Az o6ra elsé feladata utdn a gyorsabban dolgozé tanuldék az alabbi feladatot

oldhattik meg:

Egy négyszdg csticspontjainak koordinatéi:

A(+3; +4) B (-3, +4

C (—3;V+ 1) D (+3; +1)

Tikrozd a négyszoget az X tengelyre és olvasd_le a kapott idom csicspontjainak
koordinatait! (A tagozatos osztilyban a koordinata rendszerben torténé abrazolas

mar szerepelt,
hany teriiletegységbdl all a négyszog?

de a 8. osztalyban is ismételni kell a négyszogeket.) Szamitsd ki

+3 p.

Ennek a feladatnak az ettekelese az oran megtorténik, és a fanulé pontszai-

maba beleszamit.

Az oOran értékelték a tanuldk teljesitményét, és az elért pontszimok alapjan a
leirt médon a tanulék kiilonbozé szinii négyzeteket kaptak.
Tulajdonképpen egy Forrainé-féle médszerrel vezetett 6rarél és a modszer mé-

dositdsirdl, a valtoztatds, a rugalmas,

eredményes alkalmazasrol tettem emlitése,

de meggy6z6désem, hogy barmilyen javasolt médszer, j6 elgondolas, a kozeljove-

ben bevezetésre keriilé 4j tanterv csak &tletes,

akard, az eredményes matematika

oktatast szivén visel6 pedagdgusok altal valésithaté meg.
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SZALAY ANDRAS

Cserkesz616

A tlzedes tort bevezetése az 3. osztalyban

A tantervmodositds a tlzedeS'torteket — a
korabbi tantervi allasponttal szemben — mar
a tanév elején bevezeti az 5. osztalyban. Ezt a
valtoztatast azonban nem értelmezhetjik mecha-
nikusan.

Nem eclégedhetiink meg azzal, hogy, amit ed-
dig februarban tanitottunk, az most mar szep-
temberben sorfra keriil. Az idGpont eltolodasa
szitkségessé teszi modszereink megvaltozeiatasat
is. Kordbban a tortet, mint az egész egyenld
részekre osztisidval elballitott, szimot értelmez-
tilk (szubsztancialis tortfogalom). Ennek sorin
eljutottunk a 10-,
és megismerkedtek tanuldink ezek specialis irds-
modjaval: a tizedes tortekkel. Most azonban az
elézetesen kialakitott tortfogalomra nem tamasz-
kodhatunk és helyteleniil jarnink el, ha meg-
kisérelnénk a szamldlé, a nevez8 stb. elsietett
bemutatasaval ,fogalmi ismereteket” létrehozni.
(Erre majd a masodik félévben a tortek tahita-
sa utan keriil sor.)

* A tantervmoédositas nem jelenthet visszatérést
az 1963. év elétti gyakorlathoz sem, amely fi-
gyelmen kivil hagyva a megértetést és a képes-
ségfejlesztést, megelégedett a miveleti szabalyok
tanari kozlésével. Gyermekeink, akik mar 4—5
éves koruktél vasdrolnak masfél kg kenyeret,
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100- stb. nevezdji tortekhez

" neveléi kézlés alapjan torténik:
. helylertek tabldzatunkat az

fél kg cukrot, 2 dkg élesztdt; meg tud;ak sza-
molni, hogy elegendd lesz-e a pénzik a 6,40
Ft-os csokira, izgalommal hallgatjdk és megée-
tik az uszéversenyek tized masodpercekben ki-
fejezett eredményeit, igen sok ismerettel rendel-
keznek a tizedes tortekre vonatkozéan. Ezek az
Lintuitiv ismeretek”, amelyeket ugyan elemezni
nem tudnak, de a ‘gyakorlatban helyesen alkal-
maznak, valamint a természetes szamokrol és a
tizes szamrendszerrSl tanultak ,,analdgidja’ szol-
giltatjak azt az alapot, amire timaszkodhatunk.

Munkidnkhoz nagy segitséget nydjt a MTA
Pszicholégiai Intézetének iranyitdsaval késziit
(an. Forrayné-féle) Példatir, az ajanlott tan-
anyagbeosztas is ennek fethasznalasaval készilt,
de hogy ez sem tekinthetd minden problémat
megoldé receptnek az mar az els§ éran kitdnik.

A tizedes tortek bemutatdsa az 55. oldal 28.
feladatdban a helyiért&k-tabla felhasznalasaval
Kiegészitjiik a
egyesektsl jobbra
is. Az egyesektdl jobbra a tizedek, szazadok, ez-
redek helyezkednek el” stb. A 29. feladat tab-
lazat segitségével, a 30. feladat pedig tablaza-
ton kiviil mar ilyen szimok felirasit kivanja
meg a tanuléktdl: 3,4; 0,06; 2,005 stb. A ta-
pasztalat szerint ez — ennyi eldkészités utdn —



a gyermekek jelent8s hanyadinak nem sikeriil.
A deduktiv 4t — a helyiérték-tabla és a tizes
szamrendszer analégidja —, barmennyire szik-
ségesnek tartjuk is késébbi felhasznalasat, ki-
indulasként nem alkalmazhaté, nem kapcsolé-

dik a gyermek valosidgos nagysigi képzeteihez

és igy nem ad értheté magyarazatot arra, miért
igaz 450 -f = 4,50 Ft =45 Ft

és miért ' '
hamis 405 f # 4,50 Ft.

Vilagnézeti jelentsége is van annak, hogy a
gyermek szamira 4allandéan értheté legyen a
»valosag-kapcsolata” azoknak a matematikai fo-
galmaknak, amelyekkel dolgozik és a gyakorlat
is azt mutatja, éppen olyan tévedés volna azt
hinni, hogy készség alakithaté ki tizedes tértek
irasiban és olvasidsiban a tizedes tortek nagy-

sagi viszonyainak legalabbis bizonyos foku isme-

rete nélkul, mint elfogadni, hogy az a tanulo,
aki “fel tudja sorolni egymés utin a mérték-
egységeket, mar kell§ jartassiggal rendelkezik
azok atvaltiasiban és felhasznaldsaban is. Mind-
kettét csak a tizedes tortek és mértékek komp-
lex feldolgozasa segiti. E meggondolasok figye-
lembevételével eredmenyesnek blzonyult az alab-
bi eljaras:

1. A kiinduld probiémdt és a gyermekek ko-
7dbbi ismereteinek mozgositdsit a begy(jtott ar-
cédulak, termelési adatok, szamolasi . blokkok
szolgaltattak, amelyeken sokan felismerték a ti-
zedes tért alakban irt szamokat. Igy értelmessé
valt minden gyermek szamira annak vizsgilata:
»Mit jelent a tizedes tort alakban felirt szam?”

2. ,,A vilagrédl felhalmozott ismereteinket nem
adhatjuk tovabb ennek a vilagnak a megkeriilé-
sével és benne azon személy gyakorlatdnak meg-
keriilésével, aki ezeket az ismereteket atveheti”
(N. F. Talizina: A programozott oktatis elmé-
leti problémai). Ez esetben sem mellézhetjitk
a gyermekek gyakorlati tevékenységét. Alkalmas
eszkoznek Dbizonyult erre a mérészalag, amit
minden gyermeknek a kezébe tudtunk adni. A
neveld ilyen cselekvési utasitdsokat adott:

»Mutass 1 dm hosszi tavolsagot!” ,,Hanyad
része ez az 1 m-nek?” ,Mutasd meg a 3 dm-es
hosszisagot, hanyad része ez az 1 m-nek?”
»-Mutasd meg az 1 m egy szdzad részét!” ,Mi
ennek a neve?” Majd a tizedes tértek irdsanak
bemutatdsa utan: ,,Mutasd meg a 0,50 m és a
05 m darabot!” ,,Hogyan mondhatjuk mas
mértékegységben a 0,50 m-t (50 cm), a 05
m-t?’

2. A gyakorlati életben-és -az alsé osztalyok-
ban megismert mértékegységekkel mérdeszkdzok
nélkil végzett gyakorlasok a képzetes szemlélet
sikjdn szolgaltak a tizedes tortekre és a mérté-
kekre vonatkozé jirtassigok és készségek fej-
lesztését. Kiilonésen fontosnak tartottuk, mint
tovabblépést az 5. osztdlyban, azt, hogy a
gyermekek indokoljak valaszaikat. A tapasztalat

‘szerint ez sokkal konnyebben sikeriilt nekik a
‘mértékek, mint a helyiérték alapjan, Ilyen kér- -

dések:

»Hany Bt az 50 f?” ,Ird fel tizedes tort
alakban!” ,,Allitdsodat indokold!” ,,Hogyan ir-
hatjuk fel az 5 f-t?” ,Miért irthatjuk 50 f =
= 0,50 Ft = 0,5 Ft?” A 6. osztalyban sok ne-
hézséget okozé miiveletek megértését készitik eld
az ilyen feladatok: ,Hiny dkg a kg 1 tized, 1
szazad, 3 tized, D szazad stb. része?” Tankény-
veink is sokkal valtozatosabb példaanyagot tar-:
talmaznak annal, mint amilyent érdinkon 4ltala-
ban hasznitunk. Pl. ,Hany kg a 70 dkg, 9 g?”

Hird fel 25 m 75 dm = m?” 4 q 156
kg 5 dkg= kg?” ,Hany méter, deci-
méter, centiméter a 10,228 m?” A kérdések

megforditisaval segitik a fogalmak belsGvé vi-
lasat az ilyen kérdések: ,Ertelmezd a 0,8-et;
a 0,80-ot; a 0,009-et, ha az egész klloarammot
métert, hektolitert stb.-t jelent!”

4. Ilyen el6készités utdn mar nem fog nehéz-
séget okozni a gyongébb tanuldknak sem a ti-
zedes tortek elhelyezése a helyiéreék-tablazatba,
jobb eredménnyel irjak, olvassak a tizedes .tor-
teket. Teljesen elvont, gondolati sikon is el tud-
jak végezni tizedes tdrtek nagysag.szerinti Ossze-
hasonlitdsit nemcsak ilyen feladatokban: , Me-
lyik a nagyobb a 4,32 vagy a 4,227?” , Rendezd
novekvs, “csokkené sorban: 2,05; 2055 2,50:
stb.1”, hanem az ilyenekben is: ,lrjatok a pon-
tok helyere megfelelo szamjegyeket 4,678 <
4,.121”

A felsébb osztalyokban sorra keriild fogalmak
sérlelését” is elinditjdk a szamrendszer struk-
tirajara vonatkozé ilyen kérdések: ,frd fel azt
a szamot, amelyik 3 egyesbdl, 6 tizedbdl és
8 ezredbé! all!” , Mibdl all ez a szam: 45,067

ird fel a 603,07-et a tizes szamrendszerben*

bontva!” (6 - 100+0 10+3-1+0-01+
+7- OOlesncm6+3+7')

A szemléletes kiindulasi alap a leggyongébb
gyermek szamara is kénnyen megérthetd lehets-
séget Dbiztosit a késébb felmeriils problémak
megvildgitisdra. Példdul az ilyen feladatokndl:
»Melyik a nagyobb a 0,18 vagy a 0,0972” A
0,18 m = 180 (mm), akkor a 0,097 m = 97
mm.

5. Tudatosan fel kell hasznalpunk mind a
szamfogalom, mind a mértékismeret elmélyitésére
azokat a miiveleteket is, amelyeket a tizedes
tortek tanitisanak ebben a szakaszaban vég-
ziink. A mennyiség, mérészam, mértékegység ér-
telmezésével bemutatjuk @ mértékvdltds masik
eljardsat is. Ha kisebb mértékegységr6l tériink
4t nagyobb K mértékegységre  osztunk, ellenkezd
esetben szorzunk a valtészammal. Ujabb fogal-
mak .érlelésének elinditasat jelenti annak észre-
vétetése, hogy a mennyiség értéke fiigg a méro-
szamtdl. és a mértékegységtdl, forditott ara-
nyossag a mérGszam és mértékegység kozott
(megnevezés nélkiil!). A tizedes téreek syorzdsa
és osztdsa 10-zel, 100-zal stb. kapcsan ramutat-
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hatunk, hogy ez esetben a szamjegyeknek csak
a helyiértéke valtozik, de az alaki értéke nem.
Egysgeriisitésnél és bovitésnél nem vialtozik a
helyiérték sem. A gyakori &sszetévesztések miatt
nagy gondot kell forditanunk az ilyen feladatok-
ra: ,.Ird le két tizedes jeggyel 2,5 m; 1,300 kg,
0, q!” ,,Magyarizd meg, miért nem valtozott
itt a mennyiség értéke!” Végiil ne feledkezzink
el a kerckités tanuldsa sorin kinilkozé lehets-
ségek ilyen célzati felhasznalasarél sem.

. 6. A gyakorlasra hasznalt példaanyag vilto-
zatossaga gondolkodasra késztet, érdeklédést kelt
és segiti a megértést akkor is, ha a sokféleség
a megsyivegezés formdijiban nyilvanul.

A hagyomanyosnil sokkal nagyobb jelentd-
séget kell tulajdonitanunk a szdmegyenesen és
grafikonon torténé abrazolasnak. Erre vonatkozd
kérdések lehetnek: ,,Jelold a szimegyenesen a
3,5 helyét, ha egy egységnek 4 ricsbeosztis fe-
lel meg!” ,,Hol lesz az 1,2 helye azon a szam-
egyenesen, amelyiken 5 rAcsbeosztds jelent 1
egységet?”’ Az a felismerés, hogy 4 racsbeosz-
tasbol allé egységnél a 0,5 szamnak mas hosz-
szusag felel meg, mint a 10 racsbeosztasu egy-
ségnél, mir a tdért operator szerepére utal, egy-
ben segiti a fogalom altalanositasat is.

Mas lehetSségek: A ,Milyen szamot irhatunk
a [] helyébe, hogy az egyenldtlenség igaz ma-
radjon: 2,532 < 2,[]18?” ‘kérdésre mindazon
szamok halmazanak felirdsit kivinjuk, anielyek

az adott tulajdonsiggal rendelkeznek [ =
{6, 7, 8, 9}. Az ismeretek gyakorlisa mellett

‘a relacié jelek helyes alkalmazasit is szolgaljak

az ilyen feladatok: Ird a kifejezések kozé a

megfeleld jeleket (< ; = ; >):

0,5 0,05

0,70 kg 70 dkg

2,5 - 100 2,500

3,6 :10 0,36 stb.

Ez az ut elvezet egy nem teljes, de hasznil-
hato, késébb tovabb fejleszthetd tizedes tért-
fogalomhoz és valtozatos lehetdséget biztosit a
mértékekre vonatkozé ismeretek alkalmazasira,
gyakorlasara. Feltétlen hianyossiga beszimolém-
nak, hogy nem tartalmaz utalist mérések tény-
leges végzésére, amirGl a nagysagi fogalmak ki-
alakitiasa érdekében nem feledkezhetiink el bar-
milyen sziikre szabott is a rendelkezésiinkre 3116
orakeret. Ugyanakkor azt is szerettem volna
bemutatni, hogy ennek az anyagrésznek a tani-
tasanal is nemcsak szitkség, hanem lehetdség is
van, nemcsak 2 képességek fejlesztésére, hanem
olyan kapcsolatok bemutatasara is, mint: halma-
zok; fliggvények, relaciék és késGbbi osztalyok-
ban sorra keriilé fogalmak ,,érlelésének” elindi-
tdsira is, s mindez nem vezet a tanulék meg-
terheléséhez, ellenkezéleg, megkonnyiti munkiju-
lkat. '
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DR. HEGYI JOZSEF
Pécs, Tanarképzé Féiskola

A feladatlapokl_alkahnazésa a zenei megismerésben

El626 kozleményiinkben* ismertettik a programlapos vagy feladatlapos mod-
szer pszichologiai, pedagogiai és zenei szaktirgyi hatdsait, ezek jelent8ségét a sze-

mélyiségformalasban.
Kétségtelen,
sekre késztetik a tanuldkat.

hogy a feladatlapos eljarasok szandékos figyelemre,
Novelik aktivitasukat és

megfigyelé-

onallosagukat, a - feladatok

eredményes megoldasa fokozza a sikerélményeket.
Az ismétlések és rendszerezések, a kozosségi és az egyéni tudasszint mérése és

értékelése mellett a programlapok jol szolgaljdk a zenei megismerés kiilonb6zd
agait, modjait. A zenei -ismeretek legfontosabb teriiletei: ) dalok és tanitasuk,
b) zenei jelenségek tudatositasa, c) népzenei és miizenei ismeretek, zenechallgatas.

Valamennyi ismeret programozott tanitdsakor lényeges szempont, hogy a kér-
dések, illetve feladatok - mint algoritmusok - logikai rendben kovessék egymast,
egymasba kapcsolédjanak, tegyék lehetdyé a tanulék 6nallé gondolkodasat és tevé-
kenységét, a tanulék meglevd tudédsahoz és teljesit6képességéhez alkalmazkodva biz-
tositsak a valaszok eredményességét. A visszacsatolasok soran gondoskodni kell a
helyes megtsmeresek meger§sitésérdl, tartositasirol.

* (Médszertani Koézlemények 1973. 13. évf. 2. sz. 135—141. o.)



