DR. BAKSA JOZSEF—BIRO JUDIT
Gyo6r, Tanitéképzd Intézet

Az elmélet és a gyakorlat dialektikaja
a hétkoznapi pedagogiai tevékenységben

Hallgatéink gyakori panasza, hogy a magas szintli elméleti pedagédgiai és pszi-
cholégiai ismereteik altalaban holt tdkeként vannak jelen “tudatunkban. A minden-
napok iskolai " gyakorlatdaban flig-alig litjak azoknak valamilyen szinti megvald--
sitasat.

Pontosan tudjak pl. azt, hogy az értelmi ér6k fejlesztése, de kiilondsen a
probléma megoldd gondolkodas alakitisa a- j6vére tekintd nevelésnek alapproblé-
maja. De egyidejiileg, attél szinte elszakithatatlanul kell végezniink osztalyunk
kozosséggé formalasat, a kozosségi nevelést. Eppen ezért felvetik a kérdést, vajon
az 4ltalanos iskola tantdrgyai, illetve maga az cktatasi folyamat nydjt-e lehetSséget
ennck a feladatnak a megoldédsahoz. Egészen konkrétan a3 olvaesdst emlitették olyan
tantargyként, amely alig-alig tesyi lebetévé a gondolkodds fejlesytését. 1déztek egy
tanitasi orabol, mely ,,A mi kis bardtunk™ c. olvasmanyt dolgozta fel: :

»Sarga mellénykéjii, fekete sapkas kismadar ugral a fan: cinke. Agrél agra répkéd, és
alaposan szemiigyre -veszi mindegyiket. Szeme fénylik, mint a tiikér stb.”

A részlet elolvasasa utan a pedagégus az alabbi kérdéseket tette fel:

— Milyen kismadér a cinke? — Hol ugral? — Hova ropkdd? — Hogyan nézi meg az
Agakat? — Hogyan fénylik a szeme? stb.
— Most mar feleljetek a kérdésre: — Milyen kismadar a cinke?

Megallapitasuk szerint — tanitojeldltekrél van szé! -, amit a konyvbél el lehet
olvasni, azt minek kérdezgetni. Itt és igy alapjaban véve valami ,szajké moédszerih
kérédzése (Az 6 I\1fe]ezesuk') tortént az olvasmanynak”. ,Mintha csupa gyagya
ilne a 2. osztdlyban.” Komoly vidak ezek a pedagégiai gyakorlat ellen. Ugy ér-
zem azonban, hogy szembe kell és lehet vele nézniink: Ez a meggondolds szilte az
alabb kovetkezd Oravazlat elemzését, mely egyébként egy wvaléban végrehajtott
hallgatéi tanitas dokumentacioja. Tanulsagosnak vélem mindannyiunk szdméara a
kazosen végzett elemzést. ‘

WAz 1] osztilytdrs” c. olvasmdny feldolgozdsa a 2. osytilyban.

Altaldnossa valt sablon a tanitisi oraknak ellendrzéssel valé inditasa. Mivel en-
nek formaja, moédszere és eredménye meghatarozdja lehet az egész éra hangulata-
nak, ,munka-légkor’-ének, hallgatéinkat sokat foglalkoztatja az a kérdés, nem
kellene-e¢ ezen dltalanosan valtoztatni. De gondjuk az is, hogy lehet-e az ellen-
érzést 1gy megszervezni, hogy a tanulast segité ,szocialis klima”-t biztositson az
éran.

A tanitojeldlt igy oldotta meg:

1. Qraszervezési kérdések: ’ -
~— Olvasasoraval kezdjik a napot. Mindjart meg is mutathatjak, kinek sikerile jol ,,Az
adott sz6” gyakorlasa. — Nyissatok ki a kdnyvet az 55. oldalon!

2. @) Olvasdstechiiikai ellendryés :

— Mindenki kér-két mondatot olvasson gy, ahogy az elmilt éran me°beszeltuk Ma kezdje
az, aki legjobban felkésziilt! (A jelentkez6k koziil elséként jé olvasét valasztok, pl. Gyenes Ivan.)
A tovibbiakban aszerint jel6lom ki az olvasékat, hogy milyen nehézségi fokiak a  mondatok.
Gyengébbeknek szanom a kévetkezéket (Simon Jéska, Borbély Jancsi): ,,Egyszerre tizen is
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jelentkeztek. A tanité bacsi Gabort jelélte ki.”; ,,De majdnem kozbejott valami. Lbéd utin
Gaborékhoz beallitott Margit néni.” (Egyébként is eddig olvastatom két mondatonként.)

— Tovibb mar szerep szerint olvassuk. Margit néni, Gabor, az iré szerepét kell vallalno-
#ok. Mivel Gabor viszonylag nehéz szdveget mond, annak olvasisat Varré Misire bizom.

b) Tartalmi szamonkérés kérdések segitségével:

— Miért nem ment el Gabor az ingyen jeggyel sem moziba? — kérdéssel kényszeritem
.a tanulékat az olvasmany tartalmanak t6mér elmonddsara.

— A tanité bacsi bizott Gaborban — allapitom meg, majd lgy folytatom, hogy indokolasra
is serkentsem a valaszolé tanulét: — MéElté volt a bizalomra. Miért mondhatjuk ezt?

¢) — Volt még egy érdekes feladatotok, ami igy hangzik — szélok -és felolvasom a tan-
konyv koévetkezd mondatat: ,,Adj mas cimet ennck az olvasminynak!” Jelentkezések alapjan
mmeghaligatok | 3—4 4j cimet. A tdrsakkal kozosen értékeljik az alabbi szempontok alapjan:”

Az egész tartalomra vonatkozik-e?
Kifcjezi-e a lényeget?
Erdekes, talalé-e? .
‘Magam is mondok néhanyat, amelyek megfelelnck a szempoatoknak:
Segitsik cgymast!
Onzetlen segitség.
Ko6zds tanulas — kozos siker.
Barati osszefogas.
— Melyiket fogadnatok el leginkabb? — Miért?

Sokat beszélink a motivumokrol, a motivaciorél és a motivalaseél. Lassanként
mAar valami rendkivili, Gnnepi feladatnak véljuk. Pedig éppen a nagyon is hétkoz-
napi munkaban- nélkiilézhetetlen. Néha olyan magatdl értet6déen egyszerlien meg-
oldhatjuk, mint ez az 6rainditds teszi. Latszatra alig van kiilonbség a szokvinyos:
= Hadd lassam, ki nem tudja olvasni , Az adott sz6”-t!? és az itt elhangzott k6zott.
Valosiagosan azonban vildgosan jelzi a pedagdgus szemléletée. Nyilvan az érdekli,
arra kivancsi, hogy ki gyakorolta az olvasast, s igy sikeresen szerepelve inditast ad
a tobbieknek is. Ezt a korszerli szemléletet bizonyitja az a gondos tervezés, amely-
ben elséként a legjobban felkésziilt szerepelhet, s a gyengébbek szimara elére meg-
tervezzitk a nekik megfelelé mondatok olvasasat.

Igen donté feladatunk a gondolkodas fejlesztésében a lényegkiemelés képessé-
gének, illetve maginak a miveletnek megtanitdsa és gyakoroltatdsa. -Erre mar az
ellen6rzésben: is teremthetiink lehetfséget. A tdmoritésre kényszeritd kérdések meg
a cimvalasztasok is ezt a célt szolgaltdk az o6raban. Ugyanakkor valéban az olvas-
miny legf6bb gonddlatat erdsitjik meg vele a tanulékban nevelési szempontbol.

3. Célkitiizés:

— Igy segitett Gabor Sanyinak, és mindketten oriilhettek az eredménmynek. Misutt — talan
méir nalatok is — eléfordult, hogy valaki segitségre szorult. Egyet elmondhat, aki jol emlékszik

(Elmondja.) )

— Tgy szoktatok egymasnak segiteni, s akkor o6riiltck egymas sikerének.

— Agnes négyes feleletének egy egész osztaly orilhetett. Miére?

— Ezcrt — mondom és tlizém ki ezzel egyiitt a céle.

Tapas7talat szerint a vilagos, hatarozott és féképpen jol motlvalt célkitlizés az
elsé pillanattél kezdve koncentracidra serkenti a tanulékat. Itt egy egészen rend-
hagyé célmeghatirozast lathatunk. Igen szellemesen szévi bele motivumként a ne-
vel6 a f6 nevelési feladatra irdnyité megjegyzéseket. ,,Az adott szé”-ban két fiu
6rémérél van szé a kozés munka sikere f6ldtt. Az U olvasmdnyban egy egész osz-
taly oriil egyetlen Gj tanulé eredményének. A kollektiv 6rém mindig magasabb hé-
fokt.. Ezt kivanja megerésiteni a tanitd. Igy is lehet koézdsségi nevelést végezni a
tanitisok hétkdznapjaiban.

&7 . . ‘
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Lehetne azon vitatkozni; hogy nem hidnyzik-e itt is a sablon: — A mai 6ran:
elolvassuk ,,Az 1) osztalytars” c. olvasmanyt! Ez rejt magaban a tdrsadalmi kény-
szeren kiviil (It kell lenni az iskolaban és figyelni kelll) valamilyen motivumot,.
belsé kényszert?!

Meggy6z0désiink szerint éppen az ismertetetthez hasonld célkitlizések hidnyoz—
nak nagyon is gyakorlatunkbél. Itt ugyanis maga a célkitlizés az elsd pillanatban.
az olvasmany legfdbb mondanival6jat allitja kozéppontba. Még hozza problémaként..
fgy a tanuldk valdban kapnak a konyvet,.hogy maguk olvassik el a feleletet a kér--
désre. Ennek folytan vArakozé izgalommal varjdk’ a szines, hangulatos bemutat6-
olvasast. Ez az egyik moédja az olvas6va nevelésnek. A konyvben feleletek talalha--
tok kérdéseinkre.

4. a) Bemutatom az olvksma‘nyt. ,

b) Meghallgatjiuk az esetleges spontan megnyilatkozisokat, amelyeket a kovetkez6 meg-
jegyzéssel inditok: — Jol érezte magat az \j tars ebben az osztalyban.

Erre a tanulék magyardzzak az olvasmany lényegét, ‘amelyet magam igy, osszegezck — Eb-
ben az osztilyban én is szivesen tanultam volna!

A tanitdsi oranak e mozzanata korill el nem iil6 vitdk folynak gyakorlé tani-
tok és tantargypedagégusok kozott. Véleményiink szerint nagyon sok segitséget adhat
.a nevelének éppen az aktivizdcidhoz.. Szoktatas kérdése, hogy valéban erbltetettség
nélkiil legyen mondanivaléjuk a tanuléknak. Az itt ismertetett médon valdban kony-
nyedén és gordiilékenyen sikeriilt a tanuldk figyelmét ismételten is a f£6.gondolatra
iranyitani. Sajat osszegezésiink pedig vilagos bizonyitéka annak a szélammi kopta-
tott fogalomnak: ,,a pedagdégus vezetS szerepe”’. MegerGsitette azt, amit a - tanulék
éreztek: j6 kbzosségben erdernes tanulni, tevékenykedni és élni.

5. Az olvasmdény gondolategy:egenkentz tdrgyaldsa:
— Sok érdekes mozzanata van ennek a- kis olvasmanynak. Erdemes még egyszer elolvasni.

z) Reszletkltuzes — Miért syerették volna a gyerekek, hogy Agnes jobban tanuljon, mint
eddig?

A részegység tartalmat a kovetkezd kérdések alapjan targyaljuk:

— Miért jott at Agi egy masik iskolabél ide?

— Mi okbél fogadtdk orommel? (Helyes lchetett. Kedves volt. Uj jatszétarsat lattak
benne stb.) .

— Nemcsak oriiltek buslakodtak is. Mi volt az oka buslakodasuknak? (Eszrevették, hogy
nehezen tanul. Sét szamtanbdl rosszul is felelt.) — J6, hogy gyorsan, idejében, hamarosan.
észrevették. .

Miért? .

— A buslakoddssal -szerencsére nem érték be. Hogyan segitettek?

— Miért foglalkozott vele mindig mis-mas tanul6? (Ki, amihez Iegjobban értett, abban
segitett.)

— Ez igy helyes — erfsitem meg.

— Miért tetszett terviik a tanité néninek? (Tébben akartak foglalkozni Agivel.)

Részésszefoglalasul valaszolunk a célkitlizésre:

— Most mér meg tudjitok mondani, hogy miért akartdk térsai jobb tanuléva tenni.
Miért? (Megszerették, . Mindenki jol tanult az osztalyban. Azeldtt is segitették a gyengéb-
beket.) T :

b) Részletcélkitiizés:

— Erdemes volt egyiitt dolgozni. Miért 6riilt ay egésy osztily?

A részegység feldolgozdsanak kérdései: — Nem érték be a j6 tervvel. Mit tettek?

— Mi volt az oka Agnes valtozasanak? (Ugyesen és nagy szeretettel tanitgattak.)

— Igen! Eppen tgy, ahogy a tanité néni javasolta. A komoly munkinak meglett az ered-
ménye. Miért? (Négyeste felelt az addig rossznak mondott tanuld.)

— Oriilt az egész osztaly. Miért? (Kozdsen dolgoztak, izguitak Agxert és méglett az
eredménye.) Ezzel egyiittal feleliink a célkitlizésre is.

!
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A legtobb esetben gondot ckoz a kis olvasmanyok olyan tagolésa amely nem
bontja meg a szerkezeti egységet, de ugyanakkor a tartalom és forma dialektikus:
egységét, kapcsolatat vilagosan szemlélteti.

Azt kell itt j61 kiemelniink, hogy ez a tanitas itt is erBsen eltér a sablonostél,
a szokasostél. Nem a leirt tartalom kérdésekkel széttagolt szamonkérését helyezi
elétérbe, mint a — sajnos - Aaltaldnos gyakorlat, hanem arra 6sztdnzi a tanuldkat,
hogy a le nem irt, de az Osszefliggésekbdl vilagosan elvégezhetd 0Osszefiiggésekkel
végezzenek gondolkodasi miveleteket. Ezt a gyerckek ebben az életkorban szeretik,
szivesen elvégzik. Kiilonosen akkor, ha az oktatdsi folyamat minden mozzanataban
megteremtjiik szamukra a lehetdséget. Tgy olyan értelmi cselekvések kialakulasat biz-
tositjuk, amelyek az algoritmizicidhoz elengedhetetleniil szilkségesek. A két rész-
egységben végezhettek a neveld segitségével: analizist, szintézist, Altalanositdst, vi-
szonyitdst, lényegkiemelést, konkretizaciét stb. Ezek pedig a probléma megoldé
gondolkodas legfébb miveletei.

Mindenkinek feltiinhet, hogy ebbdl a- valéban targyalasbol hidnyzik az un.
»szomagyardzat”, Ami igy szokott lezajlani a mindennapos gyakotlatban: — Mit
értink? — mit jelent? — mondjuk — a ,hamarosan” sz6?; vagy: ~ Mondd mds szé-
vall stb. Hat, ha a gyerekek tudjak, ismerik a sz6 jelentését, akkor érdemes vele
megszakitani a folyamatos osszefiiggs s igy logikai Orbmot is igéré targyalast?!
Ha pedig nem, akkor miért kérdéssel gyotorjiik Sket értelmezés helyett?! ‘

Ebben a tanitdsi 6éraban az emlitett kifejezést beszédében hasznalta a tanito-
jeldlt is: — Jo, hogy gyorsan, idében, hamarosan észrevették, Majd kérdéssel indo-
koltatta értelmét. (Zaréjelben meg kell emliteniink, hogy a tanitasi 6ran az egyik
tanulé felszolitds nélkiil beleszbtte az Osszefoglalisba a hamarosan szét.)

Meggybz6désiink és tapasztalatunk szerint, ha az itt ismertetetthez hasonléan
targyaljuk az olvasmanyokat, akkor minimalisra szorulhat a szémagyarizat. Gyer-
mekeink mégis egyre gyarapodnak szokincsiikben, hiszen az él8 beszédbdl értik meg
és sajatitjak el az egyes kifejezéseket és fogalmakat.

6. a) Osszefiiggben tijra elolvassuk az 'olvasma'nyt. N

Halljuk most egészében is ujra ennek az érdekes osztilynak a képét. Legyen szép, han-
gulatos ,,hangos kép”. Megérdemlik Katiék, Feriék és a tébbiek!

7. Osszefoglalas elékészits kérdések és Vaci Mihaly versrészlete alapjén:

— Miért oritlhetett az egész osztaly? — kérdést azért teszem fel wjra, mert ez a leg-
jelent8sebb a kozosséggé alakltas szempontjabél. — Mindenki szivesen™ vallalt munkidt a ko~
z6s cél érdekében.

Mindenki részese lett az eredménynek is meg az Sromnek is.

— Miért lett eredményes a segitd szandék? (Nemcsak elhataroztdk, hanem végre is
hajtottdk a jo tervet. Igy dolgoznak a felnfttek is — erdsitem tovabb az 6romérzést.)

— Vaci Mihdly kélté, aki tanité is volt, ilyen szépen foglalta versbe, amit mi itt most
sajat szavainkkal elmondtunk — szélok, s kényv nélkill elszavalom az olvasmanyhoz tartozé
versrészletet : )

»Még nem elég jéra vagyni;
a j6t akarni kelll

Es nem elég akarni: -
de tenni, tenni kell!

A jé szandék kevés!”

Mivel az 6ra minden mozzanatiban a kozosségi nevelést allitottuk koézéppontba,
az osszefoglaldsnak is azt kell et6sitenie, illetve elmélyitenie. Ezzel voltaképpen
lezarult az olvasis oranak az a szakasza, amelyben a tartalom és a forma egysége,
a targyalas gyermekhez kozelité és 6t emelé modja nevels hatast fejtett ki. A Vici-
versrészlet jol lezdrja és Osszegezi torekvéseinket mmden kiilon magyarazat vagy
belemagyarazas nélkiil.
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Jo lenne komolyan elgondolkodnunk azon, hogy a tanitdsi 6raknak ezek a moz-
zanatai a gyakorlatban miért keriilnek &ltaldban mostoha sorsra?! Elgzetes és gon-
_dos tervezés nélkil rogtondzzik. Vajon nem ez egyik oka annak, hogy olyan sokat
kell beszélniink a tudas teljesitményképességérs!?!

8. Gyakoroljuk a 3 tagl szavak szoképekben és az ennél tdbbtagiak szétagolva olvasasat
drasvetitdvel torténd kozvetitéssel.

Szempont: A kiejtésnek megfelel olvasas, pl. tanujjon’ stb.

ORO_MMEL UGYESEN ELOSZOR AKARJUK TANULJON HAMAROSAN

SEGITENI HATAROZTATOK MEGVALTOZOTT TANITGASSATOK CSO-

PORTFELELOSOK

— Ugyesen végeztétek ezt a feladatot s ezért most meghallgathatjstok Vaci Mihaly versét
magnetofon szalagrél egyik neves szinésziink eladaséban.

9. Hazi feladatul tanuljatok meg kényv nélkill a versrészletet és gyakoroljatok az olvasast!

Ennek a mozzanatnak mar elékészitd szerepe is van a gyakorlas megkonnyi-
tésében. Irdsvetit6 hasznalatdval néhadny percre rovidithette a tanitéjelolt. Sikerét
pedig a teljes koltemény meghallgattatasaval jutalmazta. Csillogott a 2. osztalyo-
sok szeme. Nem kellene sokszor és sokat foglaltkoznunk az érzelmek nevelésével?!

Ugy érezzitk, hogy a tanitassal valaszt kaptak haligatoink kételyeikre. Mar kezdd
szinten megvan a lehetdsége elméleti tudasuk gyakorlati megvalésitasanak. Még
akkor is, ha ebben az 6rdban a figyelem — szerintiink igen helyesen! — a kodzdsségi
nevelésre u:anyult elsGrendden.

Egyet mi is megtanulhattunk belble: tudatos munkav'd lehet a pedaoogxal tevé-
kenységet alkotd miivészi szmten végezni.

k&

NAGY JOZSEF—SZABO JOZSEFNE -
Jaszberény, Tanitoképzé Intézet

Az -anyanyelvi nevelés gazdagitasaért végzett
kisérleteink als6 tagozaton

I

A parthatarozat utdn anyanyelvi nevelésiink joggal keriilt az érdeklgdés foku-
szaba. Az alsd tagozaton az anyanyelvi tantargyak az oktatds, a képzés, a képessé-
gek fejlesztése és a nevelés legtiagabb értelmében is k02p0nt1 helyet foglalnak el.
A korszerii kisérletek, kulondsen az 0j matematikaoktatas titkrében ma mar egyre
vildgosabban kirajzolédnak azok az ellentmondisok, amelyek jelenlegi anyanyelvi
nevelésiink ,,bajai” forrasaiként megjelolhetok. Ezek kozill most csak néhanyat emli--
tenénk : -

— a klasszikus (Herbart), elsésorban befogads ismeretelsajitittatisra torekvés (olvasmanyok
feldolgozasa; a nyelvtan-helyesiras és fogalmazas szabalycentrikus volta);

— a tanité tevékenységét jobban, de a tanuldk tevékernységér nebézkesen szervews metodi-
kai szemlélet;

— a lélektelen, mechanikus gyakorlds kézben lassan alakulé készségek (olvasas, irds, he-
Iyesitas, beszéd) és e készségek formdldsinak céljellege eszkozi szerepitk helyett (pl. az
iras esetében az alakitds és kapcsolas helyességébél kovetkezd oncéli gyakorlatok);

— a tanuldi sziikségletek (élményck) elbanyagolisa a ,taniths” tamasztotta igények miatt;

— s a legsajitosabban anyanyelvi tantdrgyrendszeri ellentmondas: a tantdrgyi szétaprozoti-
sdg, a kuolon tantargyi metodikakban valé gondolkodas ez egységes (integralt) anya-
nyelvi nevelés helyett.
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