Természetesen lehet8séget kapnak arra, hogy a feladatlapokkal megismerkedjenek mir
az adds elbte. Ezt szitkségesnek tartom, mert fgy a gyermek a lényeges momentumokra tud
koncentralni, s nem terheli figyelmét és emlékezetér olyanokkal, amelyek az adis sziikséges
velejardi, de az ismeretszerzés szempontjabdl lényegtelenek. (A szerepldk kiilseje, segéd-
berendezések és eszkdzok, kozjatékok stb.) ) . :

A feladatlapokat a kovetkez8 6rin mindig értékelem, és kozdsen javitjuk a -rosszul
rogz8doteer, illetve kiegészitjik a nem megfeleld mélységli ismereteker. A TV természet-

. szerlien tSbbet tud nyljtani, folyamatiban mutatja be az egyes jelenségeket, s igy a meg-
beszélés sordn igyekszem erre alapozni. A szdmonkérést azonban nem szlikitem le a csak
irdsban adott feleletekre. Az alsé tagozat minden egyes osztdlydban alapvetd cél a tanulék
beszéd és gondolkodisi tevékenységének megalapozisa, fejlesztése. A szébeli kifejez8készség
fejlesztése is az él§ beszédhez koétddik, s erre csak a K. bérdkon van lehetdségiik a gyerme-
keknek. Tobbek kozt ez is indokolja azt, hogy a TV-addsok az 0. 6rdkra keriljenek. Az ada-
sok kozben elvben volna lehet8ség arra, hogy a gyermekek é18 széval is feleljenek az adis-
vezetd vagy a neveld feltett kérdéseire, azonban a gyakorlatban nem megoldhatd, mert a fej-
hallgaté megakaddlyozza a nevel—tanulé és a tanulé—tanuld kozvetlen beszédkapcsolatit.

Az év végén szerepld Osszefoglalis a nyersanyagokrél és az ipari munkdkrél tanultak-
bél ¢. TV-adist a K. drin torténd megtekintésre terveztem. Ebben az addsban ismeretlen
tényanyag nincs, csak az &sszefiiggések, a csoportositisok adnak @j megvildgitdst. A koz-
vetlen megbeszélést ekkor mir sziikségesnek tartom. Ugyanis ez az utolsé lehet8ség, hogy
meggydzOdjek a tanuldk megszerzett ismereteir8l, s ugyancsak utolsd_lehetdség arra, hogy
kiegészitést nydjtsak az anyagra vonatkozdan. ’

A TV-adisoknak nevelé hatisuk is van. A spontin nevelés azonban nem elegendd,
tudatossd kell tenni. Ezért az egyes addsokat ilyen tekintetben is elokészitem és a megbeszé-
lés sordn kitériink r4. Ertékeljik, mi az, ami tanulsigos lehet a személyiség fejlédése sordn.
A megfigyelési szempontok kiterjednek a nevelés valamennyi teriiletére, de egy-egy addson
beliil igyekszem azokra koncentrdltatni a tanulék figyelmét, amelyek legnagyobb mértékben
segithetik nevel§munkimat. Igy pl. megfigyelési szempontok voltak a dolgozék munkahoz
val§ viszonyuk, szorgalmuk, magatartdsuk stb. (Konkrét példik: Hogyan beszélnek munki-
jukrél a szén- és olajbdnyaszok, a kerékpdrgydri munkdsok: szeretik-e? Személyes sziikség-
leteikért fejtik a sok szenet? Usszefiigg-e az egyes emberek munkdja a vasérc feldolgozdsi-
ban, a szén binyiszatdban? Milyen eszkozokkel, berendezésekkel biztositjdk az egészség-
védelmet? Szabad-éhanyag munkit végeznisk a biny4szoknak?)

A TV-addsokat nemcsak a tanitdsi érdkon haszndljuk fel. Tanuldim csaknem mindegyike
délutin megnézi a tantdrgyi addsok ismétlésée is. éEgy részitk otthon, mids részitk az iskolé-
ban, mert erre lehet8séget adok.) Ez nagy segitséget jelent, mert ,;mis szemmel” nézhetik
az ismételt addst, a rd- és felismerés, az tnfeledten k3zbekidltott ,,ezt mir tudom”-ok, a siker-
élmény mindig permanens motiviléja lesz és marad a tanuldsnak, az ismeretek megszerzésére
valé t8rekvésnek. .

&K

DR. SZANTO KAROLY
Tanarképz8 Féiskola, Pécs

Az oktatési-tanulasi folyamat kiilonds sajatossagai
a munka, a mozgas (testnevelés)

és a mfiivészeti targyak (ének-zene, rajz) oktatasaban

A pedagbgiai szakirodalomban hidnyossigként jelentkezik, hogy a didaktika az

ismeretszerzés folyamatdt nem differencidlja kell6képpen tantirgyanként, vagy tan-

tirgycsoportonként.* Ennek a hiinyossignak a pdtlasira a didaktikai és metodikai
“kutatdsok egyiittesen hivatottak. Valdban akkor lesz az oktatdsi-tanuldsi folyamat-

© % Részlet a pedagbgusképzd intézmények hallgatdéi szdmdra megjelend ,,Didakeika™
tankdnyvb6l. . S . o
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6l sz6l6 fejezet teljes, ha a didaktika feltdrni, vagy — a meglevd kutatdsok alapjin
— legalabbis vizolni igyekszik azokat az eltérd sajitossagokat, amelyek 4) a munka-
tevékenység, b) a mozgastevekenység (testnevelés) c) és a miivészeti tirgyak (rajz,
ének) oktatisiban mint didaktikai problémak jelentkeznek. Az aldbbiakban a kiils-
nds sajatossigokat ebben a hirom csoportban vizoljuk.

a) Mmdjé.rt probléma, vajon van-e hasonlésig, vagy eltérés az Un. ,.elméleti
targyak” és @ munka oktatdsa kozbte?

A munka oktatisiban is ugyanaz az ismeretszerzés talilhaté meg, mint az el-
méleti tdrgyak tanitisiban, csakhogy itt els6rendl szerepet kap a gyakorlati kész-
ségek kimiivelésének folyamata. A munkaoktatisban el8szér a munkafolyamat meg-
értését kell biztosfrani, s ebben az esetben a beidegzés, a jirtassigok, készségek ki-
fejlesztése mdr egyszerlibbé vilik, s az idegpidlydk kapcsolatainak kialakitdsa konnyd
lesz. Igen fontos szerepet jitszik a gondolkodds és a manualitis Bsszekapcsoldsa.
A munkafolyamat elsajititdsa alatt a tanuldk értelmi fejlédésée a nevelének eld kell
segitenie, s a kézzel és a szerszdmmal (géppel) végzend8 munka Osszefiiggéseit az ér-
telmi tevékenységgel kapcsolatba kell hoznia. Igy fiigg ssze a munka oktatisa a gon-
dolkodds fejlesztésével.

A nevelbnek a munkafolyamatot, és a benne haté természettudoma’.nyos, miiszaki
és gazdasdgi torvényszertiségeket tudatositania kell a tanulék szdmira avégbdl, hogy
megérthessék a kiilonféle mlszerek, szerszimok és keszulékek valamint munkadara-
bok funkcidjit.

Minden munkafolyamatot tudominyosan megalapozott tartalommal kell meg-
tolteni, illetdleg azzal Ssszekapcsolni. A munka oktatisa tehidt nem csupdn a munka-
tevékenység specidlis magyardzatira korldtozddik, (vagyis a munkadarab leirisira,
tovdbbd a szerszdmok [gépek] kezelésének megtanitisira), hanem a nevel8nek a
konkrét tevékenységet mindig kapcsolatba kell hoznia az 4ltalinos természettudo-
ményi, miszaki és technoldgiai térvényszerliségekkel.

A munkaoktatds folyamatiban problémaként Jelentkemk hogy ugyanazok a
mozzanatok szerepelnek-e a megismerésben, vagy nem, s ha igen, akkor milyen egy-
masutdnban? A munkaoktatasban az Gn. ,tud4s” egyrészt az ismeretek elemeit, mas-
részt bizonyos miveletek szabatos végrehajtisit jelenti. Az ismeret és a cselekvés
nem kiiloniilhet el egymdstdl, hanem szoros kapcsolatban ill. A kézimunka, de még
inkdbb a gyakorlati foglalkozdsok oktatisiban a komplexitdst litjuk érvényesiilni,
ami az ismeretekben, a miiveletrendszerekben, a rajzban (mlszaki rajzban), tovibbi
bizonyos anyagismeretben (esetleg gyirtisismeretben) nyilvinul meg. A komplexitas
lehet8vé teszi a tantdrgyi koncentricid megvaldsitdsit. A munkaoktatds mdsik sa-
jAtossiga a manualitds, amelyben dont8 a szerszdmhoz valé viszony. Nem szabad
elhanyagolni a manuilis cselekvés és a gondolkodds kapcsolatit sem. A tudds min-
dig a komplexitissal és a manualitdssal fiigg Gssze. Valamely miiveletet a tanuld
sohasem ©Onmagiban véve tanul meg, hanem valamely konkrét didaktikai celnak
aldrendelve. Egy mivelet is fogalomban fejezbdik ki a tanulék tuddsiban, s ez a mi-
veleti fogalom csak hosszdi gyakorlds révén, a tanuldsi folyamat kezdetét8l id8ben
tivol alakul ki véglegesen. P. a tanulé mér 4. osztilyban megtanulja a reszel8 hasz-
nélatdt, de csak két év milva ismerkedik meg a reszelés minden fajtdjival, tovibba
a vigdzissal, a flirészeléssel, a flrissal, s ezek a mfliveletek egységesen a forgicsolds
magasabb miveletéhez tartoznak. A mfiivelet megtanuldsa akkor tdrténik meg igazdn,
ha végbemegy a miveletrendszerbe illesztés. A gyakorlds eredményeképpen és kell8
ellen8rzéssel keletkezik -teh4t az 4ltaldnositott gondolati forma: a miivelet fogalma.
A munkaoktatisban a didaktikai feladatok- rendjét a cselekves, az ember1 munka
logikdja hatirozza meg. (Kdlmain Gyodrgy Jss =
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A munkaoktatdsban els8dlegesen munkamozgdsok megtanitasirdl, illetéleg meg-
tanuldsarél van szo.

A neveld lényeges didaktikai feladata, hogy a munkafolyamatot munkamozza-
natokra (fdzisokra) felbontsa. Minden munkdban taldlhaték ugyanis ritmuselemek,
s ezeket egyenként kell megismernitk a tanuléknak, s egymasutin kell gyakorolniok.
A ritmuselemekre valé felbontds hamaribb megérteti a tanul6kkal az egész munka-
folyamatot. A szemléltetésnek (bemutatdsnak) ezért olyannak kell lennie, hogy a ta-
nuldk alaposan megfigyelhessék a munkamozzanatok egyes fazisait. Az analizis-
szintézis torvényének megfeleléen célszerli eldszér ,,munkaiitemszer” bemutatdst
végezni, majd ezt kévetheti a tagolt bemutatds munkamozzanatok szerint. E moz-
zanatok jelent8sége, hogy a tanulék mintegy lassftott film pergésében ldtjik a munka
lefoly4sat, amelyben az egyes fizisokat jél el lehet kiiloniteni.

A munka oktatdsdnak kiildnds sajitossiga, hogy az ismeretszerzés mellett do-
minalé jelent8sége van a gyakorlati alkalmazdsnak.

A munka oktatdsi-tanuldsi folyamatdnak mozzanatai altalaban a kovetkez8k
lehetnek:

Els6 mozzanat a munkatevékenység céljanak, Jelentosegenek ismertetése. Majd
kévetkezik a tevékenység tudomdnyos, technikai alapjinak megtanitisa (vagy fel-
idézése, ha a tanulbk mir tanultdk). Ezutin keriilhet sor a tevékenység végrehajtd-
sinak megmagyardzdsira, s a hibdk elkeriilésének médjaira. Majd soronlevs fel-
adat a tevékenység bemutatdsa, szemléltetése. Ezt kvetheti a tevékenységnek mun-
kamozzanatokra (fdzisokra) valé bontisa. Végiil kovetkezhet a tevékenység gyakor-
lasa fézisok szerint. A gyakorlds sorin a fizisok egybeolvadnak. A gyakorlis kii-
lonb6z8 szempontok szerint tdrténhet (tempd, tisztasig, pontossig stb.). Az ellenbrzés
az egész tanuldsi folyamatot dtszdvi. Ovakodni kell attél természetesen, hogy a fenti
mozzanatok merev sémiva régz6djenek.

A munka- oktatdsi-tanulsi folyamat4ban olyan vondsok fedezhet8k fel, ame-,
Iyek eltérnek a szokdsos ,tantdrgytanulds” folyamatinak mozzanataitdl, blzonyos
tekintetben azonban mégis hasonlitanak hozzdjuk, hiszen a megismerés sajétossigait
tikkrézik.

b) A mozgisok oktatdsival a testmevelés tantirgyidnak tanitisa soran talil-
kozhatunk. Folvetddhet a kérdés, hogy a mozgisok oktatdsival miért foglalkozunk
kiilon, hiszen a munka oktatdsiban is mozgdsok szerepelnek. Ez igaz, csakhogy ez
utébbiban munkatevékenységekrdl van sz6, a testnevelés tanitisiban viszont egész-
ségiigyi-fizioldgiai hatdsok kivaltdsit célzé mozgdsok taldlhaték. _

A testnevelés oktatdsdban is szerepelnek ismeretek, bir ezek mds jellegliek, mint
a ,kozismereti” tirgyak ismeretei. Ezek az ismeretek a korszerl- milveltség tartalmiba
szintén beletartoznak, tehdt elsajititidsukat tdrsadalmi sziikséglet irja el8. Ezeket
az ismereteket egészségligyi-fizioldgiai hatasok kivaltisira alkalmassi kell tenni,
nemcsak az oktatdsi-tanuldsi folyamatban, de a hétkdznapi életben is. Itt is éppoly
szerepet kap a mozgisok céljinak, jelentdségének, hatisinak tudatositisa, mint a
munkatevékenység oktatdsa sorin. Igen fontos feladat azonban a testnevelés oktatisi-
tanuldsi folyamatdban & mozgdsi jdrtassigok és mozgdskészségek kialakitisa és fej-
lesztése. Ezért a mozgdsok oktatdsiban a gyakorlati alkalmazisnak arinyaiban tobb
szerep jut a kozismereti tdrgyak oktatdsthoz képest. Az ellen8rzés a mozgasok ta-
‘nuldsinak egész folyamatiban el8fordul, hiszen a nevel§ szeme elBtt jitszédik le
a jartassigok és készségek fejl8désének valamennyi szakasza.

. A mozgdsok oktatdsi-tanuldsi folyamatdnak mozzanatai Altaldban igy alakulnak
a testnevelés tantirgydban: a tanulék megismerkednek a konkrét tényekkel, tapasz-
talatszerzés. A gyakorlati végrehajtds megkisérlése. Elemzés, lényegkiemelés, ossze-
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fliggés-feltdrds. Megszildrditds, gyakorlds-hatiskivdltds. Gyakorlati alkalmazés. El-
len6rzés. Természetesen a mozzanatok itt sem kiiloniilnek el élesen egymastdl, hanem
dsszeolvadnak.

Ugy tlnik, mintha az absztrakcidk és 4ltaldnositdsok hidnyozndnak a tanuldsi
folyamatbél. Ezek azonban megtalilhaték a mozgisok lényegének megértésében és
gyakorlati végrehajtisiban. Kiilonds sajitossig az is, hogy nagyobb szerep jut a 14-
tisi észlelésnek, a bemutatisnak, mint a szavakkal valé megmagyarizdsnak, s ez
annal feltindbb, minél alacsonyabb életkord a gyermek Az alsé tagozatban (de még
késébb is) az Un. ,,mozgiskép” alapjan torteno gyakorlas jatszik szerepet a mozgds-
készség elsajtitdsdban. (Kdlmdnchey.)

¢) Figyelemre mélté sajitossigok taldlhatdk a mivészeti tirgyak (ének-zene,
_rajz) okrtatdsi-tanuldsi folyamatiban. A marxista ismeretelmélet hatdrozotr kiilénb-
séget tesz a tudoményos és a miivészeti megismerés kvzott, s e kettBt azonos értéki-
nek tartja. A mdvészeti megismeréshen azonban a tapasztalatok és észlelések nem
fogalmakban, hanem sajitos anditiv és vizudlis sszefiiggésekben és kifejezési formdk-
ban jelentkeznek.

Figyelembe kell venni, hogy a mivészeti tirgyak oktatdsi-tanuldsi folyamatir a
valdsdg esztéeikai tiikroz6désének objektlv torvényszerliségei hatirozzdk meg. Ez
természetesen nem jelenti azt, mintha ezekben a tirgyakban absztrakciék, fogalom-
alkotisok nem lennének. Mind az ének-, mind a rajztanitisban szerepelnek fogal-
mak, amelyeket a tanuldéknak ismernitk és alkalmazniok kell. Ezek azonban eszkoz-
jellegliek: a miivészi mondanivald ‘mélyebb megértését, az esztétikai élmény fokozisic
eszkozként szolgaljdk. A mivészeti tirgyakban végs6 soron mindig élmények, még-
pedig esztétikai élmények szerzésére kell torekedni. Itt természetesen nem. a régi
misztikus és szubjektiv ,élménypedagdgiarél” van sz6. A milivészeti trgyak okra-
tésiban a helyes, a valdsiggal kapcsolatban allé, j6 értelemben vett élménypedagé-
gianak kell érvényesiilnie, ugyanis még ma is oroksegként nehezedik r4 oktatisunkra
az intellektualizmus terhe, a milvek ,agyonmagyarizisa, az 6ncélt elméletieskedés”,
amely elsziirkiti és megsemmisiti a mialkotisok nyomdn keletkezett élményeket
A mivészeti targyak kiilonSs sajitossiga, hogy a mivészi élmény erejével jarul-
nak hozzd a tanulék sokoldald szocialista neveléséhez. Az auditiv & vizudlis ha-
tdsok nem a zenérll és a képz8mivészetr8l vald beszélgetésbél keletkeznek, hanem
az 4téle bemutatds és tevékenység nyomdn a valdsighdl természetszertien fakadnak.
A zenei élménynek 4t kell szénie az egész oktatdsi-tanuldsi folyamatot. (Hegyi.)
Ugyanez a tétel természetesen érvényes a készmuveszetl hatisok és élmények sze-
repére is.

Az ének-zene tanitisi-tanulasi folyamata dltaliban a muvészetl meglsmeres fo-
lyamatinak jellegzetességeit tiikrdzi ilyen forméin: zenei ismeret nydjtisa, élmény-
szerzéssel egybekapcsolva; a dallam éneklésének megtanuldsa, begyakorldsa kiilon-
féle mdédon; az élmény Gjraalkotdsa magasabb szinten, \jrabemutatissal, mintaszer(
kollektiv éneklés; a zenei élmény elmélyitése, esztétikai elemzése, megformaldsa, gya-
korlati alkalmazdsa; az ellen8rzés, amely dthatja az oktatds-tanulds egész folyamatdt.

Ezek a mozzanatok semmiképpen sem tekintend8k az oktatds dogmatikus me-
netének, ,sorrendjének™, valamiféle szigortian meghatirozott sémdnak, hanem csak
az ének-zenei megismerés folyamatdr titkrozik. Lényeges, hogy a nevelé ne elvont
' tudomdnyos, vagy esztétikai elemzéseket végezzen, hanem taldlja meg a médjir
annak, hogy a zenemii egészének, vagy jellemz8 osszetevdinek auditiv kiemelésével
és megfigyeltetésével ,halldskozelbe” hozza az egyes miliveket. Az ének-zene tani-
tésdnak célja a zeneirodalmi mivek bensBséges Atéléssel torténd megismerése aktlv
éneklés (zgnélés) Altal. Ujabban az ,ének-zene” helyett a szakemberek ink4bb a ,,ze-
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nei nevelés” klfe]ezes haszndlatit siirgetik, ennek tdgabb, szemelylsegformalo peda-
gbgiai jellege miatt.

A rajzoktatisban a megismerés a valbsig tanulményozasaval kezdédik. A konk-
rét tényeket a valdsig jelenti. Az ismeretszerzés azonban nem meriilhet ki pusztin
a latottak elemzésével, fogalomalkotdssal, hanem a wvizudlis litvinyban folmeriilt
problémik rajzi alkotds formdjiban valé feldolgozdsiban is. Az ismeretszerzés a rajz
tantirgydban elsésorban a rajzi kivitelezésben torténik. (Xantus.)

A l4tdssal mélyen és szélesen képesek vagyunk behatolni a minket kérnyez8
valésigba. Vannak azonban olyan vizudlis jelenségek, amelyek nem evidensek, nem
dolgozhatbk fel kdzvetlen médon racionlis Gton, hanem csak kiilonleges ismeretek
segitségével oldhaték meg. Az emberi szem csupin eszkoz, amellyel optikai képet
szerezhetiink a viligrél. A ldtds azonban a tudat mibve, tanultsig. Tudatunk az
optikai képet 4talakitja bels8 képpé, képi Osszefiiggést megillapitd itéletté teszi,
ugyanis az optikai képpel kozvetitett valésigot képekben gondolkodva djraalkotjuk.
Ezért szoktdk a szakemberek a ,,rajz” helyett inkdbb a ,,vizuilis nevelés” kifejezést
el8szeretettel hasznilni, mert ez 4tfogébb jelleglh. (Balogh.) ‘A valdsig tanulminyozi-
sakor sziikségesek tehdt dbrdzoldsi ismeretek is, s {gy fogalomalkotds is torténik (ariny,
forma, szin, elhelyezés, szerkezet, kifejezés stb.). A fogalomalkotds azonban nem tisz-
tan logikai ton létrehozott fogalom, hanem egyszersmind a litviny vizudlis hatdsi-
bél keletkezett élmény is, s ez a kettd egyuttal dj ismeretet jelent. Az ismeret és az
élmény tehdt Ssszefonddva jelentkezik a rajzoktatds folyamatiban. A kdlcsonhatds
azonban nem mechanikus médon, hanem bonyolult folyamatban zajlik le.

A rajz oktatdsi-tanuldsi folyamata 4ltaldnossigban véve igy alakul a miivészeti
megismerésnek megfelel8en: a valbsig tanulmanyozdsa; a valésig jelenségeinek esz-
tétikai elemzése, élménykivilasztd hatisainak elemzése, a jelenségek Osszefiiggéseinek
vizsgilata; a tirgyak és jelenségek funkciondlis osszefiiggéseinek vizsgilata; rajzolds
és festés, gyakorlati kivitelezés; az ellen8rzés mir a valbsig megismerésénél megkez-
d8dik és egészen a gyakorlatl k1v1telezés befejezéséig tart. Az ellenrzés feltétele21
az 6nmegismerés folyamatit is:

Az eddigiekbdl kitlinik, hogy kiilonbség van a tudoményos megismerés és a mii-
vészeti megismerés kozott. : :

A mivészeti tirgyakban kizdrélag ,fogalomszerliségre” torekedni ellenkezik a
korszerliség kovetelményeivel. Az iskolai oktatds-tanulds folyamatiban az 4ltaldnositds
mozzanata a miivészeti tirgyak ismeretanyagiban legtSbbszdr az elsé jelz8rendszer
szintjén (2 halldsi, 1itdsi észlelések konkrét.sikjin) tSrténik. A mdvészeti tirgyak
ismeretanyaga olyan jellegli, hogy benne az auditiv & vizuilis észlelések, képzetek te-
tiiletén tdrténd Altaldnosftisok domindlnak a konkrét tapasztalds sikjin,

Usszegezve, a mivészeti tirgyakban a megismerést Altaliban két alapforméra
lehet bontani: @) az egyik forma az alkoté mivészeti megismerés, amikor a mir meg-
levé valbsig Gjjaalkotéséval folyik a megismerés (ének-zene), vagy pedig az Gj, kelet-
kezd valbsidg alkotdsdval torténik a megismerés (rajz); ») a misik forma pedig a be-
fogadd milvészeti megismerés, a mialkotisok észlelése (zenemidvek hallgatdsa, képz8-
mivészeti alkotdsok szemlélése) GtjAn t6rténd megismerés. A mdalkotdsokat ugyanis
fogalmi 1ton is meg lehet ismerni. A miialkotdsok elemzése 4ltaldban tudoményos meg-
ismeréssel torténik, de egyidejlleg miivészeti megismeréssel is, a mlalkotds altal ki-
valtott esztétikai élmény hatdsa dtjin. ,,A mlvészet elsGsorban nem raciondlisan szl
az emberekhez, hanem érzelmi és akarati elemekben, ezert kulonleges modon segm €l8

a belsd érést és fejlédést™. (Schiller.)
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Osszefoglaldsképpen megillapithatjuk, hogy a munka, a mozgés (testnevelés) és a
mivészeti tirgyak (ének-zene, rajz) oktatdsiban az emberi megismerés dltalinos saja-
tossigai megtaldlhaték, de ugyanakkor az oktatdsi-tanuldsi folyamat kiilonds sajé-
tossdgai is folfedezhet8k, azonban ezek nem éllnak ellentétben a megismerési folyamat
lenini elméletével. : -

o KL

DR. KISS ALBERTNE
Debrecen

Az irodalomtanitas
és a hazi olvasmanyok jobb kapcsolataért

1. Megjegyzések a hibik forrdsairdl

A Magyar Irék Szdvetsége 4ltal dtjira inditott Olvasd Négért mozgalom terebélyeseds,
tirsadalmi életiink pdérusaiba behatols, sok szinnel gazdagodd kulturalis 4ramlattd véle
Ankétok, vitdk, napilapok, folydiratok cikkei jelzik: a felbuzdulds nem kampinyijellegli, a
* helyzetkép, az okok elemzése hosszl iddre programot ad a szocio‘léﬁusoknak, pszicholégusoknak,

{r6knak, kiadéknak, a pedagbgusképzés szakembereinek, népmiiveléknek, konyvtirosoknak és
pedagbgusoknak egyarint. A felsoroldst a végével is kezdhettem volna, mert az eredmények,
sikerek és kudarcok forrdsa kétségkivill az iskoldban gydkerezik. Akik részesei az olvasbéva
nevelés mindennapos munké4jinak, tudjék, hogy a reform-tanterv. és a mddszertanban je-
lentkez8 véltozisok sem segitettek tartdsan, é%etre kisugarzéan tanitvinyainkba oltani a j6
kdnyv, az olvasis szeretetét. :

Mi az, amit egy kiilvdrosi iskola nagy tobbségében fizikai dolgozék gyermekeib8l All4
ndvendékeinek magyartanira az ankétokon, publikdcibkban felsorakoztatott vddakbél elfogad,
amit gyakorlatdbdl lesztirve ezek mellé helyez, és jelen koriilmények kozott milyen kivezetd
Osvényt lat a stagndldsb6l? Ezt igyekszem — jelzésekkel inkabb — prébalgatdsok; tapaszta-
latok alapjin lefrni. )

1. A pedagdgusok tSbbsége nem ismeri az ifjiésdgi irodalmat, ezért nem is képes az on-
4ll6 olvasas iranyitdsira, f6ként pedig a nevelShatisok kiakndz4sdra. Ez nagyrészt a kordbbi
pedagdgusképzés jellegéb8l eredd hidny. (1957-ben tgy kaptam tandri diplomat, hogy az ifji-
ségi irodalom ismeretének igénye, jelentBsége el6addsokon, vizsgaanyagban, szakmddszertani
kollégiumon, de még a tanitdsi gyakorlatok sordn sem meriilt fel.) A kollegdk viszonylag kis
rétege, a legfiatalabbak késziiltek csak erre a feladatra tanuld é&veik idején. Az & kedvez8
helyzeti energidjuk, felkésziiltségiik is veszit hatdsdbdl, ha nem egésziil ki folyamatosan az
fjonnan megjelend mivek ismeretével. Ugy gondolom, a szakmai tovibbképzés sokat tehetne
azért, hogy az irodalmi nevelés e mostohdn kezelt komponense az érdekl8dés és az onképzés ..
centruméba keriiljon. (Egyetlen el8ad4sra, kdnyvtirlitogatisra, bemutatd Orara, tapasztalat-
cserére sem emlékszem, amely vArosunkban az elmélt évtizedben ezt a céle szolgélta volna.)
A siirget6 térsadalmi igény, a pedagdgiai kutatds e részteriiletének tudésai és a gyakorlat szak--
emberei teljesitik feladatukat, az iskoldhoz, pedagbgusokhoz kapcsolddé végs8 lincszem azon-
ban mintha hidnyozna. ' :

Az OPK iltal kiadott ajénlé bibliogrifia j6 irinyjelz8, de nem pbétolhatja azt a t4jé-
kozottsigot, amelyet csak a tanftvinyainknak ajanlott konyvek ismeretével szerezhetiink.

2. A szigorl tantervi kdvetelmények akaratlanul is tdlzott tananyag-centrikus szemléletet
alakitanak ki a magyartanirban. Azon valé igyekezetilkben, hogy az elbirt miveket kelld
mélységben megtanftsuk, neveld hatdsait érvényesitsiik, irodalomelméleti, fogalmazdsi ismere-
tekkel egyiitt a képzési feladatokat is megnyugtatban végezziik, alig gondolunk arra, hogy
2 tanuldk otthoni olvasisival valamiképpen kapcsolatot  teremtsiink. Lesz itt még tantervi
reform! — mondta Darvas Jézsef az 1969-es szegedi ankéton. (A pedagdgusképzés az Olvaséd
Népért — Médszertani Kozlemények Konyvtdra 2. 79. L) De addig is szabadulni kell vala-
hogyan abbél a korbdl, amelyben gySnydrkodésre, az élmény elmélyitésére, kitekintésre; Srom-
teljes munkédra alig van lehetdség. A merev szigorral el8irt kovetelmények — vélasztdsi le-
hetdséget is alig hagyva — galoppozasra késztetik a tanére és didkjait.

"3. A tananyag, ill. tankdnyv téma- és feladatkSrében valé megrekedést a maximaliz-
mustél vald félelem is lteti. (A tantervi anyagot is nehezen, hézagosan sajétitjik el tanit-
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