NEMZETKOZI SZEMLE

(Az Orszdgos Pedagégiai Konyvtar anyaga alapjin)*

Drews, U.--Lompscher, F.—~Thiem, W.: A TANITASI FOLYAMAT ESSZERU
TERVEZESE. Pidagogik, 1967. No. 10. 892—904. Kétéves torténelemoktatdsi kisér-
let (5. osztily) tapasztalataira timaszkodva fejtik ki a szerz8k az ésszerden megterve-
zett oktatdsi folyamat ismérveit, amelyek magukban foglaljdk a korszerlien felépitett
tanitdsi 6raval szemben tdmasztott kivetelményeket (a tanitdsi éra fogalma, helye az
oktatdsi folyamatban, feladatai és célkitlizései a sokoldalii személyiség kialakitisi-
ban). Szdmos hasznos tandcsot adnak a pedagdgusoknak a didaktikailag és médszer-
tanilag helyesen tagolt tanitdsi Ora felépitéséhez (az objektiv kdvetelmények konkrét
feltételei, a tanuldk tapasztalatainak felhaszndldsa, a tanulék egymiashoz vald viszo-
nya, az osztily légkore, az iskola anyagi feltételei és helyi adottsigai) és a tanterv
hatékony végrehajtisdhoz (a tananyagegység tematikus megtervezése, ésszerl idé-
beosztds, a kijeldlt célkitlzés tudatositidsa a tanulékban, felkésziilés az egyes tanitdsi
érakra).

Beswick, N. W.: TANSZERKOZPONTOK A KORSZERU AMERIKAI IS-
KOLAI KONYVTARAK. The School Librarian, 1967. No. 2. 133—141. A legmoder-
nebb iskolai konyvtirak nemcsak konyveket, hanem korszerd oktatdsi eszkézoket
(hangszalag, film, diapozitivek) is kélcsénoznek mind a tanuldknak, mind a pedagd-
gusoknak. E funkcidknak megfeleld helyiségekkel (I-n‘structional Materials Center)
“rendelkeznek, amelyekben a tanulék maguk vilaszohatjdk ki és kezelhetik a sziikseges
segédeszkdzoket. Az angol szerzd t6bb ilyen meglitogatott hserlem k8nyvidr felszere-
1ését és mlksdését mutatja be.

Bradfield, D. L.: ,ALGEBRAI SZAMTAN” AZ ELEMI ISKOLABAN. The
Arithmetic Teacher, 1965. No. 3. 183—186 p. A forditis szama:. D 18 810. Az elem:
iskolaban tanithaté algebrai fogalmak: 1. egy szim szdmjeggyel ‘is, bettivel is kifejez-
hetd. 2. egy szdm kiilonboz8 tobbtagh alakban is kifejezhetd; 3. az egyenl8ség azonos-
sagi kapcsolat; 4. a binér miveletben két szdm eredményez egy harmadikat; 5. a binér
dsszeaddsdban és kivondsiban a szimok bdrmilyen polinomdlis alakban kifejezhet8k;.
6. ugyanez érvényes a szorzdsra &s osztasra is; 7. a kiilénbdz8 polinomdlis formdkkal
minden szdmtani mivelet felirhaté matematikai allitds formaijiban. Ezeknek a fogal~
maknak az elsajititisa megszlinteti a szdmtan és az algebra kozdtti szakadékot és elo-
késziti a tanulékat a modern matematika komplex fogalmaira:

Clark |. R.: AZ ELEMI ISKOLAI MATEMATIKA TANTERVEK TAVLATAL
The Arithmetic Teacher, 1965. No. 8. 604—611. p. A forditds szdma: D 18 818. A
szdzad elején Amerikdban az elemi iskolai matematika tantervek ugyan nagy anyagot
dleltek fel (tortek és tizedes tdrtek, primszdmok, tdrzstényezbre bomtds, pozitiv és
negativ szdmok, binomiilis tétel stb.), de nem tirgyaltdk a miveletek tulajdonségait,
a kiilonb6z8 (nemtizes alapd) szdmrendszereket, a szdmegyenest. A tankotelezettség
14 évig, majd 16 évig vald kiterjesztésével az elemi iskolai matematikai tamanyagot
a ,mindennapi élet” sziikségleteire korlitoztak. Az elsd szputnyik fellsvése utin
keriilt el8térbe a matema-tikatanités reformja. Kiilonb6z8 alapitvanyok pénzébc’il sza-

* A.forditdsokat a budapesti peda°6gusok szemelycsen, a vidékiek pedig kdnyvtari kol-
csonzés formdjiban igéryelhetik az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdrtdl. (Budapest V., Hon-
véd u. 19)) .
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mos modern matematikai elvre épiil6 tantervet prébaltak ki. A matematikusok és a
pedagdgusok egyiittmikodésével kidolgozott 4j tantervek a szdmtan elméletée helyezik
a kézpontba és a rutinos ismeretalkalmazés (szorzétabla, képletek stb.) helyett az osz-
szefiiggések felismerésée kovetelik meg.

Subin, N.: A FELUGYELO ES AZ ISKOLAVEZETES. Narodnoe Obrazovanie,
1968. No 1. 30—32. p. A forditds szdma: D 18 924. Az iskolafeliigyelé az bralitoga-
tasok elemzésében is elsGsorban az igazgatd munkdjat értékeli. Nem tarthat ugyanis
minden egyes tandrral rendszeres kapcsolatot, s a nevelStestiiletek munkdjinak szin-
vonala tgyis attdl fiigg, hogyan irinyitja a testiiletet az igazgatd: ésszerlien szervezi-e
meg a tanirok munkajit, rendszeresen és hatékonyan ellendrzi-e tevékenységiiket,
gondoskodik-e arrél, hogy a szakmai munkakoz&sségek ne csak formdlisan miikodje-
nek. Két konkrét példa sszevetésével mutatja be a cikkird, mennyit tehet az igazgaté
azért, hogy iskoldja bdven el 'legyen latva technikai segédeszkazékkel s azokat valbéban
haszndljak is a tandrok, és mennyire jellemz8 ez az iskola egész munkijira. Ha.ng-
stlyozza, hogy a feliigyeld nemcsak ellendr, hanem tanicsadé is.

Dockhorn, M.—Lompscher, J.: A TANULASBAN LEMARADT ALSO TAGO-
ZATOS TANULOK TAMOGATASA. Pidagogik, 1967. No 12. 1085—1093. Besza-
mol6 egy berlini 4ltaldnos iskola lemaradt 1. osztdlyos tanunléival végzett oktatdslé-
lektani kisérlet tapasztalatairél. A legfontosabb kovetelmény, hogy a pedagdgus
alaposan ismerje az egyes tanulék egyéni sijatossigait. Az egyik gyermeknek siker-
élményekre van sziiksége, a masiknak rendszeres irdnyitdsra &s ellendrzésre, a harma-
- diknak bizalomra, a negyediknek bizonyos hidnyzd alapismeretek és készségek pdtla-
sara. Minél el6bb ismerjiik fel a lemaradés okait, anndl hamarabb pétolhaték a hidnyok
és ann4l hamarabb 4ll helyre a gyermek lelki egyensiilya. Itt is fontosabb a megel8zés,~
mint a gydgyitds! Az eredményes tanulds alapvetd feltétele, hogy megranitsuk a tanuldt
Onalléan tanulni. Gyengébb tanuldknil j6 mddszernek bizonyult az oktatds és az
iskoldn kiviili tevékenység 8sszehangoldsa, ami els8sorban az egész napos osztalyok-
ban valdsithaté meg. Kiilsndsen érdekesek a tanulminyban ismertetett, tanuldsra Gsze== «
tonz8 didaktikai jatrékok. Tapasztalatalkkal bizonyitjdk a szerzék, hogy elébe lehet
vagni a nehézségeknek, ha a tanitd mdr a beiskoldzas el6tt megismerkedik a gyermek-

kel. Az elmaradd, majd osztilyt ismétld tanulékat a pedagdgus Ggy segitheti ered-
" ményesen, ha rendszeresen és behatéan foglalkozik lélektani és pedagégiai-médszertani
tanulminyokkal és ha gondoskodas torténik a j6 tapasztalatok propagdldsirdl. )

Butscher, H.: A PEDAGOGUS BESZEDMODORA ES AZ OKTATAS HATE-
KONYSAGA. Pidagogik, 1967. No 12. 1103—-1112. Széles korli kétéves vizsgilat
alapjan fejii ki a szerz8 a pedagdgus beszédmodora és a tandr-tanuld viszony dssze-
fiiggését az oktatds hdtékonysdgdval. A vizsgilat alapelvei: a hangnem szerepe és
funkcibja a pedagdgus-tanuld viszonyban, illetve a kozeledési és tivolodasi tendencia-
ban; a beszédmodor, tekmtel), fegyelem és-teljesitmény kolcsonhatdsa. A 226 pedagé-
gusra, 182 tanuldra és 233 taniedsi drara kiterjedd vizsgdlat mddszereinek és eredmé-
nyeinek ismertetését koverd gyakorlati kovetkeztetések: 1. intenzivebb elméleti fel-
késziiltséggel felszdmolhaté az alapjidban hamis és elavult elképzelés a pedagdgus
tekintélyérdl; 2. a helyes beszédmodor megtanithatd és elsajatithatd, ha ez a képzésben
és tovabbképzésbén jelentbségét megilletd helyet kap; 3. a. feliigyel6k ebbdl a szem-
pontbdl is segitséget nytjthatnak a pedagdgusoknak, de nem sémaszer(en, hanem a konk-
rét helyzethdl kiindulva; 4. magatartdsaban, beszédmodoriban keriilje a pedagdgus
a kiils6ségeket, az dlbardu és dlszivélyes hangot. A pedagdgus hatdsa nemcsak a ranitdsi
6ran észlelhetd és vizsgdlandd, hanem az iskoldn kiviili érintkezésben is; az iskoldn
kiviili 6szinte, bizalomteli pedagégus—tanulé viszony kedvezden hat vissza a tanftdsi
brara.
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Imbert, A.: AZ AUDIOVIZUALIS ESZKOZOK PEDAGOGIAI HATEKONY-
SAGANAK VIZSGALATA. Société Alfred Binet, 1967. No 4. 223—238. p. Az audio-
vizudlis eszkézok pedagdgiai hatékonysigdnak Osszebasonlité wizsgdlata az elemi
iskola befejez8 osztilydban (10—11. életév). A tanuldkat hirom csoportba osztottdk:
az elsé csoport a tandr magyarazatat hallgatta, a médsodik tv.addst nézett, a harmadik-
ban a tv adédst kiegészitette a tandr magyarizata. Az ellendrz8 feladatokbd! nyilvin-
valévd vilt, hogy a legjobb eredmenyt az a csoport érte el, ahol a tv addst tandri
magyardzat kiséree. A magyarazat magat az 1smeretanyagot tartalmazta, de az élményt
a tv adta.

Sacher, W.: SZORGALOM ES MAGATARTAS OSSZEFUGGESEI. Schule und
Psychologie, 1968. No 1. 19-26. p. A szorgalom és a magatartds, a bizonyitvinyok
e két jellemz8 jegyének ,strukturdlis” sszefiiggéseit tanulményozza a szerz8. Megvizs-
galt e célbdl valamennyi ,,hibdt”, amely az 1966—67. tanév els6 felében az 5—6. osz-
talyban el8fordult. Az értékelés folyamin nem 1gazolédott be, hogy a 43 megv125galt
gyermek koziil a leAnyok lennének szorgalmasabbak, viszont az engedelmes, j6 maga-
viselet vitdn feliil inkdbb 8ket jellemezte. Altaldban bizonyos kélcsdnhatds 4ll fenn
a szorgalom és a magaviselet kdzdtt: a szorgalmas gyermekek altalinossigban jé
magaviseletliek. Mindkét teriilet hibdi egyfajta ,,dltalinos rendezetlenségre” vezethetSk
vissza, ami fiiggetlen a tanuldk nemétél. .

Zéchbauer, F.: A.-FILM ES A TV A KORSZERU OKTATASBAN. Jugend, Film,
Fernsehen, 1967. No 4. 196200 p. A film és tv vildgéban felnévd gyermekek kilon-
bioznek a megeldz8 generdcidtél. A specifikus film- és tv-nyelv megvéltoztatja a gyer-
mek megfigyel8képességét. Sok benyomdst egyszerre és gyorsan kell felfognia. A szi-
multdn percepcié kovetkeztében intenzivebbé vilik gondolkoddsméddja. Kialakul a
képlogika. A kozos tv nézés megsziinteti a gyermek zdrt vildgit, belép a felndtrek
v1lagaba megérti a filmbeszéder, ayaikran Jobban, mint a feln8stek. Nincs mar szik-
ség kiilon gyermekfnlmekre A gyermek ismeretei b8viilnek. Régen az iskola a tudat-
lansag ellen harcolt, ma a tllsigosan sok rendszerezetlen ismerettel kell megkiizdenie.
Az iskoldnak egyik feladata, hogy segitse a gyermeket a tdmegkommunikicids esz-
kézok 4ltal nydjtote ismerethalmaz rendszerezésében.

Salade, D.: AZ OSZTALYFONOK HELYE A NEVELOMUNKA RENDSZE-
- REBEN. Taniigyi Ujsdg, 1968. No 8. 1., 4. p. Az osztdlyfénék feladatait tirgyald
monografia kidolgozasit javasolja a szerz8. Egy ilyen kiadvany osszefoglalhatnd az
¢ téren felhalmozotr tapasztalatokat és a pszicholégiai és pedagbgiai kutatisok ered-
ményeit. Az osztidlyf6nokot mentesiteni kell a nevel8tevékenységet akaddlyozd admi-
nisztracids feladatok tomegétdl és feliil kell vizsgdlni az osztilyf6noki pdtdijakat.
Hasznos lenne ,,kis mddszertanok” forméjaban kidolgozni az osztilyfdnoki munka
legfontosabb problémait (az osztilyf8ndki éra helye, szerepe, tematikdja, médszerei
stb.; az osztdlyfénok szerepe a tanulék értelmi, ideologiai, politikai, erkdlesi és eszté-
t1ka1 nevelésében). Az osztily ,nevel6”-jének lenni annyit jelent, mint megszervezni a
tanulokozosség kialakulisinak bonyolult folyamatdt, a mevel8hatdsok rendszerét, biz-
tositani a kozdsség életének és tagjainak allandS fejlddését, Bsztdndzni a tanulék mun-
kajat, kialakitani szellemi és erkolesi arculatukat stb. E feladatok megkdvetelik, hogy
az osztalyf6ndk koordindlja az osztilyat érint8 nevelShatdsokat.

Buxton, J.:'REND ES STRUKTURA AZ ELEMI ISKOLABAN. Mathematics
Teaching, 1965. No 35. 27—28. p. A forditds szdma: D 18 964. A matematika az
értelem logikai folyamatainak és tirsadalmi visszatiikrozédésének leirisad A matema-
tikai gondolkod4s a rend és struktira keresése a kornyez vildgban. Erre kell a gyer-
mekeket megtanitani. Példakat emlit a mindennapi életben taldthaté halmazokra (csa-

lad, katonasig). MIKLOSVARI SANDOR
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