Az ) mbdszerek alkalmazdsit6l nem szabad félniink, mert a modernebb okta-
tisra valé torekvés ezt meg is kovereli wliink. A szocialista iskola tanitdja ne legyen
csupén a felsé iskolaiigyi szervek urasitdsainak végrehajidja, kész receptek elfogaddja,
hanem legyen szakmdijiban, egyszemélyben kutaté, felfedezd és alkot$ is.

A

Dr. ZENTAI KAROLY

f8iskolai docens

A tanul6 6nallé (otthoni) tanuldsanak el6készitése a tanitasi 6ran
- Problémank tirgyaldsa elStt utalunk folydiratunk el6z8 két szdmdiban e kérdés-
sel foglalkozd cikkiinkre. Jelen fejtegetésiink az ort taldlhaté gondolatok szerves foly-
tatdsit képezik.

Problémankat a kvetkez8kben fogalmazhatjuk meg:

a) milyen mddon teremtiink kapcsolatot az iskolai munka és a tanulé 6nillé

(otthoni) tanuldsa kdzote,
“b) hogyan vezessik be a tanuldt egyes eszk6zok és mddszerek alkalmazisiba?

A tanitdsi 6rira valé kozvetlen felkésziilés sordn vildgosan 4ll el6ttiink az éra -
feladata. Minél magasabb osztilyban tanftunk, annil &sszetettebb, nagyobb anyagot
kell a tanulénak megismernie egy-egy tanitdsi éra sordn. A problémik megoldasit
legtobbsz8r az neheziti meg, hogy az egyes 8sszetevk felismerése mar csak gondos
elemzéssel lehetseges A legbonyolultabb anyag alapja is egyszeru A tények, jelensé-
gek lényege 1s egyszerd.

Az oktatis egyxk minden blzonnyal nagyon fontos feladata, hogy a tanulét
ravezesse a megismerés helyes dtjira. Gondoljunk csak arra, hogy a kélcsonds témeg-
vonzéis tényének és tOrvényszerliségének felismerése -egyszerre hdny, egyébként érthe-
tetlen jelenségnek megadra elegend8 magyarizatit. Az analfabéta és a gyermek szi-
méra az {ris-olvasds is rendkiviil bonyolult valami. Ezért az els6 osztdlyban az irds-
" olvasds tanuldsinak problémijat pardnyi elemekre bontjuk. Azzal kezdjiik, hogy a

beszédet elemezziik és ezt a hangokig felbontva: egyszerisitjiik. Csak abbél az egy-
szerlib8l kiindulva kezdhetiink a tulajdonképpeni olvasds tanitdsihoz. Az irds-olvasds
tanitdsit az egyszert elemek: a betlik tanitdsival vezetjiik be. Az olvasdsnil az ismert
hangok, az irdsndl pedig az ismert betlk kapcsoldsinak technikdja az az egyszerl
feladat, amelyre a problémit le kell szlkiteniink. Az egymds mellett lithaté betlik
jelentik azt az ingert, amely a tanulét arra serkenti, hogy a betlik 4ltal jelzett kée
hangot egymidssal 6sszekapcsolja. E két hang Osszekapcsoldsa az olvasds eleme. —
Az olvasis és irds tanuldsinak pszicholégiai alapja lényegében az, hogy a beszéd
egyes hangjaihoz meghatdrozott (hagyomanyos) vizualis jeleketr, vagyis betiker kap- .
csolunk. A gyermek az iskolai oktatds nyomdn kdnnyen megérti, hogy egy bizonyos
jel (a betd) mindig ugyanazt a hangot jeléli. Egy masik betll ismét masik hangot. Az
clsé 1épés tehit minden tanuldsndl valamilyen Osszefiiggés, viszony felismerése, meg-
értése. A tanuld tovabbi ranuldsa egyszerlien abban all, hogy ezt a felismert kapcso-
latot megerGsitse és olyan reflexeket alakitson ki, hogy a vizudlis jel a megfelelé han-
got, illetve a hang a meghatdrozott betlit idézze fel tudatdban. Az irds é&s olvasis
olyan tevékenység, amelynél a most targyalt reflexmlikddésnek gyors lefolydsinak és
egyben megbizhaténak kell lennie. Ez csak akkor lehetséges, ha az inger és ennek
valasza kozott nagyon erls kapcsolat épiilt ki. A gyermek szdmdira ebben a tekin-
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tetben a tanulast a kapcsolat sokszori megismétlése, gyakorldsa jelenti. Igy épiti ki
a tanuld a szitkséges jartassigot, majd késébb a készséget az olvasisban és irdsban,
amikor az olvasdsnal a ,,kapcsolas” teljesen automatizalt elemmé vilt.

Az oktatds folyamdn nemcsak az irdsnak és olvasisnak van ilyen alapvetd fontossigh
szerepe. Egyéb ismeretekkel (szdmrtanban, helyesirdsban stb.) hasonlé mddon készségi szinten
kell rendelkeznie a tanulonak Amikor tehdt azt a kérdést vizsgdljuk, hogyan vezetjik be az
elsé osztalyos tanulét az {rds-olvasds tanuldsdba, lényegében az 4ltaldnos menet megillapi-
tasahoz a konkrét helyzetet vizsgéljuk.

Az olvasis tanuldsanil az elsd lépést akkor teszi meg a gyermek, amikor vildgo-
san litja a betlinek mint jelnek és a hozzdtartozé hangnak a kapcsolatdt. Természe-
tesen ezt a még meg nem er8sodott kapcesolator zavarja minden 4j betlnek a meg-
tanuldsa. Hiszen egymdst kovetik az () jelek, amelyek ismét egy-egy ¢j hanghoz
kapcsolédnak. Egy-egy jelet (betlit) a megfeleld hanghoz olyan szoros, sztereotip
jelleggel kell kapcsolni; hogy egyik kapcsolat ne zavarja a mdsikat. Ez azt jelenti,
hogy a betlinek a megerSsitett reflexkapcsolatban inger “szerep van, amely sztereotip
. AR y i . o2 !
jelleggel valtja ki a hozzd kapcsol6dé hangot, mint annak vilaszat. Igy az olvasis
tanuldsdnak tovdbbi lépése is egyszeriivé vilik. Az egymds mellé frc két betll (példdul:
16=1494) jelzésére a két hangot is Ossze-kell kapcsolnia a tanulénak. A betlk szorosan
egymas mellé helyezve azt ,jelzik” a tanuld szdmdra, hogy azokat Ossze kell kap-
csolnia. A tanyldsnak ebben a szakaszdban a reflexnek tovabbfejlesztése torténik, Ggy
azonban, hogy e reflex kiviltdsdban (hangok kapcsoldsa) ott szerepel a betl $nalld
felismerése, mint elem. Természetes, hogy most a {6 feladat az egymdst kdvet6 hangok
szbtaggd t6rténd Bsszeolvasisa.

Osszegezve: A tanulds els6 mozzanata mindig valamilyen 8sszefiiggésnek, kap-
csolatnak a felismerése, megértése. Didaktikai értelemben ennek hidnydban nem be-
szélhetiink tanuldsrdl.

A misodik 1épés a megértett kapcsolatok megerdsitése. Minden tanult reflex
annal kénnyebben, sikeresebben vilthaté ki, minél erbsebb az inger és vilasza ko-
zott kiépitett kapcsolat. A tanultak megerdsitésénél tehit ismételten kiviltatjuk a
feltételes reflexeket, vagyis mind merevebb lefolyasiva tessziik azokat. A gyakorlés
médjar Ggy valaszt;ak meg, hogy egyszerre minél kisebb szdmd uJ kapcsolat meg-
er8sitésér8l legyen szé. A’ feladatoknak leegyszerdsitése meggyorsitja a tanulds iite-
mét, mert megkdnnyiti a tanulé szdmdra a probléma 4utekintését. A nevelnek egyik
legfontosabb feladata, hogy a zavar$ problémékat kikiisz6bdlje a tanulds atjabdl.

Lényegében az Gj ismeret elsajititdsinak, a tanuldsnak abban a szakaszédban,
amikor a tanuld mir az ismeretek régzitését végzi, mindig ehhez hasonld, de feltét-
leniil egyszerli elemekre épiild reflexek létrehozdsirdl, illetve megerdsitésérS]l van szé.
Ez torténik, amikor a gyermek a szorzétdblit tanulja. De ugyanilyen egyszerl kap-
csolatokat létesit a tanulé meghatdrozott tények (mint elemek) kozbtt, amikor meg-
tanulja, hogy valamely tdj természetes novényzete fiigg az éghajlattdl, vagy megta-
nulja valamely orszig fontosabb varosait, vagy, hogy a tdrténelemben egyes évsza-
mokhoz bizonyos események fliz8dnek, egyes tadrsadalmi jelenségek sajitos okokkal
fiiggnek ossze stb.

Oktatdsunk sordn az egyes tantargyak keretében kultdrink leglényegesebd alap-
ismereteit kozvetitjiilk. Ennek a leglényesebbnek a felismerése a helyes Osszefiiggések |
biztos meglitdsit, a zavaré koriilmények kizardsit koveteli. Magdnak az iskolai mun-
kinak is olyannak kell lennie, hogy az mindig hiven tiikrbzze a lényeget, ami min-
dig egyszer(. Elégedjiink meg a sziikséges tényekkel, biztositsuk a legfontosabb ada-
tok megismerésér, alkossuk meg itéleteinket, megéllapitisainkat konnyen érthet6
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médon, szabatosan, mert a sallangoktdl mentes ismeret helyesen, viligosan mutatja a
valdsdgot. A tanuld otthoni 6ndllé munkdjatdl csak abban az esetben virhatunk kel-
18 eredményt, ha az &sszefiiggések felismertetését, a lényeg kiemelését mdir az isko-
laban biztositottuk.

Igy érkeztiink el problémank els8 kérdéséhez:
milyen médon teremtiink kapcsolatot az iskolai munka és a tanulé.
onallé tanulisa kézort?

A tanitdsi érira valé felkésziilésnél akkor jairunk el helyesen, ha az 6;szei'ogla-
lasokat (dontben az éra végén tartandd osszefoglalds eredményét) teljes pontossiggal,
szabatos megfogalmazdsban, irdsban régzitjik a magunk szdmira. Ebben mindannak
— de aligha tobbnek —, szerepelnie kell, amit a tanulédnak érik, hetek vagy esetleg
évek mulva is tudnia kell. Természetesen nem hidnyozhat ebbdl az Osszegezésb8l az,
ami nélkiil 2 tanuld az anyag tovabbi részér nem sajdtithatja el hézagtalanul. Ami-
kor példdul a vizi ndvények. életfeltételeirdl beszéliink, akkor szdmukra fontos annak
felismerése, hogy a novények 4ltaldnos életfeltételeinek egy sajatos, tehat differencidle
esetérdl van sz6, és a tanuld szAmara éppen az a lényeges, hogy a kiilénésben mara-
déktalanul hagyja meg az 4ltaldnost, de emelje ki a megkiilonbéztetér. Igy valik
szimira a kérdés egyszersivé, és éppen ezért kdnnyen felfoghatévi is.

A tablai vazlat szerepe a tanuld 6ndallé munkdjinak elGkészitésében:

Az 6bra osszefoglalasit j6l késziti elé a tanitds kdzben kialakitott révid, kizard-
lag a 1ényegre szoritkozé vagy a lényeget megfeleld elrendezéssel, technikai eszkdzzel
kiemeld tdblai vdzlat.

A vizlat befejezése, s fOleg az adatainak leegyszer(isitése kiilonféle technikai
megolddsokkal (aldhlizds, szines kréta, kapcsols jelek, nyilak stb. alkalmazdsa) az
Osszefoglalaskor is torténhet.

A tanulé munkdjit akkor timogatja sikeresen a vazlat, ha annak Bsszedllitdsa-
ban 6 is részt vett. Igy mir a vézlatkészités kdzben tudatosul szdmdra, hogy a vazlat
egy-egy adata a tanitdsi éra anyaginak melyik, milyen mozzanatit siiriti, repre-
zentdlja. A vizlat készitése kdzben ismeri fel, milyen emlékeztetd, gondolatébreszt8,
rendszerez8, Osszefiiggéseket tiikroz8 stb. szerepe van a vdzlatnak. Azonban ettdl
a felismerést6! eltekintve kiilon is gondolnunk kell arra, hogy a tanulét megtanit-
suk, hogyan értékesitheti az iskoldban kozdsen készitett vizlatot az 6ndllé tanuldsa
kozben. Leghelyesebb médszernek l4tszik, hogy egy-egy alkalommal egyiitt készii--
link a tanulékkal a k&zds véazlat alapjan az 6ra anyagabdl. Ilyen tanulds-gyakorlast
beiktathatunk valamely vegyes tlpusu éra Osszefoglaldsa utdn, vagy ahelyett, vagy
pedig egy ismétld, rendszerez6 dra mozzanataként. A vizlat felhaszndldsit meg-
kénnyiti a tanul§ szdmdra, ha bemutatjuk, hogyan lehet az 6ra anyagit a viazlat
alapjdn &sszedllitott kérdésekkel felbontani. Szoktatdsul jél bevdlt az a mddszer is,
amikor a szdmonkérés alkalmaval a kérdéseket a nevel$ is a vézlatra alapozza. (Ez-
zel is felhxv;uk a tanuld figyelmér a vazlat szerepére.)

A tanitdsi éra kozben alkalmazott részésszefoglalisok klemehk a targyalt anyag
egy-egy lényeges részét. Példdul, amikor a cellulézrdl tanulunk, megvizsgiljuk annak
fizikai tulajdonsigait. Egy-egy megillapitist a vizsgilddast kévetSen azonnal egy
széval vagy rovid mondattal r8gzitjik (szildrd, rostos, a szokdsos oldészerekben
nem oldédik stb.). Kérdésiink: Milyen fizikai tulajdonsigokkal rendelkezik a cellu-
16z? Emlékeztetd: f. tul.: ......... (Itt mir mellékessé vilik, hogyan végeztik az
olddsi kisérleteket, vagy hogyan allapitottuk meg az egyes tulajdonsigokat, noha a
tabla egyik sarkdban ott van a tanuld rajza: kémcsSvekben olddsi kisérlet vizzel,
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benzinnel, alkohollal.) . — Aztin a kémcsSben vattit hevitiink. A cell. megszenesedett.
A vizlatban szerepel szenesedik. — Mi keletkezett a hevités kdzben? Ennek a kér-
désnek a nyoman eljutunk az dsszetételéhez. (Ismét a vizlat egy adata.) — Usszeha-
sonlitdst végziink a keményit8vel és a cukorral. — Majd jonnek a tovabbi részek &sz-
szefoglalé szavai: el8forduldsa, el84llitdsa, felhasznilisa. — Mindenik vezérszé alatt
ott allnak a részletezések. Ezek koziil néha ki is emelhetiink egyet-egyet. Példdul it
a felbaszndlisndl szerepel a papirg yartas Felsorolhatjuk a papirgyartds egyes mozza-
nataint a fenydfa kitermeléstél . .. a szdritdsig.

A tanulé tehit az egyes vezérszavak felhasznaldsdval csoportosithatja a lényeges
adatokat. Ezek segitségével eljuthat a végsd, a legfontosabb megillapitasig. Példink-
nal két kérdés alapjin teheti ezt. Miért mondtuk, hogy a celluléz szenhxdrat’ Miben
kiilonbozik az eddig tanult szénhidratoktél?

Amikor a vazlatkészitésbe a tanuldkat is bevonjuk és arra toreksziink, hogy a
vazlat adatainak megallapitdsiban minél aktivabbak és minél 6nallébbak legyenek,
akkor a legtermészetesebb méddon arra is el8készitjiik és rineveljik a tanuldkar,
hogy késébb az 6ndllé tanulds kézben (pl. a tankdnyv alapjdn) maguk is készitsenek
vazlatot. Ilyen médon eljutnak oda, hogy valamely megtanult anyag Osszefiiggd
reprodukaldsakor is készitsenek vazlatot. Tévlati szempontbdl azt is gyakoroljik,
hogyan kell gondolataikat egy kérdéssel, témaval kapcsolatban valamilyen elv alap-
jan elrendezni. — Igy az 6ra kbzben készitetr j6 tiblai vizlat nagyon alkalmas arra,
hogy a tanuldkat a lényeg kiemelésére szoktassa.

A bizi feladat kijelslésének szerepe:

Az iskolai munkdnak é a tanuld 6nallé tanuldsinak még hatdrozottabb ossze-
kapcsolasit szolgdlja a hdzi feladat kijelélése. A leghelyesebben akkor jirunk el, ha
a hazi feladat kijelolésée szinte az Ssszefoglalds szerves részévé tessziik.

Megfigyeléseink azt igazoljdk, hogy a tanulé hdzi munkdjinak j6 el8készitése
kedvezben kamatozik. A tanuldé tanulisi kedve altaldban fokozdédik, kdnnyebben,
jobb eredménnyel tanul. A helyes el8készités utin az irdsbeli feladatok elkészitésénél
ritkdn akad probléma, ezért a tanulék nem is hanyagoljdk azt el. Csokken a hibds
megoldisok szdma. A szdvegtanulds, az emlézés, az 6ra anyagénak 4jbé! t6rténd otthoni
feldolgozasa, a lényeges adatok, Osszefiiggések elsajatitdsa szmten sokkal jobb ered-
ménnyel jir.

A hizi feladat kijelolésénél minden tanulénak vildgosan kell litnia, hogy mi a

- teenddje. Ismeretes, hogy a legtobb tanulé — még a fels§ tagozatban is — a kovetkezd

brai felelésre késziil. Toreksziink ugyan arra, hogy a tanulé munkijit az ismeret-
elsajititdsnak a szdndéka motivdlja, azonban a serdiilés befejezése elGtt ebben a
tekintetben nem varhatunk 4llandéan haté tudatossigot. Ezért arra irdnyitsuk fi-
gyelmiinket, hogy a tanuléban kialakitsuk ezt a meggy6z8dést: ha az érén figyelt,
j61 megériette a hdzi feladatot, és azt lelkiismeretesen el is végezte, akkor aligha
érheti meglepetés a szimonkérés alkalmival. Természetesen ezzel az is Osszefiigg,
hogy a tanuldéknak 4ltaliban ismerniiik kell a neveld szdmonkérésének midszerét.
Nem helyes, ha ,,meglepetésszeru médszereket” alkalmazunk a szdmonkérésnél.
Ilyenkor a tanulé Ggy érzi, a nevelé tudatosan megneheziti, hogy tudasirdl, felké-
sziilésér6l eredményesen beszamoljon.

Osszegezve: a hazi feladat megbeszélésének elsd szempontja a munka tartalmi
kovetelményeinek tisztizdsa.- Mit kell tudni, mit kell gyakorolni, milyen szinten kell
az ismereteket alkalmazni? E téren viszonylag kevesebb a hidnyossig. Annil tsbb
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még a teendS a mddszerre vonatkozd timutatdsok terén. Milyen médon végezbeti el
a tanulé a bazi feladatdt a leggazdasigosabban, a legjobb eredménnyel?

(Sajnos, sok neveldt ez a kérdés sem a feladat kijeldlésekor, ,,a lecke feladdsa®
alkalmival, sem pedig a szimonkéréskor nem érdekli. Ha a tanulé jél felelr, akkor
késziilt, ha nem tudja ,,a leckét”, akkor pedig nem tanult! Pedig ez igy nem mindig
igaz!)

A tankényv basznalatardl:

A tanulé tankdnyvei tdrgyuk, tartalmuk, szerkezetiik s fdleg rendeltetésiik sze-
rint kiil6nb6z8 funkciét toltenek be. Mindezek taglaldsiba most nem bocsitkozha-
tunk. Fejtegetésiinkkel csupan részmegolddsra vallalkozhatunk.

Az 1. osztdlyban a tankényv a tanulé hdzi munkdja szempontjabdl kizardlag a
gyakorldst szolgdlja. Ttt tehdt arra szoritkozzunk, hogy az iskoldban kialakitott
médszer szerint a gyermek tovabb gyakorolja példdul az olvasist. Az olvasisban
valé el6haladds egyes szakaszaiban djbdl megtanulja a gyermek az otthoni gyakor-
lds helyes mddszerét. Ezt természetesen nem bizhatjuk a tanuléra. Az iskoliban
tudatosan, bemutatdsszerlen kell foglalkozni az orthoni gyakorldsi méddal. Errdl a
kérdésrél eléz8 szdmunkban széltunk. Azt mondruk, hogy a tanuldsi készség kialaki-
tisanak elsé szakaszdban a tanulé az iskolaban mar begyakorolt médon — lehetbleg
minden véltoztatds nélkiill — otthon tovabb folytatja a gyakorlast. A gyakorlasnak
ez a mbdja csak annyiban djszerli, hogy most nem a nevel§ irdnyitja azt, nem fi-
gyelmeztet a hibikra, hanem a tanulénak ezt is 6ndlléan kell végeznie. Persze, ennél
az ©nallé munkindl kdnnyen taldlja magit szembe a tanulé olyan akadélyokkal,
amelyet az osztilykdzdsség vagy a neveld segitségével az iskoldban nehézség nélkiil
lekiizd. Most ellenben magdnak kell. megkeresnie a mddot, ahogyan elharithatja az
akaddlyokat. — Az iskolai gyakorlds kozben ezek a nehézségek részben mar felszinre
is keriilnek. Hiba lenne, ha a nevel§ nem- figyelne fel ezekre. Ugyanis éppen ezek a
,»tipus nehézségek’” mutatjdk meg, milyen irdnyban kell segitséget adni a tanuléknak.
Kiilonés gondot kell forditani a gyengébb tanulékra, mivel ezek Gnillésiga is a leg-
gyengébb libon all.

Minden feladatmegoldast ellen6rzésnek kell kovetnie. A tanuldt arra is rd kell
szoktatni, hogy a tankdnyv segitségével végzett egyszerli gyakorlds kdzben is ellen-
8rizze Snmagit. A kezdeti fokon kiilondsen nehéz elérni azt, hogy a tanulé rendsze-
resen és helyes médszerrel elendrizze tevékenységét, munkdjinak eredményét. A gyen-
ge tanulé birmennyire akadozva is olvas, nehezen Aallapitja meg hibdit. Valamivel
kénnyebbnek lawszik az irdsbeli munkdkkal kapcsolatos 6nellenbrzés. A tankényv
ugyanis nemcsak a mdsolandé szdveget tartalmazza, hanem (irott szbveg madsoldsa
esetén) a ,hogyan”-ra is mértékiil szolgil. Az egyszerl irott szbveg masoldsit jelentd
feladatokndl tehdt arra szoktatjuk a tanuldt, hogy pontosan figyelje meg a tan-
konyvben taldlhaté irdst, s mikor lemdsolta azt, ne feledkezzék el az &sszehasonli-
tasrél. Mit, hogyan kell el6zetesen megfigyelnie? Mit, hogyan kell a konyv. szévegé-
nek és a sajat {rdsanak Osszehasonlitdsindl ellendriznie? Az &sszehasonlitisnak a méd-
jat az iskoldban is gyakorolni kell. Ugyanis az Osszehasonlitdst a megadott szempon-
tok szerint és j6l kialakithaté sorrendben kell elvégezni. Ezeket a szempontokat és
az Osszehasonlitisnak a menetét a tanulé a kozds gyakorlds alkalmival olyan mér-
tékben sajatithatja el, hogy azt késébb 6nallban is tudja alkalmazni. (Természetesen
kezdeti fokon 1—3 szempontnil és ugyanannyi 1épésnél t5bbrél nem lehet szd!)

Az elsé osztdlyban a szdmtani feladatok megoldisinak 6ndllé gyakorlasit a
tankdnyv szemléletes illusztricik alkalmazdsival konnyiti meg. Képekben, 4brik-
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kal megismétli, amit a tanulé az iskoldban tirgyszimoldssal gyakorolt. Mivel ennél
a tantdrgynal a szemléletesség kulondsen fontos, a tankdnyv abrai azt a céle is szol-
galjak, hogy a tanuld Gjra 4télje a feladatokban rejld problémdt, ismerje fel az 4b-
rak segitségével azt a valdsdgot, amelyet azok jelélnek. A tankdnyv példdiban adote
moédszer alkalmazdsival jut el a megolddshoz, mert a tankdnyvben rdismer az isko-
ldban mir valamilyen formdban megoldott feladatokra, s6t a megoldasnak mar gya-
korolt mddjit is ismer§snek taldlja. Természetes, hogy az els6 osztilyos gyermek
szamara birmilyen tankdnyv csak akkor tdltheti be szerepét, ha annak haszndlaci-
ban kelld gyakorlator szerzett. A tankdnyv haszndlatdban valé jirtassigot a szi-
monkérés alkalmival ellen8rizniink kell, s arra kell torekedniink, hogy a tanulé e
téren a fokozb6dd kdvetelmények ardnyaban eléhaladast érjen el.

Mar az elsd osztdlyban illandéan né a tankdnyv szerepe. Fokozatosan a tanuld
6n4llé munk4jinak mindennapi eszkozévé vilik. A tovibbi osztdlyokban is lépésrdl
1épésre mind nagyobb szerepet nyer. Az alsé tagozatban a gyakorls sidveg, a példik
birnak nagy jelent8séggel a' tankdnyvben, de akadnak olyan részek is, amelyek az
ismeretek részben 6ndllé elsajatitisdnak, illecve a rogzitésnek eszkdzei. A kornyezet-
ismeret munkafiizetei vagy a nyelvtankdnyvek alkalmasak arra, hogy a tanulé ne
cszk a problémak megolddsat keresse, hanem maga is taldljor problémakat.

A fels8 tagozatban a tankényvek funkcidja kib6vil. Mind szerkesziési, mind
nyomdatechnikai szempontbdl mds igénycket tdmasztunk a tankényvvel szemben.

Minden nevelének alapvet6 feladata, hogy a tanuldi altal hasznalt tankdnyvnek
minden sajitossdgaval tisztaban legyen. Tudma kell, hogy milyen mértékben szabad
vagy kell tdmaszkodnia a tankdnyvre. Litnia kell, hogy a tankdnyv szovegének
tartalma és elrendezése, az 4brak, illusztricidk, a tankonyvben szereplo tények, ada-
ok, kisérletek, példak stb. milyen kapscolatban dllnak a tanitdsi érdn tdrténtekkel.
Pontosan tudnia kell, hogy a tankonyvnek az éra anyagival foglalkozd része szer-
kezetileg mennyiben tér el a tanitdsi 6ra szerkezetét6l. Ha a tankonyvben taldlhatd
példik, adatok, kisérletek, dbrik stb. teljesen mésok, mint amelyekkel a tanulé az
iskoldban az ¢éran talélkozott, akkor otthon 4jbél ondlléan 4t kell dolgoznia az
egész anyagot. Ha az 6ra és a tankSnyv kapcsolata nagyon laza, a tankényv uJabb
problemak elé alht)a a tanuldt. Ezért valamennyl olyan abrat, illusztraciét, ami a
tanuld szdmdra az 6rén torténtekhez viszonyitva 4j, a hdzi feladat kijelolése alkal-
maval meg kell beszélni. :

Miutdn a felsd tagozatban jelent8sen megnd az emlékezetet igénybe vevd (lexi-
kalis) tananyag, a tanulé szdmidra fontos, hogy a tankdnyvet az emlézésnél, 2 memo-
rizdldsndl j6l tudja haszndlni. Ezére a lecke kijelolésénél a tanuldk vegyék eld tan-
konyviiket. Ne elégedjink meg a lecke ,cimének” és a megfelel§ oldalszdmnak a
kozlésével, hanem néhiny lényeges utaldssal flzziik szorosra az dran torténteket a
tankonyvben taldlhaté anyaggal.

A tankdnyv egyes leckéinek mme akkor helyes, ha a leglényegesebb fogalomra, Alta-
lanosxtasra, Osszefiiggésre utal. A cim valoban fejezze ki a lecke tartalmdr, mivel a lecke
cimének és a rtartalomnak természetszeri kapcsolata a logikai osszefuggeseket lealdnos for-
méban tikrozi. Ezért arra is helyes raszoktatm a tanulot, hogy a rogzités, gyakorlds, tanulds
kozben ismételten (mintegy futblag) nézze meg a lecke cimér. Ezzel megalapozzuk benne azt
a szokast -is, hogy kés6bb, amikor egy konyvet megszaknasokkal -huzamosabb idén 4t olvas,
.amikor azt ismételten kézbe veszi, nézze meg atinak cimér, a kdnyv szerzéjének nevér, sot :
“a kiilsé Jellegzetessegelt 1s. (Peldaul a burkolét, kotést.) Sokszor az érzékletes adatok nytj-
tanak segitséget valamely mi.lényeges monda.mvalo;anak emlékezetben-tartdsiban.

A lecke cimének megillapitdsa utdn A4ttekintjik a terJedelmet. Megnézziik a
leckéhez tartozd dbrakat, tdbldzatokat, illusztricidkat, térképet, szoveggyljteményt,
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szészedeter, kiemelt Osszefoglaldsokat, meghatdrozdsokat stb. Eleinte még arra is ki
kell térni, hogy milyen a lecke tankdnyvi szerkezete. Mennyiben egyezik ez meg az
6ra menectével? — Ha a tandr a hidzifeladat kijelolésére j6l felkésziil, akkor a tan-
konyv helyes haszndlatdnak kialakitdsira szdnt szakaszban révid mondatokban vagy
szavakban — valdban csak a lényegre utaléan — elmondja a tankényv megtanulandé
részének vdzlatdt. Kozben ezeket a részeket a tanulb is nézi a tankdnyvben. Ezzel
a médszerrel a gondolatok elrendezésére, vizlatkészitésre, a lényeg kiemelésére szok-
tatjuk a tanulér.

A tankdnyv haszndlatdt megkdnnyiti, ha vezérszavakban megillapitjuk a ,lecke
menetét.”

Kiilon feladatot jelent a lényeges adatok (nevek, szdmok, egyéb tényadarok),
fogalmak, megallapitdsok, felsoroldsok, felosztdsok, csoportositdsok kiemelése. A na-
gyobb terjedelmil ,lecke” fontos adarainak megillapitdsa, kiilon tanuldsa szikséges.
Ezek Osszedllitdsinak médjit szintén gyakorolni kell, felthiva a tanulé figyelmée
arra, hogy ezek az adatok az 4 ismeret teljessége szempontjabdl nem nélkilozhetdk,
éppen ezért ezeket kiilén is tanulnia kell. A tanulé konnyen megérti, hogy fontosabb
nevek, szimok, felsoroldsok stb. csak gy maradnak meg emlékezetében, ha ezeket
tobbszor ismétli, mint az egyszert szbveget.

A tanulé felkészilési médijanak ellendrzése:

A szdmonkérés alkalmival nem elégsziink meg a tanuld ismereteinek ellen8rzé-
sével, hanem azt is vizsgdlnunk kell, milyen médszert alkalmaz a tanuldsnil, gya-
korlasnal. Kiilonésen gondolnunk kell arra, hogy miként hasznilja fel a tanulé a
rendelkezésre 4116 eszkdzoket. A tankdnyv, a térkép, a tdblizatok, gyljtemények,
szemelvények, példatirak stb. szerepét a tanuld nem litja mindig helyesen. Meg kell
példaul tanulnia, hogyan kell hasznilni a térképet, s egyben meg kell szoknia, hogy
tanulds kdzben mindent megnéz a térképen. Ezt olyankor is meg kell tennie, amikor
fejb8l is tudja, hol taldl meg valamit a térképen. Meg kell gy8z8dnie, hogy a térkép
adatainak &sszefliggéseit is sokkal jobban emlékezetben tartja, ha sokszor maga el8tt
litja a térképet. Sajit maginak kell tapasztalnia, hogy a litdsi benyomédsok milyen
értékes segitséget nytdjtanak részére a megbrzésben és az ismeretek felidézésében is.

Az ellenbrzés sorin ismételten Osszehasonlitdst kell tenni a jél felkésziilt, és a
gyengén szereplé tanuldk tanuldsi mddszere kdzott. Nagyon hasznosnak latszik az
az eljards, hogy a j6 médszerrel tanuldé gyermekek részletesen ismertetik tanuldsi,
gyakorldsi médszeriiket.

A gyengén szereplS tanulékndl mindig vizsgalni kell a felkésziilés hidnyossigai-
nak okat. Ennek felderitése mar féleredmény. ,

— A fontosabb irodalomra cikksorozatunk befejezésekor utalunk.
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