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fdiskolai nyelvtanar

A marxista dialektika modszere és a tanuloi személyiség fejlédése

Az 4ltalanos iskolai oktaté-neveld munka
kozponti feladata, alapvetd célkitlizése a ta-
nuldi személyiség formaldsa, fejlédésének, ki-
bontakozdsinak biztositdsa. Ezen tirsadalmi
igényb8l adddé nevelési cél megvaldsitdsinak
egyik alapvetd feltétele: a tanuldi személyi-
ség fejl8désében torténd megismerése.

A személyiségfejlédést dsszefiiggd, egységes
folyamatnak kell tekinteniink. A tanuldi sze-
mélyiség-struktira az iskoldskort megel6z8
Gjsziiloet-, csecsemd- és kisgyermekkori struk-
tarara épiil, ugyanakkor alapjiul szolgdl a
kés8bbi fejl6dési szakaszoknak, az ifju- és
felnSttkori  személyiség-struktdrdnak. A ta-
nuldi személyiség vizsgdlatdt nem szakithat-
juk ki a személyiségfejldédés egységes folyama-
tdb6l, hanem az osszefiiggd fejlddési folya-
matra érvényes Altaldnos torvényszeriliségeket
kell az adort fejl8dési szakasz vizsgdlatdnal
sajdtosan alkalmaznunk.

Mivel a személyiség fejlédése a marxista
dialektika  t8rvényszer(iségeinek megfelelden
megy végbe, a személyiség érielmezésénél,
birmely aspektusbdl torténjék is az, nélkii-
lozhetetlen a marxista dialektika tSrvénysze-
rliségeinek felismerése, annak alkalmazisa, a
pszicholégiai és pedagdgiai kutatds mébdszer-
tani alapelveként is..

A dialektikus médszer alapelvei, —"a dol-
gok ¢és jelenségek Osszefiiggése és kolcsonha-
tdsa; a mozgds, valtozds, fejlédés torvénye;
a mennyiségi valtozdsok Atcsapdsa mindségi
véaltozdsokba; az ellentétek egysége és har-
ca —, minden tudomdnyos mddszer iltala-
nos alapjait képezik.

A dialektika torvényel sajidtosan alkalmaz-
haték a személyiség fejlédésére. A személyi-
ség dialektikus fejl6dése megfelel a személyi-

ség dialektikus determinista értelmezésének. A~

személyiséget a kornyezd vilighoz, a tdrsa-
dalmi kérnyezethez, mis emberekhez vald vi-
M ! 14 » 17 ’
szonyai hatdrozzdk meg. A kiilvilig és a sze-
mélyiség kapcsolatdban az Osszefiiggés és a

kélesonhatds térvénye érvényesiil. A kiilvildg

az cls8dleges, ugyanakkor a személyiség, igy

. a tanuldi személyiség is nemcsak tirgya ennek
a rdhatdsnak, hanem cselekvd részese, a kiil-
s6 okok bels6 feltételeken keresztiil hatnak,
egymidssal kolcsdnhatdsban  vannak. (16.—
325.) -

A L kiils6” és a ,bels8” &sszefiiggésének és
kélesonhatdsdnak  megértéséhez  ismerniink
kell a pszichikus fejlddés folyamatinak f8
tényezdit, amelyek egymassal kolesdnhatdsban
meghatdrozzdk az adott személyiség fejl6dé-

sének menetét. Ezek a fé tényezdk: kérnye-
zeti és nevelési tényez8k, valamint anard-
miai-fizioldgiai tényez8k. ‘

A természeti és tarsadalmi kdrnyezet nem
fogalmdba tartozik a neveléds mint faj foga-
lom. A tirsadalmi, kdrnyezeti teltételek egy-
részt ,,a nevelés mint a gyermek személyisé-
gét kialakitd céltudatos, teruszerii és szerve--
zett tevékenység” (kozvetlen és kozvetett ne-
velShatdsok), misrészt a spontdn hatdsok (kii-
16nb6z8, sokszor negativ kérnyezeti hatdsok)
Utjin hatnak a személyiség fejlédésére. (1) A ne--
velés, oktatds és képzés mint ,kiils6 ok” el-
s6dlegesen hat a ,,belsd feltérelekre”, a tanuléi
személyiség adott struktirdjira, személyisége
egészének fejlédésére.

A személyiség viszonya a kornyezeti ha-
tasokhoz, beleértve a nevelést is, sajaros. Ez
a sajatossig nem mds, mint a kdrnyezet és
a személyiség kolcsdnhatdsa, a személyiség
fejl8désének dialektikus determindltsiga. A ta-
nuléi személyiség vonatkozdsiban, a tanulé-
a nevelés-okratds-képzés sorin aktivan saji-
titja el a fejlddéséhez sziikséges ismereteket,
jartassigokat és készségeket, aktivan fejleszu
képességeit, személyisége egészét, tevékenysé-
ge folyamatdban feflédik és tevékenységével
maga is hat a kérnyezetére. Ez a kolcsonha-
tas a fejlédés sordn egyre magasabb szinten
valésul meg. A szocialista pedagdgidban ép-
pen azért tulajdonitunk olyan nagy jelentd-
séget a tanuléi aktivitds elvének, hiszen a ta-
nuldi személyiség fejl6désében, a ,,fejlédés”
(6nkibontakozds tevékenység atjdn) és a ,,ne-
velés” egymdssal elvdlaszthatatlan kapcsolat-
ban van, s ez a kapcsolat aktiv tevékenység-
ben valésul meg. Ebben a kolcsonhatdsban a
nevelés elbfeltétele a fejl8désnek és forditva,
a fejl6dés nemcsak eredménye a nevelésnek,
hanem feltétele is. Mivel a szeniélyiség a cse-
lekvésben és a tevékenységben fejlédik, a ta-
nuldi személyiség vizsgilatdnil a kiilsé hari-
sokat a bels§ feltérelekkel kolcsonhatdsban, a
tevékenységgel és a cselekvéssel Ssszefiiggésben

“kell vizsgdlnunk.

A kornyezett hatds fogalmaba a célrudatos
nevelésen kiviil szdmralan tényezd tartozik,
ezek szerepének - tisztdzdsit a jelen cikk ke-
retei nem teszik lehet8vé.

A nevelési, kdrnyezeti tényezbk a személyi-
, Ay w, ;
ség fejlédése vonatkozdsiban elvalaszthatat-
lanok 2 személyiség anatémiai-fiziolégiai
adottsigaitél. Az anatdmiai-fiziolégiai struk-
tira az adott személyiség fejlédésének biols-
giai alapjt képezi. Ezzel a kérdéssel, mint
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-fejlédési tényezBvel nem kivanok részleteseb-
ben foglalkozni, csak annyiban, hogy az ana-
témiai-fiziolégiai adottsigok, mint belsS fi-
ziolégiai feliételek biztositjdk a kornyezectel
valé egyensily megteremtésér. Az idegrend-
szer egyrészt visszatitkrozi a szervezetet ér8
kiilsé ingerhatdsokat, masrészt szabdlyozza a
szervezetnek a kornyezer altal kivélrort re-
akcidit. Az idegrendszer fejlédése szorosan
Osszefiigg a személyiség fejlédésével. Az agy-
kérgi mikodés révén léwrejovd feltételes ref-
lexek alapvetd szerepet toltenek be a szemé-
lyiség fejl8désében. Az idegrendszei nagyfoku
plaszticitdsa teszi lehet6vé, hogy a kornyezet-
tel, elsBsorban a neveléssel kolcsonhatdsban,
annak eredményeként kialakulhasson a dina-
mikus sztereotipidk bonyolult rendszere, ez-
zel Osszefiiggésben fejlédjenek a személyiség
képességei. )

Birmely pszichikus jelenség vizsgdlatdnal
azt tapaszialjuk, hogy ha nem is determina-
16an, de alapvet8en meghardrozza a tudat te-
vékenységet az adott anatdmiai-fizioldgiai
struktdra. A killviliggal valé kolcsonhatis
forrasai a kiilonb6z8 ingerek, amelyek annyi-
ban determindldak, mint L kilsé okok”,
amennyiben a negativ indukcié (bizonyos kii-

szobértéken tdl) felerdsiti, kiemeli ezeket a.

kiilsé ingereket. A kiilvildg kiilonb6z6 ingerei
nem &llanak linedris dsszefiiggésben az érzék-
szervi ingeriiletekkel. Az inger mint ,,0k” és
az ingeriilet mint ,,0kozat” Gsszefiiggése, ob-
jekeiv folyamatok Osszefiiggése. Ebben az Osz-
szefiiggésben az egész anatdmiai-fizioldgiai
struktira szerepet jatszik. (2)

A személyiség dialektikus determinista fej-
16dését igazolja, hogy inger-szegény kérnye-
zetben a személyiség fejl6désében visszama-
rad, s ugyancsak visszamaradds mutatkozik
-a fejlédésben vagy nincs fejlédés, ha az ana-
témiai-fizioldgiai struktdra velesziiletett vagy
kés6bb keletkezett drtalmak kovetkeztében
alig vagy egyiltalin nem képes a kiilvilag in-
gereit realizalni.

Usszegezve a személyiségfejlédés f6 ténye-
z8inek szerepér8l elmondottakatr: a személyi-
ség szakaszos fejl8dése a kornyezettel (neve-
1éssel) kdlcsonhatasban “valdsul meg, bizonyos
tarsadalmi életformaban alakul, s tevékeny-
ségével, amelyben megnyilvanul személyisége
egésze, maga is formalja kérnyezetée. Mivel a
személyiség fejl6désében alapvetd a tirsadal-

mi életforma, a személyiség sajitos Osszjel- .

legét figyelembe véve — a ,kiils6” & ,.bel-
s6” Bsszefiiggése és kolcsonhatdsa —, a sze-
mélyiség sajitos tarsadalmi formdcid.

A tirsadalmi és torténeti 1étfeltételek min-
denekelStt a személyiség altalanos bedllivott-
sdgdt, irdnyultsdgdc hatdrozzdk meg, amely
,»az ember vilignézetében, sziikségleteiben, ér-
deklddésében és idedljaiban jur kifejezésre.”
(9.—446.)
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A tanuldr személyiség vizsgalarinil mind-
ezeket a tényezOket a marxista dialekti-
ka alaptdrvényeinek megfelelden az egyén
Osszjellegében, a pszichikus folyamarok, pszi-
chikus allapotok és a személyiség tulajdon-
sagainak kolcsonhatdsiban és fejlédésében kell
vizsgalnunk. ,,Pszichikus folyamatokon a va-
l6sag tiikr5z8désének kozvetlen, dinamikus
tevékenységér és a valdsighoz vald viszonyu-
last kell érteniink.” (11) A pszichikus élet kiin-
duld jelenségei a psrichikus folyamatok, ame-
Iyek a valbsdg visszatiikr6z8dését, az ismere-
tek, jartassigok, készségek é képességek az
élettapasztalat kialakulasic biztositjak. A ta-
nuldi személyiség fejlédése folyamin fokoza-
tosan alakulnak ki az adott személyiség vi-
szonylag 4llandé sajdtossagai, a személyiség
tulajdonsdgai. Rubinstein a személyiség tulaj-
donsdgain olyan stabil (de nem viltozatlan)
képz6dményeket ért, amelyek az adotr szemé-
lyiségre jellemz8 tevékenységi és viselkedési
szintet biztositjik. (15.—955.) Az eredményes
oktaté-neveld munka feltételezi a tanuléi sze-
mélyiség irdnyulisdginak, 4ltaldnos beallitott-
saganak ismeretét. Enélkil eredményes vildg-
nézeti nevelést nehezen lehet elképzelni. Ha-
sonldan elengedhetetlen a tanulbék képességei-
nek feltdrdsa, s ennek ismeretében a képes-
ségek fejlesztése kiilonféle tevékenységek Wt-
jén. A ranuldi személyiség a tanuldi kozosség-
ben sokoldalian megnyilvanul. A jellem és
temperamentum tulajdonsdgai szintén a cse-
lekvés a tevékenység folyamatiban nyilvdnul-
nak meg. A nevelbnek 4llanddan figyelem-
mel kell kisérnie a tanuldi személyiség kii-
16nféle megnyilvanulasaic, hogy pozitiv irdny-
ba befolydst gyakorolhasson személyisége egé-
szének fejlédésére. A pszichikus allapotok,
mint 4tmeneti képzédmények szintén jelentds
szerepet toltenek be a tanuldi személyiség fej-
16désében. A személyiség pozitiv és negativ
jellemvondsai mielStr a személyiség tulajdon-
sagaivd vdlndnak, el8bb a pszichikus allapo-
tokban jelentkeznek, aketualizilédnak és gya-
kori ismétl6dés esetén rogzOdnek, viszonylag
4llandé tulajdonsigokkd vilnak.

A tanuléi személyiség vizsgdlatdnak alap-
elve, hogy a személyiséget tevékenység koz-
ben, bels6 motivumainak feltirdsa Gtjan kell
tanulmanyoznunk. A kézdsségnek, a szemé-
lyiség és a kozosség kapcsolatinak szintén
alapvetd szerepe van a személyiség fejlddé-
sében torténd vizsgdlatandl. A kozosségi ma-
gatartds tanulminyozdsa Utjin egyrészt lehe-
t6ség nyilik a személyiség pozitiv tulajdonsi-
gainak elmélyitésére, mdisrészt a negativ tu-
lajdonsdgok felismerésére és felszdmoldsara.
A tanulénak a tdrsai irdnti kozombossége,
kezdetben esetleg csak adott pszichikus dl-
lapot megnyilvanuldsa, Kés6bb, gyakori ak-
tualizdlédas esetén a kozdny Onzéssé vilik,
s kialakul a személyiségnek egy olyan nega-



wiv tulajdonsiga mint az ©nz8 én-kozponti-
sig, az ,egocentrizmus’. Amennyiben a peda}-
gégus, tanuldi személyiségének megismeréséc
dsszekapesolja a neveld munkdval, azaz tanul-
manyozva fejleszti novendékeit, gy az aktiv
beavatkozds, kovetelménydllitas és irdnyitds, a
negativ tulajdonsdgok leépiilését és a pozi-
tiv tulajdonsigok kialakuldsdt, megszilardu-
ldsit eredményezi.

A tanuldi személyiség , tanulminyozasénil
lényeges szempont, hogy .. pszichikus folya-
matok, pszichikus dllapotok és a személyi-
ségtulajdonsdgok analitikus vizsgdlatit nem
lehet elvilasztani a személyiség szintetikus
vizsgalatdtl. ,Mindezeket a jelenségforma-
kat allandd dinamikus kélcsénbatdsukban és
egységiikben kell vizsgélnunk.” (9.—448.) A
személyiség egésze barmelyik jelenségformd-
ban megnyilvanulhat, mivel a személyiség egé-
szére érvényesek a dialektika tdrvényei, a rész
és az egész egysége. Mindezek a jelenségfor-
mék “egymdssal és a kiilviliggal osszefiiggés-
ben és kolesonhatisban léteznek és fejlédnek.
Ananyev, szovjet pszicholégus kisérletileg
igazolta, hogy-az érzékelés, mint tiikrozési fo-
lyamat nemcsak mis bonyolultabb folyama-
ok (érzelem, gondolkodds stb.) keletkezésé-
nek alapja, hanem elbfeltétele a személyiség
specifikus tulajdonsdgai (pl. megfigyelSképes-
ség) kialakuldsinak. Az érzékelések szintéui-
sének folyamata, gondolkoddsi folyamatok-
kal (megértés, fogalomba sorolas) kapcsoléd-
va észlelést ad, amely a tirgyi tudds alapja.
A gondolkodds nemcsak egyike a pszichikus
folyamatoknak, hanem az észlelésbe bekap-
csolédva kezdetben szemléletes-képletes, be-
lesz6v8dik a gyermek tevékenységébe, majd

fejlédése sordn az érzéki tikrozésen feliil--

cmelkedve fogalmi, absztrakt gondolkodéssa
valik, s megel8zi a gyakorlati tevékenységet.
A pszichikus folyamatok és a személyiség tu-
tajdonsdgainak kélcsénhatdsde igazolja, hogy
az egyes pszichikus folyamawok fejl8dése je-

lent8s mértékben fiigg a személyiség irdnyu-

lasdtél, sziikségleteitdl, érdekl8désétdl, vagy a
jellem és temperamentum tulajdonsdgaitdl.

Osszegezve az elmondottakat: a pszichikus
folyamatok, pszichikus allapotok és a szemé-
lyiség tulajdonsdgai egymdssal és a kdrnye-
zettel kolcsonhatisban fejl8dnek, a dialek-
tika t6rvényeinek megfeleléen. A dialektikus
fejl6désben elsbdleges szerepe van a kornye-
zetnek, a nevelésnek. A tanuldi személyiség
vizsgalatindl a személyiséget tevékenység
kozben, elsdlegesen a kézésségen keresztiil
mindig analitikusan és szintetikusan kell vizs-
galni.

A ranuléi személyiség fejlédésével kapcso-
latos tovabbi fejtegetések kapcsin, a tagadds
tagaddsa  elvének {érvényességét  szeretném
szemléltetni annak érdekében, hogy oktatd-
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neveld munkdnk vonatkozdsaban levonhassuk
a kell8 tanulsigokat. ’

A személyiség fejlBdése, szakadatlan moz-
gds és vdltozds, mennyiségi névekedés és mi-
ndségi "viltozds Gtjdn torénik, melynek so-
ran egyes funkciék jobban vagy kevésbé fej-
18dnek, egyes adottsagok kibontakoznak vagy
elhalvanyulnak. A személyiség ontogenetikus
fejl8dése tehdr nem egyenesvonalt fejlédés,
nemcsak novekedés, hanem viltozas, ,,amely-
ben a pszichikus folyamatok &sszetettebbé
valdsa és mennyiségi valtozdsai mindségi, gyo-
keres, lényeges véiltozdsokba csapnak 4t és
ugrasszerlien el6tor8, mindségileg ) képzbd-
ményekhez vezetnek”. (15.—1511.) Rubin-
steinnek ezt a megdllapitdsdt a személyiség
egészére is vonatkoztathatjuk a személyiség
koncepcionalista értelmezésének megfelelden.

A tanuldi személyiség fejlédésében is ol
megfigyethet$ a ,,fokozatossig megszakaddsa”,
az ,ellentétbe valé 4tcsapdsa”, az ,ugras”,
amely egyre bonyolultabb, funkcibképesebb
struktirdk és kapcesolatok kialakuldsihoz ve-
zet. Az oktatds és a nevelés mint kornyezeti
hatds elsédlegesen hat a tanulé adott élet-
kori struktdrdjira. A megismerd és cselekvd
aktiv tevékenység sordn bekdvetkezd mennyi-
ségi halmozis (ismert, jartassig, készség), mi-
nOségi véltozdst eredményez egyrészt a ké-
pesscgek, mésrészt a tanuld személyiségének
egészében. A dialektika alaptdrvényei.az is-
kolai ismeretszerzés és a tanuldi személyiség
fejlédése vonatkozdsiban egyiittesen, egymas-
t6] elvilaszthatatlanul érvényesiilnek. A konk-
rét tények észlelése, a tapaszealatszerzés, az
objektiv valbsdg tiikr5z8dését, a személyiség
és a kiilvildag kolcsBnhatdsdt jelenti, melynek
soran bekdvetkezd mennyiségi viltozdsok mi-
ndségi viltozdst eredményeznek. A gyakor-
lati alkalmazas sordn (pl. feladatmegoldds) ez
a min8ségi viltozds egyben tartalmazza a
megel8z8 ismereteket, ugyanakkor magasabb
szinten biztositja a tovabbi ismeretszerzést.
A tagadis tagadidsinak elve, az egymdsra és
egymdsba épitetiség elve kifejezésre jut az
egyes tantirgyak tantervi felépitettségében, a
tananyag elosztdsiban. ,,A tanitds anyagiban
az egymdsra épiiltség érvényesil.” (19.—123.)
A kiilonbsz8 szaktirgyakat tanitd tanirok
ennek megfelel8en végzik oktaté munkdjukat.
igy példdul a féldrajz szakos tandr az 4lta-
linos iskola 5. osztilydban nem végezhet
eredményes oktaté munkdt, ha nem ismeri az
alsé tagozat 1—4. osztilydnak kornyezetis-
mereti anyagdt, mivel erre kell épitenie a kii-
16nb6z6 foldrajzi  fogalmak kialakitdsdban.
A 8. osztdlyos foldrajzi anyag mindségileg
magasabb szinten ugyancsak tartalmazza a
megelbz8 ismereteket, erre épiil.

Ugyanez nyilvinvalban vonatkozik az 8sz-
szes tobbi tantirgyra és a nevelés valameny-
nyi teriiletére. Mivel ezzel a torvényszerd-
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séggel valamennyi pedagbgus tisztdban van,
oktaté munkidnk sorin ezen a teriileten kii-
lonosebb nehézségek nem mutatkoznak. Visz-
szatérve a tanuldi személyiség formdldsdnak
- kérdésére, a tanuldink nevelése sorin mindez
-mir nem olyan kézenfekvd. Igaz, hogy a ta-
nulék személyiségének fejlédésében térténd
vizsgalata és ennek figyelembe vételével tor-
tén8 nevelési eljirdsok kidolgozdsa és alkal-
mazésa jéval bonyolultabb feladatr. Ennek el-
lenére, amennyiben a tanuldi személyiséget
formalni akarjuk, nem elegend8 csak azt tud-
nunk, hogy mit tanitsunk és hogyan tanit-
sunk, hanem azt is tudnunk kell, hogy kit
tanitunk és mit akarunk formdlni és fejlesz-
teni oktat6-nevel8 munkénk sordn.

Mint ahogyan természetes, hogy ismerniink
kell a szakidrgyunk egymidsra épitettségér,
legaldbb olyan természetes, hogy ismerjiik ta-
nuléink személyiség-struktirdjir, méghozz4
fejl6désében, egymdsra és egymdsba épitettsé-
gében. A tagadds tagaddsinak Engels altal
megfogalmazort térvénye a személyiség fe;jld-
désének egész menetére érvényes. (5) Az egyes
életkori szakaszok elsbsorban kérnyezeti ha-
tdsra, egymdsra és egymdsba épiilnek, min-
den 4j fejlédési szakasz egyben az eldzd sza-
kasz tagadédsa, ugyanakkor magasabb szinten
allitasa. A tanuléi személyiség vonatkozisi-
ban ez azt jelenti, hogy az 4ltaldnos iskola
alsé tagozatdn, amennyiben hatékonyan akar-
juk formdlni tanulbink személyiség-struktira-
jat, Ogy ismerniink kell az el6z8, legalibb a
kisgyermek-kori személyiség-struktira jelleg-
zetességeit, mert enélkiil oktatd-nevel6 mun-
kénk altalinos és nem biztos, hogy célrave-
zetd az adott tanulé személyiségének formdla-
sa vonatkozasiban. Minden pedagdgus tapasz-
talhatta, hogy azonos kiils§ hatdsokra, utasi-
tisokra, megjegyzésekre, fegyelmezési eljira-
sokra egyénenként kiilonbsz8 médon reagil-
nak a tanulbk, sokszor merbben ellentétes mé-
don. A pedagdgus sok esetben a legjobb indu-
fattal is merdben ellentétes- hatdst valt ki az
adott tanuléi személyiségben, ami nem marad
kovetkezmények nélkiil még akkor sem, ha
az kozvetleniil nem mutathaté ki.

Kézismert, hogy az 4ltaldnos iskola alsé
.tagozatdnak 1. osztilyiban és a fels6 tago-
zat 5. osztilydban igen sok probléma mutat-
kozik az oktatd-neveld munka kapcsin. En-
nek feltéileniil egyik alapvetd oka, hogy a
nevel6k nem ismerik kellBen neveltjeiket,
nem ismerik az egyes tanuléknak az el6z4 fej-
18dési szakaszban kialakult személyiség-struk-
thrdjat, nem ismerik azokat az otthoni és

254

egyéb kornyezeti hatdsokat, amelyek rtanu-
161k személyiség-strukeirdjar  alakitoredk,
esetleg negativ iranyban, s gyakran a tanulé
egyes megnyilvdnuldsaibél helytelen kovetkez-
tetéseket vonnak le, és ebbdl adédéan hely-
telen nevelési eljardsokat alkalmaznak.

A tanulé adotr személyiség-struktdrajic
csak akkor formdlhatjuk hatékonyan, ha tud-
juk azt, hogy mit kell tovdbbfejleszteniink és
mit kell leépiteniink, felszdmolnunk, a sze-
mélyiség egészének figyelembe vételével. Bir-
mennyire is nehéz ez a feladat, mégis feltét-
leniil meg kell oldanunk, a szocialista tarsa-
dalom igényébdl adédé nevelési célunk, a sok-
oldald kommunista személyiség kialakitdsa
érdekében.

Nem lehet figyelmen kiviil hagynunk, hogy
a személyiség formilisa kapcsin elkdvetett
hibdk el6bb vagy utébb jelentkeznek. Leher,
hogy csak felnSttkorban éreztetik hardsukar,
el6fordul azonban, hogy az otthoni, az iskolai
és egyéb kornyezett arté hatdsok kozvetle-
niil is jelentkeznek. Ezt igazolja az alabbi idé-
zet 1S: . 1

»Az elmilt évtizedekben klinikdnk nevelési
tandcsadé rendelésén tdbb tizezer, személyi-
ségzavarban szenved8 gyermeket mutattak be,
és ezek kozote lGgyszélvan mindennap elénk
keriiltek olyan esetek’ is, akik személyiség-
zavara kialakuldsiban, sdlyosbodasaban az is-
kolai kérnyezeti drté hatdsoknak jelent8s sze-
repe volt.” (7.—5.)

A személyiség fejlédésében t6rténd vizsgi-
latdt, s az ezzel kapcsolatos konkrét tenni-
valékat tehit nem mell8zheti oktaté-neveld
munkink. A tanuldi személyiség téretlen fej-
18dését csak abban az esetben biztositjuk: ha
figyelembe vessziik a dialektika térvényeinek
érvényességét a személyiség fejlédésében; ta-
nulbink személyiségéet a tagadds tagaddsa el-
vének megfelelGen ismerjiik; vildgosan ldtjuk
a kirnyezet és a nevelés szerepét a személyi-
ség dialektikusan determindle fejlédésében, és
ha oktat6-nevel6 munkdnkat a személyiség
mindenoldald ismeretében tervezziik és vé-
gezziik.

Az eddig elmondottak sorin, a személyiség
fejlédése kapcsin nem foglalkoztam a ,,belsd
ellentmonddsok” szerepével, amelyek a szemé-
lyiség fejl6désében, mint az ,,6nmozgis for-
rasai” (Lenin) biztositjdk a személyiség -fe;jl-
dését. Mivel az-,ellentétek harca” igen lénye-
ges szerepet jitszik a tanuléi személyiség fej-
16désében, ezzel a kérdéssel a jelen cikk foly-
tatdsaként kiildn szeretnék foglalkozni, leg-
kozelebbi szamunkban. :
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VEIDNER JANOS

f6iskolai adjunkrus

A programozott oktatdsrol
(Folytatés)
KISERLETI MUNKAM CELKITUZESE

Az 4 oktatdsi forma szuksegessegenek a programozott oktatds tdrténetének, a progra-
mozott oktatis lenyegenek bemutatdsa utdn l4ssuk, miként kezdjiik el a programozést.

Az 1964—65. évi kisérleteim célja volt: .

a) megkeresm jelenlegi wiszonyaink kézdtt a programozott oktatds lebetdségeit az alsé

fokid és kizép foki fzz;kaokmmsban,

b) megtaldlni a hagyomdnyos és a programozott oktaths egybehangolisiual az eddiginél

hatékonyabb oktatdsi formdt.

Jelenlegi iskolarendszeriink, mely osztalykeretekre épiil, sok megszorltast ]elent a prog-
ramozott oktatds bevezetésének Gtjan. A Programozott oktatds ugyanis' végsd formaJaban
szaklt az osztilykeretekkel. Van tanuld, aki egy év alatt képes kér osztdly anyagdr is elvé-
gezni, Az is elofordul hogy egyes- tdrgyakbdl a tanulé mdr befejezte tanulmanyan:, mdsokbdl
pedig csak még félbron tart. Tanterveink is megkdtéseket jelentenek az e timakérben folyd
kisérletek végrehajtdsa sordn. Szdmolva ezekkel a nehézségekkel inditottam meg kisérleri
munkdm a fent megjelslt célok kivizsgaldsira.

Klserletl munkdmban Miskolczi Jézsefné és Bari Rébert gyakorld iskolai szakvezet§ tand-
rok vettek részt osztalyaikkal.
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