fogdsgyakorlatokban. Mi azonban mégis to-
vabbhaladunk és egy Gjabb mozdulattal bé-
vitjik a tanuldk ismeretkdrét. Nézziik meg,
mi az és mib8! szdrmazik? Ennek a meg-
tanittatdsa szorosan hozzitartozik a tantervi
kévetelmények pontos teljesitéséhez.

Betartva a folytonossigot, kovetkezik a
7. fokozat.

7/a. A kOzepesnél nagyobb hardntterpesz-
4llds, de egy nyolcadfordulattal a dobékar
felé, amely a kissé hdtrahajlitotr és elfordirott
tdrzsbdl nytlik vizszintesen hdtrafelé. Testsuly
a hitul levd dobélibon, a tdmasztd 1ib csak
a biztos egyenstilyi helyzetet, segiti el6 a
talajra valé tamaszkoddsival. A bal kar 2
testtdl eldlléan szintén a statikus egyensilyi
helyzetet biztositja. Tekintet a dobds ira-
nydba. Ez az 4j kiindulisi helyzet!

1. iitem: a dobdldb sarkdnak kifelé fordi-

tasdval a tdrzs dobdirdnyba vald gyors fordi-

tasa, tehit jobbkezes dobénil balra. Mindkét
14b nytjtott marad. A kislabddt tartd kar a
forditds kovetkeztében folfelé emelkedve a
fej vonaldba keriil lazdn nydjtotr kényodkkel
a még mindig kissé hdtrahajlé t6rzs meg-
hosszabbitdsaként: 5/a 1. iiteme.

2. iitem: gyors torzslendités eldre kido-

bissal. A karmozgist szdndékosan késlel-
tetni kell a végs6 felgyorsitds érdekében:
5/a 2. ii. :

7/b. Az 1. & 2. iitem folyamatos végre-
hajtdsa derékbdl wvaléd torzslenditéssel elbre.

8/a. Kh. a 6/a pont szerint, de szintén
N ;

nyolcadfordulatral jobbra a @obédsiktél. Dobé—
kar mells6 kdzéprartdsban.

»Dobds 117-re: a 6/a fokozat iitemtartdsra
végzett mozgasa.

2-re: a dobds irinydba torténd egyidejl
gyors beforduldssal kidobis.

Ez az iitem tehdt tulajdonképpen hérom
mozzanatbdl. tevédik Ossze, amelyek koziil
a masodik és harmadik a 7/b-vel teljesen
megegyez8.

8/b. Az el6bb emlitett hirom mozdulac
folyamatos kivitelezése megéllas nélkiil.

A 1V, osztily oktatdsi anyagiban tehdc
a pluszt az el6z8khdz viszonyitva a nyolca-
dos elfordulds jelenti. Az ebbdl valé vissza-
térés nagyon fontos az Osszes dobdsformdk-
nal. Helyes megvalésitisa azonban egyaltaldn
nem konnyl feladat. Eppen ezért beépitése

“az el8készitd részbe nem maradhat el! El§-

sz6r a test forditdsa, majd folyamatos forga--
tisa kovessék egymist. Az elfordulds okozta
dthosszabbitds az er8kozlés jobb felvérelér
hivatott biztosftani. Minél jobban eltériink
azonban a dobds sikjitél, anndl nehezebb.
oda visszatérni. Mégis meg kell tenniink, mert
a felsorolt fokozatok folyamatos oktatdsa és
gyakoroltatdsa dltal a kislabdahajitds techni--
kdja, ha lassan is, de jo! élsajitithatd. Ezzel
egyidejlileg azokat a feltételeket is bizto-
sitjuk, amelyek a gerelyhajitds tdvlati okta-
tisinak mindenben megfelelnek, kiegészitve
a mostaniakat a felsé ragozat ezutdn ismerte-
tett fokozataival.

. Glézik Pal

=5 &

A TANULOK ONALLO MUNKAJA A TESTNEVELESI ORAN

Amikor a tanulék 8ndllé6 munkdjirél be-
szélink az oktatdsi folyamatbdél kell ki-
indulnunk. Eppen ezért meghatirozva az
oktatdsi folyamarot, ezen tanidr és tanuld
olyan egyiittes tevékenységét értjiik, amely
tbb egymassal Osszefiiggd tanitdsi 6rara ki-
terjed8 szakaszt jelent, melyben az ismere-
teknek egy viszonylagos koriilhatdrolt, egy-
séges koérét feldolgozzdk, s az ezzel kapcso-
latos jértassigot és készséger kialakitjdk.

A szé tagabb értelmében, valamely iskolai
tantdrgy, igy a.testnevelés is, egész évi, vagy
tobb évi anyaginak feldolgozasit is okta-
tasi folyamatnak mondjuk. Kétségtelen azon-
ban, hogy a tan{tdsi-tanuldsi tevékenységnek
egy évi, félévi, negyedévi, egy idBegységen
beliili szakaszai, melyeket a benniik feldol-
gozott ismeretek, kialakitotr jdrcassigok és
készségek homogén jellege, tematikus egysége
tesz viszonylag 6ndllé szakaszokkd. Ezek a
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szakaszok pedagégiailag logikus sorrendben
kdvetik egymidst, egymdashoz kapcsolédnak,
s Osszességikben a sz4 tdgabb értelmében vett
oktatdsi folyamatot adjik. E folyamatban mé-
gis a szlikebb értelemben vett oktatisi folya-
matrél van itt szé. Ezért bidtorkodom meg--
dllapitani, ami talidn sok vitira adhar al-
kalmat, hogy az oktatdsi folyamatban a
testnevelési Ordn nagyobb sziikség van a ta-
nulék 6ndll6 munkd)ira, annak logikus, terv--
szerli megtervezésére, mint barmelyik tdrgy--
nal.

Ennek okat abban lehetne keresni, hogy
a tanuldi aktivitds, ami tartalmi jegyeit te--
kintve nagyon sokban strolja az 6ndll6 mun-
ka tartalmdt, s6t a testnevelési 6rak tarcal-
mat tekintve, az akrivitds fokozdsdval el
sem képzelhet8. Bdrmilyen tipusd testneve-
1ési 6rdrél van szé, a tanuldi aktivitds, min~
den esetben flggvénye az 6ndllé munkanak.



" Ez természetesen a nevel8 egyéniségétél,
éravezer8 készségét8l és nem utolsé sorban
a tanulék aktiv bekapcsoléddsinak hogyanji-
tél fiigg.

Tehidt a tanuldi aktivitds elsGsorban, elséd-
leges nevelési feladatként, nevelési probléma-
ként vetbdik .fel. Ebbdl kovetkezik, hogy
tanuléink valdban aktivak legyenek a test-
nevelési érdn, ami az ©6nallé munkdjuknak
egyik fiiggvénye. Szikséges az is, hogy a
testnevelés teriiletén olyan ismeretek és kész-
ségek birtokdban legyenek, amit fel tudunk
hasznélni, 6n4lléan tudnak alkalmazni tevé-
kenységiikben, vagyis a testnevelési érdn,
az 4] anyag feldolgozdsdban egy-egy csapat-
“foglalkozds keretében. A nevels vezer§ sze-
repét sem szabad figyelmen kiviil hagyni.
Ezt nagyon fontosnak tartom, de ez a vezetd-
szerep csak akkor helyes, ha nem gitolja a
tanuldk igazi aktivitdsit; annak kibontako-
z4sat, nem fogja azt vissza. A helyes éreel-
mezésben vett aktivitds viszont feltételezi,
hogy a tanulé ne csak szolgai végrehajidja
legyen a kapott utasitdsoknak, pl. a csapat-
vezetésben, hanem lehet8sége nyiljék 6nallé
gondolkoddsra, kezdeményezésre, egyéni meg-
old4si médok alkalmazisira. Ebbdl kovet-
kezik, hogy a tandri segitségnek és irdnyi-
tdsnak sohasem szabad dtlépni azt a mértéker,
amelyen til a tanulé lényegileg passziv sze-
repet visz még akkor is, ha dolgozik, ha
latszélag akelv. Ennek szoros velejaréja "a
gondolkoddsra nevelés ténye is.

Csak egy pir gondolatot err8l, hogy a
tanuldk 6nallé munkdjinak mértékét, hogyan-
jét még jobban megkdzelithessem, annak
szitkségszerliségét még  indokoltabbd, még
szitkségszerlibbé tegyem a testnevelési rén.

Nem képes ugyanis 6néllé feladat meg-
olddsira az a tanulé, aki nem tud énalléan
gondolkodni, tervezni, végrehajtani vagy
végrehajtatni. Ez a tény, kilonGsen vonat-
kozik a végrehajratds folyamatdra a test-
nevelési 6ran. Ismée csak a csapatvezetS mun-
kidjit hozom fel példinak. A csapatvezetd
csak akkor tudja megoldani a red bizott fel-
adatokar, a feladatok j6 megolddsdt, ha ér-
telmével fel is tudja azt fogni. Az értelmi
felfogdson kiviil természetesen a testi ligyes-
ség 1s hozzdjirul ehhez, de ez véleményem
szerint, nem az elsddleges. Ezzel azt a tényt
is cafolni kivinom, hogy a rossz tanuldk
4ltaliban j6 sportoldk is. Hiszen legtobbszor

a csapatvezetSk iigyesek, minden tekintetben’

sport szempontjabsl a legritermettebb ta-
nulék, amib8l kovetkezik,. hogy értelmi ké-
pességiik révén is keriilltek ebbe az igen meg-
tiszteld feladatkdr elldtdsdra.

Mivel a tanuldék 6ndll§ tevékenysége a ta-
nuléi aktivitdssal szoros Osszefiiggésben van,
mégis végs6 fokon az aktivitdsnak a tanuldk
tevekenységében, késébb ©6ndlld munkdjuk
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mértékében kell érvényesiilnie. A testneve-
lés oktaté-nevel8 munkajidban mindent el kell
kovetniink, hogy maximdlisan biztositsuk a
tanulék motorikus tevékenységében megnyil-
vanulé aktivitist, de ez semmiképpen nem
jelenti azt, hogy az intellektudlis aktivitdst
elhanyagoljuk, azaz pl. a tanulékat gondol-
kodtaté feladatok elé ne d4llitsuk. Tovabb-
menden torekedni kell arra a tanitdsi érén,
hogy az aktivitds a nevelés egészét hassa it,
serkentse a tanulékat ontevékenységre Oran,
6rén kiviil is.

Sajnos megallapithatd, hogy specidlisan a
testnevelés szempontjabdl a tanulék 6néllé
munkdjira épiil6 méddszertani munkdk, hii-
nyoznak. Pedig ez a pedagdgiai teriilet van
olyan fontos, mint az értékelés, vagy osz-
talyozds problémija, melyr8l mind a K&z-
nevelés, mind a Sport és Tudomdiny "hasdb-
jain hossz hénapokon 4t vita folyt, alakule
ki. S8t nevelési értckezlet is foglalkozott ezzel.

A készségek kialakitisa szoros osszefiiggés-
ben van a tanulék 6ndlld munkdjival. Ezére
fontos 'pedagégiai sajitossig, hogy biztosit-
suk az 4tmenetet a tanulék kevésbé onillé
munk4jitél a tanulé 6ndllé munkdjiig. Ez
a testnevelés tani{tdsdban azt jelenti, hogy a
nevel8 az ondllé munkidra nevelés teriiletén
ne alkalmazzon egy ugyanazon eljirdsokat az
V. és a VIII. o.-ban. Az Adimenet széles ské-
l4& mutat. Pl. osztilyfoglalkoztatds sorin a
nevel8 kollektiv munkat végeztet, kevésbé ér-
vényesiil, vagy egyiltalin nem a tanuléi 6n-
4llésag. Mind t5bb és tobb 6ndllé feladatokat
kell adni a tanuléknak, melyben életkoruk
déntéen kozbejdtszik. Itt, ez esetben a fel-
adatot el8sz6r analizdlni, bemutatni, magya-
rdzni kell. A végrehajtisban ©ndllé felada-
tot kapnak, ami ebben az esetben kevéssé
mondhaté 6ndllé munkinak. De akkor, ami-
kor csapatfoglalkozdskor, a sziikséges peda-
gbgiai folyamatok megel8zésével konkrér fel-
adatot kapnak a tanuldk, 6nélléan kell meg-
oldaniok azokat, ez mir 6ndll6 munkinak
mondhaté.- Ebben a feladatmegolddsban valé
jartassagot, vagy készséget csak abban az eset-
ben mondhatjuk kialakultnak, ha a készség
és jartassig a tanuld 6ndllé munkdjdban is
kénnyedén vagy kisebb segitséggel, ez esetben
nevel6i segitségre. gondolok, biztonsdgosan
funkciondl. Természetesen nemcsak a kész-
ség, hanem a jirtassig esetében is az alkal-
mazdsok, a gyakorlasok szisztematikus alkal-
mazidsira van sziikség az oktatdsi folyamat-
ban. Hiszen ezért mondhaté a csapatfoglal-
koztatds forméjiban alkalmazott tanitisi dra
korszerlinek, a mai kdvetelmények megvald-
sitdsa szempontjidbdl a leghaladottabbnak.
Hogy a folyamat egy adott pontjin vala-
mely készség vagy jartassidg tovabbfejleszté-
sével kapcsolatban mi a teendd, az teljesen
attél fiigg, hogy milyen szinten 4ll az osz-
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tily, egy-egy csapat az adott jirtassig és
készség elsajacitdsaban.

Sokszor az a vid éri a testnevelSt, hogy
a tanulék csupin csak befogadjik a tanitasi
anyagot, ismeretszerzésik nem tdmaszkodik
sajat tevékenységiikre. Ennck kovetkeztében
nem is tudjak alkalmazni azokat. Kévetke-
zik ebbbl, hogy a tanulék a testnevelési éran,
Srikon,  ismeretszerzé és készségfejlesztd
munkdjiban hidnyzik a tevékenység, sGt nagy
mértékben hiinyzik a megfelelé tudatossig.
A tudatossdg 4ltaldban leszlikiile a testneve-
lés jelentdségének tudatositdsira, a tanitdsi
anyag feldolgozasiban viszont nem lépte tdl
a testgyakorlatok végrehajtdsi mddjira vo-
natkozé ismeretek szintjét.

Miért van ez igy, s egy kissé ennek a kri-
tikdnak igazat is kell adnunk.

1. A tesinevelési 6rdn gyakran hidnyoznak
a pozitiv emdcidk, melyek ©ntevékenységre
serkentik a tanulét.

2. A versenyekre valé tilzott felkésziilés,
melynek kovetkeztében a sziikséges techni-
kai elemek silykoltatdsa lesz a & cél, és az
érik csak ennek gyakoroltatdsdval telnek el.

3. Az bra, mondhatni egyik legfontosabb
része a jaték, hittérbe szorul. Pedig az 6ra
ezen része ad legtobb alkalmat az 6ndllé fel-
adatok megolddsdra.

4. A hibitlan mozgis elsajatittatdsa érde-
kében, testnevel8ink szeretik alkalmazni az
egyenkénti osztialyfoglalkoztatdast. Ez  sok
icsorgdst eredményez, igy megterhelés sem
lesz elegendd, -nem utolsé sorban itr szé sem
lehet tanuldi 6nillésigrél.

Ez a szemlélet leginkdbb Szegeden az alsé-
tagozati nevel8k korében alkalmazott. Azon-
ban nem 4ltaldnosithaté Szeged Osszes also-
tagozatos nevelbire. Az is tény, hogy az al-
sbtagozatos nevel6k a fegyelem megtartasa
érdekében, nemigen alkalmazzdk osztdlyuk-
ban a csapatfoglalkoztatdsi formdr. Onallé
munk4rél nem sokat beszélhetiink. Tobb év-
nek kellett eltelni feliigyel6i munkdmban, mig
ebben az évben célul tlztem ki azt, hogy
ldtogatdsaim arccal az alsétagozat felé ira-
nyulnak. Ennek eredményeként minden meg-
latogatott iskoldban,
nevelSt is meglitogatok, s a latogatdsom vé-
geztével, minden alsétagozatos neveld jelen-
Jétében értékelem az osztilyokban folyé ok-
taté-nevel8 munkdt, kiilonds tekintettel a kor-
szerG oktatdsi-nevelést médszerek alkalmazi-
sara.

Természetesen nem jelenti ez azt, hogy a
szakos nevelGt, vagy nevel6ket az adott is-
koldban nem feliigyelem megfeleld 6raszdm-
ban. Ez igaz, t6bb munk4r igényel, de meg-
éri, mert csak igy tudok hé képet kapni az
adott iskola oktatd-nevel§ munkijirdl test-
nevelés vonatkozasiban.

Felvetddik a kérdés ezek utdn, hogy milyen
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minden alsétagozatos -

irdinyt mutat a tanuldk 6nadllé munkija a
testnevelési éran.

Eddigi éralitogatdsaim arr6l gySztek meg,
hogy testnevelSink kevés kivétellel, igyekez-
nek felhasznilni é6rdikon a tanuléi ontevé-
kenység, a tanuldi ondllésdg adta gazdag le-
hetSségeker, de ez talin most kezd csak a
nevelSk részér8l is tudatossd valni. Hiszen
ez is a nevelés egyik igen fontos tényezdje,
s most, amikor mar a ,Nevelési terv’ mdso-
dik évérdl beszéliink, egyre tudatosabb a ne-
velési tényez8k alkalmazisa tanitdsi 6rdikon.
Ehhez nagyban hozzdjirult az 4j testneve-
lési tanterv is, amely szinte magdval hozta
a pedagégiai elvek, pedagdgiai fogdsok tu-
datositasat az oktatds folyamatdban.

Itt kell emlitést tenni az un. kisérleti osz-
talyokrél, ahol 4 6rds testnevelés oktatdsa
folyik, Legutébb egy ilyen kézilabda jellegt
kisérleti osztily testnevelési 6rdjac latogat-
tam meg. : .

Az éra anyaga a védekezési formik okta-
tdsa volt. A rtanitdsi 6rdt csapatfoglalkozds
keretében dolgozta fel a nevel8. Az 6ra {6
részénél atismételték a zdnavédekezésrol ta-
nultakat. Egy kapura jdtszottak a tornacsar-
nokban. A nevelé késébb felhivia a figyel-
met a tanulék 4ltal alkalmazott helytelen
zénizdsra. Megallapitotta a jatékot s értel-
mikre hatva megmagyardzta a helyes zéna-
védekezést. A ranuldk ©6ndlléan, kezdetben
docogve, de szemmel lithatdan é6nalléan ol-
doteak meg feladatukar. Az egyik gyakorld
iskola VIIL. osztidlydban a milt tanév lito-
gatdsakor az el8készit részben kaptak a ta-
nulék 6nillé feladatrmegolddst. A neveld ja-
tékos el6készités utan a kovetkez6 felada-
tot adta tanulbinak: 5 perc 4ll rendelkezé-
sedre, végezd el magad a bemelegitést, de
csak annyit, amennyit sajit magad elégséges-
nek tartasz.

Megfigyelésem szerint minden tanuld vég-
zett gyakorlatokat. Igaz, olyan gyakorlato-
kat végzett, amit a nevel8 az 6rikon végez-
tetett velilk, de mégis onalldan oldottdk meg
a tanar 4ltal megadott feladatot. Az mar
mids kérdés, hogy egyénenként elégséges volt-e
az el8készités, de megallapitottam a neveld-
vel egyiitt az 6ra értékelésénél, hogy a ta-
nulék igyekeziek megvaldsitani a kitlzéw
feladatot, s6t volt olyan tanulé is, aki ezen
feliil olyan gyakorlatelemeket is gyakorolt,
amiben nem érezte magat teljesen otthon. Pl.:
kéz4llast gyakorolt a bordasfal melletr, kote-
let mdszott, talajon gyakorolta a tanulc ele-
meket.

Az osztily a kiilsé szemlél8 eldtt igen tet-
szetGs képet mutatort, ami mogott volt ta-
nuléi 6nallésag.

Vizsgalddast  folytattam  éraldtogatdsaim
sordn az egy tanuléra esé gyakorlisi id8, va-
lamint az  idGkibaszndlds megvalébsitdsira.



Hirom iskoldnil folytatott vizsgdléddsom
eredményét a kdvetkezOkben rogzitem:

Az egy fbre es6 gyakorlasi idé-dtlag, ter-
mészetesen a fOrészben, csapatfoglalkozratds-
nal 10 perc volt.

Az brék id8kihasznilisa a kovetkezd ké-
pet nydjt: :

Bevezetés 3 perc.
El8készités 10 perc.
Férész 15 perc.

jaték 8 perc.
Befejezés 3 perc.

Az bra tébbi része 6lwozés-vetk8zéssel, ma-
gyardzattal, bemutatdssal telt el.

Ezen az 6rdkon a tanuldi ontevékenység,
a tanulék 60dllé munkdja magasszintd volt.

Alralinosan tapasztaltam, hogy a tanulék
6nallésiga, Ondllé munkija, a csapatvezetdi
megbizatdsban csicsosodik ki. A meglitoga-

tott hdrom iskola kéziil a Juhdsz Gy. alt.’

iskoldban az 6ndllésigra nevelés ezen a té-
ren egész magas szintet mutat.
A tanulék 10 perces sziinetben vetkdznek
le 6ndlléan az osztdlyban. Becsengetéskor vi-
7 z 7 o2 " :
gydzzban 4llva virjdk a nevel8t, akinek be-
jovetele utdn a hetes jelenti az oszidlylérsz4-
mot és a szitkséges jelentenivalékat, felmen-
tettek szdmdr, hidnyes felszereléseker sth,
Ko&zben a neveld beirja az osztilykdnyvet,
majd a tornaterembe vonulnak, ahol sorako-
Py " 1 .
26 utan kezd8dik el az dra.

Csapatvezet6 onallé munkdja:
" Megjegyezni kivanom, hogy minden 6rin
mas és mds a csapatok vezetdje. Ezt a sor-
rendiség hatdrozza meg.

Feladata:

1. sorakoztatia a kijeldlt belyre csapatadt,

2. a szerek elbozatalit, visszavitelét csapa-
tabdl kijelsli, és iigyel a pontos végrehajtdsra,

3. gyakorlatokat bemutatja,

4. szakmai irdnyitdast ad tdrsainak,

5. segitséget nyijt tdrsainak,

6. a csapat magatartisdért, munkavégzésé-
ére felelds, -

7. az éra befejeztével értékeli a magatar-
tdst és a szakmai munkdt a nevelnek.

Az 4ra végén az osztdlyba t6rténd be-
vonulas utdn, 5li6zés kdzben, a soros csapat-
vezet8k a nevelbnek jelentik csapatinak vég-
zett munkdjit, magatartdsit. A nevel$ a fel-
mentettek bevonasaval, az erre a célra készi-
tett névsorba sziikség szerint rossz és j6 pon-
tos bejegyzést ad, a nevelé Altal megjelsliek-
nek. A neveld hdrom j6, vagy hirom rossz
pont utdn elégtelen, vagy 6tds jeggyel érté-
kel. .

A nevel8vel 1t8riént beszélgetésemben ‘el-
mondtuk mindketten ennek hasznos és ke-

vésbé hasznos voltat. Abban megegyezhetiink
ite is, hogy a tanuléi onallésig nemcsak az
6ran, hanem az éran kiviil is érvényesiil, és
abban, hogy ezzel egytttal a tanuld: aktivi-
tds magasfokd és sok oldald megvaldsitdsdval
dllunk itt szemben. Természetesen ez, hogy
eddig eljutott, a nevel8 célrudatos, komoly
pedagégiai felkésziiltségére vall. Meg kell je-
gyeznem, hogy ezt az osztilyt a neveld III.
osztilyos koruk éta tanitja. Természetesen ez
a tény semmit sem von le a nevel§ eddigi
elért komoly pedagégiai eredményébdl.

EbbS! a ténybdl megallapithatd, hogy a ta-
nulék ©ndllé munkdja, ontevékenysége na-
gyon sok aprd, de igen fontos munkin ke--
resztiil érhets el, elésegithetd.

Ebbe a kategéridba tartozik, amikor a ta--
nulé a homokgodrot elkésziti, vallalja a sport-
palya 4poldsit, felmentettek el8készitik az.
6rdhoz sziikséges segédvonalak elkészitésér,
segitenek a nevelének a sor és egyéb verse-
nyek alkalmaval birdskodni. Ezek mind olyan
apré, de a tanitds szempontjabdl igen jelen-
tés tényezOk, amelyek egyben az éra sike-
rét, és éppen a tanuléi ontevékenységet az.
6rdn nagyban el@segithetik. Az egyuttal akti-
vitasra késztetés is, ami rulajdonképpen a ta-
nulé személyiség vondsa, éppen ezért neve--
lésére, fejlesztésére a testnevelésben is fel
kell hasznilnunk minden lehet8séget, fiigget-
len attdl, hogy kézpontban all6, vagy apré
részletmunkdrdl van-e sz6. Az Ontevékeny-
ségre nevelés szdmos teriiletét lehetne érin-
teni még, amely végiil is az 6nilldé munka
teriiletébe torkollik. De ezek mar nagyrészt
iskoldn kiviili tevékenységek, mint pl. a sport-

foglalkozds teriiletére, szakkdrdk teriiletére
esik.

C e
Ertekezésemben csupdn a tanitdsi Ordval

kapcsolatos dntevékenységre szoritkoztam.
Befejezésiil még csak annyit, hogy az &n-
all6sdgra, ontevékenységre nevelés nem kony-
> c ) ;
nyiti meg a nevel§ munkdjit, fdleg eleinte
nagyon sok munkit is ad, de minden eset-
ben lebegjen minden testneveld elétt az, amit
el akar érni, mert mind ez késébb hozza
meg gyomolcsét.
Az 1t még nagyon hosszl, még nagyon ji-
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ratlan, még sok nehézséger fok okozni és bar
err8l a pedagbgiai témairbl is annyit vitar-
kozninak pedagégiai szaklapokban, mint azt
: £ oo . :
mas pedagdgiai kérdésben tették.
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