ismeritek-¢ Radnéti koltészerét.”) Tanuldink 30%-a kérdSjellel zdrra a mondator. A szabdly

. . s ) : y
kozlése kevésnek bizonyult, s e kérdés mogott — mert az osszetett mondatok tantervi tanitdsa,
mondatzaré irdsjele #j ismeret — nem &llt évek gyakorlata.

A ftenti eredményekb8l leszlrt elemzés redlis alapokra épiild munka — egy iskola adatai
alapjan. A tények vizsgdlatdba azonban az elemzést végz8 részér8l beleszolt sokéves tapasz-
talata is. Igy, bizonyos tekintetben, altaldnosithaténak véljik az elmondottakat anélkiil, hogy
hogy a legtivolabbrél is arra gondolndnk, a megallapitottak pontosan azonosak és ilyenek
a tobbi 4ltaldnos iskoldban is. Vita lehet mindezen — és kivdnatos is volna —, s8t egyenesen
igényelnénk is a kozépiskolai tapasztalatok oldalardl. A gyenge helyesiré felnbttek és ifjisdg
lattara a magyar nyelv tanira idénként el-elcsiigged, s eredménytelennek, hidbavaldnak érzi

— sokszor — verejtékes munkdjat. Ez a cikk is azért irédott,
sével egyre ritkdbbak legyenek ezek az elcsiiggedések.

MIHALY ENDRE
altaldnos iskolai tandr (Szeged)

Hogyan mélyiti

hogy a problémik nyilt felveré-

el a tanuldok biologiai szemléletét

az o6nallo gyiijtomunka?

A tényismeretek korszerdi ok
denkor gazdag szemléltet8 anyag sziikséges.
A rtanuldék gy figyelhetik meg alaposan a
valbsdgot, a jelenségeket, mert a valdsdg meg-
figyelése, az ok és..okozat.feltdrdsa tarthat
¢csak _szdmot-a-tudatot-formild hatasra Ezek
1lap]an-‘alakulhatnak\kx__vdagos, Tiszta kép-
zeteik ésfogalmaik..

A mmdenkor sziikséges szemlelteto anyag
lﬂe"SZCrzuSe, ha azt csak a tandr maga vé-
gezné, herdikus munkirt jelentene, s6t sokszor
helytelen is lenne. A jelenleg nélkiilozhetetlen
tomeges szemléltetés kizdrja a “szemiéltet§
anyag megszerzésének ilyen egyoldaldsigit.
Az oktatds korszerli mddszereinek alkalma-
zdsa igényli is a tanulék intenziv és sokréell
bevondsit. )

»Ez a médszer munkdra nevel, a munka
megszeretésére, eszkézok helyes baszndlatira
lelkiismeretességre, alapossigra, pontossigra,
kitartdsra a megfigyelésben, kovetkeztetés le-
vondsban és itéletalkotisban aktivitisra, on-
allé gondolkozdsra, az Ssszefiiggések meglatd-
sdra, okkeresésre, az élévilag és jelenségeinck
megértésére nevel” Jbsa Z.

E dolgozattal szeretném ezt a korszerd
mddszert fejleszteni. Azokat a megfigyelése-
ket szevetném elemezni, amelyeket a szem-
léltet6 anyag begyiijtése folyamdn szereznek
a tanulék. Valamint ezen megfigyelések bo-
gyan segitik az éra szemléletességét, tényszeri
elsajatitasat.

»A kézvetlen vagy énalls megfigyelés dt-
‘jdn torténd képzet- és fogalomalkotds mdéd-

tartosablr

nemesak

czerveivel

alaposabl  és

tényismeretekhez, megértett tudatos ismere-
tekhez juttatjuk tanitvanyainkat, hanem vi-
lagnézeti nevelés terén dontd és lényeges elvi
kiilénbség nyilvinul meg a narrativ leird,
k6zI6 modszerekkel szemben. Ezért, és mivel
a nevelés f6 feladatit, a wvaldsig egyre szé-
lesebb redlis tiikrézddését, ez a médszer teszi
lebet6vé.” Jbsa Z.

Elemzés alapjiul szolgdljon az V. osztily
egyik 6rdjinak anyaga, ,A borsd és a bab”
»A gylimolesds és zoldséges élete tavasszal”
c. temakorbol Igaz, hogy az 1j tantervben
ezt az Orat megelozx egy gyakorlati é6ra:
»Kerti munkaik, palantilas” stb. EbbSl az
kovetkezne, hogy az Altalam feldolgozott.
clemzés ebben az esetben feleslegessé vdlna.

Ha azonban figyelembe vesszik az isko-
14k adorttsdgait, akkor a ,,Kerti munkdk”
6rdt jelenleg a borséd és a bab tanitdsa elbtt
csak legritkdbb esetben tudjuk megtartani.
Nemcsak azért, mert ezt az id8jirds befolyid-
solja, hanem leginkdbb azért, mert sok azok-
nak az iskoldknak a szdma, ahol nincs kert
(vérosi iskoldk), azonkiviil a politechnikai
oktatds is féképpen ipari jellegl. Ezek az
objektiv nchézségek tehdt sok esetben meg-
gatoljak a revékenység (kerti munka) kézben.
végezhetd megfigyeléseket. Ezért litom je-
lent8ségét a tanuldk altal gydjrorr szemléltets.
anyag megszervezésének.

Az bra elemezése folyamdn a f8 célkitiizé-
seim:

1: Bemutatni, hogy mennyiben teszi szem--
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léletesebbé az 6rit a tanuldk dltal gydjtoet
anyag és a gylijiéskor szerzett megfigyelések.

2. Révildgitani arra, hogy a szerzett ta-
pasztalatok milyen mértékben gyorsitjdk a
"képzet és a fogalom alkotdsit.

3. Végiil a gyhjrések alkalmaval szerzett
élményanyag, hogyan segiti, mélyiti az é6ra
anyagit és teszi konnyebbé az 8sszefiiggések
feltdrasat.

Az bra szervezése.

Rendszerint minden 6ra smrvezésébcn a
szemlélietd anyag begyljiése és a gyljidu
anyag tervszerll fclhasznalam okoz problémit
a tanarnak. )

Az 6ra elemzése folyamdn nézzik meg,
h00y az anyag elsajititdsa. szempontjabol mit
nyljt a tanulonak az egyszers kézléssel ve-
zetett 6ra, ¢s a tanulék dltal gydjtétt szem-
1éltet6 anyag felhasznilisival vezetett bra.

A gyljtbmunka tdrténhet spontdn megfi-
gyeléssel és iranyitotr megfigyeléssel.

A borsd és a bab tanitdsa esetében a kozl8

Hyen, gyfijtéssel egyiittidré megfigyelési
Hol termesztik? Mikor vetik? Hogyan ve-

tik?

A talajbdl valé kivétel mddjinak ismerte-

tése. (Aséval megmozgatjuk a talajr, tekin-
tettel a gyokérgiimbkre.)
Figyeljétek meg jél a levelér, szdrdr, vi-

rdgjat. Szamlaltassuk meg egy novény virdg-
jat és hiivelyér, méressik meg a novény nagy-
sagat.

és narrativ mddszer alkalmazdsa ma mir el-

) . nal oo
enyész8. E médszer alkalmatlan a bioldgiai
szemlélet fejlesztésére. A legkevesebb élményt
ny@jté modszer.

Mint minden més 4rin, \fwy a borsé és a
bab anyagat megel8z6 6rdn 1s a hazi feladar
kijeiolésekor felhivjuk a tanulék figyelmér a

kovetkez8 éra anyagdra. — Hozzatok borsé-
és babnovényr. — (Természetesen ezt is mint

hazi feladator adjuk fel) Ha a gy#jtémunkd-
hoz szempontokat nem adunk, akkor spon-
tin megfigyeléseket kivinunk a tanuléktél.
Ez esetben az dravezetés nagyobb feladatot
16 a tandrra, mivel a tanulék megfigyelései
nem tudatosak-és emiatt e megfigyelések fel-
tirdsa és kihaszndldsa hosszadalmasabb.

Ezen tapasztalatok alapjdn jottem rid arra,
hogy szitkséges a gyljtbmunkdhoz szempon-
tokat adni, amivel irdnyitottd tessziik a ta-
nuldk megfigyeléseit a gylijtés folyaman. Mdd-
szertanilag ezt az eljardst irdnyitott megfi-
gyeléses gyiijtésnek nevezhetjik.

szempontok pl.:

E feladatok a gyakorisdg, korai wetés és a
bidegtiirés kozotti dsszefiiggések megfigyclé-
sét szolgaljik.

Ezzel a figyelmet intenziven a gyskérre
tranyitjuk.

E feladatok a megfigyeléscker egyre konk-
rétabba teszik.

Ez esetben az 6ra vezetése tervszerlibbé valik, a tanar munkdja kdnnyebb lesz,
mivel tudja, hogy milyen megfigyeléseket hoznak a tanulék. gy kénnyebb és gyor-

sabb az éra vezetése.

A lényeg itt az, hogy a tanitds sordn a tanuldk ne csak passziv befogadéi legye-
nek az 0j ismereteknek, hanem a gyz't'jt(?munka sordan szerzett tudatos megfigyeléseik
Wtjdn az j anyag feldolgozasana/e aktiv tényezbivé wvdljanak. A tanuldk bxologlal
szemléletének kiszélesitését az 6ran kiviili megfigyelések is lehet&vé teszik.

AZ ORA FELEPITESE

Az bra vazlata:

I. A termesztés helye és mddja. A talaj és
az iddjards, mint kdrnyezeti tényezdk.

Elményszerd beszélgetés a megadott meg-
figvelési szempontok alapjin. A borsé és a
bab névény nagysig szerinti Osszebasonlitdsa

e 197 p ;
(szélsGséges példakon) egymdis mellé belyezve.

A probléma felvetése. A talajra vonatkozé
megfigyelések feltdrdsa, rendezése.

Két tanul eltér8 talajrél szdrmazé novényt

' p

mutat be az osztdly el6tt.

Kévetkeztetés levonatdsa. A talaj, mint a
novény termesztésének fontos tényezdje.

Kapcsolatteremtés a kornyezeti tényczbk és
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a nﬁvény alaktani sajétosségai.kézétt. A
korszerti kertészet fontossiga.

Problemafelvetés. A talaj és id8jards ha-
tisa a novényre és a ndvény visszhatdsa a
talajra.

Okkeresés: vetési ideje, hidegtlir tulajdon-
siga.

Konklizié: igénytelen,
vény (kert, szantd).

Részésszefoglalas szempontjai: (Tablai vaz-
lat).

A gondozott talaj jelent8sége a ndvény-
termesztés szempontjabol.

A talaj és a névény kolcsonhatdsa, az id6-
jaras jelentdsége.

II. Alaktani jellegzetességek. A borsé és a-

gyakori kultdrno-



bab novény megismertetése és megkiilonboz-
tetése. Szerveik: gybkérzet (gyokérgiimbk),
virdg (pillangés), termés (hiively), szar, levél,
acs.

Minden tanulé kezében a hozott borsé né-
vény.

a) Gyokérzet: Makroszkdpikusan vizsgil-
juk a f&- és oldalgyskereket. Lupéval nézzik
a gyokérgiimdket.

Magyardzat: a gydkér szerepe, jelentSsége
a talajjavitdsban.

b) A wirdg boncoldsa, a pillangds wirdg-
modell szétszedésével pirhuzamosan.

Altalanositis: a pillangés virdgtak gyo-
kérgiimd&sek.

- ¢) A termés boncolésa.

A hiivelytermés fogalmi kialakitisa, és a
magvak felismertetése.

d) A szdr és a levél vizsgalata.

Egyéves lagyszar. Kapaszkodds sziikséges.
A levcle pirosan szdrnyalt Osszetett levél],
-palhalevél.

Osszehasonlitds a borsé levélkacs és a sz6-
16 szarkacsa kozott. _

e) A borsé és a bab novény osszebasonli-
tdsa. A tandr szemlélteti a novényeker. —

A bab és borsé novényt egymds mellé he-
lyezi.

Konklizié: a pillangds virdghak gyskér-
giimdsek.

Nyilvan sokaknak feltlinik, hogy az alak-
tan 1smertetésében eltértem a megszokott sor-
rendtdl (gyokér, szdr, levél, virdg és a ter-
més). Ehelyett a gySkér tdrgyaldsa utdn a vi-
rag megismertetését vettem. Az anyag feldol-
gozdsinal f6 célom, hogy a borsé & a bab
novény ismertetésén keresztill a pillangbsok
tulajdonsdgait emeljem ki. Ez teszi sziikséges-
sé, hogy a figyelmet a pillangésok legjellem-
z6bb morfoldgiai bélyegeire, a gySkérre és
a virdgra koncentriljam. .

Részosszefoglaldas szempontjai: (T4blai vaz-
lat).

A borsé és a bab ndvény kézotei hasonld-
sdg és kiilonbség felismertetése. A gySkérzet
és a gyokérgimdk. A pillangés virdg szirom-
leveler. A hiivelytermés. A kacs mint levél-
médosulds. Plhalevelek.

Fogalmi jegyek kiemelése. Szintézis. Kap-
csolat megteremtése a IIl. részhez (hiively-
termés, élelem).

IIT. A borsé és a bab ndvény haszna, je-

hidegh‘iré

A BORSO ES A BAB

N

melegigényes

eqyeves lagyszdru talajjavito névenyek

k576s sajdltossdgok

/

gumos gyckerzet

by

gyokergimok
e

D

_jelentosege

a pillangos virag sziromfevelei ~ nyitott

huvelytermes
vitoria
evezo
o magvak
csonak

elelem
= rakarmadny

~tdlajjavito

5 Modszertani kozleményck

65



lent8sége. Elelem: a hiivelytermés magva

fontos tapldlék. A borsé névény mint takar-

many: szdlasan és Orolve. Talajjavité a gii-
PO TR

mdeskék baktériumai. ]
Hiivelytermés, konzerv, szdritott

szdraz bab, takarminyliszt bemutatdsa.

borsé,

Kovetkeztetés: a nagymérvli termesztés in-

doklasa.

Figyelemfelkeltés: a termesztés és fogyasz-
tis fontossigdra. A talaj és a névény kdless-
nos egymdsrahatdsa.

Részosszefoglalds szempontjai: (Tablai vaz-
lat). :

A borsé és a bab novény jelentbsége az
ember életében. Sokrétli felhasznaldsa.

Szamonkéré dravégi osszefoglalds: A 6,
kizepes és gyengébb tanuldk koziil jegyre fe-
leleetek.

Az bran haszndlt szemléltetd anyagot és a
tablai vazlatot baszndljuk fel.

Szempontok: Minél t6bb vonatkozdsi kap-
csolat megteremtése. Az ismeretek &nillé
munka alapjdn valé elmélyitése. A megértés
ellenbrzése. Az osszefiiggések onillé logikai
munka alapjin torténd felismertetése.

1. tanulé: Miért ndvekednek gyorsabban
azok a novények, amelyeket a borsé foldjé-
be vernek? Miért chetiink kordbban borsét
mint babot?

2. tanulé: Melyik foldfeletti szerve arulja
el, hogy gyokérgimdi vannak? Hogy nevez-
zitk a sziromleveleit?

Osztalyfoglalkoztatds: Miben hasonlitanak
ezek a novények? Miben kiilsnbbznek egy-
miéstél?

" 3. tanulé: A nbvény kiilonbdz8 szerveit
hogyan haszndlja fel az ember?

A munka értékelése, melyben kifejezésre
jut az 6rdn vald akeiv részvétel. Osztilyzar.

A kévetkez8kben elemezem az oktatdsi
folyamat egyes mozzanatait és -médszereit.

. Az elemzés folyamédn vegyik sorba a mar
emlitett hdrom OSravezetési mddot a szemlé-
letesség szempontjdbdl.

I. A termesztés helye és médja.

1. Egyszerdi kézléssel vezetett ora. Ebben
az esetben a tanulék kevés vagy egészen mi-
nimélis ismereteire tdmaszkodhatunk. A koz-
1éssel vezetetr 6ra még ezeket az ismereteket
sem mozgdsitja. A tanuldk passzivak. Ennek
az a kbvetkezménye, hogy az ok és okozati
Osszefliggések megértése nem valt ki olyan
pszichikai és logikai motivumokat, amelyek
sziikségesek az anyag felfogdsira, megértésé-
re és megtartdsira. '

A sokoldald Gsszefiiggések feltdrdsa pl. a
talaj mindsége és a novény nagysiga kozotti
kapcsolat felismertetése nem valésulhat meg.
Egy ilyen kijelentés, hogy a jé6 foldben nagy-
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ra né, a rossz foldben kicsi marad a névény,
keveset jelent a tanuldknak.

A problémafelvetés ez esetben taldlds kér-
dést_jelent, melynek megoldasdhoz sziikséges
megfigyelésekkel a tanulék nem rendelkez-
nek. Igy a tandr nem twudja a tanulék érdek-
16dését felkelteni, koncentrdlni. Tapasztalat,
hogy az V. osztdlyos tanulé manipularis fog-
lalkoztatisa biztositia csak permanens figyel-
mét. A fenti médszer ezt nem biztositja.

2. Gyiijt6 munka spontdn megfigyelése.

A tanuléknak vannak élményeik mdr actdl
kezdve, ahogy a novényt kiverték a talajbdl.
Konnyebben vagy nehezebben sikeriilt nekik
a gyokerér kihdzni. Legtobbje csak kézzel
hizza ki. Ezért a gybkerek elszakadoznak.
A giim8k nem szemlélhetdk. Az okolégiai
szemlélet megalapozdsa igy nehezebb. A meg-
figyelés hidnyos és ennek kovetkeztében az
ismeretnydjtds dogmatikussd valik. A szemé-
lyes élményck hidnyosak. Az egyszerl kozlés-
sel vezetett 6rdtél eltér6en mar nagyobb

-eredményre tarthat szdmot. Fogyatékossiga

még, hogy a problémdkat a tandrnak kell fel-
vetni, amely kismérték(i valdsigos aktivitast.
valt ki a tanuldknal.

3. Gyijt6 munka iranyitott megfigyeléssel.

Az el6z8 6ran megadott szempontok:

a) Gytijiési helyek (kert,” szdntd) rtalajdra

- és a vetemények nagysigira vonatkozé meg-

figyelése.

b) Magassdg mérése, virdg szamldldsa.

c) Kiszedés médja (talajiztards, 4séval la-
z1itas).

A megfigyeléseiket jegyezzék fel az isko-
lai munkanapléba. Az otthoni bejegyzéseknél
is koveteljik meg a fiizet megszokott vezeté-
si formdjit. Igy a munkafiizet betslti teljes.
szerepét, amely az 6rin beirt vazlatokkal
egylitt a tanuld segitd eszkozévé valik.

Az 6ra kezdetén a névények a padon,
munkafiizetek nyitva- a tanulék elétr. A ta-
nar megkérdezi, ki gyfijtoet kertb6l és ki
szant6foldr8]? Az Ora kezdetét8l fogva 6sz-
szekapcesolja a gyfijeési élményeket az dran
folyd ismeretszerz6 munkéaval. A tanir a fi-
gyelmet a borsénovény kérnyezetére kon-
centralja. A tanuléknak arrdl a kertrél, szin-.
tordl, amelyikrél gytjtoriek, élményeik van-
nak. Milyen veteményeket talaltdl még? (bab
stb.) Mérési adatok szamonkérése. A borsd a,
legnagyobbak k&zétt van. — Miért? — Ko-
ran vetik. — Ki segitett mdr vetni? — Mi-
kor vetcttétek? — A bab miért ilyen kicsi?>
— (Egymdsmellé helyezziik.) Ezekre a kér-
désekra a tanuldk a vilaszt csak a gyQjiések
alapjan tudjik megadni. Aktiv munka, fe-
sziilt figyelem, kollektiv okkeresés és konk--
16zi6. — A borsdé névény hidegtlir, koran
vethetd. — Kozismert gazdasigi novény.
Nem igényes, ezt bizonyitja az is, hogy min-
denki tudott hozni.



‘A tanuldk dltal felvetett probléma: Pérer
csodalkozik, hogy az & borséja miért olyan
kicsi. Ok is az azid8tajban vetették. (Olkke-
resés.) Konnyen kijote a talajbdl is. Hol
laksz? — Sz6léskertsor, hangzik a vilasz. —
Mir nem is egy tanulb jelentkezik a valasz-
addsra. — Mert azok homokfdldek. — (Prob-
léma megoldés.)

A tanir feladata, mint azt lathattuk, csak
a helyes dllasfoglalds kialakitdsa, a megfigye-

ések felhaszndldsa és helyes értékelése. — A

nagysagot nemcsak a vetés ideje, hanem a ta-
.BY3450 ; .

laj mindsége is befolydsolja. — A borsét és

babot ilyen mddszerrel, mint kerti vagy
szantéfoldi novényr ismerik meg. Igy ala-
pozzuk meg a kornyezet él8szervezetre gya-
korolt hatasat. (Az 4allatok haziasitdsaval
kapcsolatosan madr ilyenirdny képzetcik van-

nak.) :
I1. Alaktani jellegzetességek.

1. Egyszerii kozléssel vezetett éra.

A gyakorlat azt bizonyitja, hogy a tanuldék
tobbscgében a borsé névényrsl alkotort kép
a hiivelytermést jelenti. A tanuldk kevés ele-
ven élménnyel rendelkeznek. Csak tudoma-
sul vesznek. Ez a tanuldékra nézve farasztd,
unalmas. Aktiv szeilemi munkdt nem igé-
nyel. Az ok és okozati dsszefiiggések felta-
rasa a tanar részér8l csak egyoldald munka
eredménye. Az {gy szerzett ismeretek nem
maradandék.

2. Gyijtd munka spontin megfigyeléssel.

Az _alaktani szerviani ismeretek tanitasa-
hoz mar t5bb élményt hoznak magukkal a
tanuldk. .

A gydkér és a gyokérgim8k létezése és
tudatositdsa koriilményesebb dton valik ért-
hetévé. A tanulék dleal felvetert problémék:
— En hdrmar is kivettem és csak ilyen révi-
dek a gyckerei. — Az enyémnek a gyokerén
sok kicst gumé van, stb. Miért ilyen rovidek
a Péter ndvényének gyokerei? Valasz: —
Mert kézzel vette ki és beleszakadozott. —
Imre, te hogyan vetted ki? — Aséval. —
Most &sszehasonlitjuk a kézzel és 4séval ki-
emclt névények gydkereit. (A giimbk felis-
mertetése.) Mivel egyik-masik tanulé ndvé-
nyének a gydkerén nincs giim8, (éppen a
helytelen kivétel miatt) a megfigyeltetés ne-
hezebbé vilik. Az V. osztilyos tanulkat az
ilyen pillanatnyi sikertelenség (hogy az 8 né-
vényének gyokerén nincs az, amit most a
tanar bdcsi megfigyelter) elkedvetlen{ti és fi-
gyelmér eltereli.

Az osszefiiggések megldttatdsinak még igy
is hosszt az dtja, mert a gyGjtési élmények
nem tudatosak és nem rendezédtek a gylijtés
alate. .

A szdr, levél, kacs, virdg, termés megisme-
rése’ mir nem okoz nagyobb gondor az érin,
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csak igy a képzetek és fogalmak kialakita-
) Ay Y ST o
sara szikséges tobb 1d8 gatolja a bevésést.
A tanulék 4lwal felvetett porblémik: —
Az én névényem nagyobb, mint a Gdboré és

a virdg is tobb rajta. — A miénk a kerftés
mellett van és olyan nchezen tudram letépni
réla, 4gy bele kapaszkodott. — Mi ‘mir et-

tink is rola.

Ha megfigyeljik a mddszertani  kisérlet
eredményée, latjuk, hogy az déra anyagihoz
szitkséges ismereteket megszerezték a tanuldk.
Problémaik vannak, de még tobb a kézlés
jellegli megnyilatkozdsuk, mint az ok és oko-
zati kapcsolatokra irdnyulé kérdéseik.

3. Gyijt8 munka irdanyitott megfigyeléssel.

Az el6z8 éran megadott szempontok:

a) Aztatissal a gydkeret szabaditsitok meg
a foldtsl!

b) Keresd meg a virdg részeit! Leveleinek
elhelyezkedése. :

¢) Sziileid milyen borsdt vagy babot ter-
melnek?

A gydkéraziatdsnak a célja, hogy a tanu-
16kat a gydkérre vonatkozd részletes megfi-
gyelésre késztessik. Az 4ztatdskor a tanulbk
nagyobb része felfedi a gySkérgimbket. Alap-
verd probléma, amelyet a tanuldk vetnek fel
és amely mdar csirdja a pillangds virdgd nd-
véuy fogalom kialakitdsdnak. — A pillangd-
sok gydkerében baktériumok élnck.

Ki boncolt virdgot? A feladator minden
tanuld elvégezte. Akadtak akik nem tudtdk
szétszedni. — Tanarbdcsi kérem, ez nem olyan
mint a petunia virdgja. — Mivel a felada-
tot nem, vagy nehezen tudta megoldani, &sz-
szchasonlitdst tett. Igy a tanulék dleal felve-
tett problémdt kellett megoldani. A ko6zos
munka alapjan felvetett probléma kizdrja a
megoldds egyoldalisagit. Ez nem olyan vi-
rig. — (A virdg szerkezetének megismerése.)
— Az ilyen viragot, mint a borséé és a babé,
pillangds  virdgnak nevezziik. — (Modell
szemléltetés, tablai rajz.) :

A levelekre vonatkozdan mit figyeltetck
meg? — Nem egyforma alakdak. — Vannak
parosak és — még itt is vannak —. Tanéri
kozlés: ez a palhalevél. EbbSl a kérdésbdl
érzédik, hogy a tanulék megfigyelései alapo-
sak. Akad olyan tanuld is, aki odahaza meg-
nézte a kényvet és erre hivatkozva meg-
mondja, hogy palhalevél. Ez nem baj, sét
nagyon hasznos, mivel a tanuld igy teljes
azonossagot lat a kényv és a valbsig kozote.
Eppen ezért helyes, ha ilyen Osszehasonlitdst
mi is tesziink az 6rdkon.

Olyan is akadt, aki a megfigyelése alkal-
maval a diéfa leveléhez hasonlitotta a borsé
levelét. Ez viszont alap a morfolégiai -meg-
kiilonboztetéshez, (Pdrosan és paratlanul szir-
nyalt levél.)

A borsé kivételekor feltlinik a tanuldk-
nak, hogy a gydkere kijétr, mégis nehéz a
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szarat a koriildte levokt8l megszabaditani.
Ez a tapasztalat megérteti a kacsok felada-
tat. Megkonnyiti a sz8l6kaccsal valé analé-
gia megteremtését.

A bab és a borsé termését ismerik. Ezzel
mir sokszor taldlkoztak.

A harmadik szempont alapjin hozott ada-
tokkal az ember névénynemesité munkdjic
bizonyitjuk.

A harmadik részegység megértéséhez a ta-
nulék sok élménnyel rendelkeznek, pl. tip-
14lkozds, ezért ennek kidolgozdsit elhagyom.

Az elemzésb8!l latjuk, hogy milyen nagy-
jelent8ségliek az 6ra vezetése szempontjabél

PAPP IREN
kisdobos vezet8, Szeged

a tanulék ondllé megfigyelései, amelyeket
gyijtés alkalmival szereznek. Legeredménye-
sebben hasznélhatjuk fel érdn az irdnyitort
megfigyeléssel -gyiijtéte anyagot. Ez elBsegiti
korszerG feladatunk megvaldsitdsit, a tan-
anyag 6ran vald elsajaticeatdsat.

Ha rendszeresen megkéveteljiik, a tanulé-
kat hozzdszokiatjuk a megfigyeléses gyflijrés-
hez, akkor ez az bra természetes tartozékiva
valik. A gyakorlat azt bizonyitja, hogy a
tanulék szeretik ¢s természetesen fogadjik.
Fontos megbizatdsként. vallaljdk, mert érzik,
hogy a kovetkezd Ora sikere fiigg a gydji6
munkdjuktdl.

A kisdobos-avatas nevelo hatasa

A kisdobos szervezet nevel§ hatdsa elét-
tiink, pedagégusok eldtr vildgos és vitatha-
tatlan. Azonban, mint minden teriileten, it
is lehet az credményeker fokozni, népszeri-
siteni Gjabb eljirdsok alkalmazdsdval.

A nevel8hatdsok  fokozadsdhoz a foglalko-
zdsok szakavatott vezetésén kivil nagyban
hozzdjirule_csapatukndl a_kisdobos avatdsra_
valé elbkésziilet és maga az avatdsi linnep-
ség.

Az elbkésziilet tulajdonképpen mdir a II
osztilyba lépéskor, vagyis év elején megkez-
dddik. Igy az egész év az avatdsra vald elb-
késziilet jegyében folyik. A tanév els§ nap-
jaiban roviden, valéban csak az érdekl8dést
felkeltve beszélnek a kisdobosokrdl. A leg-
érdekesebb gondolatoknil abbahagyom, majd
mis alkalommal ugyanigy folytatom. Néha
csak egy-egy megjegyzést teszek. Pl ldtom,
hogy elsé pir szeretne lenni tobb pajtds is;
fgy széltam minden kiilonds hangsily, fi-
gyelmeztetés nélkiil: Egyik reggel iskoldba
mentek a kispajtdsok. Ketten pontosan egy-
szerre érkeztek a kapuhoz. Figyeltem, mi tor-
ténik. Az egyik kis pajtds szépen félredllr,
s Igy szblt: ,,Tessék, menj be!” A kabdtjabdl
kikandikalt a kéknyakkend8. Kisdobos volt.
Megdicsériem ezt az udvarias kispajeast. Tob-
bet nem széltam, kovetkeéztetést nem vontam
le, megértették a gyermekek amit akartam,
clirulta ezt viselkedésiik nemcsak az adott
pillanatban, de késgbb is. Szinte nem milik
el nap, hogy egy-két gondolattal ne irdnyi-
tandm figyelmiket a kisdobosokra, ilyen
‘médon el8mozditom a kisdobos tartalmi je-
yeinek 2 megértésér. Természetesen Snkénr
felkél sziviikben a védgy: én is kisdobos sze-
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retnék lenni. S ezt a ldiszélag passziv Shaj
aktiv, cselekvé akarattd vardzsolom naprél
napra. Olvas6kényviikben csillogd szemmel
fedezik fel a kéknyakkendds kispajtisok ké-
pét, s 4llapitjdk meg, hogy azért volt udva-
rias, tisztelettudd, joszivi, szorgalmas, iigyes
az a gyermek, mert kisdobos volt. ,,Mi 1s

azok lesziink, majd mdjusban!” — mondjik
ilyenkor, s kicsit sokaljak a varakozisi idét.
Természetes, taldlok médot és lehet8séget ar-
ra is, hogy a kisdobos élet 6romeit, nemes,
szép szérakozdsait is megcsillogtassam el8t-
tik. Leend§ Orsvezet8 pajtasukkal — VII.
osztalyos Gtt6r — mir év elején megismer-
tetem Oket s & mint kismamdjuk, igyekszik
miné] tobbet osztilyommal lenni. Beszélget,
jatszik veliik, mesél. nekik. Félévig, mig nem
kezdjik a foglalkozisokat, ilyen formdban
torténik az elSkésziilet az avatisra. Kedver,
vagyat ébresztek bennik a mozgalmi élet
irant, majd lassan, fokozatosan kibontakoz-
tatom akarati tevékenységiiket. Félév utin a
foglalkozdsok tervszerd vezetésével bovitem
ismereteiket, mélyitem érzelmeiket, elhatdro-
zasaikat. De ez csak egy része az el8készii-
letnek. Ez csak a gyermekeket fogja ssze,
csak rdjuk gyakorol hatist. No és ez nem
elég? — kérdezhetné barki. Nem bizony, ez
nem elég! A mozgalom neveldi hatékonysiga
nemcsak a gyerekekre, hanem a sziil8kre is
kiterjed. Hangstlyozottan vonatkozik ez a
kisdobos avatdsra, de az arra vald felkészii-
Iésre is mind a gyermekeknél, mind a sziil8k-
nél is mar év elején az elsd osztalysziil6i ér-
tekezleten beszélgetiink a mozgalomrdl, sziik-
ségességérbl és arrdl, hogy gyermekeik méjus-
ban tagjai lehetnek ennek a kedves gyermek-



