A TANULOK VISZONYA A TANITASI ORA SZAMONKERO
RESZEHEZ

(Neveléslélektahi tanulmény.)
Irta: ZSAMBEKI LASZLO -
»A kikérdezésnél lehet a leggyak-

- rabban megfigyelni a pszichologiai is- -
meretek hianyat, vagy azoknak sem-

mibevevését . .. Ez pedig mindig su-
lyos pedagoglal hibakhoz vezet.« (Zaj-
csenko.)

Az oktatas kettés folyamat, s nemcsak annak vizsgalata szlikséges az
itt felmeriilt hibak okainak kutatdsa soran, hogy mit tesz a nevels, hogyan
oktat, hanem azt is fel kell tarnunk, mi megy vegbe ekdzben a tanulo tu-
databan hogyan viszonyul a nevel§ szandékaihoz, tevekenysegehez Az ok-
tatas eredmenyessege nem-’ csupan az oktatds eIJarasamak modszereinek
helyességétél fiigg, hanem nagymértékben mulik azon is, mennyiben p021-»
fiv, esetleg negativ a tanulé kapcsolata ehhez a folyamathoz milyen mo-
dun vesz részt a tanulé ebben a folyamatban. Ez a ketté természetesen dia-
. lektikusan Osszefiigg. . _

Didaktikai szakirodalmunk az ismeretek szimonkérését, az oktatasnak
ezt a fémozzanatat csaknek kizardlag didaktikai és modszertani szempont-
bol elemezte. Vizsgalta a tanar kérdezési mddszerét a kérdések helyessége,
érthet6sége, szabatossiga szempontjabol, feltarta a szamonkérés felépitésé-
nek kilonféle formait stb. Igen kevés sz6 esett azonban az ismeretek ellen-
6rzésének didaktikaja és metodikaja mellett ennek a folyamatnak a pszmho-
16giai sajatossagairdl.

A kovetkez6kben az oktatdsi folyamatnak ezt a mozzanatat abbol a
* szempontbél vizsgaljuk, milyen a tanulék viszonya ehhez a' tevékenység-
hez, s ennek milyen nevelési kiovetkezményei vannak. '

Ha a tanitsi 6ra szamonkérs részét abbdl a szempontbol flgyeljuk _
hogyan viszonyulnak ehhez a folyamathoz a tanuldk, elsésorban az t{inik
fel, hogy milyen jelent8s kulonbseg van ezen a téren az alsé osztdlyok (az
un. »alsétagozati« osztalyok) és a felso osztalyok (az un. »felsotagozatl« 0SZ-
talyok) tanul6i kozott. : v
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Az alsé osztalyokban a »felelés«, vagyis az ismeretek ellendrzésében
val6 részvétel a hozzaszolas joga, versengés targya. A tanulok ezekben az
osztalyokban nagy lelkesedéssel vesznek részt a szamonkérés munkajaban.
Irigyek arra, aki felelhet, s majd kiesnek a padbol azon igyekezetiikben,
hogy 6k is sz6hoz Juthassanak

Ez a kép a fels6 osztalyokban jelentGsen megvalt021k Itt a »felelés«

gyakran olyan kellemetlen szerep, amely el6l a legtobb tanulé menekiilni
igyekszik. Az é6ra szdmonkérd része ezekben az osztalyokban a »drukkolas-«
idészaka, s a tanuldk koziil sokan boldogan sohajtanak fel a szdmonkérés
befejezesekor

Az egészséges allapot az, amelyben a tanuldk jognak tekintik a fele-
1ést, a mult tanitasi 6ra anyaganak felidézésében valo reszvetelt s lelkesed-
ve, versengve igyekeznek ebbe belekapcsolédni.

Mi az oka annak, hogy a felsébb osztalyokban ez az egészséges hely-
zet megvaltozik? — Ha megfigyeljiik azt, hogy.hol és hogyan kévetkezik

" be ez a viltozas, megtalaljuk a feleletet a miértre is.

Korulbelil az altalanos iskola V. osztalyatdl, pontosabban kifejezve a
szakrendszerd tanitas uralkodéva valasatol figyelheté meg ez a valtozas.
Ugy latszik, mintha itt volna a fordulépont. Azokban az osztalyokban, ahol
még elmosédnak a-tanitdsi ora részei, ahol a szamonkérés még nem kiiloniil
el hatarozottan az Uj anyag megbeszélésétdl, ahol a tanito és a tanuld beszél-
getése még kotetlenebb, még csalddiasabb, ott a tanuld szdmara nem kelle-
"metlen kotelesség a-felelés. Azokban az osztalyokban azonban, ahol szak-
rendszer( tanitds folyik, ahol a tanarok valtogatjak egymast, ahol a tani-
tasi ora jobban tagolodik, a szamonkérési rész is élesebben elkiiloniil, az is-
meretek névekvé mennyisége és mélyiilé mindsége folytan komolyabb. ko-
vetelményeket is tdmaszt a fanuldkkal szemben. Ez mar bizonyos mér- °

" tékben fékezden hat a tanuldk aktivitdsara. Ehhez még hozzajarul, hogy a
fels6bb osztalyokban az a tanar, aki tulzottan szigord az elmult 6ran tar-
gyalt ismeretek ellenérzésében, végleg elrontja az alsé osztdlyokban kiala-
kult helyes viszonyt. Sok felsé osztalyban kinos kihallgatassa valik az az
" orarész, amelyben a tanar ellenérzi a tanuldk ismereteit.

.Ez a kép azonban korantsem altalanos. Taldlunk a felsé- osztilyokban,
a szakrendszerd tanitasnal is olyan tanart, akinél a tanulok lendiilettel és
lelkesedéssel vesznek részt megszerzett ismereteik ellenérzésében.

Altalaban a mennyiségtant emlegetik, mint olyan tantargyat, amely a

legkevesbe vonzza a tanulékat. A mennyiségtan o6ra ellenérzé, szamonkéré
része tehat az a teriilet, ahol legkévésbé szamithatunk arra, hogy ehhez a
‘munkéhoz a tanulék p021t1van viszonyulnak. Mégis pl. a szeged1 pedagogiai
{6iskola gyakorlé altalanos iskolajanak tobb fels6. osztalydban megfigyel-
tiik, hogy a mennyiségtan éra szamonkéré részében a tanulok egymassal
versenyezve igyekeztek szét kapni. Egyesek "alig birtak a helyikén ma-
radni tlirelmetlenségiikben, hogy felelhessenek. Nagy érdeklédéssel kisér-
© ték tarsaik beszamoléjat, akik a feladat megoldasanak kiilénb6zé lehetdsé-
- geit fejtegették. A tanarnak nem kellett feleletre buzditania &ket, hanem
inkdbb fékeznie kellett a tanuldék lendiiletét, csillapitania buzgalmukat.
‘ - Megallapithatjuk tehat, hogy a szakrendszerl tanitdsnak egyaltalan
nem sziikségszeri kovetkezmenye az, hpgy a tanulok a-szamonkérést kel-
lemetlen tehernek tekintsék.-
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Hogyan romlott el mégis a helyzet a tanarok egy részének 6rain?

Amint mar emlitettiik, a tanuléknak a szamonkéréshez az alsé o0sz-°
talyokban még meglévd pozitiv viszonyat a tanarok egy része helytelen
szamonkéré modszerekkel megvaltoztatja, a szdmonkéréssel szemben ne-
gativ magatartast ébreszt a tanuldkban. Nem egy pedagogus a feleltetést-
buntetésként is alkalmazza.

Az altalanos iskola osztalyalban tanité neveléknél sok helyen még
ma is megfigyelheté az az eljaras, hogy a »vigyazo« altal a tablara irt
»rosszakat« felelteti els6sorban a nevelé. Természetes azutan az, hogy az
ilyen feleltetésnél, akar tudatosan, akar Osztonosen, a nevel6 arra torek- .
szik, hogy »megfogja«, »beszekundaztassa« a rendetlenkedd  tanulédt, vagy
legalabb is alaposan »megnyaggassa«. Milyen biintetés is lenne az az oOra
el6tti rendetlenkedéknek, ha jo jegyet kapnanak. Nem csodalhatd, hogy az
ilyen neveld orain a tanuldk el6tt a szamonkérés:-ellenszenvessé vahk '

Olyan esetet is megfigyeltiink, hogy miutan a folyoséiigyeletes nevels .
sikerteleniil zavarta le az udvarra a folyosokon megbuvo tanuldkat az ora-
kozi szinetekben, munkaja eredményesebbé tétele céljabdl végul is egé-
szen kiilonleges »médszert« valasztott. Azokat.a tanuldkat, akiket a folyo-
son talalt, »feleltetni« kezdte. Természetesen igen nehéz kérdéseket adott .
fel nekik. Igy azutan elérte. azt, hogy puszta megjelenésére Kiiiriiltek az
iskola folyosoi, mlndenk1 iparkodott lefele az udvarra Magatol értet6dso,
cett a tanuldkra az déra szamonkeérd részében.

A sokféle mozzanat koziil kiilondsen kiemelkedik a tanar tiirelmet-
lenségének, illetbleg-tlirelmességének - jelentésége. Vannak a nevelSk kozt
olyanok, akik nem tudjak nyugodtan végighallgatni a tanulot, tébbszor {fél- |
beszakitjak, befejezik a gondolatot a tanulé helyett, s sokszor felhivjdk je-
lentkezésre a tobbi tanuldt, mieldtt meggy6zédtek volna arrél, hogy a kér-
dezett tanuld valéban nem tud a kérdésre valaszolni. Ez a tlirelmetlenség
sokszor igazsagtalansdgra vezet. Lassi gondolkodasui tanuloknal is gyors
feleletet var a tanar, s ha ezt nem kapja meg, igazsagtalanul vadolja a ta-
nulot figyelmetlenséggel vagy tudatlansdggal. — De nemcsak a tiirelmet-
lenségnek van kara, hanem a helytelen tiirelemnek is. Azt is megfigyel-
tik, hogy egyes tanarok »tiirelme« mar az elnézésbe csap at. A térténelem-
nrak egyikén, a szamonkérés alkalmaval a felel§ tanulé szemmelldthatdan
nem tudja az anyagot. A tanar azonban mmdenaron osszefliggd feleletet
kivant téle. A tanulo dadogott. A tanar eleinte nem akart beleszolni, végiil
is dllandoan kérdezett, s megmondta, amit a tanulé nem tudott, vagy mas
tanulokat vont be a feleletbe. Igy ‘a felelet kb. 6t percig elhtzédott, s a
végén a tanulo azzal a tudattal ment a helyére, hogy tulajdonképpen tudott
felelni. A neveld tehat ellenkezd eredményt ért el a faggatéssal. Az is elé
szokott fordulni, hogy a neveld sajat magat is megtéveszti, azt is a tanuld
érdeméil tudja be, amit 6 mondott, s j6 jegyet ad a tanulénak. o

Mas alkalommal, f6ldrajz o6ran, a felel6 tanulé a térképnél annylra
tajékozatlan volt, hogy tarsai is felzugtak ostobasagain. A tanarné igy in-
tette le-a felhdborodott osztalyt: »Meg tudja 6 mutatni, csak kicsit zavar-
ban van.« Természetesen olyan eset is eléfordulhat, hogy a tanul6 zavara-
ban téveszti el, kavarja Ossze az ismereteket, de ennél a tanulénal, amint
ezt az egész osztaly vilagosan latta, nem ez volt a helyzet. A tanitisi éra
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utan a tanarné — kérdésiinkre — bevallotta, hogy .6 is latta a tanul6 ké-
sziiletlenségét, de »josziviséghbfl« tette ezt a kijelentést, hogy a tanulot
»batoritsa«, — Nem vitas, hogy a gyenge tanulé batoritasa megfelelé he-
lyen és esetben igen fontos és helyes nevel6i magatartds, — de az sem vi-
tas, hogy az ilyen »batoritds« ellenkez6 eredményre vezet. Az ilyen béato-
ritas utan a tanul6 legkozelebb sem késziil el, s ha akadozik, vagy nem tud,
azt fogja valaszolni: »Tudom, csak most zavarban vagyok.« — Hiszen maga
a tanarné adta a »tippet«.

A tiirelmes magatartds tehat' nem azonos az elnézéssel, a tulzott szi-
gorusagtol valo tartézkodasnak nem kell sziikségképpen liberalizmussa
valnia.

Megfigyeltiik azt is, hogy egyes nevel6k a felszélitott tanuléhoz inté-
zett kérdés mellé kiilonféle toldalékot tesznek. Pl. »Vigyazz! Most onalléan
fogsz felelni, és ez jegyre szamit!l« Az ilyen magatartds mind didaktikai,
mind pszicholdgiai szempontbdél helytelen. A tanulénak mindig 6nalléan
kell felelnie, sohasem szabad sugisra vagy puskazasra tadmaszkodnia,. és
végeredményben minden felelete »szamit« az érdemjegy szempontjabol. Az
ilyenféle nevelSi magatartas tehat, 'amelyben a tanar kulén figyelmezteti
" a tanulét a felelet utdni osztalyzasra a tanuléban azt a velemenyt valtja
ki, hogy most a tanar az 6 feleletét kiilonds szigorusaggal figyeli és érté-
keh Ez természetesen felesleges és karosan noveli a tanuloban a- fele-
‘1és hatdsara keletkezé izgalmat, s ezzel noveh az emlékezet munkaJanak
nehézségét is.

- Ugyanilyen helytelen toldalék a kovetkezo A tanar feladja a kérdést,
s rovid sziinet utdn ezt mondja: »No nézziink egy jobb tanulétl« — s ez-
utan szolitja meg a felelésre kivdlasztottat. Vagy a kérdés elhangzasa utan
a kovetkezbket teszi hozza: »Ezt talan még X. Y. is meg tudja mondani.«
— Helytelen, ha a tanar az osztalyt a j6 tanuldk és rossz tanulok kasztjara
bontja szét, vagy egyes tanulokat beskatulyaz j6 vagy rossz tanulénak. A
tanar sohasem tudhatja elére, hogy esetleg nem egy .»rosszabb tanulonak«
tartott novendéke vélaszolja—e meg helyesebben a feltett. kérdést, esetleg

egy »j6 tanulot« lefézve. Ez pedig a gyakorlatban gyakran megtorténik.
. Eppen azoknal a tanuloknal, akik gyengébbek, s akikrél »ugy gon-
dolja« a tanar, hogy »talan meg tudjak mondani« a helyes feleletet, nem -
szabad a tanarnak ezt a véleményét a tanuld elétt kimutatnia, mégkevésbé
hangsulyoznia. Ebben a toldalékban olyan fajta.lenézés, lebecslilés szere-
pel, amely kénnyen gunyolddasnak foghaté fel, vagy abba csap at. Az a ta-~
nulé, akit a tanar igy meghbélyegez, semmiképpen sem fog ettél dnbizalmat
kapni. Mar pedig a nevelés egyik fontos feladata ‘hogy a tanulok onbi-
zalmat allandéan fokozza, erésitse. )

Talalunk olyan nevelSket, akik fegyelmez6 eszkéznek hasznaljak az is-
meretek ellendrzését. Ugy akarnak tekmtelyt szerezm fegyelmet tartam,
lokat rettegésben tartva, kegyetlenségig mend szigorral vezetik. — Maésok
“ingerult tijrelmetle_nségiikkel, mindenféle segité joindulat szandékos kikap-
csolasdval a merev ellendrzés 1égkorét teremtik meg. Nem csodédlhaté azu-
tan, hogy az ilyen nevel6k 6rdin a tanuldok a szdmonkérést, az ismeretek
ellendrzését kellemetlen kotelességnek tekintik, amely elél menekiilni igye-
keznek. A kihallgatas jelleg-teszi ellenszenvessé ezt az érarészt, amely pe-
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dig helyes vezetés mellett, ugyanolyan munkalazzal teli, kedvelt tevékeny-
seg lehet a tanuldk el6tt, mint az Uj ismeretek felfedezese uj osszefliggések
€s kapcsolatok vadaszasanak izgalmas folyamata

Az eddigiekben vazoltuk azt, hogyan és miért valik sok esetben az is-
meretek ellenbrzése, a tanitasi ora. szamonkér6 része ellenszenvessé a ta-
- nulok elétt. Nézziik most ennek kovetkezményeit.

Amennyiben az ismeretek ellenérzésének folyamata ellenszenves a
tanuldk el6tt, ezek tudasukat sem képesek kell6képpen feltarni. Abban az
esetbén ugyanis, ha a szdmonkérés a tanuldkban kellemetlen érzelmeket
kelt, ezek a hatasok bizonyos mértékben megzavarjdk a tanuldék magasabb
idegtevékenységének folyamatat, a serkentés és gatlas egyensulyat. A kel-
lemetlen emocionalis hatasok, és ezeknek emléknyoma gatlast indukal a ta-
nuldékban a masodik jelzérendszer teriiletén. A feltételes idegkapcSolatok
torvényel szerint a szamonkérés idépontjanak bekovetkezése és mindazok
‘az allandoan visszatéré (ismétléds) ingerek, — a tanar jegyzeteinek el6-.
vétele vagy az osztalynaploban valé keresgélés, az els6 felszolitds stb. —
amelyek a szamonkérés folyamatanak technikai mozzanatait alkotjak, fel-
tételes reflexként kivaltjak az elézéleg hozzdjuk kapcsolédd kellemetlen
érzéseket. Igy kovetkezik be az, hogy ha az eredeti, kivalto 1nger (blnte-
iésjelleg, a tanar tulzott szigorusaga stb.) egyes esetekben el is marad, a
szamonkérés iranti ellenszenv, kévetkezményeképpen az emlékezést gatlo E
tulzott izgalom, vagy egyéb gatlé tényez6é hatdsa akkor is jelentkezik. Ez
néha. a tanuléra ranehezed$ hangulati jellegl, altalanos, kellemetlen koz-
érzetté valik. Sokszor a tanuld nem is tudja megindokolni miért — hiszen a
tanar aznap éppen nyugodt, esetleg baratsagos — mégis a szdmonkéréskor
olyan gatlas ala kertl, vagy izgalomba j&, hogy a megtanult ismeret he-
lyes felidézésére képtelen. Ahogyan egylk tanulo ezt megfogalmazta »nem
' tudom miért, de nagyon izgulok, és még amit tudtam, azt is elfele]tettem
X. tanar oOrajan.

A sziamonkérés kellemetlen légkore tehat megakadalyozza az ismere-
tek objektiv ellenérzését.. Az a kep, amit a tanar ilyenkor szerez a tanu-
16k tudasarol, hamis.

Az ismeretek ellendrzésének olyan eseteiben, amikor a neveldk hely-
telen eljarasaikkal a tanulokban ellenszenvet keltenek ezen tevékenyséeg
irant, nemcsak az ismeretek ellendrzésének és realis értékelésének lehe-
t6sége keriil veszélybe, hanem a nevelés is kdrosodast szenved. A szamon-
kérés ugyanis igen nagy jelentéségli a munkara nevelés szempontjabél. -
A tanul6 legfé6bb munkdja a tanulds. Az ismeretek folyamatos ellengrzé-
sének nevelési hatdsa, hogy a tanulét allandd, rendszeres munkara ser-
kenti. A szocialista munkara nevelésnek azonban fontos elve az, hogy nem
kényszermunkara, hanem ‘alkotd, éromteli munkara kell nevelniink. Nem
helyes tehat, ha a tanulok azért tanuljak meg a »leckét«, mert az iskolaban
ebbdbl »felelniok kell«, s ha nem tudnak, kiilénb6z6 kellemetlenségeik szar-
maznak bel6le. Azt kell elérniink, hogy a tanuldk maganak a tananyagnak
jsmeretéért tanuljanak, s az ellendrzésben szivesen vegyenek részt.

Kivalé nevelSink arra torekszenek, hogy a tanuldk el6tt az ismeretek
ellenérzésében vald részvétel kivanatos legyen. Ezt annak a tudatnak ki-

" alakitasaval igyekeznek elérni, hogy -a felelés nem kellemetlen koteles-
ség (kiilondsen nem biintetés), hanem a tanulds munkajanak szerves része.
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Az alsé tagozatban mikddé taniték inkabb azt hasznaljak fel biintetéskeént,
hogy a rendetlenkedd, fegyelmezetlen tanulot egy kis idére megfosztjak
»attol a jogatél«, hogy ebben a k6zds munkaban részt vegyen. Az ilyen ne-
veldmunkat végzd tanité orain jegyeztik fel a kovetkezd kijelentéseket:
»Nagy Pista egyideig nem vehetsz részt a kozds munkdban, mert belekia-
baltall« — »Nem érdemled meg, hogy feleljl« stb. Ezek a k13elentesek jel-
zik a neveld helyes magatartasat. azt, hogy a felelést jognak tekinti, amely-
bél kizarja a tanulét, ha erre raszolgalt Az ilyen nevel6i magatartas
alapjan a tanuldokban is hasonldé vélemény, nézet, erkolcsi szabaly alakul
ki. Ok is jognak tekintik a felelést és ragaszkodnak is ehhez a jogukhoz.
Helyes magatartassal igyekeznek ezt kiérdemelni.- Igy a nevel6 nem-
csak azt éri el, hogy a tanulék kedvvel és sikeresebben vesznek részt a
szamonkérés munkajaban, hanem azt is, hogy fegyelmezettebben fognak
viselkedni. Tehat nem a bunteté feleltetéssel, hanem éppen ellenkezéleg,
a tanuloknak a szamonkéréssel szembeni helyes magatartasanak klalaklta—'
saval segiti a nevel6 a tanitési Ora sziikséges fegyelmét. -

Magatél- értetédik, hogy ez a nevel6i magatartas onmagaban, a fen-
tiekhez hasonlé lielentesek egyedil nem érhetik el a kivant eredményt.
A helyes eredmény csak olyan nevel6nél kovetkezik be, aki egyébként a
szamonkéreést a didaktika szabalyai szerint iranyitja; akinek kérdései vi-

lagosak, pontosak, a tanulék életkoranak megfeleléen érthetbek, problé-

mat nyujtok, feladatot adék; aki tiirelmesen megvérja a tanuldk valaszait,
feleslegesen nem avatkozik be feleletiikbe, helyesen és igazsigosan ertekeh
azokat stb.

. A mar emlitett mennyiségtani 6ra szdmonker6 részet a tanar ugy épi-
tette fel, hogy a tanuldkat maga az ellenérzés is érdekelje. Elbzéleg arra
nevelte a tanuldkat, hogy a hazi feladatok elkészitésénél kiilénféle megol-
dasi lehet6ségek utan kutassahak. Igy ezen az éran is, az irasbeli hazi-fel-
adat ellendrzésekor a tanulék szinte versenyezve mutatték be, melyikiik
fedezett fel tobbféle megoldasi lehetdséget, s valamennyien érdeklédve fi- -
. gyelték tanuldtarsaik -beszamoloéit. A tandr ugy valasztotta ki az otthoni
munkara kijelolt feladatokat, hogy az utolsénak kijelolt feladat megoldasi
lehet6ségeinek egyike a tanuléknak problémat okozzon. Olyan helyzet elé
allitsa Oket, amelyet nem tudnak megoldani, mert a megoldasi folyamat-
ban egy eddig nem tanult, ismeretlen elem szerepel. Természetesen a ta-
nar tervében ez az eddig ismeretlen elem a tanitasi 6ran sorrakerilé uj
ismeretanyag volt. A szimonkérés végén (emlitettiik, hogy ez a feladat volt
az utolso) az egyik tanulé valéban szdbahozta azt a bizonyos megoldasi le-
hetdséget, amelyet azonban gyakorlatilag nem tudott kivitelezni az isme-
retlen tényezé miatt. A tanuldk fokozott érdeklédéssel vették tudomasul a
tanar bejelentését, hogy. ezen az 6ran megismerik ezt az ismeretlen ténye-
z6t. Ezzel nemcsak érdeklédés keletkezett benniik a tanitdsi ora 0j ismereti
‘anyaga irant, hanem arrdél is meggy6z6dtek, hogy ez az 0j ismeret, illetve
ennek elsajatitasa fontos szamukra. Ezek a tanuldk nemesak a tanitasi ora
szamonkérd részében vettek részt nagy lendilettel, hanem fokoz6dé akti-
vitdssal kapcsoloédtak be a tanitasi 6ra tovabbi, Uj ismeretet feldolgozé
részébe. -

Ha a fentiekhez hasonlé modon szervezi meg a nevelé munkajat, ak-
kor a tanulok latjdk, hogy az ismeretek ellendrzése, a szdmonkérés jelen-
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tés és hasznos mozzanata az iskolai munkanak és egészen mas lesz a vi-
szonyuk hozza. Nem kellemetlen drarésznek tekintik, ahol a szorongas, a
felelést6l valo félelem uralkodik, hanem olyan tevékenységnek, ahol ne-
mes vetélkedés folyik, ki az ligyesebb, szorgalmasabb, ki tud tobbet.

Megallaplthatjuk hogy a felsorolt karos kisérd jelenségek, a vallatas-
szerU kérdezés, a helytelenul és tulzottan alkalmazott szigorusag, a biln-
teétés-jelleg stb. elfedik és eltorzitjak a tanuldk elétt a szamonkérés igazi
Ieladatat sajat tudasuk helyességének, biztonsaganak és szilardsdganak
ellenérzését, amely pozitiv eredmény esetén megnyugvast, s6t onbizalmat
nyajt szamukra, negativ eredménye — helyes nevelési hatasok esetén — -
viszont lelkusmeretfurdalast okoz, amely a hianyok slirgfs potlasara 6sz-
tonzi 6ket. — A szdmonkérés helyes nevel6hatdsa azonban csak akkor kd-
vetkezik be, ha a nevelék ligyelnek arra, hogy az ismeretek ellendrzése
a tanuldk szamara ne kellemetlen, kinos folyamat légyen, amely el6l me-
‘nekilni 1gyekeznek hanem olyan tevékenység, amely felé torekszeriek,
amelyben szivesen és érdeklédéssel vesznek részt.
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