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Wilhelm Dilthey 1833-ban sziiletett a németorszéigi Biebrichben. 1852-ben a heidelbergi
egyetem teol6giai fakultiséra iratkozik be, majd 1853-t61 a berlini egyetemen tanul. 1856-ban
leteszi a teoldgiai vizsgat, roviddel ezutin pedig a klasszika-filoldgiait. Rovid ideig gimnéziumi
tandr Berlinben, ahol 1864-ben védi meg doktori disszertaci6jat. 1867-ben a baseli egyetemen
kap allast, majd a kieli cgyetemen 1868-ban. A kdvetkez§ dHomast a breslaui egyetemi évek
jelentik {1871 -1882), majd 1882-t&] haldldig a berlini egyetemen professzor. 1911-ben hunyt
el

Fobb miivei:

Leben Schlcicrmachers 1. kétet (1870)

Einleitung in dic Geisteswissenschaften 1. kitet (1883)

Die Einbildungskralt des Dichters. Bausteine fiir eine poetik (1887)

Dic drci Epochen der moderrien Asthetik und ihre heutige Aufgabe (1892)
Ideen Giber eine beschreibende und zergliedernde Psychologie (1894)

Dic¢ Entstehung der Hermeneutik (1900)

Dic jugendgeschichte Hegels (1903}

Das Wesen der Philosophie (1907)

Der Aufbau der geschichtlichen Welt in den Geisteswissenschaften (1910)

Jelen forditds Dilthey pedagdgiai munkdssaganak elsd, nagyobb részét, a toréneti részt
foglalja magaban. (A maisodik, terjedctmi szempontbdl joéval rovidebb, szisztematikus részt
helysziike miatt nem vehettiik fel a koteibe.) Mindkét rész anyaga Diltheynek a pedagdgidrdl
tartott egyctemi elfadésaira épiil. Dilthey fdleg két korszakdban foplalkozott behatébban a
pedagdgia kérdéscivel: eldszor a Breslauban eltoltdtt évek idején (1874 —78 kozott), masod-
szor pedig Berlinben, ahol 1884 ¢s 1894 kézott rendszeresen adott eld pedagogiat. (E sor
1894-ben, tehat még Dilthey utolsd, dontd jelentdségli korszaka elGtt szakad meg, mivel
Berlinben Stumpf, illetve Paulsen veszik 4t a pszicholégia- és pedagdgia-eldadisokat.) Az els§
id¢szakban fGként a pedagdgia politikai jelentgsége érdekeli, a mésodikban pedig inkdbb az
oktatdsiigy ¢s a pedagdgiai clméletck térténcte.

A forditds alapjéul szolgilé sziveg elsdsorban a berlini eléadésok anyagara épft, de
magdidl értetddden a breslaui clfadasok anyagét is felhaszndlja. A sz6veg magan viseli az
eldadas-jellcg jegveit; bizonyos részek alaposan kidolgozottak, masok viszont kivonatszeriiek,
az anyaggyljtés szintjén &llnak.
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Eldszd

L

Jelen clfadés targya: a pedagdgia térténete €s rendszerc. Ezen ama ismeretek Gsszességét
értem, melyekel az egyctemnck mindenképpen 4t kell adnia Onsknek. Kijelenthetem, hogy
bizonyos szecmpontbdl hosszd évek 6ta ez a kollégium 41l hozzdm a legkdzelebb. Mint gim-
nédziumi tandr a nevelés terén magam is szert tettem némi tapasztalaira, mirpedig cz a
pedagdgiai kérdésck tdrgyilagos és termékeny feldolgozdsa szempontjabdl nélkilozhetetlen,
Nyomon kisérhettem szidmtalan olyan ember képzésénck folyamatat, akik éppen ¢
tevékenységnek szentelték életliket. A pszicholdgia alapvetd jelentdségd tudomanyan beliil
pedig a lclki Eletnek épp azokal a magasabbrendd formdit tanulményoztam kiilénds clé-
szeretettel, melyek jelen Gsszefiiggésben jonnck szamitdsba. fgy aztan a mostani feladatnak
ncm felkésziiletleni] vigok neki. A feladat maga egyike a filoz6fia legnagyobb horderejii fel-
adatainak; a legéitaldnosabb értelemben véve ugyanis azt mondhatjuk, hogy minden igazi
filozofia célja és csiespontja a szo legtigabb értelmében vett pedagdgia, vagyis az ember
miivelGdésérdl sz6l6 tan.

Kant igy vélckedik: ,A nevelés az emberi természet tokéletességének nagy titkat rejti
magaban. Nagy a vonzereje annak az elképzelésnek, hogy az emberi természet a nevelés révén
mind jobban alakithat6, hogy olyannd formdlhaté, mely mélié az emberi nemhez. Ez cgy
jovébeni boldogabb emberi nem perspektivajit vetiti elénk.” Kantnak e szavai — minden
tileds nélkiil — azokat az eszményi reménycket fejezik ki, melyck az egész 8. szdzadot dtha-
tottdk. E szavak még ma is érvényesek.

A neveldi hivaldshoz két dolog sziikséges; cldszor is az egész személyiséget dthatd
pedagogiai képzettség, misodszor pedig ama szakteriilet tudomdnyos ismerete, melyet a
jovbbeni nevel§ oktatni akar. Tanulmdnyaink cgtsz kore az utébbi feladat szolgilataban 3l
De - mégha szerényebbet is - igényt timaszt vele szemben az elGbbi kovetelmény is. Az
alapokat személyes pedagépgiai képzettségéher ugyancsak az egyetemen kell megszereznie. Al-
taldnosan elismert dolog ugyanakkor az, hogy cz a képzettség sok kivannivalét hagy maga
utdn a kozépiskolai tandrok legifjabb nemzedékéhen. Ez pedig mind teljesitményiiket, mind
személyes boldogsdgukat igen hatrdnyosan befolydsolja. Kiszakadva a tudomiényos szakstadi-
umok vilagdbdl, hirtelen zaboldtlan gyermekek sercgével taldljdk magukat szemben; rdjuk var
az a feladat, hogy a gyermekek Iclk¢t donté médon befolyisoljak, figyelmiiket felkeltsék, gon-
dolkodasukat irdnyitsdk. Rendszerint azonban az térténik, hogy az GOjdonsilt tandr -
szegényes emlékei kozott kutatva - ahhoz az id&szakhoz nydl vissza, amikor még & is az
iskolapadot koptatta. Egykori tandrai kézil utdnozni kezdi a legkivaldbbat. Ez az utdnzis
azonban csakis killsddlcges maradhat; az ilyen emiékképek ugyanis - nem tudnak felndni
azokhoz a feladatokhoz, melyeket ~ mindig 0j meglepetésckkel szolgalva — maga az élet vet
fel. Ily médon magasztos hivatisival szemben konnyen clutasitd érzés alakul ki benne. Sze-
retné tovabbfolytatni av egyctemen megkezdett tanulminyait, s szive vagya az, hogy tu-
dominyos teriileten dolgozzon tovibb; szaktuddsnak érzi magat, és nem nevelének. A nevelés
mint feladat okozta drém érzése lassanként kihal bel@le abban a konfliktusban, amcly jeles
hivatdsinak kovetelményei és bizonyos idén keresztiil meghozott erifeszitései kozott fesziil,
¢és ezzel cgyitt tandri teljesitSképessége is csbkken. Irigy pillantdsokat vether az clemi iskofai
oktatora, aki rovid &s csckély iskolaztatdsa sorin mégis biztos médszercket kapott, melyek az
addigi didaktikai tapasztalatok ismerctén és a leikiclet tanulméanyozdsdn nyugszanak.
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Ahhoz, hogy pedagdgiai szempontbél is felkésziiljenek a nevelSi hivatdsra, viszonylag
esckély erdfeszitést kell Gnmaguktdl megkévetelniok. Minden pedagdgial képzettség alapja a
pszicholégidban és a logikdban rejlik. Ezenkivill ama tapasztalatok ismeretére is sziikségiik
van, melyckre a pedagdgiatorténet tanulmdnyozdsa sordn tchetnek szert; hasonléképpen
szilkségiilk van az erre épil§ elméleti ismeretekre is, a pedagdigia azon alaptételeinek is-
meretére, melyeket eddig rogziteni tudtak. Ennek megfelelgen az Onok specidlis pedagégiai
el§tanulmanya két részre oszlik; részben az oktatisiigy torténetét, illetve a - fgként az Gjabb
korra vonatkozé - pedagdgiai elméleteket sajatitjdk el, részben pedig azokat a jelenleg
elétérben 4ll6 pedagégiai felfogdsokat, melyck meghatdrozzak korunkat. Jelen elfadéds mind-
kettdt érinti. :

2

Mindaz, amit a pedagégia Onoknek képzésiik jelenlegi fokdn adni képes és amit a jelen
elfadés is felkindlni szdndékozik, tilsdgosan behatdrolinak és mértéktarténak tdnik ama
igéretckhez képest, melyekkel egyébként taldlkozhatnak, de ezek az igéretek egy olyan
elképzelésen alapszanak, amely ugyancsak eltillozza a pedagdgidnak mint tudoménynak a je-
lenlegi mivoltét.

Az Gkoriaknak nem allt a rendelkezésére egy kiilondllé, tudoményos rendszer. Maga-
sabb szinten tanitd tandraik — a szofistdk &s a rétorok - a vezet§ rétegek nevelési céljat — a
kizvélemény kivinalmaival megegyezden - abban littdk, hogy megteremtsék a hatékony
politikai l1€nyt, a bonus oratort. Az Gjabb népek folatt fejlédésik elsd szakaszdban az egyhdz
gydmkodott, Személyes életviteliket — csakdigy mint a tirsadalom irdnyitdsit - a teoldgiai-
metafizikai rendszerek alapelveibdl vezették le, melyeket Albertus, Tamds és Dante éntéttek
formdba. Iy mddon a szellemileg vezetd rendek szdmdra létesiilt oktatdsiigyet illetden
magatdl értctddd feladatnak tekintették, hogy ezt a gondolati dsszefiiggést — a trivium és a
quadrivium révén - a tanuldk lelkében felépitsék. Ez az oktatasiigy bizton hitt Snmagiban.
Az Eurdpa altal valaha is litott oktatdsi rendszerek koziil ez volt a leghatalmasabb és a leg-
egységesebb; roppant hatalommal felruhdzott vezetdi egy személyben voltak lelkészck és
tanirok; az iskolak egybeépiilick a székesegyhdzakkal és a plébdniatemplomokkal, a csendes
kolostori termekben is hibor{tatlanul folyt az oktatds. ,

Miutén az djabb népek elértck az &nallésig fokdra, ennek az egységnek is meg kellett
sziinnie. A panasszal teli katolikus térténetirék még ma is ennck romjai kézt idSznek. Pedig a
népélet természettérvénye, hogy a szabadsig kifejlédésével lehetetlenné vilik az egyctlen
szellemi kdzéppontbdl vald irdnyitds. A reneszénsz és a reformdcid, a nivekvd tananyag, a
sokasods nyelvek €s dolgok csak most vetik felszinre azt a gondolatot, hogy valamely egyszeri
mddszerrel miképpen tudnanak trra lenni e ndvekvd sokasag felett. Megsziiletett a didaktika.
Az ember a szellcmi fejlGdés természetes menetét kutatta. A 18. szdzadban arra vallalkoztak.
hogy egy éltalinos €rvényii pedagdgiai tudoményt épitsenek ki; ez pedig a természetes teold-
gia &s a természetjog mellé keriilt. E tudoményos pedagdgia napjainkban arra tAmaszt igényt,
hogy a nevelésiigy kérdéseit olyan alapelvekbdl kiindulva oldja meg, melyek valamennyi kor-
ban és valamennyi nép szémdra altalinos érvénnyel birnak. Korunkban Bain és Herbert
Spencer rendkiviili merészséggel torekszik arra, hogy ilyen alapelvekbél kiindulva végezze cl
valamennyi orszig nevelésiigyének gydkeres dtalakitdsat.

Jelen clfadés folyamén be fog bizonyosodni az, hogy ilyen 4ltaldnos érvényid pedagdgiai
tudomédny nem létezik. E pedagdgiai rendszcrek voltaképpen: fejldésben megrekedt tu-
doményok. Eppigy a tudomény megfelel§ helyre keriilt aktusai kdzé tartoznak, mint a ter-
mészetjog és a természetes teolégia. En viszont ezzel ellentétben azt kivanom kimutatni, hogy
az Altaldnos érvényfl tételck sedma szigordan meghatarozott. Ilyen tételck oly médon
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keletkeznek, hogy a lelki életben lezajlo folyamatokat — a nevelés ugyanis ennck révén vals-
~ sul meg ~ a maguk tokéletes mivoltaban irjuk le. igy jonnek létre a figyelem iranyitasdnak, a
szemléletmodok mindenoldald kimiivelésénck ¢és az emlékezet fejlesztésének, illetve gyara-
pitasdnak a szabilyai. De a pedagdgia 16rténetileg hatékony rendszercinek mindegyike tibben
tartalmaz ennél; a széban forgd rendszerek e formakat egyrészt dsszekapesoljdk egymaissal,
mésrészt olyan tartalmakkal, melyek egy olyan elvbdl indulnak ki, amely mindenkor
torténetileg meghatdrozott. Mclanchthon vagy Locke rendszere — éppigy mint Comeniusé,
Rousseau-& vagy Herbarté - tériénctileg meghatdrozott, és mindenkor torténeti
€rvényességli. Azt, amit mi manapsig megkoveteliink sajat oktatdsiigyiinktsl, nem vehetjik 4t
az angoloktél, és nem vezethetjik le valamely silany pszichol6giabdl; cz csakis a mi nemzeti
éthoszunkban alapozédhat meg. A népiinket naggyd 1évd mivel§dési formét csak koriiltekin-
tden szabad tovabbformélni. Eppoly kénnyd, mint amennyire kénnyelmil dolog cljdtszogatni
valamely altalanos, modern, utilitaridnus ncvelés terveivel. A térténeti iskola tudemanyos
beldtdsait — mclyek atalakitottak az tsszes tobbi szellemtudoményt — cbben a vonatkozasban
nem vették figyelembe. :

3

A jelen eldadis igy mindenckel§it azt a tudatot kwén]a Onékben felébreszteni, hogy a
nevelési eszmények mindegyike torténeti. El§szor roviden Attekintjiik a nevelés térténetét és a
neveléselméleteket a 16. szézadig, majd pedig részletes fejtegetésekbc bocsétkezom. Az Gjkori
pedagégia ismerete ugyanis merd dilettantizmus az antik és a kézépkori ismerete nélkiil.
Ezutén az 4ltaldnos érvényii pedagdgia alapvetd tételeit fejtegetjiik. Végezetill pedig népiink
€s korunk természetébdl kiindulva vezetjiik le korunk neveldjénck, valamint Németorszag je-
lenlégi oktatdsiigyének konkrét és teljesériékii eszményél. )

Elgadasaimat a torténeti résszel kezdem.



BEVEZETES:

A PEDAGOGIA TORTENETENEK ALTALANOS
ALAPVISZONYAL

Az eurépai népek oktatésiigyének fejlddésében és idénkénti megtorpandsiban két — cgymis-
sal részben szembendlls, részben egymast erdsit§ — alaptényezd hatdsa érvényesiil. A tu-
doményok fejlddéséhez hasonld téretlen haladds e teriilcten ennélfogva nem Eszlelhetd. A
nevelés alapja a tudomdny haladasa. Mihelyt a tudomdny a tényck cgyfajta Osszességél
meghdditja, a nevelés teriletén méris valtozas megy végbe. Ha csupdn e ténycz§ hatna, akkor
az eur6pai oktatisi rendszerck torténete egy minden izében folyton megujuléd fejléddésnck mu-
tatkozna, noha ezt a kozépkor egyszer megszakitotta. Az a folyamat ugyanis, amelyben a tu-
domdnyokat az egyik nép a misikté] 6rékil kapja, Eurdpdban mindéssze egyszer tén
derékba, éspedig akkor, amikor a germdn népek véndorlasa Alexandridban egy iddre
erszakkal véget vetett a pozitiv tudoményok fejlédésénck; esaknem ezer esztendd kellett ah-
hoz, hogy Eurdpiban az Gj népeck kialakuljanak és hogy - hdéskoruk lezdruldsival — a
vérosckban megerdsddjon a polgirsag, dltalinos legyen az anyagi j6lét; az eurdpai népek ij
csalidja ezaltal érett meg arra, hogy befogadja az alexandriai kutatdsok eredményeit. Utolszor
ekkor keriilt sor arra, hogy népek uj nemzedéke vegye 4t a hagyomdnyként kapott tudoményt
és ettdl az idGtdl kezdve a tudoményok eldrehaladdsa tébbé soha nem szenvedett tdrést.

E kériilmény magukban a tudoményok természetében alapozddik meg. Az akaraterd, a
szellem ereje tovdbbadhatatlan, és a személyiséggel egyiitt sirbaszéll. Ezzel szemben mindazt,
amit a tényck rogzitésével és az altalinos tdrvények ala vald rendelésével elériink, dtadhatjuk
a kivetkezd nemzedéknek, s ez alapjdt képezi majd a tovdbbi munkdnak. Ebbél adédik az,
hogy a tdrténelem sodriban az 4llandé és feltartdztathatatlan haladisnak csak egyetien
alapeleme van: a tudoményok haladisa. A tudominy e megdllithatatlan elérenyomuldsa mér
til van a nagy felfedezd egyéniségeken, sét folébe nd a népeknek is; ily médon a tudomanyok
az emberi nem sziintelen fejlddésének egyediili letéteményesci. Az oktatdsi rendszerek egyiitt
fejl&dnek a tudoméinyok haladdsaval. Ha alapjuk kizdrélag a tudomanyokban lenne, akkor fej-
1§désiik mindig pArhuzamosan haladna a tudomanyok fejldésével. Az oktatisi rendszereknek
azonban van egy misik alaptényezdje is, ez viszont hatalmas viltoz4soknak van kitéve, s ily
mdden e viltozdsoknak az oktatdsi rendszerek is részesei lesznek.

A nevelés feladata az, hogy — az eskodzdk tudatosan dsszedllitott rendszerének fel-
hasznildsdval - egy olyan szintre jusson el az egyén fejlddésének alakitdsiban, mikor is az
egyén képessé vilik arra, hogy 6nmagdt ondlldan hatirozza meg. Ezek szerint - az emberi
sors minden eddigi tapasztalata alapjan - minden nevelés célja végsd soron az, hogy kibon-
takoztassa az egyénben az €rzést, az akarist, és kialakitson benne egy eszményi viligot. A
nevelés céljat a .miiveltségeszmény” (Bildungsideal) kifejezéssel kivinom megnevezni. Ez
kapcsolatban all a tarsadalmi eszménnyel. A miiveltségeszmény annak a nemzedéknek az
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életeszményétdl fiigg, amelyik a nevelési tevékenységet végzi. E nemzedék helyzetétdl fiige
egyittal a nevelést megvaldsitd eszkdzdk rendszere is.*

Ennek megfelelsen egy mésik tényezs, az egyes nemzedékek, népek kulrirdllapota is
hatést gyakorol a nevelésre. A népek kultdrajaban azonban nem rajzolédik ki folytonos elgre-
haladés, nemegyszer megtorpanisok utén lépnek ijra a fejlddés Gtjdra. A népek esetében is
sokkal inkibb az egyén fejlédéstbrvénye érvényesill, vagyis a népek nivekszenck, elérik az
érett virigkort, majd hanyatldsnak indulnak. Az az idGszak, mikor egy ncmzet az élet-
feltételeiben adott erdk legjavit szabadon bontakoztatja ki és nagy €leteszményeinck hédolva
élete felfcié ivel, viszonylag rovid ideig tart. A nemzeti kultGralakzat ekkor a gazdagon kidol-
gozott képzetrendszerrel rendelkez§, érett nyelvben, a tudomdényos fogalmak csoportjaiban,
az crkilesben és az alkotmdnyban 6lt testet, valamint ama gyakoriati célokban €&s életidedlok-
ban, melyek az elébbieknek figgvényei, végiil pedig egy olyan eszmeviligban jelenik meg,
melyben mindezeket az dsszeteviket feldolgozzdk, illetve a vallisban, a mivészetben és a filo-
zOfidban fejezédik ki. A nevelés legnemesebb célja annak elérése, hogy az egyén szivvel-1élek-
kel, teljes egészében csatlakozzék e vildghoz, vagyis hogy — sajitmaga megelégedésére és a
kiiz javit szolghlva — képességei szerint a legmegfeleldbb helyen véllaljon tevékeny részt ¢
kultiréban és annak feladataiban.

A dolgok ilyetén 4ll4sabol kivetkezik az, hogy a nevelésnek €s az oktatési rendszereknek
a népekkel egyiitt kell fejldniik, velik egyiitt kell éretté vilniuk, s aztdn a hanyatlds Gtjara
lépnik. Ha ugyanis a nagy egész szellemétdl maguk a nevelSk sem figgetlenek, akkor egy
elaggott nép esetében a vildg egyetlen nevelési elmélete sem lesz képes arra, hogy megakadi-
lyczza az oktatési rendszer hanyatldsdt. Az dkor legjelentdsebh nevelési elmélete, a platoni,
teljességgel képtelennek bizonyult arra, hogy feltartdziassa az oktatasiigy és a nemzeti szellem
hanyatlésit Gorbgorszdgban. S ez igaz Cicero €s Seneca nevelési elméleteire is. A jelentds
egyéniségek ugyanis igen nagy hatist tudnak kifejteni ott, ahol rendelkezésiikre allnak a
felfelé ivels népélet szildrd tdmaszai; ahol azonban mér felbomléban van a nép szervezidése,
ott az Altaluk elért hatss f6l6ttébb milékony. fgy tehat egy nemzet pusztuldsa menthetetlenil
magdval rintja a nevelést és az oktatastigyet is.**

Foglaljuk ssze az ercdményt! A nevelés eszkdzei, melyek a tudoményos beldtdsban rej-
lenek, a tudemanyok gyarapodisival cgyiitt teljesednek ki. A nevelés eéija viszont, s az az esz-
kozthr, amely egy nemzet pallérozottsigiban és erkolesében, eszmeviligdban és
életeszményeiben van jelen, a nemzetek 4ltal befutott sajatos korpalydnak rendelddik ald. Az
eurdpai oktatdsiigy t6rténetében vajon melyiknek kell majd a kdvetendd irdnynak lennie?

A pozitiv tudoményok azonban tovabbfejlSdnek, ami azt jelenti, hogy mindig Gjabb és
djabb ténycsoportokat rendelnek torvények vagy Altaldnos beldtdsok ald. Egy ilyen torvény azt
fejezi ki, hogy egy meghatérozott hatést az okok adott kérének milyen megvaltozdsa idéz clé.

* Ez az eszkézrendszer nem a levegben 16g, hanem - a kultdrrendszer jellegének megfelelden — vagy

még lényegileg a szabad verseny terméke, vagy pedig az egyhéz, a vrosi-politikai kbzdsségek, illetve az

allam igazgatasi rendszerére €piil.

Ennck megfelelden a pedagdgia toriénetének trgyalnia kell:

1. annak torténetél, hogy az oktatds milyen helyet foglal el az igazgatési rendszerben;

2. ag iskolarendszerek 16rénetét;

3. az oktatds tartalminak ¢és médszerének a tériénetét azokkal az irdnyité hatdsokkal egyitt, ame-
lyeket rajuk a pedagogiai eszmék €s elméletek gyakorolnak.

** Kérdés az, hogy a modem népek e legnagyobb szervezete korlitlan élettariami-e vagy sem.

Térténelmi optimizmus €s pesszimizmus, E viszonynak éppiigy van egy mésik, pszicholdgiai oldala is, ezt

elGszir Beneke fejtette ki. A szellemi csiicspont nem esik mindig egybe az erkolesivel. Egy ideig viszont

egy ezzel szembendllé elmélet vralkodott, még Schlossemnél is. Ennek alapja pedig a kovetkezl: az

intellektus a képzelet alapjén alakul ki. Bz utébbi mér kezdett8l fogva tokéletes. A torekvések viszont

tékéletes és 6kéletlen folyamatok rendszere. A térekvések triénelmi gyarapodésa sorén a tokéletlen is

gyarapodik...
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Ha marmost képes vagyok arra, hogy az okokat megvéltoztassam — vagyis uralom ezeket —,
akkor a térvény ismerete alapjan képes vagyok arra, hogy a kivint hatist idézzem el. A
torvény ismerete ekkor vilik gyakorlatitag termékennyé. Minden emberi tevékenység célja
tulajdonképpen az, hogy véltozasokat idézzen elG, s ezt tekinthetjiik az egész cselekvi élet
legigbb fcladatanak. Ebbdl pedig az kivetkezik, hogy a tudomdnyok elfrehaladisa, mcly a
tényck mindig 9jabb csoportjat rendeli térvények ald, e tényck vonatkozisiban egy cgészen \j
tevékenysé€glajta Ichetdiségét teremti meg a tudomdnyosan képzett ember szdmdara. A tu-
domdnyos képzettség és az éleselméji gondolkodds Iehetdvé teszi azt, hogy olyan ered-
ményeket mutasson fel 6nmaga és az egész kdzdsség javéra, melyek szdmdra kordbban
elérhetetlennek  bizonyultak. A tudoményok el@rehaladdsdval ichit a tudominyosan
megalapozott technika az emberi tevékenység egyre Ujabb teriileteit héditja meg. Ami tegnap
még a pusztan kézmiivesszintii hagyomanyhoz tartozott, az médra mér olyan munkéavi alakult,
amit a tudomanyos elGképzettség alapjin znek. Eképpen - a tudomdnyok cldrehaladdsinak
kovetkeztében - egyre (jabb emberi tevikenységformak szdméra valik lehetségessé a kife-
jezetten tudomanyos nevelés, és kamatoztathaté az ebbél szirmazé haszon.

Eurdpiban az oktatasiigy 10rténctének alapképlete tehdt a kovetkez§: a nevelés
hatékére egyre tagul, dgy, hogy végiil mindenkire ki fog terjedni. Rendszerének tagolédasa
mindig Gjabb oktatdsi intézmények létrchozdsdban 6lt testet, amclyek a kiilonbézd emberi
tevékenységformak technikdjat kdzvetitik.

Az okori koztdrsasdgokban csakis a politikailag uralkodé rend részesiilt nevelésben, a
ncvelés pedig kizérdlag az allamvezetés és a torvénykezés céljaira korldtozddott. A csdszar-
korban - Usszcfiiggésben a politikai viszonyok valtozdsdval - clkezdik a minden tarsadalmi
osztalyra kiterjedd alapfoka oktatdst. Ezt késGbb a vépéhez kdzeledd kdzépkor virosi
iskoldiban ¢s a reformécié népiskoldiban elevenitették fel ijbol. A jelenlegi oktatdsi rendszer
szervezetét djabb 1épesifokokkal baviti a reformécié kordban a gimnaziumok megalapitdsa. A
gimniziumok melctt megjelennck a polgari iskoldk és a redliskolik, az egyetemek mellett
pedig a miiszaki fGiskolak és a kereskedelmi iskoldk; fgy €piil ki fokozatosan az oktatésiigy
jelenlegi rendszere, melyben a tevékenységkorik mindegyike oktatdsi intézmények cgész
soraval rendelkezik; a tevékenységek tudomanyos technikédjat ezckben az intézményckben
adjdk tovibb. Az oktatdstigy tériénetében tehdt egy olyan mennyiségi viliozas kovetkezik be,
melynek folyaman az oktatasiigy végiil is az eurdpai tirsadalom valamennyi rétegét dtfogja;
ugyanakkor tartalmi szempontbdl egy olyan specializdcié megy végbe, mely czeket a koriabban
tcljesen homogén tanintézeteket bonyolult rendszerré duzzasztja. Korunk erdfeszitése éppen
arra irdnyul, hogy cljusson a specializdcié legvégsd fokdig, s hogy ezt egy raciondlis dsszefiig-
gtsbe illessze bele. Voltaképpen ebben 4lt az eurdpai oktatasiigy toriénetének lathaté ¢lére-
haladdsa, s cz pedig a pozitiv tudomanyok fejlédésébét ered.

Akad mirmost e ténycsoportok kdzétt egy olyan is, amely a legfontosabbnak mondhaté
a nevelés szempontjabdl, és amely maga is az eurdpai fejlGdés soran alakul ki. Ez pedig a2
torténeti vildg tényeit foglalja magaban: €l8sz0r a nyclveket, késébb a nagy mifalkotisokat, az
dllamok alkoiményait és jogrendjét, végiil pedig a nagy, vallasi ténycket. A gorogiknek nem
volt egyéb nevelési eszkziik, mint sajat nyelviik és szitlet6félben levd térénclmilk; mert csak
ritka szellemek sajititottak el utazasok és sokéves tanulds credményeképpen az egyiptomi
nyelvet, irodalmat és térténelmet. Platén e vonatkozasban nevezi a gorogiket — ellentétben a
messzi régmiltra visszatekint§ keleti népekkel - gyermckcknek. Ez az epyik alapvetd oka
annak, hogy a valtozdsok Gordgorszagban miért jitszédtak le olyan hirtelen és viharos gyor-
sashggal, a nevelés folytonossigat és cgy nemzel konzervativ lelkiiletének megérzését
kizdrélag cgy olyan oktatdsi rendszer biztosithatja, amely hosszi multra tekint vissza. Masfcldl
ez kilesdnzitt a girdg Kultirdnak csoddlatra méltd eredetiséget és ideséget. A pbrig nyclvet
és irodalmat mér a rémaiak is alapként kezelték, amikor nevelésiiket — a héskorszak clmiilta-
val — a tudominyos belitisra alapozidk. Az eredcti gordg neveléssel szemben kialakult a tu-
doményos nevelés. Azt mondhatjuk tehat, hogy mér ckkortdjt megsziiletett a mai gimnaziumi



19

nevelés atapgondolata; az i, hogy sajit nemzeti milveltségiink szintjét csak egy olyan, régebbi
nép nyelvének és irodalmdnak tanulményozdsival emclhetjik magasabbra, amely dagy
emelkedik ki a maltbdél, mint valami magasabbrendﬁ‘ gsminta.

A kozépkori nevelés tudomanyos jellege még erdsebb volt, hiszen most mér a latin nyelv
és a rémai malt egésze is a képzési cszkdzdk sordba lépett. Ehhez tdrsul most — a képzés
ssszetevdinek masodik 1ényeges csoportjaként — a kereszténység ténye és a keresztény iro-
dalom. § ameddig a jelenkori Eur6pa djonnan kialakulé népci fejlédésiknek még csak elsd
szakaszal €lték, € malt oly nagyhatalmd volt, hogy egészen a 15. szédzadig a nevelésnek
minddssze két dtja allt nyitva. A hibéri nemesség gazdasagilag és.politikailag uralkodé rendje
- a vezet§ sllamférfiak és hercegek kivételével — rdkényszeriilt a hiborira, a [$ldmévelésre -
és az udvari életre, igy nem ébredt benniik igény arra, hogy tudoményosan képezzék magukat
- természetiik ellenszegiilt ennek. A szellemi életben vezet§ szerepet betoltd rend képzése és
nevelése viszont erésen fiiggott az 6kor €s a keresztény irodalom nagy tekintélycitél, s ez igen
merev szellemi fuggésnek bizonyult. Egy igen fejlett és mésfajia népszellembe bedgyazott ti-
pust vettck at. A politikai vilig olyan jelentds, vezetd cgyéniségeit, mint pl. II. Frigyest —
vagyis a kialakuléfélben levé monarchidk legelsd dllami hivatalnokait - e két osztily kozbtt
taldljuk. A gorog és rémai tudoményos hagyomanyra alapozva az 0j Eurdpaban elséként 6k
hoztak 1étrc egy teljesen 6nallé képzési format. A bolognai jogi iskola, valamint a salerndi or-
vosi iskola lettek ezen 4j eurdpai képzési forma kozvetitdi. A német birodalom kancellarjai,
Franciaorszig és Szicilia vezctd hivatalnokai, az itdliai koztdrsasigok vezcifi voltak az elsd
modern cmberek; 6k meritenck clsd izben az eurdpai malt teljes anyagabdl, mégpedig azzal a
céllal, hogy czt azutdn — szuverén médon — mint dltaldnos €s politikai képzést hasznositsak.
I1. Frigyes itiliai udvaratél tehdt a legktizvetlenebb médon fiigg az a Dante, akinél ez az \j
képzés irodalmi hatalomma valik.

S ckkor veszi kezdetét a reneszénsz. [smét a fent vazolt médon szélesedik ki az eurdpai
képzés. Az elSkeld rendek szdmdira a girdg-romai élet magasabbrendil tipusa most egész Eu-
répaban Ggy jelenik meg, mint a mével@dés iltalinos eszkéze. Az ezidtdjt megalakulé gim-
néziumok voltaképpen nem egyebek, mint a mar meglevd tudomdnyos képzésnek — az llam
attal életre hivott - allandésult formai Eurépa vezetd orszdgaiban. A legutolsé 1épést az je-
lenti, hogy — mint a térténelmi vilig legljabb keletd tényci - e tudomdnyos képzésben a
most kialakult i&f nyelvek, politikai ténténelmek és irodalmak is megjelennek.

A tudomdnyok fejldésébsl atakult ki a nevelés szdmdra a sziintelen clérchaladas végsd
cleme; ez pedig nem mas, mint a nevelésre magdara irinyuld tudomdnyos gondolkedas, vagyis
a pedagdgia tudomdnya. A tudomdnyos -eldrehaladas éltalanes tdrvénye szerint a nevelés
technikjinak mér akkor is régen léleznie kellett, amikor ¢ technika még nem wvélt tu-
daményos megfontolds tdrgydva. A nevelés sajitos természetébfl kovetkezden pedig e tu-
dominyos megfontotds csak akkor tudott megerdsddni, amikor az emberi szellem mibenléte
(Natur) - kiiléndsképp a képzetalkot6 képesség fejlodése — termékeny tudemanyos kutatis
targyava valt. A legkiemelkedGbb gondolkoddk mar Platéntdl kezdGdden eleget lettek ennek
az eldfeltélelnek és ennek megfelelden az elsd pedagdgiai elméleteket is felvazoltak. Szildr-
dabb alapzat azonban csak a 17. szdzadban épiilt ki, ennélfogva a pedagégia térénetét csak
Locke 6ta jellemxi a biztos eldrchaladés.

Az curdpai oktatdsigy torténctében szunteleniil végbemend fejlddésnek ezek a leg—
fontosabb clemei. Egy altaldnos torténelmi alapviszony hatdsa persze mindvégig érvényesiil,
mégpedig az, hogy a szerencsés &s szerencsétlen prébilkozdsokat felvonuftaté milt éppigy
tanitja a pedagdégusokat, mint a politikusokat.

8 latjuk, amint a folytonos fejlddés sordn a népélettel egyitt emelkedik vagy siillyed
mélyre a nemzeti nevelés is. A Periklész-kori gorogség, a Scipidk-kori rémaiak, vagy a firen-
zcick Dante és a rakiovetkezd nemzedék kordban jelentik a tulajdonképpeni nemzeti nevelés
csucspontjait. E korokban nyert ugyanis az egyén bebocsatast egy olyan viligba, mely eszmék-
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bdl &s elevenen hat6é eszményekbsl 4ll, s amely az egyén szdmdra a legszebb és a legben-
s(ségesebb fejliidést biztositotta.

A nevelésnek ebbdl a kertds — egyrészt a nemzeti kultdrdhoz, mésrészt a tudominyok
clérehaladdsdhoz valdé - viszonydbél kovetkezik az eurdpai oktatdsi rendszerckben az
elfrelépés tulajdonképpeni médja, valamint az a feladat is, amit az oktatdsi rendszer egy
meghatirozott kor, a mi korunk szdmdra jelent. Az oktatdsi rendszer alapjdban véve nemzeti
feladata tehdt az, hogy az erkdlcs, az érzelmi élet és az eszmevildg szilird rendszerét - ez
képezi ugyanis egy nemzet megtartéercjét - a felndvekvd ember kedélyéletének fokusz-
pontjava tegye. A nevelés ezdltal valt a nép és az 4llam fenntartéerejévé. A nevelés cgy
nemzet £letében erteljesen ellenc hat a kedélyvilag, a nagy vezéreszmék és az erkolestk fel-
bomldsénak. Ugyanakkor masrészré] hasznositja a tudomdnyok fejlddésének egészét, még-
pedig azért, hogy az egyén a lehetd legtdkéletesebb tudoményos technikdt hasznéthassa akkor,
mikor a szédméra legalkalmasabb helyen a szdmira legalkalmasabb tevékenységkort t6lti be. E
viszonybél kovetkezik a nevelés legsilyosabb feladata; az, hogy az ésszeri megfontolas és a
tudomdny ne tegyen kért a nemzeti erkolesdk és eszmények szildrd rendszerében, mésrészt
pedig az, hogy ezek a nemzetfenntart$ erék ne akadilyozzak a tudoményos technikéat abban a
szabad fcjldésben, amely az egyénnek a legmagasabbfokil teljesitdképesség kifejtését teszi
lehetdvé, Nemzedékiink igazi ncvelésének célja tehdt e két tényezd harmdnikus egyensd-
lydban van. Generdciébnknak - a szakszeri tudomfnyos alapozfs révén - cgyrészt
tevékenysége szolgilatdba kell illitania minden erfit, mésrészt azonban ezeket az erdket
hatirozottan és biztos kézzel ald kell rendelni a nemzetben rejlé fenntartéerdknek; ebben
lehetne megjeldlni a még megvaldsitdsra varé — els§ izben majd Poroszorszigban elkészilg
- oktatasi torvények feladatdt. Nemzetiink vezetd helyének tartés fennmaradisa részben e
feladat megoldasitél fiigg.



ELSO RESZ:
AZ OKORI NEPEK NEVELESE ES PEDAGOGIAJA

Elso fejezet: A gordg nevelés

A régebbi gorog nevelés jellege

A gorog torzsek* régebbi nevelése a paideia fogalmébban 0sszegzidik. Ez a sz6 eldszor is je-
tenti a fidgyermek nevelését, a fidk képzését, tigabb értelemben pedig magit a képzést mint
olyat. fgy a gyermekek (paides), a jatékbél (paidia) kiindulva, az iskolizas (paidcuszisz) révén
nevelésben (paideia) részesillnek. A paideuszisz sz6t Arhénnel kapcsolatban Thukiididész is
hasznilja, mégpedig abban a hires mondatban, hogy a viros 79¢ EAdadoc maibevoig, az egész
gorogsép iskoldja.

A paidagogia eldszor — a paideiatd! flggetlenil - a gyermek feliigyeletét, kiséretét je-
lenti, ami a gyermekkisér§ feladata. Ezért §t paidagogosz-nak hividk.

A paideia szdmdra tehét a német Erziehung (nevelés) szé megfelels kifejezés; anndl is
inkdbb, mert a jelentfségtelies .er” elStagban a célt is megjelsli, €s ezzel — a dresszlirival
ellentétben -~ a szellemi tartalomra mutat 4. E t4gabb értelemben a német kifejezés
magiban foglalja az oktatést is.

A gorog paideia mér a heroikus korban is a gimnasziikai és mizsai nevelésbagl Al
Plat6n ezt 4gy jellemzi, mint ami mér ,régéta pyakorfatban van” és aminél ,,nehéz voina job-
bat taldIni”; ¢ paideia ,részben a testtel, részben a lélckkel foglalkozik: amaz testnevelds,
emez a mizsai nevelés”.** A késibbiek sordn Platén a nevelés e két fcladatdt anndl a
neveléskritikindl is alapul veszi, ami e rész utdn kivetkezik. igy kiiloniilnck el egyméstél a
pyakorlé- és sportpilydk (glimnaszia), valamint az iskolék (didaszkaleia).*** A gbrig ncvelés
e két terilete, valamint harménikus dsszefonédasuk mdr Szolénndl kimutathaté. Kiilonbségiik
természetes €s tartds, mint ahogy az emberi test €s 1¢lck killonbsége is az. Az a hdrmasség,
amely aztdn még a grammatikét is elkiiloniti, nem tesz mést, minthogy kiemeli ezt abbél a
mdzsai nevelésbél, amely a grammatikat és zenét is magdban foglalja, A mizsai nevelést
pedig méar régtdl fogva egy &és ugyanazon oktatd végezte. Arisztophanész a Békdk-ban (726-8
sor) igy Osszegzi az eredményt: .

Polgarink kozgl is a ki, tudjuk, hogy j6zan, nemes
Férfih és igaz ember, j6 csalidu és mivelt,
Kit miivészetben neveliek, torna, tinc és zene kozt,...”
(Arany Janos forditasa)

* V.0, L. Grasberger: Erzichung und Unterricht im klassischen Altertum. I -TIT. ktet. 1864 - 86,
** Az dllam, H. k&nyv. 376¢. Platén Osszes miivei T1. kotet. Budapest, 1934, 128, o,
*** Platén: Torvények, T1. kinyv, 764c skk. Platdn tsszes mévei. TI1. kitet. Budapest: 1984, 680, o.
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E paideia a gorog szellemisép egészének oly fenséges képzSdménye, mint amilycn a
miivészet vagy a tudomdny. A paideia el§szér is jelenti magat a nevelést, de ezen feldl egyfajta
osszefon6dist a nemzet, mint clyan mivelGdésével, amely ebben az dtfogé értelemben még
valami mis is, mint tudoményos vagy mivészi alkotdtevékenység. Végiil pedig a paideia a.
személyiségnek vagy a személyes miiveltségnek mint mijalkotdsnak a megformalddisa, az a
lényegszeriiség, ami a kultdrat valamennyi korban életre hivja, és ami a kor egyedi teljesit-
ményeinek mindegyikét Ichetdvé teszi. Mindezek egysége is egyben. Kisérletet tesziink arra,
hogy e nagy alkotdst f& vonalaiban felvazoljuk. Ennek mint nevelési teljességnek kell ugyanis
a 1orténelmi megismerés szdmara azt a tipust megadni, hogy miképp marad fean 4llami
kényszer nélkiil, puszian az crkéles erejénél fogva, a nemzeti torckvésck credménycképp
valamely nevelési rend. Az ilyen 1ényéllas szemiigyre vétele erds érvként szélhat a pszichold-
giai Gsszetevk Cs viszonyok magasabbrendil latasmédja mellett. Ha személyeknek pusztdn
olyan egyiittesét képzelnénk el, akik a gyonyor maximumdénak és a fajdalom minimumdanak
elérésére torekednének csupan akkor ebbdl egy ilyesfajta alakzatot lehetetlen lenne megma-
gyarazni. -

Eképpen a paideia a maga nyilvinvald mivoltiban mutatja meg azt, miképpen terméke a
nevelés, mindenekelGtt a maga éthoszdban, cgy nép ossz-szellemiségének, &s hogy miképpen
fcjlddik, virdgzik ¢s hal majd el vele egyiitt. Ennck klasszikus példdja a gorog paideia.

Nevelés a hi¥si korban.

A hdsi kor nevelési mdédja valamennyi népnél cgy kozos tipusban mutatkozik meg.
Ertelmezésemben valamely nemzet fejlSdésében addig tart a hési kor, amig a polgdri
foglalkozdsok és a kereskedelem befolydst nem gyakorolnak a nemzet szellemére és amig en-
nek kovetkeztében ki nem alakul a polgéri rend, melyben aztan az oktatdsi rendszerre a tu-
domény gyakorol hatast. A nemzet ¢ hosszantartdé és nyugtalansigokkal teli korszakaban a
hiborid és a politikai vezetés a folsébb osztalyok dolga. E stddiumot egészen hasonlé mddon
€lik at a gérogok, a rémaiak, a németek, az angolok &s a francifk. Mivel az okratis minden
korban az adott nép é]ClCSLmCI’\yC]hCT és pyakorlati feladataihoz igazodik, az oktaldsigynek
ebben a korszakban is - vagyis egy olyan korban, melyben a tudomédnyok még semmilyen
hatdst scm gyakorolnak a nemzeti szcllemre és e szellemet egészében a hiboraskodis
életeszménye uralja — czzel kell dsszhangban lennie. A nevelés [§ feladata az, hogy a testet
felkészitse a hdbordra; chhez tarsul aztdn még cgy sajéitos, szabadon érvényesiild, az ember
eg€sz 1ényére kihaté képzés, amely a kolt6k és a torvények ismeretét jelenti.

Ama sajdtszeris¢g, mely a hési korban az cgyik ncmzet nevelését a misikétdl meg-
kiilonbozteti, a nemzeti élet fegmélyebb mozgatGrugiba enged bepillantast. Gorégorszaghan
a glimnasztikai ¢s mizsai nevelést — a legszebbet, melyet a hdsi korok valamelyike valaha is
felmutatott — figgetleniil minden mas nép mintaképétdl ¢ néptorzsek ama sajatos torekvése

. hozta létre, mely az egyéniség kibontakoztatdsira irdnyult. A tdgas sportpalysk a testgyakorlds
szimira, amcly nemesak az erdt, de a wépséget is formilla, a mindezt bemutatd {innepi
jAtékok, a koltészet €s a hangszeres zenével kisért éneklés oktatdsa, Homérosz, a térvények,
valamint az erkdlcstanitd kaltdk ‘dlial lefektetett életbilesességek elfadisa és emlékezetbdl
valo felmonddsa ~ ime, ezen dsszetevik neveliék a szabad gorg if)it arra, hogy megéllja a
helyét mind a haboruban, mind pedig ékesszéldssal a népgylilésen.

A ncvelés aprébb részletei torzsenként kiilldnboztek. Ha mérlegeljiik a kdzds vondsok
lényegér, akkor ezt abban latjuk. hogy itt a nevelésre semmiféle papi rend nem gyakorolt
hatdst, igy adott volt annak lehet&sége, hogy szabad allamok. alakuljanak ki, illetve hogy egy
folyvist fejlédé tudomdény jojjiin 1étre.
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A ddr torzs el8szor Krétdn alakitotta ki azt a nagyszeril dllamszervezetct, amit a késGbbi
korok legendis fénnyel dveztek. A dir nevelésiigynek az volt az alapvonésa, hogy a majdan
felnstté ér6 férfiakat csalidjuktdl elszakitottsk és kozodsen neveliék. fgy az ifjak kezdetid)
fogva egy politikai-katonai egése tagjainak éreztdék magukat. Krétén a fidk is - mig be-nem
toltdtték 17. életévilket — részt vettek a férfiak étkezésein, s igy keriiltek a hs férfiai
mintakép befolydsa ald, Még gyermekként kellett nckik a torvénycket - dallamra skandlva
— kivillr8l megtanulniok, és az istenck tiszteletére himnuszokat, a derék hisokére pedig
dicsGitd énekeket zengeniok; egyittal harci jitékokban is gyakoroltdk magukat. Ezutin, a 17,
€letéviktdl kezdve az illam feliigyelete alatt képeztek kozosségeket, a csaldd befolydsat6l
teliesen elvilaszrottdk dket, és egy kiemelkedd katona vagy politikus vezetése ald keriiliek.

Az ilyesfajta nevelés abbdl az dllamfélfogisbél szirmazott, melyben az egyén elsésorban
az Allamhoz tartozik, és csak misodsorban a csalddhoz. E nevelés a spdrtaiak hires alkot-
ményaban fejldddte tovibh, amely aztan déntd hat4ssal volt a gordg térténelem alakulisira.

A ncvelést Platén ¢s Arisztotclész az 4llami berendezkedéssel vald valddi sszefig-
gésében vizsgilta. A spértai nevelést is ebb§l kiindulva kell szemiigyre venni. Ez esetben
mell&kes, hogy mennyiben kell ezt Liikurgosz alkotminyéra visszavezetni. A ,spirtai” meg-
nevezés a lakedaiméniai nemességre vonatkozik. Ez legfeljcbb 9000 polgért jelent; e polgirok
foldbirtokosok voltak, akiket a majoritus intézménye fiizou Sssze; fiatalabb fiaikat gyarmatok
megalapitaséra kiildték. A férfiak gy éltek Spartiban, mint valami 4llandé katonai tdborban.
Az fllam hatalmanak fcnnmaradését csak dgy tudtdk biztositani, hogy a fdldbirtokos nemesck
mindegyikét a lehet§ tegférfiasabb nevelésben részesitették; az llamban a tébbséget ugyanis
az crszakkal clnyomott peroikoszok és heldtik jelentették.

{gy csakis az egészséges gyermekeket hagytdk életben és nevelték fel, a tébbieket kitet-
ték a Tatigetoszra. Minden fi¢ csak hétéves kordig maradt a csalddban; mdr itt tudatosan arra
térekedtek, hogy tnallésigra szoktassak dket, s azutdn — egészen 30. életévitk betoltdéséig —
kozosség nevelfintézetckben nevelkedtek. Itt aztdn ezt a legalabb 8-9000 {51 kiscbb csopor-
tokba (buai), czeket pedig rajokba (itai) osztotrak. Harmincéves korukig legkevesebb hat osz-
tlyt jirtak ki. Az itteni rideg életiiket 4brizold torténetek az dkor tanité célzatd erkdlcsibra-
zolasdnak kedvenc témadi voltak.

A legnagyobb hangsiily a testnevelésre esett. Ezt a legteljesebb mértékben aldrendelték
a katonai célszerfisfg szempontjainak. Még ncm sokkal Platén kora eldit is ruha nélkiil
gyakorlatoztak. Az alapelemekifl eljutottak cgészen a legbonyolultabb katonai alakzatokig.
Az bkolharcot megtiltottdk. A gyakorlatokat kiegészite1ték a katonai €s valldsi tdncok.

A csekély szellemi képzés sordn dalokat gyakoroltak kithara-kisérettel; ami tartalmukat
€s mondanivaldjukat illeti, czek egyrészt a legkiilonfélébb dalok voltak, mésrészt a versbe
szedett liikurgoszi tdrvények. Szigordan tartottdk magukat a férfias dér hangnemhez, valamint
Tergandasz héthiird kitharbjdhoz. Az irdst és az olvasist nem tiltottdk, de czek a spdrtai
nevelési rendszerhez nem tartoztak szorosan hozzd. Amit egy spértai megtanult, mindazt
kiviilrél tudta. A tudoményos segédeszkdzok kozil csak a gyakorlali célok miatt kivinatos fej-
szamoldst engeddClyczick. A legfébb dolgot az ifjak- persze a férfiakkal valé 4llandé érintkexés
sorin tanultik meg, vagyis azt, hogy gondolkoddsuknak tisztdnak és vildgosnak kell lennie, és
azt, hogy rividen és tomoren lejerzék ki magukat,

A fegyelem a lehet§ legszigoribb volt, a nevelés pedig oly abszolit mértékben nyilvanos,
hogy mindenkilt tanitdmesternek kellett tckinteni, és mint ilyenek persze tanité vagy biintetd
cizattal is l1éptek fel. Az ifjisig aztin az lnnepi jatékokon bizonyitotta crejét és riter-
metiségét.

A kicmclkcdésre valé tirckvés volt az a [§ mozgatérugd, amire a nevelés &pitett.
Egyébként mindeniitt ez lesz a helyzet, ahol a neveld nem a gondolkoddsmddot akarja pal-
lérozni, hanem azokat az erbket kivanja kilcjleszieni, melyck felhaszndlhatdk az allam
szamdra.



A dérok nevelési teoretikusa szamoszi Piithagorasz volt, § a 6. szdzad végefelé a dél-
itdliai gyarmatokon véllalkozott a reformra. A grig pedagdgidnak az az alapgondolata, hogy
a pedagdgidt ald kell rendelni a politikdnak, mar ndla is kiindulépont; ez egy olyan viszony,
melynek eredete ténylegesen az, hogy az egyén életének feladatai alirendelSdnek az Allami
feladatoknak.

Amilyen mértékben aztan a reneszdnsz dta kezdik egyre inkdbb dncélnak tekinteni az
egyéniség kialakitisat — ami az itdliai kdztdrsasfgok hanyatldsa utdn mind egyérielmiibb lett
-, Ggy vilasztottdk ¢l mind jobban az egyén nevelésének feladatdt az allamelmélettdl;
kialakult az a tévképzet, hogy 1éteznek olyan, a nemzet ¢letidealjitdl és torvényeitsl fiiggetlen
pszicholégiai és pedagégiai mesterfogasok, melyek segitségével az egyénben kifejleszthets az
@n. humanitis. Az az egyetlen kavetendd Gt viszont, melyen Piithagorasz 6ta a gbrogség is jart
- vagyis hogy egy nemzet oktatési rendszerét mint valami egészet a nemzet életfeftételeibdl
€s Eleteszményébsl kell levezetni - ezzel sziges ellentétben dll. Az egyéniség Iétjogosultsiga
épp azon a ponton ragadhaté meg, melyet a jelenkori pedagégia teljesen figyelmen kiviil hagy,
pedig ¢z az cgészséges nemzet-Elet szimdra meghatirozd jelentdségd; a nemzet oktatési rend-
szerét olyképpen kell megszervezni, hogy — a képzési modok kozotti szabad dtmenctek révén
- valamennyi egyéni adottsig kifejlfdjék, mégpedig gy, hogy ezek az adottsdgok majd mind
az, egyén, mind pedig a kdz megelégedésére szolgald tevékenységben megnyilvinulhassanak.
A rendi alkotmanyokbd! € feladat hidnyzik; ndlunk mindezideig csak egyetlen olyan radikilis
javaslat sziiletett, mely ezt célozta meg, e javaslat pedig Schleiermachertdl szédrmazott,
kdszonheten az 6kori szerzdkon iskoldzott életbblesességének.

Az alapgondolat, melynek révén a piithagoreus iskoldban az egyén nevelését kapcsolatba
hoztdk az allami nevelCssel, az aldbbi volt: a nevelés célja az, hogy az egyénben azt a gondol-
kodismadot fejlessze ki, amely alkalmas az 4llam fenntartdséra. E gondolkodasmod pedig
elfszor is a régiek bdlcs mondésaiban jelenik meg, késdbb a térvényckben, végiil pedig abban
a vallisi cszmekdrben, melyben a nemzetek mindegyikének szellemi teljesitményei
osszegzidnek,

A tananyag tirzsrészét eme Osszetevk jelentik. Az akaratot azutdn — dsszhangban e
gondolkoddsmdddal - agy fcjlesztik tovabb, hogy a férfiva érd ifjlisdgot a dérokéhoz hasonlé
életforma szellemében nevelik. Az érzelmeket - a dér nevelés értelmében - a zene révén
Ggy befolydsoljdk, hogy azok Gsszhangba keriljenek a politikai feladatokkal. E gondolat a
gbrog oktatisiigy legrejtélyesebb és legsajitosabb elgondoldsainak egyike. A girog torzsek
mindcgyike - kiiléndsen a dérok - gy tekintettek a zenére, mint egy, az dsszes intellektudlis
képzési eszkozzel egyenrangi képzési tényezdire.

Piithagorasz ennyiben valdjdban a dor nevelés nagy teorctikusa csupin. De — idn szdr-
mazasa 1évén ~ vezérepyénisége voll a 6. szdzadban annak a nagy szellemi forradalomnak,
mely létrchozta az eurépai tudoményt. Annyiban tehdt tillépett a dor dllameszményen, hogy
nevelési rendszertbe beiktatta a sziiletéfélben levd tudomdnyokat is: a matematikdt — & volt
kordnak egyik legnagyobb matematikai lingelméje —, valamint a filoz6fiat és a még gyermek-
cipdben jaré grammatikai &s logikai vizsgalodasokat.

A plithagorcus iskola nevelési elmélete mar magdba foglalja a giirdg teoretikusok nagy
és termékeny alapfelfopdsal: az akarat és a kedély vasfegyelmét, mindezt alirendelve az dllam
eszményi akaratdnak, valamint a tudomanyos gondolkodds tehetd legszabadabb, minden kor-
latozas nélkiili mozgdsit. A dor dllamok oktatdsi rendszeriik ellenére azért mentek toénkre,
mert 2 tudoményos fejl§dés kizarasa végill is azt hozta magéval, hogy Spartdban akadilyta-
lanul kifejlédhettek a hardcsolds ¢s a katonai beesvigy egoista mozgatérugdi. Az i6n dllamok
viszont a vasfegyelem hidnya miall 1&piek a hanyatlds dtjira. A gdrig nevelés valamennyi teo-
rctikusa azon faradozott, hogy a Gordgorszagban vezetd szerepet betdltd nevelési rendszerek
cllentéteit kicgyenlitse.

Az idn nevelés legszebb hajtisa az athéni dllamélet voit.



A gﬁmnésztika a gorog paideidban.

A gorog paideia egylk Osszetevfje: a giimnasztika. E tekintetben a gorég nevelés mintaszeri,
hiszen — a miivészettel egyiitt — a gérog szellem sajatos erejében alapozédik meg. A gbrogok
gondolkodasa mindvégig képszerii, vagyis dthatja a szemlélet, cselekvésiiket pedig a mozgés
kozvetlen élvezete. Bz az érzéki élénkség €s elevenség a girBg tdrzsek sajitos adominya. A
gorbgoknél cbben alapozddik meg a jaték, a zene, a képzémiivészet, sSt még az
eszményképek mint idedk jelentdsége is. Meghatdrozé szerepet jétszik a glimnasztikai
nevelésben is, amely ezért nem pusztin a test kiképzését jelenti. Szemben a mi testnevelési
szokasainkkal e testkultiirdt nem az a szitkséglet hivja életre, hogy ,.egyensilyt alakitson ki a
szellemi élet kovetelményel és a testtel szembeni kotelességek kozott”. A testi egészsép
egpészségiigyi okokbdl valé nydrspolgiri védelme még ismeretlen volt e boldog nép szdmara.
Testkultdrdjuk jatékkal és Eletorommel otvozddow s igy beleszévidott a szellemi és az
erkolcsi életbe is.*

A gimnasztikai nevelést két nagy szakaszra osztottdk; egyrészt azokra a jitékokra és
gyakorlatokra, melyekkel a fiik 18 esziendds korukig foglalkoztak ~ ekkor keriiltek az ephé-
boszok kdzé —, masrészt az ephéboszok testnevelésére.

Az elsd szakaszban - akércsak Grasberger - megkiilonboztetjik egymdstdl a jatékokat
és a gyakorlatokat; s ahogy milnak az évek a fiik felett, \igy lesznek a gyakorlatok mind
fontosabbak.

A gyermekjdiékok minden nép esetében igen hasonlitanak egymdsra. Egyélaliban, a
jaték valamennyi nép nevelésében 6ridsi szerepet jitszik; ennck jelent&ségére nem mindeniitt
figveltek fel. A jaték fontossfgat Schiller dbrdzolta a legmélycbben: Az ember csak akkor
cgészen ember, amikor jitszik”. A jatékban ugyanis a pillanat 1éténck nincs rajta kiviil 4116
célja. Az érzelmek élete megelégedéssel tolt el bizonyos latvanyok &s helyzetek sordn,
melycket csakis e megelégedés kedvéért idéziink eld. A jiték ily modon édestestvére a tar-
sasérzésnck, s ezek ketten egyiitt teremtik meg a mivészetet. Jean Paul mondja: A jaték az
ember clsd pozise”. A jaték szerepe és jelentdsége a gordgoknél nagyobb volt, mint barmely
més nép életében. Nemcsak a testdpoldst szolgilta; isteneik is szerelmesei voltak a jatéknak.
A fidknak a homéroszi h&skolteményekbsl ismert hései is gyonydrkddiek a jatékban. Az
eltivozott §sdk — Homérosz elképzelése szerint - az Eliziumban tovibbra is Sromiiket lelték
a jatékban. A gorog gyerekek — akdr a maiak — bigécsigéval, karikaval és labdaval jatszot-
tak. Haszniltdk a hintat €s a gélyaldbakat. Grasberger alapos, részletes, meleghangi sttekin-
tést ad ezekrdl a jatékokrdl. O a tisztdn gyermeki jékedv teremtette jitékokat elkiildniti a mér
testi gyakorlatokat is feltétclezd és megkdvetel§ jatékoktdl. Ezek mar dtmenetet képeznek a
késibbi gyakorlatokhoz.

A jarékkal cllentétben a gyakorlatokat mar nevelSk és oktaték irdnyitottdk. Gyakorlatok
alatt ez esetben olyan, oktatdk altal vezetett &s irdnyitott testi tevékenységformék értenddk,
melyek célja a test kimunkélisa. A pedag6gus rendszerint akkor véltotta fel a gondozénét,
amikor a gyermekek betéltstték hetedik életéviiket. Eudl kezdve & vigydzott a fidkra, & volt a
kisérdjiik. Axiokhosz pszeudoplaténi ifrdsiban azt mondja (366 E), hogy az a szenvedés,
amivel a szigorii iskolai szabdlyok betartdsa jart, a fidk életében hétéves korban kezdddoit.
M¢ég vitatott az, hogy a glimnasztikai s mizsai nevelés egyszerre vette-e kezdetét, vagy pedig
esetleg az e¢lGbbi — a testi kiképzés alapvetd jelentdségli maximaja értelmében — megeldzte a
mdsikat; a testi nevelés mindenesetre a hetedik életévben mar megkezdsdott.

Ennek szintere a palaisztranak nevezett intézmény volt (a pallein — lendit, forgat, 16b4l
igébdl). Ehhez szabad térre, valamint sima, laza talajra volt sziikség. Késgbb, az idéjiras vi-
szontagsfigai miatt cgy éplilctet emeltek a gyakorlatozok védelmére. Ahhoz pedig, hogy a port

* Grasberger (id. hely) helyesen fejti ki azt, hogy a gbrog testnevelés — egy valéban emberi nevelés
szempontjdbél — a jelenkor szdmdra is nagy jelentGségi,
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&s az izzadsdgot lemossik magukrdl, fiirdgkre volt sziikség, Az egyszerli birkézopdlyak igy
valéjaban koliséges luxusépitményekké alakultak — a késGbbi giimnaszionok legalabbis ilyen-
nek tinnek. A kérdés mirmost az, hogy ezek az oly gyakran emiegetett, a filk szidméra épitett
gyakorlépalyak (palaisztrak) miképp is viszonyulnak a giimnaszionokhoz. - Giimnaszion -
eldszér maga ez a sz6 tolakszik szemiink elé. A gimnosz (meztelen), glimnun (magit
felfedni), glimnaszeszthai (mezteleniil gyakorolni) szavak szdrmazéka. — A kérdést F. Haase,
Th. Bergk, C.F. Hermann és W. Grasberger igencsak eltérden valaszolta meg. A nehézséget a
nyelvhaszndlat véltozdsai, valamint az dllamok és korok szerint killénb{zé intézmények okoz-
zék. Nyilvanval6, hogy Spartdban csak nagy - a testi nevelés minden fokozata szdméra kdzis
giimnaszionok épiiltek. Az athéni nevelés klasszikus korszakdban ezzel szemben nyilvanvaléan
létesiiltek olyan, az 4llam altal fenntartott giimnaszionok, melyeket latogathatott minden al-
lampolgir, s léteztek ezenkivil még a palaisztrak, olyan, lik szdmdra épiilt gyakorlépalyak,
melycket maganvéllalkozdk mikddtettek. El§fordult az is, hogy ezek a palaisztrak 6sszekap-
csolédtak valamelyik giimnaszeionnal. Maskor viszont teljes egészében elkiloniiliek t6lik. E
palaisztrdk azonban minden egyes esetben igazi gyakorldiskoldk voltak, a fidk szdmdra épiil-
tek és magénvéllalkozésként mikodiek. A fidk kb. 16 é&ves korukban keriiltek 4t a
palaisztrakbdl a nagy €s nyilvénos intézményckbe, a gimnaszionokba. Mar Sz0l6n kora elGtt
volt két ilyen létesitmény Athénben, a harmadikat Periklész kordban alapitottik, Ez utébbit
szintén a testgyakorlatok szdmdra. Amikor aztdn a giimnaszionokhoz filozéfiai iskoldk is
csatlakoztak, akkor kapta meg a gimnazium szé mai, modern jelentését.

Antik vazdkon gyakran lchet ldtni cgy 8116, szakallas férfialakot, aki kezében olajagat
vagy pélcit tart, olykor egy kissé elére hajol, mikozben egy botra tdmaszkodik. Mellette
néhéiny meztelen fit, akik birkézds kozben dtkaroljdk egymadst vagy éppen ugrésilyokkal, ha-
jitbdardékkal vannak felszerelkezve; aztan ott a kis kendesis tégely, s valamivel arrébb még
egy szakallas herma 4ll. A jelenet egy palaisztrit abrézol, a szakillas férfi pedig a paidotribész,
a palaisztra vezet oktatGja. O az az oktatd, aki a testgyakorlatok alapelemeit megtanitja, & a
tudss alapelemeinek oktatéjatél teljesen fiiggetleniil mikidik, és hasonléképpen fiiggetien a
giimnasztésztdl is, aki mesteri szinten vezeti a késdbbi évek gyakorlatait és az atlétikai palya-
futdsra készit fel. A fiit azonban a pedagégus viszi el hozzd. A paidagogosz, fidvezetd, a
német ,hazitanité”-nak (Hofmeister) felel meg. Az i6n 16rzshiz tartozéknal, a tehetSsebbek
hézaiban mindig akadt egy rabszolga, akinek - tulajdonsigai alapjin — ezt a szerepet szén-
ték. Azt, hogy a tanitéval hogyan is mikodott egyiitt, a platdni Liiszisz mutatja (208 B):

»— Hanem feliigyel rad valaki?

— Ez az ember itt, aki a neveldm.

~ TalAn bizony & is szolga?

— Hogyne - felelte —, a hdzunkhoz tartozik.

— Micsoda kiilsnds dolog — kidltottam —, hogy egy szabad embert egy szolga vezessen!
S hogyan vezet téged ez a neveld?

- Elkisér az iskolaba. ’

- Es a tanit6id? Ugye azok is vezetnek?

- Hogyne, &k is.

— Ezt a sok-parancsolédt és vezetdt tehit szandékosan rendeli [81éd az apad.”

(Steiger Kornél forditdsa)

A gortig nevelés mésodik szakaszat az ephébosz-képzés jelenti, ez épit a fidk nevelésének
eredményeire mint alapra, s ezt elhagyva lép majd a giirog a gyakorlati €letbe.
A fiib6l ephébosz (ifja) lesz. A kifejezés eredete a pubertdskor clérésére utal A
snyelvhasznélat nagyon ingadozé abban a tekintetben, hogy mely életéveket foglalja magiba az
cphéboszkor; néha a fiziolégiailag meghatirozott életkort értik e kifejezés alatt, maskor pedig
a jogszabdlyokba foglalt kort. A nevelés folyamdn e kort az hatirozta meg, hogy a fiit fel-
vették-e az ephéboszok k6zé (cyypaen £i¢ eenfou[). A fidk — dgy 16-18 éves kor kozdtt —
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eldszdr a nagy giimnaszionok egyikébe jartak. Ezulan lehetett nagykorava nyilvédnitani és az
attikai polgarok jegyzékébe felvenni Gket. Ez a 18, életévben torténhetett, korabban nem. Et-
t§l fogva az athéni ifjd jogilag 6ndllé személynek szdmitott, megndsiilhetett £s a birdsigon is
felléphetett. De még két eszienddnek kellett elmdlnia ahhoz, hogy az ephébosz az dsszes pol-
gérjog teljes birtokoséiva legyen.

Az ephébcion mirmost szabilyos katonai iskola. Az ephéboszok a kiképzdfeliigyelGk
irdnyitdsa alatt gyakorlatoztak, teljes felszerelésben vivtak és meneteltek, gyakoroltdk a nyi-
lazést és a dardavetést. Ehhez tarsultak az dszégyakorlatok és a viziutak, valamint a lovaglds
miivészetének oktatisa, menetelések Attikdban, igy ismerkedvén meg a katonai szolgalattal,
valamint a hazai terepviszonyokkal. Feliratok tandsitjik, hogy az ephéboszok egy évben t6bb-
szor is kivonultak a vidékre - felfegyverkezve és katonai rendben. Végigvonultak Attika
hatédrai mentén, megismerték a vidéket €s az utakat.

A pgorogok - kiillonosképpen az athéniak - giimnasztikai nevelése igen pontosan
kiszémitott fokozati rendet kdvet, amely a gyermekek legelsd jatckaitdl a teljes hadi alkal-
massig megszerzés€ig tart. E tekintetben a jovendébeli német nemzeti nevelés szdméara pél-
daként szolgélhat. A modern tdrsadalom munkamegosztasibdl természetesen kivetkezik az,
hogy az egycdi teljesitmények elvilnak az eleven személytsl €s ezek — akir egy gépezet
alkatrészei — a hadsereg, a kozigazgatas, stb, dssztcljesitményéhez kapesoldédnak. De még a
jelenlegi korialmények kdzdtt is meg lehet teremteni egy olyan testnevelést, amely kéveti az
antik testnevelés egymasra kovetkez§ lépesdfokait. A torna tanitdsa kapcsolddik ugyan a
régick glimnasztikdjahoz, hidnyzik azonban belgle a jaték onfeledisége, a vetélkedés és a
kiizdelem etikai ereje, valamint a késibbi évek testi feladataival vald kapcesolat.

A mizsai nevelés a gorog paideidban, torténeti fejlsdésében szemlélve.

A girog nevelés masik oldalat az oktatds képezi, ami a korai id&szakban sziik korlatok kozé

volt szorftva. A giirégok nem hitlek tilsdgosan a tanitds hatékonysdgéban.

A csaldd épplgy a legelss forrdsa a tanitasnak, miként a nevelésnek. fgy az dkorban
gyakran megfogalmazddott az az eszményi kovetclmény, hogy az apa legyen fia neveldje.
Hangsiilyoztdk azonban azt is, hogy az apakat rendszerint tilsigosan elragadja a haragos in-
dulat.

A tanitok (didaszkaloi) a régebbi gorog korokban a kovetkezdk voltak:

L. a grammatisztész vagy grammatodidaszkalosz: az elemi iskolai tanitd. Olvasast, frast és
szdmtant tanitott.

2. a grammatikosz, a grammatika tandra. A nyelvtanuldst tudoméinyosan & készitette eld, A
philologosz és kritikosz kifejezések - az oktatdsnak e-magasabb szintjén — a tanits
mifvészetének més oldalait jelentik. Téluk kiiloniilt el a késdbbiek folyaméan a zenetandr,
akinek ének-zeneiskoldja volt.

Gordgorszigban az oktatds szinhelyét didaszkaleionnak nevezték. Berendezése tébbnyire
szegényes volt, az oktatds nemegyszer a szabad ég alatt folyt az utcdkon és a tereken, Ggyhogy
a fidknak a csupasz kéveken kelleit iilniék. Ginydal sziiletett pl. egy tanitorél, aki iigy oktatta
az 4bécét, hogy a gyerekeknek igen kemény koveken kellett iilnidk. Kellemesebb volt az, ha
kihasznalhattik egy piaci épiilet elGcsarnokit, a fedett udvarokat vagy valamelyik kinyithatd
pavilont, Csak a magasabb szint{i oktat4s rendelkezik majd zart és kell§ mddon dekordlt ter-
mekkel. Az iskola (Schule) szé a szkholé, schola (szabad id6) kifcjezésbél keletkezett. Ebbal
alakult ki a foglalatossdg, tanulmany (Studium) fogalma. A paidagogeion kifejezés minden-
esctre az oktatds helyét, a tantermet is jelenti.

E taniroknak nem volt szabdlyszer(i eldképzettségiik, maganvillalkozGkként miikédtek.
A grammatodidaszkaloszok, vagyis az iskolai taniték rétege — a girdgdknél éppigy, mint a
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rémaiakndl - a legnagyobb terhet cipelte és nyomorisagos fizetést kapott. De a gramma-
tisztészt is, aki mintegy a mi k(‘izépiskolai tanarunk megfeleldje, rosszul fizették és kevésre
becsiilték. A régick altalinos elitélettel viseltetiek a hivatdsszerifen (fzott mesterségekkel
szemben, &s ettdl pl. az orvosok rétege is szenvedett. Ezek a nyomoriisigosan fizetett tanjték
mis bérmunkdésokkal dlltak azonos szinten.

' Lukianosznak az alvilagrél sz616 tréfés leirdsiban olvashatjuk, hogy az evildgi kirdlyok €s
satrapik a masvildgon koldusokkd, halkercskeddkké és - tanfldkkd vélnak. Kézmondisos
volt a trénjatél megfosztott zsarnok, sziirakuzai Dionisziosz sorsa: Korinthoszban
gyermekfeliigyeldként tengette Eletét. Akkoriban sziletert e szdlldige: vagy meghalt, vagy
iskolai tanit6 lctt beldle, Démoszthenész, mikor azt dbrizolja, hogy mi minden torténik egy
ilyen zugiskoldban, a kévetkezd lesijid szavakkal fordul Aiszkhinészhez: ,Nos, érdemes férfid,
aki tgy lenézel mésokat, hasonlitsd csak’ most Ossze ezzel azt a sorsot, amelyben neked volt

_részed. Te gyermekkorodban a legnagyobb mscgben nevelkediél. Ott tartézkodtal folyvist
atydd mellett az iskoldban, kevergetted a tintdt, sorolgattad a padokat, sipdrgetted az iskola-
szobat..”! (Gyomlay Gyula forditisa) A rabszolgdk kéziil hasonlé médon valogattdk ki a
hasznélhatatlanokat, akikb§l aztdn gyermeknevelSk lettek. Amikor egyszer gyiimoles-
szedéskor az cgyik rabszolga lecsett a fardt és 1ibat tbrte, gy, szélt a gazda: ,na, ebbdl is
pedagogus lett”. '

A régi iddben a szellemi képzést muzsaf okiatdsnak nevezték. Ex az olvasist €s az rést, a
szamolast, a kdhék - legféképpen Homérosz — ismeretét &s a zeneoktatdst foglalta
magéban.

A korabbi iddszak kezdetlegesebb életviszonyai kozott ugyanaz a landr oktatta a gram—
matikit &s a zenét is. Ennélfogva a ,musziké” kifejezés az eredeti tananyag teljes terjedeimé-
nek megjeldlésére is szolgalt, mar ahogy azt az attikai polgdrok fiainak 4ltaldban okiattak.

A kezdetet természetesen a betitk megtanuldsa jelentette. Ennek elsajititdsit mar akko-
riban tobbféle médon probaltak elérni. Fennmaradtak példdul egy betiitragédia téredékei.
Abban a korban, amikor az apik oly sokat beszéltek a tragédidrdl, kénnyebbséget jclentett a
fitknak, ha annak irodalmi kczdeteit, a magin- és méssalhangzékat kardalokba szedve
énekelték, vagy epy szinjdték formajiban megjelenitették.

Homérosszal a gordgség egy, a maga nemében pératlan tankényvhoz jutott. Ez tartal-
mazta a gbrogok mdzsai nevelésének magvit. A gordgok benne tisztelték szellemi €letiik
egészének atyjit, mindig belSle meritettek, mikor a hdsi életérzésrél, a harci cré megbe-
cslilésérdl, a nemzeti egység tudatdrdl, a régmilt hdskor torténeti érzéseirdl széltak. A
ghrbgség esziétikai szemléletére legliképpen az jellemz, hogy soha egyctlen mis népnél sem
foglalt ¢l az cpikus koltészet olyan helyet, mint a gordgoknél. Csak mostandban toreksziink
arra, hogy koltFinknek megadjuk az dket megilletd helyet. Ami Homérosznak az ifjisdg ok-
tatdsiban betoltott helyét illeti, az valamennyi gorog torzs &s népréteg szdmdra ugyanazt je-
lentette: valédi nemzeti nevelési eszkizt. Homérosz naiv-heroikus gondolkoddsmédja valéban
egyediildllé médon dsszhangban van azokkal a viszonyokkal, hajlamokkal, érzésckkel, melyck
a gyermckkort jellemzik. Mikor Herbart azt kiveteltc, hogy az oktatést a gomgokkcl kezdjék,
és hogy a gorog nyelvet Homéroszon keresztiil kellene a gyermekeknek megtanulni, akkor
éppen ezt a gondolkoddsmédot igenelte. Ayt akarta, hogy a német gycrmekeket is ¢ kdnyv
nevelje, gy, ahogy egykoron Pheidiaszt, Anaxagoraszt és Székratészt.

Idetarsultak aztan més koltGk is. Ugy tiinik, hogy Platén méar khresztomatiakat is fcl-
hasznalt.*

Ezcn a ponton csap 4t a koli6k elemi szintii oktatésa az alapfokd zeneoktatésba. Pré-
tagorasz ismert beszédében - Platén hasonls cimii dialdgusdban (326) - a gycrmekek meg-
tanulnak olvasni, éspedig a koltdk miivein keresziil: ,Ezenkiviil, mikor a névendékek meg-
tanultak mar kithardn jatszani, masfajta kivalé kolldk: lirikusok verseivel ismertetik meg dket,

* Torvények 7. knyv, 810, Pla1on dsszes miivei I, kbtet, 752-3. 0.
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amelyeket kitharakisérettel valé el§addsra meg is zenésitenck. Minden torckvésiik arra
irdnyul, hogy a ritmusokat €s harméniikat szildirdan bevéssék a gyermekek lelkébe”. (Faragé
Laszl6 forditdsa) A ritmus €s a dallam igy szovddik be az emberek lelkébe.

Erre az alapzatra épitett aztin oktatdsa sordn a grammatikosz. A tanulék mir a
ludimagisternél megszoktédk, hogy lgyeljenck a helyes kiejtésre és a szép eldaddsmédra. A li-
teratusndl vagy grammaticusnil azonban mér szakszer{i grammatika- és retorikaoktatés folyt.
A koltdket értelmezték. A nyelv és az ékessz6las szakjellegii kezelésének elirehaladtédval fela-
dataik egyre néttek.

Ez volt az oktatdsnak ama foglalata, amely példdul ragyogd elmévé csiszolt egy Themisz-
toklészt. Mindez a kdvetkezd korszakban is fennmaradt. Arisztotelész ezt azzal a javaslattal
egészitette ki, hogy az Altalinos oktatdsnak magéban kell foglalnia a rajz oktatasat is.

A mizsai €s a giimnasztikai nevelés a paideidban a kézds célban kapesolddik dssze, e cél
pedig a személyiség egészének szép megformildsa, annak az crének a kifejlesztése, mely
oromet lel a harei viadalban és az életben - ebben sszegzddik az egymdssal 6rok harcban
4116, az ipariizést a rabszolgdknak meghagyd, aprd virosillamok neveléseszménye.

Most pedig dsszefoglaljuk a paideia jellegét, ahogyan az fejl§désnek indult. A gorogok
éthosza természetesen jelentds kilonbségeket mutat. A spértainak legfGképpen mizsai észé-
ketlensége miatt kell magéanak szemrehinydst tennic. Athén dicsgsége az, hogy egész Gorog-
orszig. nevel@iskoldja (paideuszisz). Az athéniek bgbeszédiiségével éles ellentétben 4l a dor-
piithagoreus néma bensdsége, a hallgatas tiszteletének szokédsa. Ennek ellenére az alapvo-
nésok kozosck: '

1. Alapjaban véve a képzés esztétikai jellegli, amely hijdn van minden 4ltaldnosan elismert,
valldsi magnak. A Homérosz harcias szellemével valé kapcsolat elenyészik, de megmarad
az esztétikai jelleg.

2. A rabszolgik gazdasigi életben elfoglalt helyének megfelelden a paideia nem szakképzés,
hanem a szabad ember Altalanos képzése. Hasznosként valéd értelmezését kiilonbozd
torténetek teszik nevetség céltdblajava. Isment példiul Eukleidész tanitvAnyénak az esete,
aki, miutdn a mester clmagyardzta neki clsd tételét, a kovetkezd kérdést tette fel: LEs mi
hasznom szédrmazik beldle, ha megtanulom?” s ezzel {gy megszégyenitette Euvkleidészt,
hogy az odakiiltott a szolgdjanak: ,Adj neki egy fél drachmét, mert az a kivinsiga, hogy
valami haszna szarmazzon a tanulisbhél!”

3. A ncvelés igy mindenckeldtt a tanulds Gromére és a beesvigyra €pit, mint dsztdnzdcrdre.
A tudomany Snkéntes tanulminyozasa a helyes és célhoz vezetd, a kényszerif tanulas rossz
dolog és célt téveszt. A szabad ember szolgai médon semmiféle tudést nem szerezhet. A
kényszerbél végzett fizikai munk4tél a test nem vélik gyarlébba, de a kényszer hatédsira
szerzett tudast a lélek nem &rzi meg. A tanulis érome mellett fGleg az kell, hogy
0s5Ztdndzzon a tanulisra, hogy ,,mindig mi legyiink az elsdk, s kit{injink a tobbiek koziil?,
vagyis az a dics§ségvagy, mely lelkesitett az oliimpiai kiizdelmek sorédn, versenyre széli-
totta a koltGket és a mijvészeket, ami minden antik alkotidsnak mondhatni mozgatd
idegszdla volt; csak a hanyatlé dkor jutott el oda, hogy e térekvést {igy értékelje, mint a
szabadsigot korlitozd, heteroném motivumot.

4. A porog ember sokoldald és érdeklddése sokrétii. Székratész a paideit az iinnepi
felvonuldshoz vagy az iinnepnapi sokadalomhoz hasonlitja. Ebbél adédik az ezermester
szétszdrtsdginak a veszélye . Platén azt mondja: mindenki a maga munkéjit végezze. Ju-
venalisndl* a rémai igy ganyol6dik:

»— akirmit
ért ¢hes gorogiink! Kivand, s felrppen az égbel”
(Murakdzy Gyula fordit4sa)

* Sat. III, 77,
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Szofistdk, rétorok és rétoriskolak.

A nemzcli tudatban bekdvetkezett fordulat utdn — ami a perzsdkkal vivott fiiggetienségi
hiborii sor4n ment végbe — jelentds viltozdsokra keriill sor. A régi tarsadalmi rendszerck
nagyobb mozgésteret biziositottak az egyének szdméra. A forgalmas kozpontokban a
sziiletést§l figgetlen, 4ltalinos jélét alakult ki. Meglazult a régi politikai berendezkedésck
szerkezete. Egyttal azonban — hozziveldlegesen az 5. sedzad kozepéldl — végbement egy
szellemi dtalakulis, ami oly mélyen ragadia meg az emberi szellemet, hogy az esemék ilyen
Atalakuldsira a tudoményok keletkezésének nagy folyamata 6ta nem talilni hasonlé péidat. A
metafizikai rendszerek egymist szoritottdk ki a helyiikrél, mindegyikiikkel ergsddot és immér
szuverén dntudatossaggal érvényesitette magdt a szkepticizmus szelleme.

gy két, onmagiban kiilonbézé sefériahoz tartozé folyamat taldlkozou dssze, ezek
cgylittesen azonban megrajzoljak a szofisztika kordnak jellegzetes arculatat.

A nevelés terilletén szitkségesse vilt a magasabb miiveltség megszerzése. Az irodalmi
oktatas gazdagodolt ugyan, de még igy sem felelt meg az Gj rétegek 4lal tdmasztoft
igényeknek. A nagy fGvirosokban erre az idére az ¢kesszolids mivészete lelt az az alapvetd
eszkiz, mellyel az emberck kiclégithették legfékiclencbb becsvagyukat, vagyonra tehettek
szert, vagyont  gy(jthetick. Sziikség volt az ¢kesszOlas mifvészetére a népgyiiléseken, a
birésagi targyatisokon, st még a hadscregben is, mégpedig a parancsnoki posziok
betsltéséhez. Igy sziiletett meg az embereknek egy iij csoportja, a szofisrdké, akik e sziikség-
letek kielégitésére téirekedick. Egyittal azonban a tudoményban is sor kerilt cgy czzel
dsszhangban allo villozdsra; a természet megismerésére tett cddigi kisérletekkel szemben a
tudominyon beliil a sekeptikus szellem valt arrd, Megviltozon az €rdeklddés irdnya. ElGtérbe
keriiltek azok a technikdk, meclyck dsszefiiggésben dlltak a szcllemi és az dllami Cleticl. fgy
alakult ki a grammatika, a logika, a rctorika és a politika. E k&t vonulat talilkozdsibal
sziiletett meg u szofisztika, mint torténcti jelenség.

A ,szophisztész” kilejezést el@szir felvaltva haszniltak a ,s7ophosz”-szal; a kiemelkedd
szellemiségli személycket nevezték fgy. Ekkor azonban mér az emberck eme 0j osztalydnak
megjelétlésére hasznaltdk. Ok maguk is szofistAnak neveztfk magukat, virosrél-virosra janak,
¢s viszonylag magas lizetség ellenében - ami akkoriban igen nagy feltiinést keltett — kindltak
magasabb szintfi oktatdsukat. E honordriumokkal az cmberck megvasiroltdk maguknak azt a
mijvészetet, melyb&l — dgy tiint — csaknem hatdrtalan el@nydk szadrmartak. Az ilyen szolgdl-
tatasokat felkindl6 képesség egészen szokatlannak szamitott,

Mivel maguk is kicmelked§ szénokok voltak, a valédi ¢kesszdlas miiveszetét tudidk el-
Lerjeszieni. Mivel maguk is elsdrangi tudomdnyos eimék és hirességek voliak, képesek voltak
arra, hogy biztositsdk az alapokat a politikai hivatishoz. fgy vélt el aztin ez a magasabb szin-
vonald oktatas a szerényebb kivetclménycket tdmaszté iskolai tanitdé, a grammatikosz és az
énckianir foglalkozasatdl.*

A nevelés torténetében betdliote szereplik szempontjabdl a gordg okiatisigyben a
szofistik természetes cldrelépést jelentenck. Sziikség volt crre a magasabb szintd oktatdsra,

* Igy aztan egyfajta egyctemi képzés alakult ki, amelyet a szofistdk sajititottak ki maguknak. Az Gjkori
curépai torténelemben hasonld fejlGdésloken alakultak ki egyetemek, példaul a bolognai egyetem, s ez
Ggy tortént, hogy néhany jeles jogtudds kiré hallgatdk ezrei sereglettek, mégpedig anélkil, hogy az al-
lammal barmi(gle viszonyhan lltak voina. izt az egyetemi képzést a gorog tulajdonviszonyok dsszefuig-
gésében kell értelmezni. A szofistik helyzetiikel tekintve voliaképpen pénzkeresdk, s ezt a helyzetet a
gorégoknek a szabadok ipariizésérdl kialakitott 4ltalanos gondolkodésmédja szerint itéhék meg. A old-
tulajdonnal rendelkezd felsdbb rétegek ezt nem tartottak tisztcsséges dolognak. A |, Protagorasz”-ban,
amikor Sedkratész megkérdi Hippokratésztdl, hogy vajon azért fordul-e Prétagoraszhoz, mert szofista
akar lenni, az ifji igy vdlaszol: ,,Zeuvszra, bizony szégyenkezném, ha mint szofista llnék majd az egész
gérog vildg szine elGil" Székratész pedig azt mondja, hogy Hippokratész ezt az oktatést bizonydra csak
gyakorlasnak tckinti, ,amint az 6nallé €s szabad férfidhoz illik.” (312) - Faragd Lészl6 [orditasa.
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mely — véltozatos formdkban — azdta is él. Az oktatds kirébe azokat a tirgyakat vonta be, -
példdul a logika, a retorika, a politika vagy a természettudomanyok bizonyos problémdit -,
melyek mindaddig csak az egyes felnitt emberek foglalkozasi korébe tartoztak. E tdrgyakat
pedig a kotetlen képzésnck ama érzékével oktattak, melynek mindeniitt kovetkezménye lett a
tudomény fejlidése. Prétagorasz politikai tekhnét oktatott. Gorgiasz a retorikai technikét
kozvetitve finom érzékkel vizsgilta a nyelv és a beszéd eszkozeit. Prodikosz a szinonimikardl
elmélkedett. Hippiasz kiterjesztette az oktatdst a természettudomdényokra. Thrasziimakhosz
tovabblejlesztette a szénoklattan mivészetét.

Misrészrgl azonban ennck az oktatdsnak bomlaszté és pusztité volt a hatdsa. Ezt pedig
két kérilmény taldlkozdsa idézte eld. Egy maginoktarisi rendszer taldlkozott itt éssze az
¢thosznak a gorogség korében tapasztalhatd hanyatldsival. A magdnoktatdsi rendszer ugyanis
minden korban annak a nagykozonségnek a kivinsigaihoz és igényeihez igazodik, amelyik ezt
megfizeti. fgy dllt cl6 az a helyzet, hogy az oktatasigy fejlGdése csak felgyorsitotta a gorog ¢let
hanyatlésit. Ez az egyszer( dttrekintés elegendd ahhoz, hogy elutasitsuk azokat a fantasztdkat,
akik iskolaiigylinket . magéniskoldkban vagy akar a kozségek intézményeiben szeretnék
feloldani.

A szofistdk ¢ helyzete azonban csak akkor valik leljes egészében dttekinthetGvé, ha két
nemzedékiiket elkiilonitjiik egymastél* A mdsodik nemzedék ugyanis egészen () politikai
feltélelek melletl Iépett szinre, és csak ekkor viszonyult szélsgségesen az dllamhoz, a joghoz, a
vallashoz.

Az els§ nemzedékbdl Prétagorasz, Gorgiasz €s Prodikosz emelkednek ki, s Hippiasz je-
lenti az dtmenetet a mésodikhoz. A mér a peloponnészosei hibord pusztité befolydsa alatt
allé masodik nemzedék ripikus képvisldje Thrasziimakhosz volt, aki kiemelkedét a filozéfiai
technikdval kapcsolatban alkotott.

Ebbdl a szofista gyakorlatbdl néttek ki az ékori szénokiskoldk. A girog kozélet — a nép-
gytilések, a birdsagi tdrgyalasok és az iinnepi beszédek — megkivéinta az ¢kessz6ldst; olyan, az
érzéki elevenségben tester altdtr torckvés hatotta 4t az E€letet, hogy a személyiség j61 csengd
beszédben, harmonikus mozdulatokban, jéhangzési, ritmikus kérmondatokban fejezze ki
szépen dnmagat. Ezért a szofistdk altal végzett magasabb szintil oktatds a szénokiskoldkban
int¢zményesiilt. Az oktalas harom-négy évig tartott. Késébb az cgész Rémai Birodalomban el-
terjedtek ezck az iskolak, és oktatdsi eseményiik - egy Cicero, Seneca vagy Quintilianus
kozvetitésével - kiovetendd példat jelentett a rencszansz-kori gimndziumok elsé megfor-
malddasa szdméra.

A szofistdk altal elfidézeit pedagdgiai crjedés — oktatdsuk cllenpontjaként — elgbb
Székratész zsenidlis, egyéni pedagdgiai teljesitményét hivta ¢leire, s késdbb azutdn erre
alapozédott a plaioni iskola szervezete, amely a zsenidlis, személyes teljesitményt Kivdlé in-
tézményckben rogzitette.

* Még napjainkban is vila folyik arrdl, hogy a szofistdk milyen szercpet jalszotiak a goropgsép 4l-
lamérziiletének, valldsi képzeteinck &s erkilesiségénck megvaliozdsaban. Szerepiik helyes megitélését —
még a legujabb torténdészek, minl Zeller &s Grote esetében is — két tévedés akadilyozia. Az egyik az,
hogy a szofisztikét filozdfiai jelenségnek tartoltak, Mascészt a szcllemi irdnyultsag Iényegi és mélyrehatd
cgységét tételezték fel mindazokndl, akik Gorbgorszaghan szofistaként Iéptek fel. A szofistakat
valSjahan a pOrg oktatdsi rendszer Osszefiggésében kell értclmezni. V. 8. ezzel kapesolatban:
.Bevezelds a szellemtudoményokba” c. mifvem, Osszegyijtott irdsok, 1. kdiet, Stutigan-Géitingen, 1973,
219. skk. o.
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A gorog neveléselmélet alapvonalai.

Attekintettiik a gorog paideist. Ha most visszatekintiink rd, Ggy tinik, hogy a paideia ama
gbrég éthosz gyermeke, melyet nem cgyes személyek szdndéka hivott életre, forrdsa az
osszesség szelleme. Fzen osszefiiggésben alkalmazhatdk rd azok a tételek, melyeket a
térténeti iskola a nyelvr§l, a jogrél és a vallisrél megallapitott. E tételeknél azonban
kozvetlenebb médon ismeri fel itt az ember, hogy az ilyen torténelmi produktumokban az
emberi lélekben lakozd formélSerd nyilvdnul meg. Ez itt a Zeusz tizhclyérdl kipattant szikra
az emberi 1élekben. ’

E paideia nem a nevelés altalinosan érvényes rendszerének bizonyos korldtozd toriéneti
kitdttségek kizepette torténd megvaldsulisa, hanem egy cszmény megvalésulisa, amely egy
nép éthoszaban sziiletett meg: a bensd birtokldsa az érzéki jelenségben, a gondolaté az optikai
képben, az akarati aktusé a test mozgdsiban, a lelki folyamatoké éltaldban a beszédben és a
taglejtésben.

Miés dolog persze a paideia, a nevelés, és mis a pedagégia, a ncveléselmélet. Hegel
mondta egyszer, hogy egy nép életében Minerva baglya csak a bedlld alkonnyal kezdi meg
roptét.? Bz a tétel egy igaz térténelmi megfigyelés talhajtdsat foglalja magaban, Egy nemzet
szellemi alkotéerejének Osszességébdl, Ethoszdbdl szarmazd szellemi alkotdsok céljdnak
rogzitése és tudoményos megalapozisa, és hogy az ebbdl eredd feladat elmélcti bizonyitasaval
segitsiik el§ a feladat teljesitését, csakis € nem szdndékos és reflektalatlan formaléerd kihuny-
ta utin kovetkezik, Az ember szdndékos tetteinek mindegyikét - igy nevelStevékenységét is
- természetszeriileg szabdlyok felillitisa kiséri. Azt, hogy az éthoszban rejld célt hogyan
lehetne a nevelési célok szdmdra is kifejezhetGvé tenni, olyan gondolkodé dllamférfiak, mint
példaul Szolén, mindenkor keresték. Am az a prébilkozas, hogy czt gondolatilag alapozzak
meg, csak akkor valt sziikségessé, mikor a nemzeti éthosz bizonyossiga szeriefoszlott,

Mindez Gordgorszdgban erdteljesebben érvényesiilt. Ahogy az dspolgdr latdkdre
szélesedett, dgy kellett mar kordn felbomlania a koltdk Altal életben tartott, a helyi kultu-
szokkal, a viros istenségei és hsei irdnt megnyilvanulé szeretettel €s hittel atszétt politeista,
mitikus vallasossignak. E valldsossdg a politikai dilettantizmusban és az esztétikai képzésben
oldédott fel. A nevelés ezzel éppen szildrd magvat veszitette el; mert az mindig az ¢let for-
mélésira képes meggydzddésben és az e meggydz6désre tamaszkodé jellemszilirdségban rej-
lik. A szofista oktatds el§szér is fagyos szkepticizmussal zdrkézott ¢l a jellemalakitastdl és
pusztéin csak olyan technikai segédeszkdzéket akart felkindlni, melyekkel szcllemi [61ényre
lehet szert tenni. A szdnokiskoldktdl sem kaphatowt az ember szilard tartdst. A filozdfiai
iskolak véllalkoztak azutin arra, hogy ehhez a nevelés szempontjabdl kardindlis jelentdségi
meggydzddéshez a gondolkodds és a tudomdny 4ltal jussanak cl. E meggy§zddésnek meg kel-
lett felelnie azoknak a kivetelményeknek, hogy egy vallisos bizonyossdgot olyan tudoményos
indokok tdmasszanak ald, melyck garantaljdk egyrészt az egyes ember élctét az dllam
érdekében, masrészt a kzosség érdekeit.

A tudoményos alapzatot Anaxagorasz, Periklész kortarsa ¢s bardtja fektette le. Ez a csil-
lagok szabilyszerli mozgdsinak egyszerii dsszefiiggésében dllt, feltételezve egy elsé mozgatot
is. Tly mé6don az égitestek latszdlagos osszefiiggésére vonatkozé még tokéletlen asztrondmiai
megallapitasra alapozott egy olyan vildgészrdl sz6l6 tanitast, mely kiildnbozik a kozmikus
témegekt 5] és alapja a kozmosz célszeriiségének. Fz a tan késbb is kdzponti problémadja lesz
Eurépéban a tudoményos metafizikdnak; ezt vitte tovabb és erdsitette meg a kereszténység.*

Szokratész és az dltala teremtett iskola egy olyan gondolati dsszefiiggés kereteibe
prébalta beleilleszteni a kozmogdnia okori formdjidban megjelend monoteizmusnak ¢zt a
megalapozisit, amely szildrd ismeretalapokb6! kiindulva tételr§l-tételre, mddszeresen

* Kozelebbi bizonyitis végett v. 6. a ,,Bevezetds a szellemtudominyokba™ cim munkéimat, Id. hely 158
skk. o.
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térekedett haladni. Székratész ama mepggy8zddés jegyében szédllt sikra, hogy az 1)
nemzedéknek csakis ilyen jellegl nevelése teszi lehetdvé azt, hogy az allammal szemben fenn-
4lt6 kotelességeit teljesitse. Platdnnak is az a legfobb torekvése, hogy egy ilycn gondolati
dsszefiiggbs révén segitsen megteremteni egy. az Allampolgir valGdi feladatait szolgilé
pedagégiit. |

Igy aztdn az a kiilonds kép tdrul most a szemiink clé, hogy éppen egy metafizika vil-
lalkozik arra, hogy — tudatos ellentétben a fennélld vallisokkal — biztos fog6dzét nydjtson és
erkolesi célt adjon az oktatdsi rendszernck. Ezt - egymdst kiverSen. és kortarsként — Platén
¢s az Akadémia, Arisztotelész ¢és a peripatetikus iskola, Zénén, Khriiszipposz és a sztoikus
iskola vitte véghez,

Szdkratész pedagigiai zsenialitdsa és pedagdgiai alaptétele.

Szdkratész olyan pedagodgiai zseni volt, akihez foghaté k{sébb nem akadt az ékorban. Ezt
tandsitja a kortarsak kdzvetlen benyomasa &s erre kivetkeztethetiink a hatasokbdél is. Az &
fellépésével egy teljesen 1) elem jelenik meg a nevelés torténetében: az ifjGi lélek
mélységénck meptapasztaldsa. Ebben feclbonthatatlanul 6sszckapesolddott a platoni érosz — a
pedagdgial szeretet — és az a szdndék, hogy az ifjak szcllemének mélyén rejlé fogalmakat
beszélgetések révén napvildgra hozza, valamint az a torckvés, hogy a bennilk rejld tuddst,
igazsagokat tegye cselekvésiik vezérl§ ercjévé. Es mily nagy volt mindennek varizsa!
Xenophén irja, hogy Székratész — tetszése szerint — bdrkivel széba elegyedett. Vadlon azt
allitottak, hogy megrontotta az athéni ifjisigot. A Lakoma bemutatja Alkibiadész folst
gyakorolt hatalmét. O maga abbél indult ki,* hogy éppen a legnemesebb természettel megal-
dott embercknek van kiilonoscn szikségik képzésre. A Platén 4ltal megorokitett csoddlatra
mélid ifjak bizonysiagai annak, hogy iskol4jdban hogy s mint tértént a lélek legmélyére valé
lehatolds.

Az, hogy a Székratész altal rank hagyoményozott alaptétel pedagogiai jellegli, Székratész
pedagdgiai zscnialitdsat tikrozi. Az erény: tudds, tehét tanithaté, E tétel nepgative azt a
radikdlis gondolatot foglalja magéban, hogy a régebbi kor paideidja, mitikus hite, illetve en-
nek k6itdi Abrazolisa elégtelen mdédon készit fcl a kézéleti feladatokra. Pozitiv tartalma vi-
szont a kovetkezd osszefiiggésbe dgyazddik bele. A tudas révén megéllapithatjuk, hogy a
kozmosz rendjét egy eszes lény tartja fenn. EbbGl az észbél szdrmaznak azok az ,iratlan
torvények”, melyeknek cselekvésiinket irdnyitaniok kell. Az dnvizsgdlat és masok vizsgdlata
teszi lehetévé azt, hogy ¢zt a benniink 1&vét induktiv eljards révén erkdlesi fogalmakban fel-
szinre hozzuk, &s hogy az czekben megnyilvanulé erkolesi cselekvés cCljat a szimunkra
hasznoshan, vagyis végeredményben lelkiink tokéletesitésében hatdrozzuk meg. A tudomény
végiil annak lehet§ségét is megadja, hogy az erkblesi végeél ismercténck fényében a kilon-
bz cselekvések szabalyait megillapitsuk. S csak az lehet dllamférfi vagy hadvezér, aki ismeri
az édllamvezetés mivészetének vagy a hadmivészeinck a szabdlyait. Eszerint Iétezik olyan
nevclés, mely a politikai kozszolgdlatra nevel. Ez képezi — cllentétben a {Cktelenill szabados
dldemokracidval - az egészséges dllamszervezet alapjat.

Ha osszehasonlitjuk czcket a gondolatokat az addig irdnyadé nevelési modszerckkel,
melycknek legfabb célja az voli, hogy mintegy meggydkereztessCk az egyénben azokat a nagy
crkdlcsi-politikai eszménycket, melyek cgykoron mar megvaldsultak a népéletben, az jro-
dalomban vagy az allamban, akkor, mondhatjuk, lehetetlen lenne ennél radikélisabb gondola-
tot felvetni. Hogy mi a jo, miben all a térvény s mi hirul feladatként az egyénre, ezck utan
nem az dsszhagyomanyra tdmaszkodd nevelésnek kell az cgyénre nézve megéllapitania; sajat

* Xenophdn: Emiékeim Szokratészrdl, IV, 1, 3.
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erkolesi tudatabdl kell felszinre hoznia azt, ami szdmdéra toérvény. Ama szellemi dramlatok
osszefiiggésében, melyek csepplolyssa tettek minden szildrd elképzelést €s a szofistik
kozremikodésével meghatarozévi viltak a nevelés szempontjabdl is, Székratész, agy tinik,
egy olyan szellemi aramlat képvisclije ltett, amely egyediil bizonyult képesnck arra, hogy bi-
zonyos ideig feltart6ziassa a gbrog dllamok hanyatldsér.

Székratésznek ar volt a szdndéka, hogy megreformdélja az athéni crkélcsi €s politikai 4l-
lapotokat, éspedig Ggy, hogy a lcgmagasabbrendd erkdlesi, illetve politikai fogalmakat tu-
doményosan rogziti, ¢s — pedagdgiai eszkézOkkel — mind a fiatalokban, mind pedig a feln6t-
tekben ezt a tudomdnyos tudatot alakitja ki. Ugy tiint, hogy e térténelmi pillanatban egy-
beesnek a nevelés €s a tudomanyos kutatas legfontosabb feladatai, Ezt a feladator Szokraiész
éppoly kevéssé tudta megoldani, mint nagy tanitvanya, Platén, Sk ketten azonban egy olyan
tudoményos iskoldt alapitottak és az emberiség torténetében oly mddon jarultak hozz4 a tu-
domdnyok haladasdhoz, ami aztdn - tdl a gorég dllamok romjain — befolyast gyakorolt vala-
mennyi nép szellemi Eletére.

Platén és az dllamelmélet szerves részét képezd neveléselmélet
megalapozisa.

S ekkor mar Platén nagy szervez szelleme érezeette hatdsat. O volt az ¢lsd, aki cljutout odaig,
hogy betekintése legyen a kozmoszrél szdlé tudomdnyok osszefiiggl  rendszerébe.
Akadémidjan - ennck meglelelden - az oktatds és a kutatds lenyligozd kapcesolatdt hozta
létre, s igy Athénben megteremtette a tudomdnyos oktatdsi rendszert. Az allamrél 52616
irdsaban egy olyan — sajdt iskolatervezetét meghaladé - tervet vazolt, melyben a nevelés
megszervezése révén akarta az idgtdllé dllamot 18trehozni.

Pedagdgidjanak premisszdival kapcsolatban utalnék a ,Bevezetés a  szellemtu-
doményokba” cimid munkamra.* Platon Ogy latta, hogy mindeniitt a korlatlan individualizmus
kivetkezményeivel taldlja magit szemben. Ezt aztdn az elkorcsosult nevelésiigy méginkabb
mcgerdsitette. A szofistdk &s a sz6nokképz§ iskoldk arra térekedick, hogy a szellemi {olény
erejével a puszia hatalomgyakorlast mozditsék eli. Az athéni llam a partharcok dldozata lett,
s kiutat az akkori gordg dllamok egyike sem kindlt.

Az a nemzed¢k, mely Szdkratész utdn kdvetkezett, még jobban belcbonyolddott az
erkdlcsi-politikai kérdésckbe. A peloponnészoszi habori sordn megmutatkozott, hogy hel is
hizédnak az egyes illamok potitikai és katonai erejének hatarai. A maginoktatas rendsze-
rének dsszes fogyatékossiga nyilvinvaléva valik Athénben. A pedagdgiai kérdésekben ilyen
koriilményck kozott oly nagy a forrongds, hogy egészen szélsdséges dlldspontok jutnak
érvényre. A Szokratész utani nemzedcékben mind élénkebbé valé mozgds figyelhetd meg, a
tarsadalmi &s gyakorlati kérdésck tsszességét tekintve éppigy, mint az cttdl figgd nevelési
kérdésekben, [szdkratész, mint a konzervaliv és torténeti irdnyzat képviseldje, jellegzetes 8l
laspontot képvischt. Iskoldja, ahol szdnoki ¢s irodalmi tevékenységre készitetiek fel, igen 14-
togatott volt. € azt viria, hogy a hanpyatlé nemzedékre .a malt, a milt nagy irGinak és
k&ltSinek tanulményozisa majd hatdst gyakorol: vagyis épp a vaskalapos gendolkodasiak
reményeitdl virta a hatést, holott ezek voltak — ismételt megGjulisuk dacira - a legbalgab-
bak. Egszen radikdlis — &s Rousscau késdbbi alldspontjdndl mélyebben dtgondoh — maga-
tartdst képviscl Antiszthenész €s az dltala alapitott cinikus iskola. A rosszat az ember nem a
dialcktikus okfejtésck scgitségével, hanem a szdkratészi rendithetetlenségpel keriili el. E
rendithetetlensdg pedig akkor fog legjobban kialakulni, ha elkeriiljiik az olvasist, az irast és a
kdrtékony tudomdnyokat. A szellemi fejlgdés szemmel lithatéan drialmas kévetkezménycl

* Id. hely, 179 skk. o.
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végiil is od4ig juttattdk az ién dllamok legradikélisabb elméit, hogy karikatirét csindljanak a
szdkratészi mintaképbdal..

Platén — osszefiiggésben politikai alapgondolataival — ilyen kdrilmények kozott alkotia
meg pedagogiai nézetét, s ezt csakis akkor érthetjik meg helycsen, ha figyelembe vessziik
ezeket a kériilményeket.

Platén olyan filozéfidval rendelkezett, amely Székratész koncepcidjat vildgos tudassa fej-
lesztette tovdbb, s igy azutin nagyobb volt az esélye arra, hogy a mir Szdkratész altal
felfedezett problémat megoldja. Létezik az 6rék forméiknak egy birodalma: ezeket idedknak
nevezziik. A kozmoszt a vilig megformaldéja — kiindulva a J6 legmélyebb alapjabdl - ezen
idcdk szerint alkotta meg. A politikai kozmoszt, vagyis az dllamot, az allamférfi ennek
megfelelden formalja meg. Az dllam az cmber nagyban, és ebben az dllamban jelennek meg
az erények. Fémdve, az dllamrol sz616 irdsa errdl a kinagyitott emberrdl, a tokélctes allamrdl
sz0l6 fejiegetés. A vezet§ rétegek (8rok s dllamférfiak) vagyon- és nSkdzossége révén valsul
meg e tokéletes Allam ama szilird egysége, melynek meg kell sziintetnie a partokat.

Eme osszefiiggésben alkotta meg azutdn Platon a sajat nevelési rendszerét. Elvetette a
fennalld magdnoktatdsi rendszert, e tckintetben a krétai és spértai dor berendezkedést
kvette. Ez sziikségszeriien kovetkezett a laisser faire-rel és azokkal a partharcokkal valé
szcmbendlldsabo), melyek minden szempontbét a kozérdek kisajdtitisa koril folytak. A
platéni dllameszmény merész nagysagat az adta, hogy mindenfajta maganérdeket alirendclt a
kiizosség crdekeinek. Heroikus gydgykezelést akart. Az individuumnak ledldozott.

Ugy vélik, hogy az ugynevezett liberalis rendszer alapdogmaival Platén megeifolhatd.
De hova veretett ez mar akkoriban is? Es hov4 vezetett aztdn minket késdbb az Gjkori Fu-
domosnak tartjdk félretolni — évrél-évre kétségesebbé valik.

Az a helyzet, melyben Platén fellépett — mar ami a korlatlan individualizmust s végzetes
kévetkezményeit illeti — hasonlitani Jatszik hazdnk malt szézad elején kialakult helyzetére.
Fichte, akinek idealitisa hasonléan merész volt, mint Platoné, ekkortdjt vazolta fel az allami
nevelésnek azt a tervét, mely igen kbzcl 4llt a platénihoz. Fichténck a német nemzethez in-
tézett beszédeit az 1809-es porosz oktatdigyi reform kovette. Platénnak az dllamrdl szolé
nagy miive sajit nemzetére semmiféle hatast sem gyakorolt.

Platén pedagdgiaja egyrészt a politikaval val6 valddi és széles dsszefiiggésben fejlddik —
a politika jeldli ki ugyanis a nevelés feladatat és hatrozza meg annak az allaméletben elfog-
lalt helyét —, misrészt pedig a pszichol6gidval vald Hsszefiiggésben, amely a nevelés targydt
vizsgélja.

A nevelés Platén meghatirozdsiban az ifjisag irdnyitdsa és vezetése egy, a torvények al-
tal elfin és a Jegtapasztaltabb, legkivalébb emberck dltal helyesnek it€lt életvitel felé; cz az
életvitel aztdn majd kialakitja az ifjusagban azt a gondolkodasmédot, melyet — ha felndnek -
el tudnak fogadni. Itt van az alapja annak, hogy az egyén fejl§dése alirendelddik az dllameél-
nak. Az egyént 0gy nevelik, hogy tetteiben az allami térvénycknek megfeleld gondolkodasmé-
dot kivesse. De mivel az illam rendi jellegl, igy a nevelés is kiilénbdzik a rendck feladatai
szerint. Azt a feladatot kelf megoldania, hogy olyan nevelési palydkra irdnyitsa az egyént,
melyeken aztdn majd tokéletes médon fel tud késziilni a neki megfelels tirsadalmi helyzetre.

iy hatdrozhaté meg a nevelés viszonya Platén politikai rendszeréhez, vagyis hogy mi is a
nevelés célja. A politika és a pedagégia dsszefiggésének masik sarkalatos pontja az, hogy az
oktatasi rendszer milyen helyet foglal ¢l a politika rendszerében.

Az elsg vonatkozasban Platén konzervativ. Lelki szemei elétt ott lebeg az dllamrdi vald
egykori athéni felfogds, mint ncvelési cél. A masodik vonatkozésban azonban Platén mar nem
az i6n Allamok Gtjdt jdrja; itt szimara mar a dér oktatdsi rendszernek az dllamban elfoglalt
helye mérvaddé. A dér szcllem az dllamot mint olyat a nevelés nagy eszkézrendszerénck te-
kinti. Egy ilyesfajta allameszmény a kisallamok ama igényeib{l keletkezett, hogy erdiket
Hsszpontositva hatalomra tegyenek szert a széles hittérorszig, a szivetségesek és a gyarmatok
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felett. Ez a feladat hivta életre aztan a dér dllam rideg szellemét és a platéni dllameszményt
is. Itt nem arrél van szé, hogy Platén a spantai [elfogds sz6csdve, hanem arrdl, hogy az azonos
fetadat parhuzamos vondsokat eredményez a spirtai dllamban és a platéni idedlis llamban, A
gorogorszagi patridta dllameszmékben — mér Piithagorasztél kezdve - &ppen ezért van
valami sajatos - az emberi mértéket meghaladé - fesziiltség. Platén ily médon nem 4ll meg
a dérok férfias nevelésénél; eljut ahhoz a gondolathoz, hogy a két uralkodé réteg tagjair 4l-
lami intézményekben kizdrélag a nekik szant 4llami feladatokra kell nevelni. Az dllami in-
tézményekben fizetett tandrok irdnyitjdk a fiatalok fejlédésér, &s a felnovekv§ nemzedék gon-
dolkodasmédjit a kér uralkedé rétegnek a csalddi életet teljesen mellGz§ — teljesen kozéle-
tivé vilt — élerében valé részvétel hatdrozza meg,

A megformilandé emberi természetet a pszicholdgia fejleszti ki, amely igy a nevelés
elméletének mésik alapja, Platén clszor azt vézolia fel, hogy miképpen oszthaték fel a Iélek
Iénycgi képességei. Harom 1élekrészt kiildnboztet meg ~ manapség ezt a lelki tények harom
osztidlydnak ncveznénk. Ext a megkiilonboztetést marmost — igen figyelemre mélté médon -
kapcsolatba hozza a tirsadalom rétegeinck, illetve a Foétdon ehterjedt népcsoportoknak a
tagozddésaval. E kiilonbségtétel azon a megfigyelésen alapult, hogy Ggy tiinik, miniha lelkiink
egyik darabkéja olykor viszllyba keriilne a tébbivel; s Ggy vélem, hogy a tények ilyen ter-
mészetd taglalisabol credt ez a felosztds, OO a lélckben lakozé erdk mindegyik csoportjat
olyan I¢lckrésznek tekintette, mely harcba léphet az emberi 1élekben lakozé tobbi crével.

E csoportok kozill az elsd a vigyakoz 1€lekrész. Az ennek megfeleld 1arsadalmi rend a
pénzkerestk rendje — esetilkben ¢z a Iélekrész az Gr —, a népek kdziil pedig az elpuhul,
pénzsovir és Elvhajhdsz foniciaiakndl és egyiptomiaknal gyakorolja hatalmét, Ezzel a
1élekrésszel — mint sajitosan megkiilonboztetendd tulajdonsidg — a nemes batorsag tud
szembeszéllni; ez ugyanis vissza tudja szoritani a szerzésvdgyat és el tudja nyomni az élvezetet,
hisz itl mar maga az élet a 1ét. A tarsadalomban ¢ 1élckrész abban az osztalyban meghatérozd,
amely valamennyi népn¢l kialakult - ti. a katondk rendjében; a népck koziil pedig az északi
barbarokndl van tillsilyban. A 1élekben e két I¢lckrésztél elkiiloniilve 1étezik a gondolkodd és
cselekvl ész, egy Gnmagaért vald Iélekrész, amely hol szembeszill a tobbivel, hol pedig fel-
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hasznalja 6ket. Hatalma az uralkod6k rendjére jellemzd, 6k viltakozva hol a tanulméanyok-
nak, hol az dllamvezetésnek szentelik életiiket; a népek koziil pedig a Féld kdzépsd égivének
népeinél, a gbrogdknél van 16lsilyban. E kiilonbségtétel sordn Platdn természeti adottsagként
targyalja mindazt, ami az északi népck &s a gorogok t6reénelmi fejliidésében sokkal inkdbb
kiildnbozd fejlédési szakaszok kivetkezménye volt. A hirom régié ¢ megkilénboztetését
tekinthetjiik az els§ torténctfilozdfiai prébilkozdsnak ~ vagy ahogy ma mondanank: néplé-
lektannak.

Alkalmazzuk e kiilonbségtételt a nevelés eddigiekben kifejtetr politikai feladatara! Fela-
data majd az lesz, hogy kialakitsa az egyénben a lelkierdk olyan harméniajar, melyben az ész
uralkodik, a batorsig olialmaz, az 4llamban pedig a rendek ennek megfeleld harmoénidjat kell
létrehoznia.

Ez a nevelésclmélet beletagolédik a politikatudomédnyba. Platén legmesteribb médon
megkomponélt dialdgusa — Az 4llam ~ a tarsadalmat a munkamegosztasbél eredezteti. Fzen
beliil tdmad aztdn igény arra, hogy a politikai egész kivillrd! is megvédjc magit; kialakul az
drok rendje, Platén pedig megtervezi a nevelésiiket. KésGbb e tervet bivili tovabb akkor,
amikor a tudomdnyosan képzett hivatalnokok szerepét és nevelését fejti ki. Fanyar para-
doxonnal filoz6fusoknak nevezi Gket, s azzal a kovetelménnyel 41l ¢l§, hogy a filozéfusoknak
kirdlyoknak keliene lenniok.*

* E mondatot nem szabad félreérteni, A filozéfia dltalaban véve az ember, az éthosz, a nevelés, a tar-
sadalom €s az Allam természetének tudomdnyos ismeretél jelenti. Bz a megfogalmazis egy olyan célt
foglat magéban, amit a fejl5dé tudomény és az vralkodd hivatalnokréleg Gsszekapesolédasa révén lehet
majd ¢lérni — killonben a lazad$ kizvélemény €s a parlamenti képvisclet keriil uralomra.
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Az Grok nevelésére vonatkozd elképzelése szdges cllenléiben all az atlagathéni mizsai,
ilfetve gilmnasztikai nevelésével, Amij a kiils§ beosztést illcti, abban hasonl6 ahhoz; vagyis
giimnasztikai, amennyiben a test nevelése s miizsai, amennyiben a 1éleké.

A koltk meséire az allamnak kell feliigyelnie. E torténctek némelyike ugyanis erkdlcs-
telen, igy példdul a Kronoszrél és Uranoszrdl szdlék, A gigdszok harcai €s az istehek tobbi
viszélya - ,akdr képletes értelemben szercpelnck a kolteményckben, akar nem” - ellentét-
ben 4llnak azzal az crkolecsel, amely egyetértést kivetel az Allamban és a csalddban, és a gyer-
mekeket aldrendeli » szillgknek. De mindkét szerzd, az is, amelyik a fajdalom adomanydval
van tele, s az is, amclyik a boldogségéval az istenséget valami rossz okdva teszi meg. Mis
torténetek a haldlféleimet erésitik, és a férfiakat gyavava teszik, Homérosznak a 1élek alvnlag—
beli allaporardl sz6l6 képei e fajtabél valdk. Hasonloképpen a hdsok panaszkodisai és az is-
tenek sirdmai. E néz&pontot az a gondolat vezérli, hogy a vallishél mindazokat az elemeket el
kell tivolitani, melyek nem felelnek meg a kardindlis erémyeknck; mésszéval a vallast -
amennyiben nem cseng egybe az fthosszal — ki kell iktatni az ifjasag nevelésébdl.

~ Tovibba, teljes egészében fel kell szimolni a szinhézi ¢lfaddsokat. ,,Ha aztdn egy olyan
ember érkezne dllamunkba, aki képes volna mifvészetével mindenféle alakot Glteni, és min-
denféle dolgot utdnozni, s kdlteményeit akarnd nckiink bemutatni, taldn nagy tisztelcteel
fveznénk, mint egy szent, csodilatra mélté és kedves embert, de azért mégiscsak azt mon-
danank neki, hogy ilyen ember a mi dllamunkban nines, s ilyennek nem is szabad lennie; s
valésziniileg el is kiildenénk - fejét miirrhdval meghintve és gyapjiszalaggal Ckesitve — egy
masik dllamba”. (398 A, Szabé Miklés forditdsa)

Hasonlé médon a zenét is korldtok kizé kell szoritania az érvényben levd nevelésnek.
Melldzni kell a vanyadt i6n és léd hangnernet s csak a phriig és dér hangnemet szabad az 4l-
lamban megtiirni. Az egyik ugyanis bitorsigra késztet, a masik pedig a mcg_fontolt belatast
késziti el. A hangszerek kozil pedig csak a lira és a kithara jon szdmitasba.

Platén hasonlé médon kiizd kordnak elkorcsosult testnevelése cllen is. A testnevelés
valddi alapja a helyes étrend, s ennck eredménye az erds testben lakozé bétor 1élek. Ezt az
etikai célt pedig mindeniitt elényben kell részesiteni a pusztin atlétikai kiképzéssel szemben
- ez olyan polémia, amely az olimpiai jatékok népénél a legtcljesebb mértékben helyénvald
volt. A glimnasztika legmagasabbrendi feladata nem valamiféle testi kiképz€s, hanem a test-
gyakorlatok révén az indulatok folott kivivandé dnuralom és a bétor erkdlcsi magatartas. En-
nek felel meg az, hogy a gydgyitds mesterségénck pyakorldsat is korldtozni akarja.® Platén
#Zydmkod6 orvoslasi médszernek” (noszothrophia) nevezi az akkoriban divatos gydgykezelést
és Ggy véli, hogy az az ember, aki tevékenyen részt vesz az Aflam életében, nem téltheti az
idcjét azzal, hogy betegeskedik, Ha az orvos nem képes arra, hogy kdppoly, hénytatés, iz-
zasztds, égetés vagy purgilas utjan rovid idén belil drrd legyen a betegség folott, akkor a
betegnek az orvost ott kell hagynia & betegségében sajat magara kell hagyatkoznia. A dér
zenéhez hasonléan rusztikus gyégyité mivészet ez. Platén bizonydra nagyon egészséges
lehetett,

Platén tehdt nemcsak a régi éthosz elkorcsosuldsat kritizalja, hanem a mizsai és giim-
nasztikai ncvelés egészét is. A nevelésben sokkal inkdbb a monoteisztikus meggydzddés
lényeget leal‘ljﬂ biztositani. Middn a székratészi-platéni iskola egészen j nézeteket formalt
az dllam, a jo ¢s az istenség természetéril, feloldhatatlan eflentmondisba kellett keriiinie
Gorogorszag alapfoki oktatdsi rendszerével. A mitikus kor nagy koledit mellGzték, mivel
hatasuk arra irdnyult, hogy a vérosillamokban a torvények helyett az drom és a fajdalom
uralkod]on Uj koltészetnek kell kialakulnia; csak az lesz mélté arra, hogy kolts legyen, aki
maga is valami érdemlegeset tett az &llamban; alkotésait pedig az dllamnak kell ellendriznie.

* Igen szép Schlciermacher akadémiai székfoglaléja: ,Piaton nézete a gydgyitis mivészetének gyakor-
tasardl” (1825). .



A magasabb szintd platéni oktatis ugyanolyan ellenségesen viszonyul az addigi
szénokképzéshez, mint ahogy az alsészintl oktatas az addigi mazsai képzéshez.

E magasabb szint képzés vagy filozdfia: 1élekvezetés.* Ennek kezdetét a Szépnek és a
Jénak a kozmoszban talilhaté képmasai jelentik, ez aztin felemelkedik a matematikai vi-
szonyokig, s végiil eljut a tiszta idedkhoz. Ez a rend teszi cgyutial lchetdvé a 1€lek mélyén
nyugvé ideak mind teljesebb 1atasit, mignem lehull minden lepel. fgy aztén egyfajta fokozatos
haladés jon létre; a targyakt6l azoknak a malematikai természettudomanyban megalapozott
elméletéig — ennck részei a geometria, az aritmetika €s az asztrondmia —, innen pedig e tu-
domény eléfeltételeinek filozéfiai ismeretéig. E tudomdnyokban upgyanis még olyan
elgfeleérelek is szerepelnek, melyeknek nem jgazolt az érvényessége, igy ezektdl a megismerés
végsd alapjaihoz kell eljutni, melyek magukban foglaljdk czt az igazoldst. A magasabb nevelés
zéréaktusit tehat a dialektika és a filozofiai tudoményok jelentik. E tudoményok a gyermekek
szimira megkdzelithetetlenek. E tudomanyeck a vildg tudoméinyos felfogdsat munkaljik ki,
amely egybecseng az cszményi politikai gondolkodasmoddal.

Igy jon létre a tudoméanyoknak egy olyan, bels§ viszonyuk megszabta szervezddése,
amely a pedagdégiai fejlddésmenettel is dsszhangban van.

Harc a pedagdgiai irdnyzatok, kiilonosképp Iszdkratész és a
platdni iskola kézott.

A platéni iskolinak ez a tisztdn tudomanyos tanmencte azonban élénk cllendlldst valtott ki a
korabeli Athénben. Hippiasz sokréti tudomdinyos érdeklodését - az Allamférfidi kivaldsag
biiszke tudatdban - mar Protagorasz kiginyolta. Ezekbe az ellentétekbe az arisztotclészi
neveléselmélet kezd§ része nydjt bepillantast, a Politika VIII. konyvének 2. fejezetében. A
pedagdgia teriiletén zajld, igen élénk mozgasnak lehetiink itt tanai: ,Napjainkban ugyanis
igen vitatottak ezek a feladatok. Mert nem mindenki ért egyet abban, hogy mit kell az ifjisag-
nak tam Inia”. (Szabd Miklés forditdsa). A vita késgbb arra is kiterjed, hogy az oktatisnak
vajon inkdbb az értelemre, vagy pedig az erkdlesi jellemre kell-c hatnia. Végil az oktatds
céljt illetden hirom ellentétes Alldspont alakul ki: egyesek csak azt akarjik felvenni az ok-
tatasi tervbe, ami az életben rdgvest haszonnal kamatoztathatd. Misok viszont gyakorlati-
politikai derekassagra akarnak nevelni. Végiil ismét mdsok — vagyis épp a platéni iskola —
magdért a tudomény kedvéért akarnak magasabb rendii tanulminyokkal és tudoményokkal
foglalkozni. fgy mar akkortijt ugyanazok a pedagégiai csoportosuldsok dllnak egymdssal
szemben, mint manapsag,.

A legkomolyabb ellentét a magasabb tudomanyokat mer&ben tudoményos szempontbél
szdmba vevd tanitds és a szénokképzd iskoldk kozott all fenn. Elvileg mar Székratész és a
szofistik is emiatt alltak harcban egymadssal. Isz6kratész szénokképzd iskoldja és a platéni
iskola kozditt is e harc mutatkozott meg. A harc pedig — a girdg szellemi fejlddésnek komeoly
karokat okozva — a sz6nokképzd iskoldk javara déit el.

A gérdg szellemiségben a retorika uralménak hatdsa legaldbb annyira pusztité is volt,
mint amennyire mélynek bizonyult e halds. Az okok kozbtt éppigy szerepel az ékesszdlas

* A platéni magasabb fokd oktatds alapelve jelenik meg abban a hires képben, mellyel Platén Az il-
lam”-ban a flilozdfia és a filozdfia oktatasinak leirdsiat vezeli be. Megkotdzou foglyok éinck egy barlang-
ban. Mindazt, ami kinn a napfényen 16rténik — kiilénbdzd alakok egymdsra kovetkezését — mint falon
. végigvonuld dmyékképeket észlelik. Ha megszabadulnak kitelékeiktdl, szemiik csak lassanként szokik
hozz4 ahhoz, hogy magit a Létez6t lissa. A filozéfia ennélfogva ,a l€lek dtvezetése az €jjeti sotétségl
nappalbdl az igaziba, azaz a Iétez8hdz felvezets vtra” E Iétez8k: az idedk. Az oktatasnak ennélfogva a
képmésokidl a 1étezBhiz kell felvezetnic. Az oktatds ezért az ember irdnyulisiginak egészél €rinti, a
filozéfta nem mds, mint Iélekvezetés. '
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fontossdga a korabeli gordg vérosillamokban - késgbb pedig a rémai dllamban -, mint
ahogy a technikai jellegd stilusszabalyok jelent§sége, tovibba a préza-stilusnak csak ckkor
beindulé fejlédése is. Az clsd, mivészi hatdst keh§ szénok Periklész vell. Réla mondja Plu-
tarkhosz, hogy § mulaita meg: a retorika: — 1élekvezetés: cdeife TV anTopikny Yuxayeriav
gtvas. A szénoklds miivészete immdaron a politika és diplomécia eszkdzévé vilt. A leghire-
sebb szénok Iszékratész lett. O Athénben szilletett, 436-ban. Platén Phaidroszanak abrizoldsa
szerint ifjakordban nagy reményeket keltett a tekintetben, hogy filozéfiailag ragadja majd meg
e problémdkat. E reményck azonban meghilsultak. Szembeszallt a platéni iskola oktatdsdval,
és ezzel cgy régimédi, a hazafias és tirténelmi érzés dltal dtszellemiteti szdnokképzd iskolat
allitott szembe.

Az iszdkratészi szénokképz§ iskola irdnya lett a legmérvadébb példa az ilyen iskoldk
tovdbbi fejlddése szempontjabol, Iszdkratész iskoldjat 380 14jdn nyitotta meg Athénben.
Nagyan sokan ldtogattdk, még killf6ldi tanul6k is. A képzés ideje harom-négy év volt. Errél
azonban, sajnos, csak hidnyos képet tudunk alkotni magunknak. A legtébb tdmpontot az
»Alexandroszi rctorika” nydjtja, amely Arisztotelész neve alatt maradt fenn szdmunkra.
Anaximenész allitotta Ossze, tartalminak lényege azonban lszékratészre megy vissza. A
gyakorlati Gtmutatds rovidre fogott sémdjdr tartalmazza. Az cls§ szakasz osztdlyok szerint
tagolva foglalkozik a beszéd fcladataival és megmutatja, hogy miképpen gy{ijthetd Ossze az
ezcknck megfeleld anyag. A misodik szakasz szabilyokat ad a beszédek mindegyikében el6-
forduld cgyes formaclemek kialakitdsahoz. Ilyen formaelemek példiul az enthiiméma, a példa
(paradeigma), a szentencia (gnémé), a hallgaté csctleges kifogdsainak megeldzése
(prokatalcpszisz), az irénia (cirdncia). Az utolsd szakaszban olyan szabdlyokat taldlunk,
melyek azoknak a kiiléndlld részcknck a megformdldsdra vonatkoznak, mcelyck minden
beszédnek alkotdrészét képezik. A prooemiummal kezdddik, azutin kivetkezik a 1€nyallas
kifejtése, erre jon a megerdsités, sth. Ez az utolsd szakasz teljes egészében IszOkratészre
alapoz. ’

P Minden bizonnyal egy elyan kurzusra gondolhatunk, mely mintamondatokkal tettc vila-
gosabbd a fenti szabdlyokat ¢s aztdn cgycedi példikon gyakorolta be azokat. Valbszind, hogy €
technika jelentds részét fGleg azok a nyelvi- és stilusszabdlyok képczték, melyekre itt most
csak rioviden utalunk, és az is valdszint, hogy a legalsd, eldkészitd szinten mar akkoriban szé-
mos olyan gyakorlattal foglalkoztak, mint amilycnck aztin késébb is keletkezick és czek
élénken emlékeztetnek sajit fiatatkorunkra. Olyan témik szerepelnek itt, mint ,,Akhillcusz
gondolatai Patroklosz haldlakor”, A foldmiives gondolatai az clsd hajé megpillantisakor”.
liyen clemi gyakorlatokkal zarult a grammatikus tanfolyama, s ilyenekkel kezdddott a rétoré
is. De bidrmilyen hasznosak voltak is a beszCdiechnika szabdlyairdl sz6l6 eme ésarevételek,
birmilycn hasznosnak bizonyuliak is exck az anyaggyiijiések az allam- és jogelmélet teriiletén,
sehol sem dllnak kapcesolatban a tudomédnyos alapelvekkel. Ez nem is volt lehetséges mindad-
dig, amig a retorika nem a logikdn alapult, &s nem keriilt kapesolatba a tudomdnyos pszi-
-choldgidval és a politikdval. Ebbdl adddott az, hogy a rctorikdnak azok a részei keriiltek
clétérbe, melyck kilsddleges hatdsokat szolglhak, ¢s ismél jelentkezewt a szofistik régi
miivészete — a rossz beszédet jobba tenni (Tov 977w dg7or KpeiTTw Aorety) ~, csakhogy
czuttal kevésbé hivalkodd kontasben.

Isz6kratész o kbrmondatok alkalmazdsa, a proza formaclemeinck kidolgozdsa révén ha-
tott Cicero prézdjara. Cicero aztdn Petrarcitdl és Boccacciotdl kezdve dontd hatdst gyakorolt
az eurbpai szépprézéra. igy a retorika &s a sz6nokképzik iskolai tanftdsdnak messzeterjedd
tiriéneti hatdsa volt.

Iszokratész és iskoldja szermbelordult a platéni iskola pedagdgidjival. A Panathé-
naikoszban Iszokratész rosszul leplezett keseriséggel beszél a platéni tanitdsi irdnyzatrél
anélkiil, hogy megemlitené nagy ellenfele nevét. ,Nem helycslem a mostansdg clterjedt
paidcidt, vagyis a geometridt, asztrondmiat és a vitds kérdésckrdl valé disputét. A fiatalabb
nemzedék szamara ez tdbb mint kedvielés. Az iddsebbek w6ziil mindenki clvisclhctetlennek
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tartja”. Azon ifjakat, ,akik mar e tanulméanyoknak szentelték magukat”, arra buzditotta, hogy
srorgalmasan mélyedjenek is el benniik: hisz igy legaldbb ez id§ alatt nem csindlnak rosszat.
LAz id@sebbek és dltaliban a felndittek szdmira e tanulményokat nem tartom megfeleldnek;,
megfigyelésem szerint egyesek, akik e tudomédnyokban oly jértassdgra tettek szert, hogy ma-
sokat is ezekre oktatnak, ismereteiknek semmilyen gyakorlati haszndt nem veszik, és a gyakor-
lati életben egyébként jaratlanabbak, mint tanitvinyaik, hogy a rabszolgdkat aztdn ne is emlit-
sem.” A szemrehinyas szdndékosan homalyos megfogalmazasi, de e tudomany oktatéi koziil
Platén volt az, akinek hire legmesszebbre fénylett, hiszen § ¢ tudomdnyokat egy szervezett
iskolai oktatas részévé tette, és éppen IszOkratész mellett tanitott Athénben. Vagyis e
szurkdlddasok olyan embert§l szairmaznak, akiben nem volt elegendd szellemi ¢ré a komoly
kiizdelemre.

E vita Iszokratéss iskoldjan beliil folytatddott. Mikor Arisztotelész elfogadta a kihivést, az
isz6kratészi iskola szenvedélyesen tdmadta. Arisztotelész a platéni iskoldn belill egy mdsféle
retorikai“irdnyzatot helyezett szembe az iszOkratészi retorikdval. Platén elutasitotta a re-
torikat, Arisztotelész viszont clismerte szilkségességét. Arra torekedett, hogy a logika tu-
doményanak 4j scgédeszkozeivel oldja meg azt a problémdi, melyet a mir valéban tu-
doményos retorika vet fel. Retorikdjinak bevezetd része hiven tiikrozi Allispontjit: az
ékesszdlds olyan tény, amcly természetes adottsdgon €és gyakorldson alapul. Arrél van szé,
hogy az ezt létrehoz6 okokat tudoményosan kell megismerni. Es azok, akik a retorikai
kdnyveket és rendszercket osszeallitotrdk, csak igen kis részben oldjak meg ezt a feladatot. A
retorikirél Arisztotelész els§ izben még mestere ¢letében tartott eldadisckat annak
iskoldjdban. 347-ig, Plat6n haldldig maradt Athénben és eddig volt tagja az Akadémiinak;
azutdn elhagyta a vérost, ahova (jbol majd csak 335-ben tért vissza, és ekkor megnyitotta sajat
iskoldjit a Liceumban.

Az akkori Athénben ily médon a szénokképzd iskoldk lapos retorikai oktatdsa szembe-
keriilt a filozdfiai iskoldkban tartott retorikai tanfolyamokkal. Az egyik iskola a szabdlyok és
miifogasok atdrikitésén faradozott, a mésik a platéni-arisztotelészi iskola logikai vizsgaloda-
saira épiilt, s emellett azt a politikatudomaényt is hasznositotta, amelyet ebben az iskolaban
miiveltek. fgy az iskoldban clkiiloniilt egy exoterikus retorikai oktatds. Gellius arrél tudésit,
hogy Arisztotelész kétféle médon oktatott, zartkird &s nyilvdnos elfaddsokon. A retorikai
clfadisok nyilvinosak voltak, ezeket az esti drdkban tartotta. Ezek tdrgya: a retorika, a di-
alektika és az Allamelmélet. E targyakkal a szdmunkra fennmarade Rétorika is foplalkozik.
Arisztotclésznek két, teljes egészében fennmaradt frdsa is nyilvdnvaldansegy ilyen kurzus
részét képezi: a Topika, folytatdsdval, a nope gofioTerwy £levxov-nal egyiitt, valamint a Ré-
torika.

Filozofiai iskoldk, avagy olyan intézmények alapitdsa, ahol az oktatdk és a
tanulok kozotti oktatdsi viszonyok szoros kapesolatban illtak a
tudomdnyos munka megszervezésével.

Az Akadémia szervezetét elsiként Platén teremtette meg. Ennek eldképe a piithagoreus
iskola szervezete volt. Az vtobbi dsszekapcesolta az 4llam altal iranyitott oktatasi rendszer dor
pondolatdt a tudomdényos kutatds i6n lendiiletével. Nagy hangsalyt fektetett a matematikéra
€s a zenei hangtanra, ismereteink azonban nem elegenddek ahhoz, hogy vildgos képet alkos-
sunk réla. Platén a negyvenes éveiben jart, &s valamikor az antatkidaszi békekotés (387) ide-
jén tért haza utazésairdl. Ismereteit a tudnmanyos képzésrdl a legkiilonbdzobb helyeken sze-
rezte. Politikai elképzelése Srzirakuzdban kudarcot vallott. Ugy litta, hogy erkdlesi
cszményeinck megvaldsitasit illetSen a paideidra, azaz a szé legtdpabb értelmében vett
nevelés dtjdra van utalva. Az ismert Phaidrosz-hely mutatja,’ hogy a szébeli tanitdsban latta a
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nevelés 1ényegét €s oz irdi tevékenységet is csak czzel dsszefiiggésben értckelte nagyra. Ez a
felfoghsmdd az igazsAg 1ényeges magvit foglafja magiban. Platén eldszor egy athéni gim-
nasziont vélasztott ki. A korabeli Athénben hirom ilyen glimnaszion volt; az Akadémia, a
Kiinoszargész €s a Lilkaion. Az Akadémidt, vagyis a varostdl &szaknyugati irdnyban fekvd
gitmnasziont vélasztotta; ennek parkja, vizvezetékrendszere, s persze nem utolsésorban drnyat
add6, gyOnybrii platdnjai gyiilekez8helyill szolgilhatott az ifjdsagnak. A giimnaszion be-
jiratinél Erosz szobra és oltira dllt, s ¢z axtdn Platén szdmdra a filozdfiai dtlclkesiiltség
jelképe lett, Késdbb az az igény ébredt benne, hogy zirt helyet biztositson az osszejdvetelek
szdmiéra. fgy az Akadémia t&szomszédsdgiban, ama kies tajon, melyet Szophoklész gydnyoril
éncke orokit meg, Platén egy kertet vasérolt. Itt lakott 6 maga is, s € kertet iskoldja elidege-
nithetetlen tulajdoniva nyilvdnitotta. Az idék sordn aztin ¢ foldbirtokhoz szdmos alapitviny
€s hapyaték is tarsult.

Az Akadémia - mint egycsiilés (korporicié) - egyittal egy szilird szervezetet is
kialakitott. Ez egy onkéntes valldsos egyesiilés (thiaszosz) volt. A klasszikus ékor valamennyi
kozossége szakrdlis tdrsasdg volt. A vezct§t mindig maga a kézosség vilasztotta meg. Az
Akadémianak pénzigyi igazgatdsa volt, amely a tanulék £s a tanuldk testiileteinek segitségére
tamaszkodott. E platéni iskola - éppen eme anyagi javakkal és szervezéssel térténd kiilss
timogatds kévetkeztében - csaknem egy évezredig, Justinianus koraig fennallt.

Arisztotelész az Akadémia mintdjit kovetve alkotta meg sajat iskolaszervezctét. A
Liikeion, ez a mdsik glimnaszion, szintén a véros falain til fekiidt, Apollén Liikciosz egyik
szentélyének kizelében. A nagy Arisziotelész - lathatd nehézségek kizepette — nyolc évig
dolgozott itt. Az iskola berendezésében jelentds kiilonbségek mutatkoznak. Arisztotelész,
mint metoikosz nem vehetett telket, és csak kdvetdjénck, Theophrasztosznak sikeriilt olyan
kertet vasérolnia, ahel valamiféle séialdesarnok épiilt, ezt pedig lakd- és oktatdsi helyiségként
hasznithaté épiiletek vették kériil. E kert tulajdona aztin végrendeletileg az iddscbb hall-
gatok cgy szilkebb korére szallt. Azokat, akik a kdzds kutatdsra tirsultak, bardtoknak (philoi)
vagy tarsaknak (hetairoi) nevezték, vagy pedig ,egyiitt-filozofdléknak”, azaz egyiitt kutatdk-
nak.

A Liceum errdl a giimnaszionrél és az ott letclepiilt arisztotelészi iskoldrdl kapta a

- nevét. Egycs gimndziumok csetében a liceum nevet Németorszégban is haszndlidk, Fran-
ciaorszdgban pedig a napdleoni iskolarendszer Ota alkalmazzik.

E két filozdfiai iskola mellett 1étezett még a sztoikus és az epikureus iskola. A sztoikus
iskola a cinikus iskoldbé] fejlddote ki. Antiszthenész a kiinoszargészi giimnaszionban oktatott;
a sztotkus iskola végiil is bekoliozitt a varosba, mégpedig egy, a régi agora kbzelében 4116
csarnokba, a sztoa poikilébe, s nevét is innen kapta.

Ezck a filozéfiai iskoldk olyan kizéisségek voltak, melyek a tudoményos fejlsdés vala-
mennyi Iépesdfokat végigjartik, kezdve a tudomanyokkal éppen csak bardtkozé ifji embertdl
egészen a masokkal egylittkutaté tuddsig. Ennek megfelelgen itt taldThatjuk a vezetd tuddst,
kutatGtarsait, akik emelleit még a hallgatdk képzésével is foglalkoztak, valamint a tanuldkat.
Az iskola egész€t igy a vezetd, a kutatdtrsak szifkebb kore, valamint az egyszerid tanuldk
tomege képezte.* Ezek az iskoldk igy cgyrészt az oktatds, mdsrészt pedig a kozosen végzett
tudoméanyos munka szcrvezetei voltak,

* 5 ez a mGdja annak, hogy a metafizika miképpen terjeszthetd el, s milyen mddon juttathatd uralomra.
Annak 2 vezetd szerepnek, amit az Skorban €s a kdzépkorban a metafizika élvezctt, valamint annak,
hogy a pozitiv tudomdnyok aldrendelSdtek a metafizikdnak, a nagyobb korpordcidk monarchisztikus
vezetési formaja felel meg; e korporéciok élén egy vezetd 4llt, Mialatt a giirdg vérosdllamok nagyon is
kiztdrsassgi formdkat és demokraiikus intézményekel fejleszicttek ki, addig filoz6fusaik a nevelés és a
tudominyos munka ¢ monarchisztikus formdit valdsitjak meg.
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Nagy sikeriik titka éppen e sajatos mivoltukban rejlik. A 4. szizadban alapozédott meg
és alakult ki szinte az Osszes tudomény. E bamulatra méhd tényt czzel a killéinlegesen sze-
rencsés szervezettel Iehet magyardzni.

Plat6n idejében az Akadémia volt a matematikai kutatdsok, illetve a matcmatika csil-
laghszatra valé alkalmazdsinak kézpontja. Mikor Platén visszatért utazdsairdl, teljes bir-
tokdban volt a korabeli matematikai tuddsanyagnak. Ettdl kezdve kornyezetében ott taldljuk a
legkivalébb matematikusokat. Mind meghajoltak Platdn szellemének kirdlyi nagységa €ldtt, €s
egyszer csak azon vették észre magukat, hogy egy olyan szemléletméd magaslatira jutottak,
mely szerint a vilagosszefilggésben a matematikai alakzatok ¢s az idedk képezik a véltozatlant,
az egyformit, a térvényt.

Arisztotelész iskoldja a leiré természettudomanyoknak, valamint a térténelmi és tar-
sadaimi jelenségek kutatdsainak volt a kozpontja. Alapvetd munkdik a bardti kozosség
egyittmiikddésének eredményei voltak. A munkiknak csak egy kis része zarult le még Arisz-
totelész életében; Theophrasztosz, Eudémosz &s masok csak joval Arisztotelész haldla utdn
_ fejezték be azokat a nagyszabdsG munkdkat, melyek még az- & €letében kezdidiek ¢l Dc
Platén pszichagdgisja, ama pedagogiai lelkesedés, amely meghatarozé volt az Akadémian,
Arisztotelész szdmdra lehetdvé tette azt, hogy a tudoményok viszonylatdban egy mindinkdbb
tudési magatartést alakitson ki.

Az enkiikliosz paideia, az alexandriai mdzeum és a szaktudomdnyok kora.

Az Arisztotelész utdni nemzedékkel a gordg paideidban is \j szakasz kezdddik. Ez megfelel a
tudomdnyos megismerésben bekdvetkezett (ij szakasznak, masrészt pedig az dltamok életében
végbemend véltozasoknak. Gordgorszdg védrosllamainak hanyatlisa egyet jclentett ¢
vérosallamok 4ltal cgykoron képviselt éthosz felbomlisdval. A Periklészhez, Szdkratészhez
vagy Xenophdénhoz hasonlé emberekben a mitoszokba vetett hit hanyatldsa utan a filozéfiai
monoteizmus lett a lelkesitd erd. A nevelés vallisos magva a filozéfiai hitben lakozott, és a
kolték szovegeit, melycket igen nagy becsben tartottak, e hitnek megfelelen értelmezték.
Csakhogy a tudomény ekkerra elveszitette ezt az eszményi céljat és kiszélescdésébdl az 6n-
magaért valé tudds, az oncéli szakismeret gy kdvetkezett, mint szilkségszerd szellemi Al-
lapot; a tudas kiszélesedése tébb¢ mar nem tette Ichetdve azt, hogy az egyén oly fejedelmi
moédon, mint tette egykor Platdn, a tudds egész birodalma folott alkoté modon és Sromét
letve uralkedjék. A tudominyok fejifdésében ez korszakalkotd IEpést jclentett, amit mar az
arisztotelészi rendszer szelleme eldkészitett. Masrészrgl azonban ez a hellén tdrzsek szellemi
képzésének, paideidjuknak hanyatlisat is jelentette. A filozéfia megszint a szaktudomények
szervezereje lenni. Onmagaért valé szellemi foglalatosséggéd valt és a szubjektiv, személyes
szemléletméd mélyébe hizodott vissza. Az oktatas igy részek mechanikus egylirtesévé alakult.

Ezzel egyid&ben kialakult egy olyan oktatdsi forma fogalma is, amely a szaktudomdinyok
eredményeit szép sorjdban magéban olvasztotta, s dgy tiint, a miiveltséget eme oktatasi for-
ménak kell kézvetitenie a szabad emberek szdmara. Ez az enkiiklia mathémata és az enkiik-
liosz paideia eszménye. A mar Arisztotclész dltal is haszndlt enkiikliosz szé jelentése: a szoka-
sos, az Altalinos. Az enkiikliosz paideia tehét az a tudas, melyet minden miivelt embernek el
kell sajatitania. Osszevont alakja az enkiikliopaideia, S mivel igényt kell ébreszteni arra, hogy
minden szabad ember szert tegycn bizonyos miiveltségre, haszndltak az elcutherosz paideia
kifejezést is. Tovabb4, mivel czeket az elképzeléseket a kuzépkor is dtvette, idekapesolédott
az ,artes liberales” kifejezés is, és ennek révén jott létre aztdn a mai ,enciklopédia” szavunk.
Ez az cnkiikliosz paideia hét tudoméanyt foglalt magdba; a grammatik it, retorikdt, filozéfiat
vagy dialektikdt, aritmetikat, zenét, geometridt és asztronomidt.
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E felfogdsmidot képvisclte Quintilianus éppigy, mint Seneca, azzal a kiilonbséggel,
hogy legvégsd célnak a retorikdt tekintik, mégpedig a sz6nokképzd iskoldkban uralkodé
felfogasmédnak megfelelden. Martianus Cappella szintagy ezt a hét fokozatot vagy tantargyat
veszi alapul és ismert dolog, hogy az eurdpai egyetemek bélcsészettudomdnyi kardn (facultas
artium) az ¢gész kdzépkoron 4t czt a hét artes-t oktattdk, mégpedig rendszerint két sza-
kaszban: a trivium a grammatikdt, retorikdt €s a dialektikat foglalta magdban, a quadrivium
pedig az aritmetikét, zenét, geametriat és asztronomiat. Espedig azért keriiltek 4t ezek a tan-
tirgyak a facultas artiumra, amely tébb volt, mint szaktanulmanyra elfkészitd intézmény,
mivel még hidnyoztak a killonéllé gimndziumoek. Taldlunk itt olyan tanulményokat, melyek a
gyermekkornak feleltek meg.

Erre az enkiikliosz paideidra épiilt aztdn a tudomdnyos képzés, mint szabdlyszerden -
kovetkez§ olyan tanulmény, amely nem a tudds irdmt érzett személyes lelkesiiltségre épilt. A
szaktudomanyok kozpontjavd - nyilvinos intézményei révén — Alexandrig vilt. Ezck az
alexandriai intézmények voltak a tudoményos megismerés dtaddsinak &s fejlédésének soron
kovetkezd jelentdis intézményei. A Prolemaiosz-dinasztia tagjai alapitottdk Sket. A legelsd
ezek kozil az intézmények kozil a hatalmas kényvtdr. Az ott felhalmozott kényvtomegek Kri-
tikai feldolgozasanak, rendszerezésének és katalogizélasinak feladata lehetdvé tette, hogy a
kényvtarosok a szé modern értelmében vett filolégusokka viljanak. Tlyen tevékenységet foly-
tatott Zénodotosz, Kallimakhosz, Eratoszthenész, rhédoszi Apolldniosz, bizinci Arisztopha-
nész ¢s Arisztarkhosz. A masodik intézmény, amely aztdn kozelebbi kapcsolatba kerilt a
neveléssel, a midzeum volt, melyet 322-ben az elsé Prolemaiosz alapitott, masodik Ptolemaiosz
pedig kibdvitett. Tégas és diszes termeiben szdz tudds dolgozott gondot nem ismerd 1ét-
feltételek kozott, A kozdsen végzett tudomidnyos kutatas kotdtte Sket egymdshoz. Tu-
domdnyos cszkozok, orvosi €s természettudoményos intézetck, egy fivészkert és Al
largyiijlemény Akt a rendelkezésiikre. Kétségtelen, hogy e tekintetben a tudoményos kutaté-
sokat folytaté egyiptomi papi kollégiumok intézménye volt irinyadé, Ugy tiinik, hogy az ok-
tatés kotelezcttsége a mizeum tudésaira nem vonatkozott. De mégis tanitvinyok gyiliek
kéréjiik. El-addsaikat az udvarok oszlopcsarnokaiban tartottik. A Rdémai Birodalomban
késgbb ez a mazeum szolgilt mintiul més tanintézetek szamara. Hasonl6 Iétesitmény cldszor
Pergamonban jou 1éire, ama pergamaéni uralkodék idején, akik vetélkediek Alexandridval.
Kilonésen a sztoikus iskoldnak sikeriilt az, hogy e Mitesitmény altal hatdst gyakoroljon a
grammatikdra, a filozéfidra, valamint az dllam- és jogelméletre. Mds helycken, példiul
Sziridban, ugyancsak az uralkoddk hoztak Ktre ilyen intézménycket, Mindez alapjat képezie a
kés@bbi rémai 1étesitménycknek, ~

Ezen ij intézmények mellett fennmaradtak a filozéfiai iskoldk is.

A filoz6fiai reakcié a pozitiv tudomanyok eme oktatdsi rendszerével szemben vilaszkép-
pen a sztoikusok, az ¢pikureusok €s a szkeptikusok filozéfiai iskoldiban alakult ki.

A sztoikus iskola el§szor Athénben létesiilt. F§ nevelési gondolatuk abban dsszegzdditt,
hogy nincs szilkség az enciklopédikus képzésre. Csakis a filozéfia formdlja a jellemet, és e
jellemformalas a nevelés [ célja. Mddszeriik a leegyszeriisités, melynek révén mindenckeldtt
a logika oliétt olyan alakzatot, amely az elemektél az ésszctett képzédmények felé halad.
Ezen elGrehaladd it sordn a grammatikét és a retorikdt is magiba olvasztotta. Ennck az alap-
tudomanynak a sztoikusoknil fellelhet§ szerkezetét oktatisi céljukbél kell megérieni, A
togika azért kerilt uralkedd helyzetbe, mert pedagdgiai szempontbél egyszerd volt. Ugyanigy
dolgoztak fel emellett az etikat &s a fizikdt is.

Az epikureus iskola szintén magdévi tette az enciklopédikus oktatisi rendszerrel szem-
beni negativ dlldspontot. Az epikureus nevelés célja, hogy a nevelés révén az cgyén fejlddése
egy olyan nyugodt kedélydllapotot érjen el, mely a legmagasabb fokil elégedettséget biztositja.
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E kedélydllapot kialakuldsinak alapja kizarélag a tudomdinyos megismers, amely min-
denckelstt a természet megismerésével azonos.

E kor nevelésének elméleti szakembere Galénosz volt, aki az uralkodé empirizmus
radikilis allaspontjat képviselte. Ugy tifnik, hogy ezt Arisztotelész gondolataival kapcsolta
dssze. Kiilondsen a nevelés orvosi oldala érdekelte.



Masodik fejezet: A rémai nevelés és pedagdgia.

A rémai nevelés a kéztarsasagi kor idején.

Cicero mondja: , A gordgoknél némelyck letkiik egészével a koliSk felé fordulnak, mésok a
geométerckhez, megint mésok a zenészekhez, ismét masok pedig, mint példaul a dialektiku-
sok, 0jfajta tevékenységkon fedeznek fel, s minden idejiket, cgész élctilket az ars-ok
mivelésének szentelik, amelyekre azért van sziikség, hogy fogékonnyd tegyék az ifjasig
szellemét az emberség €s az crény irdnt.” , A rémaiak viszont Ggy nevelik gyermekeiket, hogy
cgykoron hazijuk javira véljanak majd, ennélfogva az 4llam szokasait kdvetve kell oktatni
Oket és az clGdok rendelkezésci szerint. A haza minket azzal a feltéiellel hozott a vilagra,
hogy szellemiink, tehetségiink, értelmiink legjavét, legigéretesebb képességeinket egykor majd
az. § felvirdgoztatdsanak szenteljik”.

Cicero itt mindenekelftt egy, a rémai és a gordg nép tarsadalmi fejlettségi szintjében
megmutatkozd kiildnbséget jelez. De e két nép nevelésiigyében — legyenck barmily kézeli
rokonsigban is — akkor is jelent§s kiilonbségek vannak, ha a két nép esetében ugyanazt a fej-
15dési stddiumot vessziik szemiigyre. A fGniciaiakkal vetélkedd girdg népek, kiket fejlett
kultdrdjl orszdgok tcrmékeny féldjeinck tengerpartjaira vetett a sors, a megformilas, a sza-
bad alakitds és az alkoté k&ltéi képezclerd szetlemével rendelkeztek; ezt az érzéket késsbb
Kozép-Gorogorszagba is magukkal vitték. A szokdsnak, a jogfolytonossignak és a csal4di
kapcsolatoknak viszont nem volt olyan ereje. Réméban viszont e formdld szellemmel szemben
a fegyclemre szoktatott akarat domindl, amely csak kiézhaszni tevékenységben leli meg a
maga értékét.

1. Nevelés a hdsi korban.

Ami a hdsi kor nevelsét ilicti, a kiilonbdz§ népek kozitt szoros kapesolat 4ll fenn, s ¢ kap-
csolat az azonos életfeltételeken és az ezckbdl szirmazd életeszménycken alapul. A kiilénb-
ségek okainak mcgragaddsa viszont azt jelentené, hogy a népek eredend§ természetét lényegi
Jjellemzdik szerint fogjuk fel, hiszen e killdnbségek éppen ¢bbdl szirmaznak. Az els§ alapvi-
szonyt az itt meghataroz6 kapesolatok vizsgalata szempontjabdl az jelenti, hogy a nevelés nem
tekinthetd clsddleges ténynck, hanem egy meghatirozott kultdrszerkezet clézi meg a fel-
nivekv§ nemzedékre gyakorolt tudatos rdhatisok mindegyikét. Vagyis az clsSdleges egy
meghatdrozott alkati néplélek, s ebbdt majd feliételek, igényck és eszmények szarmaznak; e
harom tényez{bdl jon 16tre a meghatdrozott nevelés. A nevelés azutdn visszahat a nemzeti
élet jellegére, s csak ckkor jon Iétre az a forma, melyben kélestndsen hat egymaésra a nemzeti
élet jellege €s a ncvelés, s ez egészen addig tarl, mig mis népek modosité hatdsa nem jelent-
kezik. E szerint a neveléstérténct filozdfiai megkdzelitésmédjanak masodik 6 probléméjat e
kolesdnhatds formija képezi. E formit ama hdrom tényczd természetébdl kiindulva kell
mcgértcm melyck mint 2 népéletbdl szdrmazé mozgatéokok fejienck ki hatast a nevelésre. E
viszony analég azzal a kapesolattal, amely a népkarakter és az alkolmany kozou 4ll fenn.
Jolichet az alkotmany eredcte a népkarakterre megy vissza, btzonyos részei - clémozditd
vagy akadilyozé médon - visszahatnak a népkarakter [ejl§désére. Azzal a kiilénbséggel per-
sze, hogy a nevelés toriénete 1anulsdgosabb — Arisztotelész azt mondan4, hogy filozéfikusabb
-, mivel a viszony itt egyszeribb. A feltételek, illetve az eszményck és a feladatok kzitt
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ugyanis egy tobbé-kevésbé GsztonzG és harmdnikus kapesolat dll fenn. Azt, hogy a nevelés
milyen hatast gyakorol a nemzetre, végss fokon ez donti el. Ezen alapviszony mellett egy
misikat is szem el6tt kell tartani. E harom tényezé mindegyike tovabbi részekre bonthat6, s e
tényezdket egyrészt ismét Bsszekapesolja egy olyan oksagi viszony, amely bsztdndz vagy gatol;
masrészt viszont — mivel a tériénelem természete mindig ugyanaz — még a legrégebbi korok
esetében is fel kell tételezni egy mindvégig cgyoldali fejlddést, minek kovetkeztében a nevelés
egyetlen korban sem alapszik egyforma médon az dsszfcltételck foglalatan, és feladatainak
Osszességét sem egyformén oldja meg.

Ezek utdn arra teszek kisérietet, hogy megvizsgaljam a hdsi kor rédmai nevelésCnek ter-
mészetét és ennek viszonydt a girdgéhez. A gordg vdrosdllamokban az ¢letfcliételek s a
nevelés feladatainak viszonya kézott arinytalansag 4ll fenn. Ez részét képezi annak a nagyobb
arénytalansdgnak, amely e vArosdllamoknak egyiitt juttatta osztdlyrészéiil a tilsigosan élénk
élettevékenységel, a természet akaratlagos 4talakitdsira és megviltoztatdsara irdnyulé haj-
lamot, valamint a gyors iitemd hanyatlist. A virosdllamok terilleténck behatéroltsagabol
eredt az, hogy nem képviscleti testiiletek révén alakitottak ki tartésabb alkotményos viszo-
nyokat; mésrészt pedig a rabszolgasigbdl, amely a pénzkeres§ munkat kirekesztette, az
kovetkezett, hogy a polmkaban vagy a hiboriban a szerzésvigy rabjaivd viltak. A neveléc,
azonban egy més teriileten is ugyanazt az aranytalansagot mutat_}a

A nevelés feladata az is, hogy a polgirok kell§ szdmd hanyaddban olyan - valamennyi-
iiknél azonos szintd - teljesitéképességet alakitson ki, hogy a hdbords iddkben ¢s a politikai
eselekvés sordn olyan epységet képezhessenek, amely més, hacnnlé napysdgd, vagy még na-
gyvobb allamok kézepette nemcsak hogy fennmarad, hanem hatalma még nivckedik is. Az
egyes gbrég dllamok hatalminak ndvelésére a girdg politika semmilyen mds eszkézt nem tu-
dott kitaldlni, mint a minden vonatkozdsban rendkiviil tokéletlen szdvetségi tarsulist, A girdg
szovetségi térsulds mibenlétének megértése egyittal azt is jelenti, hogy tisztiban vagyunk a
gordg dllamek egész kiilpolitikdjaval. Ez egy olyan viszony volt, melyben a sajat ligyeikben
dnalléan dintd varosallamok a kiilpolitikai és katonai irdnyitdst dtruhaztik cgy olyan vezetd
dllamra, amely a hatalmat egy szovetséges tandcs scgitségével gyakorolta. E viszonyrend-
szernck mérmost jelentds fogyatékossagai vannak. Ezen dllamok katonal szervezete békei-
dikben &ndllé voli, s e szervezel csak hdbord esetén kerllt a vezetd dllam irdnyitdsa ald. A
késébbi fejlddés folyaman ebbdl eredt a vezetd dllamok ama szdndéka, hogy e viszonyt aztan
teljes aldvetettséggé alakitsdk at, egészen addig a pontig, hogy a katonai szolgilat helyett
pusztin csak adékat vessenck ki és pénzbeli hozzdjarulast kapjanak. Ebbél az dllamszéivetség-
bél tehdt nem alakult ki semmiféle életerds katonai egység. Hasonldképp hidnyzott a parla-
menti képviselet is. fgy az egymassal szovetségben 4116 4llamok egydltaliban nem olvadhattak
ssze valamiféle életerds és egyazon gondolkodismddtd! 4thatott egységgé. Gordgorszag sze-
rencsétlensége az volt, hogy mar [oldrajzi hclyzetébdl kivetkezfen is két kdzponital ren-
delkezett: Athénnel és Spérlaval S habdr Sparta, clpuszmhattd ugyan Athént, az egystges
gérog dllamot azonban mégsem tudta létrehozni. Altaldriosan érvényes - &s késgbb Rémira
nézve is terhes kivetkezményekkel jard - térvény ugyanis az, hogy & tudomdnyoknak bijén
lev dllamokban a szerzésvdgy, csaldrdsig ¢és az igazsigérzet tokéletes hidnya uralkodik el
akkor, mihelyt a gardagsig vagy magasan fejlett kultordkkal valé talatkozas kikczdi és
ténkreteszi az egyszeriibb, kordbbi jogviszonyokat &s gondolatokat.

Athén — mir ami a nevelés feltételeit illeti — még egy tovdbbi, alapvetd fogyatékossig-
ban szenvedett. Itt a ng jogilag figgs helyzetben volt; a férfinak megvolt az a joga, hogy az
asszonyt — hozomdnyaval egyiitt — barmikor visszakiildje csalddjdhoz. A hizassag koteléke
szigorid volt, és az crkolcs 2 nd meghaté eszményképét alakitotta ki, A felndvekvd gyer-
mekekkel kapcsolatban azonban nem érvényesiilt a nd irdnyité befolydsa, ami pedig késdbb
Réméban oly erdtelies és fejleszt§ hatdst gyakorolt a nevelésre. A gyermeket hetedik
életévétdl kezdve elvalasztottdk a dajkatdl s ama paidagogosz feliigyelete alé keriilt, aki rab-
szolga voit. A rabszolgatarté rendszer bomlasztd hatdsa itt is szembedtl, Ez a rabszolga
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tébbnyire nem tanitott, hanem 4llanddan feliigyelt a gyermekre és a grammatisztészhez, a
tanitéhoz, illetve a paidotribészhez, a tornatandrhoz kisérte. Egy jé neveltetésii athéni gyer-
meknek sohasem volt szabad a paidagogosz nélkil, egyediil elhagynia a hézat. A paidago-
goszb6l viszont természetszeriileg hidnyzott a tekintély, ami a gyermek lelkében eliltette
volna az cngedelmesség és & legyelem magvait. A n6 helyzete pedig mas vonatkozéasban is
kdrosan hatotl a felndvekv{ gyermek erkdlcsiségére s a férfiakhoz valé viszonyira.

A masik alapvetd fogyatékossdgot a szabidlyozallan oktatdsiigy jelentette, amely tcl-
jességgel alkalmatlan volt arra, hogy pétolja az otthoni nevelés hidnyossdgait. Ezért a nevelés
valamennyi teorctikusa valtoztatdst kdvetelt ezen a téren. Amikor kialakult a magasabb szintif
oktatds, ez sem emelkedett a kozvélemény egoisztikus kivdnalmai f6l€, hanem csak
megerdsitette azokat. A

Ilyen korilményck kozott  Athénben  szukségképpen  killondsen  kellemetlen
kovetkezményei voltak annak a politikai viszonyokb6l eredis, ditaldnos alapfogyatékosségnak,
hogy nem alakult ki szildrd jogi alapzat és nem fejlédott ki biztos jogérzék. A jogi fogalmak
mindegyike bomlani kezdett.

Tovabbi, ¢ virosdllamok cgyike scm rendelkezett szilird, kicgyensiiyozottan fejléds
vall4si tudattal, amely tAmpontként tudott volna szolgilni. igy a jogtudat dsszeomlisa minden
ellenitlas nélkil, akaddlytalanul hatott vissza a kizirdlag politikailag-dllampolgirilag motivalt
erkdlcsi tudatra. A tudomanyos fejlSdés pedig még messze nem volt elég crds ahhoz, hogy e
tekintetben tdmaszt nyidjtson, még ha erre 1d is szdnta volna magdt. Ez magyardzza meg
egyrészt az oktaldsiigy menctél, mdsrészt pedig a ncvelés-leoretikusoknak azt a térctlen
akaratdt, amcly - minden lehetséges eszktz igénybe vételével - a szildrd, teista hit
megalapozasira, a jogi fogalmak megszilarditdsdra és az altalanos, nyilvanas, kivielezd iskolai
oktatads bevezetésére irdnyult. Platénnak nevelési rendszere, melyet a nagy athéni valsigok
kozepette vazolt fel, sokkal radikalisabb annil, semhogy atfogd pydgymadot tatdljon. Mivel
Platén szdméra a ¢saldd semmiféle alapot sem biztositott, ezt az alapot a nyilvdnos nevelésben
kereste,

Most pedig mindezt a sdmai oktatasi rendszer eredeti felépitésével vetem egybe. A r6-
mai oktatdsi rendszer feladatai el§szor is szerénycbbek voltak. Napéleontél szdrmazik az a
kijelentés, hogy Itdlidnak nincs természetes kozéppontja. De a sors dgy hozta, hogy Réma
mellett Ttdlidban nem volt egyetlen Rémaval politikailag azonos jelentdségli varossllam sem.
fgy aztén cgyenes Gron kovetkezett be Itlia politikai kézpontositasa szilird jogi viszonyok &l-
tal megszabott médon. Az az alapvet§ hiba, hogy ¢ jogi viszony a Réma virosinak valé
alirendelddést jelentette, csak késoho bizonyult végzetesnek. A habordkat és a politikdt egy
foldbirtokos, foldmiivel§ nemesség irdnyitotta.

A csaldd azt az eleven életegységet képezte, amelyen beliill a rémai gyermek nevelése
folyt. A confarreatio (¢z a hzassdgkttés hagyomanyos formdja, melyct a pontifex maximus és
a flamen® jelentésében patricius csalddok tagjai kotéitek s amely aldozatokkal stb. zarult)
csakis az ilyen hdzassagkotésbil szarmazd fidknak adta meg azt a jogot, hogy papi tisztséget
toltsenek be, az asszony viszunt a férfi joghaidsiga ala keriilt. Emellett a hdzassdgkotésnek
egy kevésbé kototl formdja is 1étezett. A hdzassdgot a férfi nem bonthatta fel tetszése szerint.
Jogi szempontbdl az asszony ncm szdmitott teljes jogiinak, nem rendclkezhetett vagyona
folott, nem végrendelkezhetett szabadon. A csalddban azonban nagy tisztelet odvezte. A
monda szerint a Kirdlyi csalad eliizésének alapja az asszonyi méltdsig megsértése volt. Az elsd
valds i.e. 231-ben, 4ltaldnos nemtetszés kozepette folyt le. Az asszony tehit itt a szd legtelje
sebb értclmében véve neveld volt. fgy a hizassig kezdeudl fogva jogi alapon nyugvé,
tudatosan megalkotott jogi intézmény volt. Ugyanezt mutatja a Vesta szent (268t Grz§ Vesta-
szliz jogi helyzete. A vele taldlkozo elitéll megmenekilt a hatalbiintetéstdl sth. § hasonlékép-
pen a gyermek sem a megsziiletéssel valik a csaldd tagjév4, hanem a statuebatur in terra® jogi
aktusa révén.



A pater familias Rémiban jogilag korlitlan hatalommal rendelkezik, az asszony uralmét
azonban a gyermeknevelés terén szigord szokisrend biztositotta, A de claris oratoribus cimf{i
parbeszéd (28. fejezet) bemutatja, hogy a tisztességes anya sziildtte nem fizetett gondo-
z6nénél, hanem mér kezdettdl fogva az anyadl és az anyamell oltalma alatt nevelkedett. Az
anyik legnagyobb dicsGsége a hizvezetés és a gyermekek elldtdsa volt. Egyittal kivalasztottak
egy rokon matréndt is, kinek sok probit kidllt és makulatlan erkolcsdsségére a csalid vala-
mennyi sarjat rd Ichetett bizni €s akinck jelenlétében biinnck szémitott illetlenségeket
beszélni vagy kézdnségesen viselkedni. E matréna szinte vallasos és istenféld tisztelettel fel-
igyelt nemcsak a fidk komoly elfoglalisiggal jiré munké&jira hanem nyugalmukra és
jatékaikra is. A valodi rémai csalidnak biszkesége maradt az in gremio matris educari® A
maxima debetur puero reverentia’ a valédi rémai csalddi érzés figyelmeztetd jele. Athéntdl
eltérden itt nem volt paidagogosz, akinek rabszolga-lelkiilete ténkretette a jellemet. Az anyai
feliigyelet al6l csak akkor keriilt ki a gyerek, ha apjat - igyeket intézni — elkisérte. A fig,
mikdzben apjitdl tanult, lassanként belendtt késGbbi kitelességeibe. Jelen volt, mikor apja
mint patrénus klienseinek jogi Ugyekben felvildgositast adott, s6t régebben az apdnak még azt
is megengedték, hogy a fidt — amig a toga praetextat® viselte ~ magéval vigye a szenatusba.
Dicséitd és emlékbeszédekben drokitette meg eldei hirnevét. Szigori csalddi élet, jogérzék, a
jog, a hadmijvészet apolasa €s tudominyos mivelése és harci szellem — ezek voltak a rémai
élet altaldnos €s nyilvinos tényci, melyekbe a fid ily médon mintegy belendtt.

Uj korszak kezdGdott aztdn akkor, amikor az ifji — rendszerint 15 éves korfban -
letette a toga praetexti-t és a toga virilis-t’ kezdte viselni. Tagja lett a hadseregnek, litogatta a
Foérumot és csatlakozott egy hires jogtudéshoz, részt vett a politikai gy(iléseken, mig végiil
véllalkozott arra, hogy maga is részt vegyen az dllamiigyck intézésében.

Ily médon neveltek a rémai élet {5 tényez6i maguk is. E neveltetés azonban nem meriilt
ki abban, hogy az ifjak gyakorlatiasan alkalmazkedtak meghatdrozott tdrsadalmi tevékenység-
formékhoz. Ez egyittal magiban foglalta azt is, hogy beleélték magukat abba a térténelmi tu-
datba, ami a csaladi szellemben, a csaldd térténelmében, a jogrendben és az dllamigazgatds-
ban 6ltétt testet Mindeniitt €lt annak tudata, hogy a jelen kotSdik a malthoz, és hogy a
kegyelet, a folytonossdg és a jogérzék révén halat kell érezni a millt irdnt.

Ennck a gérogikhtz oly kozelallé itiliai népnek a nevelési rendszere — mely éppannyira
drnyalt, mint amennyire hatdrozott és erds vonasokkal rendelkezik — jelentfsen kiilonbdzik
mas, ugyanazon fejldési fokon 4ll6 népek nevelésrendszerétdl is. A nemzeti élet mélyén ez
esetben is egy olyan forméléerd munkétkodik, melynek forrdsait nem ismerjilk; beléle szar-
mazik a nevelés eszménye és erkdlcsisége.

De, akdrcsak (Gdrbgorszigban, itt is sziikségét érezték egy olyan oktatdsnak, amelyet
csak a csaldd adhatott meg. A rémai €let alaptényezdire 1dmaszkodé neveléshez képest ugyan-
is kezdetben igen csekély volt a tanité dltal kifejtett oktatds szerepe. Az iskolik a Viros
torténetének 4. évszdzadiban jelennek meg; itt a fidkat kézdsen oktatjdk az alapismeretekre.
Ezek az iskoldk — akarcsak az athénick ~ maginvillalkozdsok vollak, A gdrdg oktatdst
mintdu]l véve Réméban is szétviltak a ludi magister, illetve a grammaticus iskoldi. A ludi
magister a gbrig grammatodidaszkalosznak felelt meg és alapismereteket oktatott. A gérdg
grammatisztésznek a literator a megfelelSje. KésGbb a gorog nyelvtandr keriilt mellé. A girog
minta alapjdn &t Rémiban grammaticusnak nevezték, de a philologus elnevezés is elgfordul.
A gorog miiveltség &s tudomany Rémdba valé benyomuldsa hamarosan ezt az oktatdst is be-
folydsa ald vonta, '

2. A rémai nevelés gorog hatdsra 16nénd dtalakuldsa a 2. szdzad elsé felében.

Romiban a h&si kor nevelése hossz(i idén 4t tokéletesen dsszhangban volt a nemzet
igénycivel és Cleteszményeivel. S mivel a nemzeti életben kedvezdbb cléfetiételekre taldlt,
minden kordbbi oktatdsi rendszernél jobban oldotta meg azt a feladatot, hogy a rémai férfibsl
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politikai és katonai tevékenysége szempontjabdl derék embert faragjon. A né otthoni vezetd
szerepe €s a jogérzék a kizéletben volt az a két tényez§, mely biztositotta a rémai nevelés
folényét barmelyik gorog varosallam nevelésével szemben.

Ez igy volt egészen addig, amig a rémaiak vildgban elfoglalt helyzete meg nem viltozott.
A hirom vezet foldkozi-tengeri 4llam, a grdg-makeddén, a foniciai-karthigéi és a most meg-
formél6dé itdliai hosszan tarté haboriibél az ut6bbi kerilt ki gydztesen, A féldkizi-tengeri
uralom kivivisival az emberek kozdtti vagyonmegoszlds hirtelen megviltozott. A rémai
nemesek paraszthizaibol palotik lettek, s 1étrejétt a hatdrtalanul gazdagok €s a nincstelenek
osztilya kozotti végzetes ellentét. Tgy valtoztak meg az etfeltételek Romaban.

De egyittal megvéltoztak az Allamigazgatdsnak a vezetdkkel szemben tdmasztott
kovetelményei is. A hébord és a politika erre az idGre méar bonyolult mivészetté lett, a jog
pedig olyan tudomanny4 nétte ki magdt, melyet mir nem lehetett a Férumon hozott déntések
meghallgatisdval elsajdtitani, Az ékessz6lds miivészetében most mir benne rejlett az a
lehetGség, hogy a provincidkon olyan 4llami tisztségekbe keriilhessenck, amelyekben
mérhetetlen gazdagségra lehetett szert tenni. A megndvekedett igénycket csakis az oktatasi
rendszer fejlesztésével lehetett kielégiteni.

Az a kor, melyben ¢ valtozdsnak be kellett kévetkeznie, természetszeriileg az volt, mely-
ben Karthagé megsemmisitésével kezdetét vette a rémaiak foldkdzi-tengeri uralma. Ugyanaz
~ az ember, aki Karthégét legy6zte, Scipio Africanus lett az j korszak és egyittal az (j nevelés
szGsz6l6ja is. Az eldkelShb rétegek nevelésének G) célja Romdéban tclies egészében
eltavolodott az egyszerii nemzeti képzés céljaitél. Egy alacsonyabb- és egy magasabbszint( ok-
tatasi rendszer jott 1étre, akircsak Gorogorszdgban a szofisztika kordban. Ez mindenkor a
gazdasdgi és politikai viszonyok véltozédsénak hatdsira alakul igy. A nemzetben ekkor kiiléniil
el a miivelt cmberek rétege a néptdl. A felsSszintii képzés ctlja (humanitas) — éppiagy, mint
Gorogorszagban — a politikai uralom volt, melyet az ¢kesszdlas €s a politikai-katonai [61ény
révén gyakoroltak. A megviltozott igény csak fokozatosan talalt rd a megfeleld formara.

Lehet, hogy az iskolamesteri térténelemfelfogast sirAnkozédsra inditja e véltozds, 4m a
spartaiak péld4ja — akik erészakos médon elutasitottdk az ilyen jellegli véltozast, noha ezzel
mit sem értck el, legfeljebb fényiizést &s erkdlesi hanyatldst kultdra, ifletve ravaszsigot
jogérzék és bilcsesség nétkill — mégis azt mutatja, hogy a felnovd szellemi kultira crészakos
intézkedésckkel valé akadilyoztatdsa ilyen térténelmi helyzetben csak karokat okoz a
nemzetnek; és az a tény is, hogy az eldkeld nemzetségek kbzil a legnemesebbek és a
legmesszebbre tekint6k, a Scipidk és a Flaminiusok ¢ haladas zaseldvivoi lettek, ugyanezt bi-
zonyitja. A torténetiréknak Gvakodniok kellene attél, hogy okosabbak akarjanak lenni ama
nemzet legderekabb férfiainal, mely nemzetnek cselekednie kefl.

Ehhez jon még egy méisik dolog; az emberi nem folytonos eldrehaladidsa — ami a filols-
gusok szdmdra természetesen mindig is titok marad, mivel az egrakt tudomdnyok fejlidésére
nincs semmiféle rildtisuk — egyesegyediil a tudemdny folytonos eldrehaladisdn alapszik.
Nincs ugyanis egyetlen olyan mads teriilet sem — mint ahogy azt a Bevezetésben pszichols-
giailag bebizonyitottam —, ahol ilyen folytonos névekedés menne végbe. A képzeteket, fogal-
makat és belardsokat At lehet Grokiteni egyik nemzedékedl a masikra, az akaratot és az
érzéseket azonban soha. fgy az a jelenség, hogy a gorogség csodilatra mélté intellektualis
kultdraja ellenéllhatatlan vonzergt gyakorolt a rémai szellemre, az emberi természet ichetd
legtermékenyebb iranyulisinak megnyilvinuldsa volt. 8§ a rdmai nép legnemesebb elméi
érzékelték a legerdtcljesebben ¢ vonzerdt. Az § érdemiik volt, hopy Gorbgorszig eredményeit
dtvitlték Romaba, s csak ennek kiszonhetd az a toretlen haladis, melynek gylimdlcseit ma is
élvezziik.

Attdl kezdve aztan, hopgy a rémai hatalom Ttdlia hatdrain kiviil keleti és nyugati irinyban
terjeszkedni kezdett, a gordg kultira gy jelent meg, mint az cgyetemes €s egységesitd kultira
alapanyaga. A 2. szdzad clején ment végbe Gorvgorszig allitdlagos felszabaditdsa a makedén
uralom aldl, s végiil (i.e. 146-ban) Gordgorszigot meghoditottik és romai provinciava tették,

[T
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I. e. 167-ben ezer akhdjt hurcoltak at Itdlidba - kozottik Polibioszt is -, akik 17 évig tarté
ott-tart6zkodédsuk alatt széles korben iltették el a gbrdog miveltség magvait. A pergaméni
kiraly, 11. Attalosz koveteként i.e. 159-ben érkezett R6maba a hirneves malloszi Kratész. Egy
baleset kdvetkeztében arra kényszeriilt, hogy hosszabb ideig maradjon a Vérosban, s igy aztidn
ott eladisokat tartott. A pergamodni grammatikai iskota igy kozvetitette és honositotta meg
els§ {zben Rémaban is a gorig grammatika tudoményos tanulmdanyozasat. Alig néhiny &
milva, 155-ben, egy athéni kiildottség tagjaiként tiintek fel Romaban — sok tirsukkal egyiitt
- az akkori hirom legtekintélyesebb athéni filozéfiai iskola, vagyis a sztoikus, a platdni és a
peripatetikus iskola vezetdi, koztik Karneiddész, az Akadémia hirneves filozéfusa. A leg-
clékelsbb rémaiak tisztelettel fogadtak Sket. fgy Gorégorszdg meghdditisa és Kons-
tantinapoly bevétele a kdzépkor alkonyén hatdsit tekintve szerfolott hasonlit egyméashoz. S e
hatas ellenillhatatlannak bizonyult. A rémaiakat e magasabbrendii civilizdcié irint érzett
lelkesedés ragadta magaval, valamint az a sovir vigy, hogy ennek 6k is részesei legyenck. A
gorog gondolkodas és koltészet ragyogisa valdsiggal elkdpraztatta azt a tdrsadalmat, amely
szegényes volt a teremtd miivészi és tudoményos képesség dolgiban, € mindaddig csak a
politikai, jogi &s katonai értelem irdnyitasa alate 4l

A meghdditott virosokbdl rengeteg miialkotds gyilt dssze — melyeknek kezdetben,
egészen porias moédon, csakis az anyagi értéke szamitott, akdrcsak az deskavasnak —, hatal-
mas latifundivmok jottek létre, Ggyhogy jénéhdny csalddnak tizezer rabszolgdja is volt — az
az ember pl. kinek vagyona 1 miilié tallérra rigott, a szenatorok kozott nem is szamitott
igazan tchetds embernek. Kialakult egy vagyonos arisztokricia, a nép pedig nincstelen
tomeggé ziilltt, megndit a felszabaditott rabszolgik és idegenek szdma, a szabad paraszti
réteg pedig eképpen lesiillyedt, kialakult a katonasig, csbkkent a vallds egykori ellensilyozdé
ereje, mivel a régi, egyszeri hitet maga a papsdg alakitotta at olyan szertartisos és dogmatikus
rendszerré, amely elfojtotta egyszerii szivélyességét. Ilyen koriilmények kozdtt az erkilesi
ziillés valamennyi cleme mar akkor jelen volt, mielditt a gérdg filozdfia valamely magasabb-
rendii szellemi mozgalom kialakuldsét dsztondzhette volna. Ugyanaz a helyzet alakult ki, mint
Gorbgorszdgban a srofistik idején. A mésodik pun hibord utin a ndk szabélyos felkelést
szerveztek az appiusi torvény eltorlése érdekében, amely korldtok kézé szoritotta a fényiizést,
s Cato ugyancsak hidba fdradozott; a nék erdscbbnek bizonyultak ndla. A helyzet ugyanaz
volt, mint & spértai dllamban; minden szellemi képzést megelézve — a gazdasigi viszonyok -
megviltozasa nyomin — a nék az elinditéi annak az ellenallhatatlan erejii térekvésnek, mely
az erkilesik megvaltoztatdsara irdnyul.

Ugyanez a viszony negative az aldbbi médon fopalmazhaté meg; nem igaz az, hogy egy
magasabbrendii kultiraval valé megismerkedés az illet§ népre nézve minden kériilmények
kozott pusztitélag hat. A gordg-rémai tudomdny dtvétele a reformdcié iddszakdban nalunk
csak eldmozditotta a fejlddést. Egyctlen amerikai sem gondolja, hogy az eurépai tudomany
odait pusztité hatist fejtene ki, Egy Gsalkaldban egészséges nemzet befogadta volna Platén,
Arisztotelész €s a sztoa nézeteit is, s a hetcrogén elemeket magibél kivetve lenyligozé [ej-
1&dést produkdlt volna.

A régi kor képvisel§i azonban, akik fdldbirtokosnak, katondnak, jogtuddsnak és 4l-
lamtisztvisclének érezték magukat, tdkéletesen tisztdban voltak azzal, hogy mit jelent a gérdg
miiveltség térnyerése. Az, amit az ember maga koriil latott, bizony nem is volt a régi gorig
alkotdsok szinaranya, hanem a legiijabb keletil romlottsig fertéje, valamint az errél sz4816 iro-
dalom. [gy heves kiizdclem kezdéditt. E kiizdelem szenvedélyes vezetdje — mint censor — az
iddsebb Cato volt. Még a rabszolgékat is sajat kezilleg fegyelmezte, {idt & maga tanitotta, mi
tébb, Epp a fia kedvécrt lett beldle ird, és még a gviiloletes girdg miiveltségbél is clsajatitotta
mindazt, ami a fia szdmdra nélkiilszhctetlennek tini. De mindhidbal A gorog civilizdcié di-
adalitjat semmi sem tudia fellartéztatni. A gorog hatds hozott létre most el§szér rémai iro-
dalmat. E rémai irodalmat cgyrészt a szinhdz, masrészt pedig az iskola szikséglete teremtette
meg. A szinmiiré és a tandr a romai irodalmat gbrog elemekbdl alkotta meg. E tovabblépés
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nemcsak hogy elkeriilhetetlen volt; eurépai civilizicionk dsszefliggése is czen az atvétclen,
vagyis az &si rémai gondolkoddsmédnak az egyetemlcges gorog civilizdcié 4ltal valé felbom-
lasztasin alapszik.

E folyamatban az iskola igy fontos emeltyd volt. Fclvillalta a gbrog miveltség
kozvetitésének feladatat, s igy jout étre Eurépéban az elsd olyan iskola, amely az oktatdsban
egy idegen nyelvet, annak nyelvianat és példamutaté ir6it vette alapul. Azon intézményeknek,
melyeket késébb gimndziumoknak neveznek, alapgondolata is ebben foglaltatik.

A rémai kereskeddk és hivatalnokok — gyakorlati okokb6l — mér hamarabb elsajititot-
t4k a giirbg nyelvet. Az itdliai rabszolgék és libertinusok nagyrészt sziiletctt gorégok avagy
félgorogok voltak, jgy a kereskedfknek sés a hivatalnokoknak szilkségiik volt e nyclv is-
meretére. A szendtori csalddok férfitagjai is képesek voltak gorogok jelenlétében azok
* anyanyelvén beszélni. Krénikdkat irtak gorogiil, és értettek ahhoz is, hogy iviszatok alkalmé-
val gdrog kolteményeket adjanak els. Tehdt mér oktattdk a gbrig nyelvet. Az empirikus
nyelvtanulas tmdé’téjt magasabbfoku irodalmi oktatdssd alakult 4t. Ez egyuttal azt is jelen-
tette, hogy a rémai nyelvre és irodalomra is alkalmaztdk a gorog nyelv- és irodalom-oktatas
teljes médszertanét. Ily médon aztan kirajzol6dott egy 4j nevelési forma, amely késébb a 16.
szizadi gimniziumok alapelvévé valt, Ez a nevelés két nyelven folyik és a gorog miiveliség és
irodalom hat4sat tekinti eszményinek. Megformalédik a humanitas eszménye, amely figgetlen
a nemzeti miveltségtdl.

3. A kiiztdrsasdgi kor iskoldi a 2. szdzad kdzepélol.

A misodik szdzad kézepén ennek megfelelden 1étrejott Rémaban egy olyan iskolarendszer,
amely ezen 0j feltételek kozdtt a gdrég mintdjara "épiil fel. Azok az iskoldk alakultak ki
el§szor ~ az alapfokid oktatds utdn -, melyekben grdg nyelvet és irodalmat oktattak. Ezek
miér i.e. 161-ben miksdtek. Késobb azzal prébélkoztak, hogy a rémai nyelv és irodalom fei-
dolgozisara is ugyanezt a rendszert vegyék at. A latin nyelv tudoményos feldolgozasat Aelius
Pracconius kezdre, aki a Stifo (palavesszds ember) csifnevet kapta. Baréti kizosségben okta-
toit, s ennek — tdbbek kozott - Cicero és Varro is tagja volt. Hamarosan iskoldkat alapitot-
tak, melyekben a gorog grammatikoszok példdjit kovetve bevezetést adtak a latin nyelvbe &s
irodalomba. Ezt lathatjuk a 2. és az 1. szdzad fordulgjén.

A nevelés (j terillete: a gorddg logika és retorika. Mind jobban terjed a nyclvelemzés,
vagyis a kiilénféle nyelvi formdk és a szcllemi tartalom kapcsolatdnak vizsgdlata. A nyelvészeti
tanulményok irdnti érdckl§dés igen &lénk volt; a legmiveltebbeket fGleg a latin nyelv vila-
gossiginak és szigord kidolgozdsinak célja foglalkoztatta. Varro, aki koranak legnagyobb
tuddsa volt, 24 konyvet irt a latin nyclvrdl. Juligs Caesar a galliai hiboniban, ,,mikdzben
sziszegd nyilvesszOk zajdban fGnévragozissal és 3z igehasznilat torvényeivel foglalkozott”,
egy, 4z anal6gidrél sz616 munkin delgozott. Ebben a hatodik esetnek az ablativus nevet adta.
Ez a nyelvészeti igyckezet persze nem mentes a divattél. De megmutatkozik benne az Gsok
nyelve irdnti hazafias Erziilet is. A nyclvben a 18rvényt és a szabdlyt keresik. E tanulményok-
nak kiszonhetd, hogy a latin nyelvben a hangtan nem hanyatlott tovibb, korldtoztdk a gré-
cizmusokat, § a nyelv vildgossiga Ggyszintén ezeknek koszénhetd. Eudl kezdve rendelkeztek
egy igen alaposan kidolgoztt nyclvtani rendszerrel mint a szellemi fegyelem felbecsiilhetetlen
eszkizével.

S ahogy aztin Gorogorszdgban a grammatikai tanfids clvélt a szénoklattani oktatdstdl,
hasonléképp tortént ez Rémdban is. Az emberek ez esctben is a gorog anyagon kezdték
iskoldzni magukat. A szénokképzd iskoldk gorogok voltak. Késgbb, i. e. 90 koriil Lucius
Plotius Gallus latin szénokképzdt nyitott , hidba tiltakozott ellenc Lucius Licinius Crassus, ko-
rinak legkivilobb torvényszéki szénoka. Itt is ugyanolyan kiagyalt témakrél sz616 retorikai
gyakorlatokkal foglalkoztak, mint Gorogorszdgban. Odiisszeuszt, akire Ajax teteme mellett
talilnak r#, egyvalaki gyilkossiggal vidolja, masvalaki pedig a véd§ szerepét véllalja magira.
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Oresztészt anyagyilkossaggal vidoljdk, de véddje is fellép. Vagy vitds kérdéseket targyalnak
meg; Agamemnén azon tdpreng, hogy fel kell-c dldoznia Iphigénidt, Hannibil pedig azt
fontolgatja, hogy csapataival Réma ellen vonuljon-e. '

A rétoriskoldban késibb megtaldltik azt a format, melyben a legjobb mécdon valésult
meg a rémai oktatdsi cél. E formak mindegyike ugyanazon szervezeti fogyatékossigban
szenved,; a magasabbfokd oktatds Athénhez hasonléan Réméban is mint maganintézmény jou
létre, ez€rt nem haladja meg. a nagykdzéinség egoisztikus sziikségleteit, hanem kiszolgilja
azokat. A magasabbfoki rémai oktatds — éppilgy, mint a gbrég — éppen ezért sokkal ked-
vezdtlenebb hatéssal van a nemzeti kultirira, mint az {jkori népek oktatdsa, s ez is hozzajirul
ahhoz, hogy felgyorsuljon a nemzeti hanyatlis. “

fgy kezdenek kiilonbdzni egymast6! az iskolik. Az clsé az elemi iskola volt, ezt kovette a
grammaticus iskoldja; ennek befejeztével az ifji egy hirneves iigyvéd mellé keriilt, s ezen kiviil
szénokképz§ tanfolyamra jart. Ez képezte a hiarom 1épcsifokot.

A grammatistdnal hétéves korban kezd&détt a tanulds, amely egy ludus publicusban'
folyt. A fill clgszor olvasni és irni tanult; az elgbbinél a szétagolds médszerét kivette, az iras-
nal pedig azokat a vonalakat mésolta le, melyeket a tanitd a viasztdbldra rajzolt. Majd kiilon-
féle torténeieket és bolcs mondasokat elemeztek és tanultak meg kiviilrdl, s gyakoroltdk a
hangsiilyozdst és a kiejiést. Emellett szdmolni is tanultak, fejben, tdbldn és szimolékivekkel;
ezeket egy tokban hordidk magukkal és segitségiikkel valoszinfileg a négy alapmiveletet
gyakoroltdk. A korai rémai koéztirsasig idejébdl szdrmazé tizenkét-tablds térvények megta-
nuldsa jelentctte az els§ tananyagot. E térvényeket a gyermekek jogi-politikai katekizmusinak
tekintették. Ehhez tarsult egy masik, a maga nemében pératlan tankényv — Homérosz, még-
pedig latin forditdsban. A gérbg Andronikosz 272-ben fogolyként érkezett Réméba. A tanir
vagy a mdsolé foglalkozdsa rabszolga-foglalkozdsnak szdmitott. ¢ forditotta Je Homéroszt
latinra, hogy oktatdsa sorin éppigy alapnak tekintse, ahogy ezt a gdrog oktatdsban tenni
szoktdk. Az iskoldkban tankbnyvét egészen Augustus kordig hasznaltdk, csak ekkor avult el
stilusa és formdja. Az iskolai oktatisban Ennius évkonyveit is felhasznalcdk, melyek a rémai
térténelmet hexameterben adtik eld. i

A fidk ezutdn a grammatikosznil tanultak, 12 éves koruktdl kezdve egészen a gyer-
mekkor végéig. A latin és a gbrog nvelvet itt - nyelviani elemzés fclhaszndldsaval — tu-
domdnyosan sajétitotték el. Ezzel végbemegy az oktatdsiigynek az a fejl§dése, amely a tu-
dominy fejlédésén alapszik. A nyelvészet &s a filolégia Alexandridban alakult ki, az oktatas-
ban kamatoztathaté gyakorlati eredményilket ezek a mi gimndzivmainkhoz hasonté in-
tézményck hasznositottik. A nyelvészeti elemzéshez kapcsolodott a gordg &s rémai szerzék
olvasisa. Ezt egészitették még ki a téirténelem, a filozdfia, a kdltészet- és szénoklattan elemei
is. A miivelt rémainak mindenképpen képesnek kellete lennic arra is, hogy latin és grog
verseket irjon; ezeket az ismereteket pedig igen szigori iskolai fegyelem révén gyakoroltdk be,
s ennek soran eldszeretettel alkalmaztdk a botot és a pAlcét is.

A rémai nevelés azonban még egy ponton megdrizte a maga sajitos jellegét, amiben
kiildnbozik minden kordbbi és késgbbi népt6l. Az a rémai, aki befejezte iskoldit s kindtt a
gvermekkorbél, eldszér mindenképpen eljovend§ hivatdsénak gyakorlati szokdsaiba tanult
bele. Tagja lett a hadseregnek, s azutdn - mindenki késgbbi foglalkozdsénak megfelelden —
vagy lekeriili egy vidéki gazdasigba, s ezt irdnyitotta a villicus-sal'' egyiitt, vagy killonos fi-
gyelmébe ajanlottdk valamelyik parancsnoknak, kinek vezetése alatt katonai palyara lépett, de
a szonoklattani gyakorlatok még a tiborban sem maradtak el. Esetleg a politikai és jogi pélya
mellett dintott, s ekkor egy kivalé ligyvéd vagy jogtudds gondjaira biztdk, akit aztin a
Férumra vagy a gyiilésekre kisérgetett. fgy pl. Cicer6t Mucius Scaevola Ggyvéd gondjaira
biztak, s miutAn Rémaban elsérangi ligyvéd és kiemelked§ politikus lctt, & oktatta Aulus Hir-
tiust'? és Dolabellat",

Ez utébbi csoport azonban a koribban mar emlitetteken kiviil jogtudomdanybdl és
szénoklattanbél is meghatirozott elméleti oktatast kapott. Az igy kialakult oktatdsi in-



53

tézmények bizonyos értelemben az eljovendd jogaszok és politikusok szakegyetemei voltak.
Tanulményaik azon tananyag elSadassorozataval kezdddtek, melyekre egy jovenddbeli poli-
tikusnak sziiksége van. A kizéppontban a filozéfia. és a politika 4llt. E politikusképz& szak-
iskoldk &s a pozitiv tudoméanyok fejlddésének korldtozottsiga kozott torvényszerl kdlestn-
hatas all fenn. Csak a jogtudomdny fcjlédéu alkoté médon tovabb; a politikdban Scipio
kirében - Polilbiosz révén - eldrelépés tapasztalhatd, ezt aztan Cicero fejleszictte még
tovédbb, a torténclemben pedig a pszicholégiai megalapozas, és a politikai megitélés hason-
16képpen figyelemre mélté eldrehaladdst mutat. Ellentétben ezzel a természettudomanyok €s
az cgyctemes tudomdny egyetlen részterillete sem gyarapodott. Ez az a térvényszerii viszony,
amely a tudoményok kultirtényezsi, valamint a magasabb szint{ — a tudomdinyokbdl eredd s
azokra visszahaté - oktatdsi intézmények fejlddése kozdtt 4l fenn.

A koztarsasigi kor pedagégiai teoretikusai.

Egy pedagdgiai clmélet nemesak a nevelés technikijara vonatkozd reflexiokbdl, illetve szabé-
vok megillapitdsabdl 4ll, hancm voltaképpen akkor alakul ki, amikor megkisérlik, hogy a
nevelés celjat gondolatilag rogzitsék, vagyis akkor, amikor megrendil az ¢ célrél vald tudat.
Ez Rémdban az imént dbrizolt folyamat nyomin ment végbe. A pirdg életgazdagsig el-
sajatitaséra iranyuld ncvelési torekvés cliendllasba tkozott és vitdkat véltott ki. Ily médon
keletkezett Rémaban a pedagdgia, az i.e. 2. szdzad kozepén.

A romai nevelés els§ teoretikusa az i.e. 234-ben sziiletett Porcius Cato Maior (az idGseb-
bik Cato) volt. Munkilkoddsdnak egésze pedagdgiai jellegli. Szerepe nem korldtozédott a
puszta cllendliasra, hanem azon [dradozott, hogy fiaiban megfeleld nemzeti-rémai mivelt-
séget alakitson ki, s hogy irdsai révén ehhez gondolati fogddzét nyijtson. Igy keletkeztck
kompendiumai. Ezek kiziil a legfontosabb az, melyet a szénokrdl irt fidnak, Marcusnak; ¢
trgyban ez az els§ rémai szakmai jellegi irds. Caro szadmdra az a dontd, amit a szofistdk an-
nakidején teljes egész¢ben melldziek; az embernek mint szénoknak jénak (bonus) kell lennie;
a szénoknak nem az eldadis jelenti a boldogsigot — a jellem tesz valakit szénokka. Az 8si
rémai érziilet fogalmazédik meg ebben, szemben a gérog romlottséggal.

A tobbi kompedium valdsigos cnciklopédidja a tananyagnak, amennyiben magukban
foglaljdk az erkalestant, a mezdgazdaségot, a jogtudomdnyt, a hadtudomdinyt és az orvostu-
domanyt. Az eredeti rémai éthosz itt ismét megmutatkozik. Az alap a f6ldmivclés - errdl
taniskodnak a szobraszati mizeumokban a rémai férfiak ¢és nék mellszobrainak markéns,
szinte durva vonasai.

A kdvetkezd szakaszt, a koztarsasag-kori R6ma nevelésének csicspontjat Marcus Teren-
tius Varro és Marcus Tullius Cicero képviselik. Varre ie. 116 €s 27 kozott €¢It és kilenc libri
disciplinarum-ot - vagyis cgyfajta enciklopédiat — Allitott dssze. A latin nyelvil mint gram-
matikardl, illetve az isteni és embcri dolgok régiségeirdl (antiquitates rerum divinarum et
humanorum) mint redlfilolégiardl széld nagy munkdiban a latin filolégia tudoményos alapon
ekkor épalt ki. Ily médon Varro a latin nyclwcl é&s irodalommal val6 tudominyos foglalkozds
csicspont jat ]clcntl A filozéfiai, retorikai és politikai nevelésre Marcus Fullius Cicero gyako-
rolt hatdst, aki i.c. 106-ban sziiletett és i.c. 43-ban gyilkossag ldozata lett. O a kor nevelését
annak ¢&ljabol & csicspontjanak tekinlett eszményébél kiindulva vizsgdlta. E csicspont vi-
szont a szénok &s az allamférfi volt; § jelentetie a korabeli Réma élctidealjat. Ily modon ird-
saiban Cicero mintaszeri médon 4brézolta a rémai fcllodcs cme csiicspontjinak ncvelési
eszményél. Scneca azt mondja, (controv. I praefl) hogy a rémai nép szelleme azonos Ci-
ceroéval.

Cicero nagysiga abban rejlik, hogy cllentétben mindazokkal, akik a korabeli hanyatlé
gorogség irodalméaval kereskediek, § Gordgorszdg nagy, klasszikus gondolkodéihoz nyilt
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vissza, s e gondolkoddkat a rémai kultdrdnak az 4ltala klasszikus médon felfogott szer-
vezetével hozta kapcsolatba. Ehhez fennkolt szellemre, a vezetésben valdé nagy jartassdgra és
atfog tudominyos képzettségre volt szikség. Mivel § mindezt egyesitette magaban, az Gjkori
eurdpai népek egyik legnagyobb tanitémestere lett.

Itt nem térek ki Cicero pszicholégiai alapvetésére, melynek forrisa Platén és Arisz-
totelész volt. Csak ott eredeti, ahol az élethivatds megvalasztasardl és az ifju fejlédésének tel-
Jes ivérdl beszél. Ehelyt azt az alapgondelatot bontja ki, hogy az egyes ember célja egyrészt az
altalinos emberi természet kifejlesziésében, masrészt viszont sajdt individualitdsaban rejlik; az
egyénhez az illk a legjobban, ami a legsajitabb médon az 8vé. Az é4llamban a hivatas
megvilasztisinak e sajat mivolt tanulminyozasibél kell kiindulnia. fzig-vérig itdliai akkor is,
amikor a nevelést serkent§ legfontosabb inditéknak a dicséségvigyat tekinti.

Az emberi individualitas elé Allithaté legmagasabbrendd feladat: a szénok-allamférfi fel-
adata. Nincs ennél kivételesebb dolog. Egyesitenie kell magdban a dialektikus metszd
¢lességét, a filozdlus eszméit, a kolt§i kifejezésmddot, a joghszi emlékeziképességet, a
tragikus szinész hangjt és a tragédidt alakitd szinész mozdulatait, Cicero ama elméletét, hogy
miképp lehet megvalésitani a szénok-allamférfi eme feladatét, de oratore cimi{i irdsdban fejti
ki. Ehhez kapesolédik aztdn a Brutus és mas kisebb irdsok.

A nevelési eszmény fitggvénye valamely magasabb szint{f életfelfogasnak. A pedagégiai
elmeletre - Cicero politikai {Gmiivénck Platént kivvetd terve szerint - dgy kell tekinteni,
mint a politika alkotérészére. Allamfiloz6fidjat, akdrcsak Platén, & is két dialogusban fejeette
ki; az egyikben az allamrdl , a masikban a tdrvényekrdl szélt. Az elsd dialégus az dllam-
szerkezetet taglalja, a mésodik pedig az chhez szilkséges tdrvényeket vizolta, Mindkettd csak
tdredékesen maradt fenn. A gorégokbdl kiindulva egy 1j viligba 1épank. A girig politikai
neveléstdl eltérden, amely — nem minden dnkénytdl mentesen ~ az allamférfit szembedlli-
totta az dllamszervezettel, Ciecro alapként megkdveteli a rémai térténelem, a rémai dllam-
szervezet €s jog pontos ismeretét.

A tdkéletes dllam Cicero véleménye szerint nem valamely filoz6fus taldlmanya, hanem a
térténelem miive. A mintadllamot, az cszményi allamot — amely-az & szemében tébb Allam-
forma btvdzete — a rémai 4llam elemzésébdl vezeti le. Ez az elsd explicit példija annak a
mddszernck, amcly a legmagasabbrendii térténelmi adottsagbdl fejleszt ki cgy idedlfogalmat,
Az Allamrél sz616 dialdgusdban ennek megfelelen dllamférfiak kérébe vezet minket. A
beszélgetCst a kivdld ifjabb Scipio Africanus és tdrsasdgdban mds jcles dllamférfiak vezetik.
Cicero tiirvényekrdl sz6l6 dialégusiban szintén a rémai jog képezi az alapot. Vagyis ama
fetfogds tulajdonképpeni magvit, melyet Cicero kizdlni akar, a térténelmileg és tdrsadalmilag
adott (Gegebenc) jelenti.

E jogi és tdreéneti tudatot azonban teljesen 4titatjak a Gordghonbd! szérmazé filozofiai
meggydzddésck. Az allamrol sz616 dialégusdnak kezdd soraiban azt fejtegeti, hogy az dllam
clemzéschez szitkséges igazi szempontot az dllamtudomanyok elsdsorban a fizikdbé' meritet-
ték. Bz ugyanis azt mutatja, hogy a mérhetetlen, az egyféle tirvény dltal meghatér  tt vildg-
cgyctemben a Fold cgy apré pont csupdn, Mindaz, ami az emberi nagysigban n.aradands,
ennélfogva csuk a bensd szellemi életben talalhatd. A dialdgus Scipio hiressé vall dlmaval
zirul. Az dlomban a viligmindenség mérhetetlen térségei kizétt a foldgolyé oly_kicsinek
tinik, hogy szinte szégyelli a Roémai Birodalomnak necvezett aprd foltocskit. E latismaod a
foldi dolgok megvetésére &s az eljdvendd élet szeretctére tanit.

A gondolkodas czen alapszerkezete egészen ) médon viszonyul a tarsadalomhoz. A ré-
majak torténeti tudata &s jogérzéke a goriog spekulicidval egy magasabb egészben epyesiil. A
szellemtudoményok legmélycbb problematikija, vagyis az, hogy a torténcti szemléletméd
hogyan viszonyul a-spckuldcidhoz, clvileg ugyan nem oldddik meg, de az élet férfias
tudatossdgaban mdr kezd érvényre jutni a megoldis.

Ebbél az allaspontbél kiindulva a neveléselméletnek Ggyszintén fejlGdnie kell. Cicero
ezen elméletdt az dllamrdl sz6l6 miive éppiigy tartalmazta, mint az, amelyikben a torvényekrdl
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ir, az clmélet azonban nem Grz&détt meg szimunkra. fgy egyes kitételek kombinécibjira
vagyunk utalva; killnGsen a de oratore ¢imif irds tartalmaz utaldsokat a neveléssel kapcsolat-
ban. E teljcs cgészében rémainak mondhaté nevelés eszménye a humanitas. Gellius czt az
aldbbi médon hatdrozza meg (Noctes Atticae XIII,16): ,Azok, akik a latin szavakat megalkot-
tdk €s hclyesen hasznaltdk, humanitason olyasvalamit értettek, amit a gérogok paideidnak
neveznek. Ez az, amire az eruditio &s az institutio in bonas artes' kifejezéseket is szoktuk
hasznélni. Mindazok, akik e j6 tudoméinyoknak szivvcl-1élekkel odaadjik magukat, a legfi-
nomabb miivcltségiick. S mert az ilyen szellemiségre vald tdrekvés az é181ények koziil csakis
az embernek adatott meg, ¢zért humanitasnak nevezziik”. Cicero az alabbiakat mondja (de
oratorc V, 16, 71). ,in omni genere sermonis, in omni partc humanitatis dicerim oraterem
perfectum csse debere.”’® E szavakban ily médon a miveltség és nevelés romai eszményében
rejld etikai &s kozmopolita jelleg is kifejezidik.

A nevelés céljfiban a rémai polgirnak a humanitastél dtszellemiilt derckassdga az Gj
vildgpolgari dntudatot jelenti. A nevelés tartalmi eszkizeiben most mar a rémai torténelem,
Réma §si multja, a latin nyelv és a rdmai jog éppoly fontos, mint a gorégéknek kdszonhetd
filozdfia, melynek latdkore az cgész vildgegyetemre kiterjed. A nevelésnck olyan tudator kell
kialakitania, amclyben az emberi Iélek foldi viligunkon tilterjedd céljanak cgyetemcs és
fizikalis szempontja ¢s ismercte kisugdrozza Atszellemesitd és megtisztité fényét az egyén
térténelmileg kialakult és politikailag adett felfogdsira. Az emberiség dltalunk eddig ismert
torténclmében nem volt még soha olyan id§szak, amelyben ily biiszke cmbercsoport, ily
mértékben szabad s ugyanakkor kirdlyi médon hatalmas tirsadalom létezett volna, mint ami-
lycn a Karthdgo {16t aratott gyéizelem utdn a rdmai tarsadalom volt, mikor a kiztdrsasagot
athatotta a viliguralom tudata. A szénok-dllamférfiak hasonlatosak voltak a kirdlyokhoz.
Ahol az akarat sikereinek ilyen szinpadéval rendelkezik és Ichetséges hatkiorénck nincs
hatdra, ott kéiszeresen sziiksége van az djfajta magatartdsmddra, masfeldl viszont azok az
idgk, mikor ezt u mitikus hit tudn felkinélni, mar a milté. A jellem formalasdhoz ilyen alapot
kizdrdlag a rémai 4llamisg tudata és az ennek zordsdgat enyhitd, tudatossigat elmélyits, de
azt mindenckelSit megerdsitd €s megalapozé - s ilyenformidn a kultdra fejlédése sordn
nélkdldzhetetlen -, a vildg alapjdul szolgdlé észbe vetett filoz6fiai-monotcisztikus hit és a
halhatatlan cgvéni 1élek nydjt. E hit azonban — a sztoa vivmanyait felhaszndlva — rémai mé-
don vonja le a benne rcjl§ kivetkeztetéscket a kiillénbdzd népek egyedeinck cgymiashoz vald
viszonydra vonatkozéan. Ezck az emberck az egyetlen istenség azonos tirvénye szerint élnck s
a feladatuk is ugyanaz. fgy alakul ki a humanitas fogalma. A humanitas &sszckapcsolédik a
rémai dllamisdg tudatdval a rémaiak ama kildetéstudata révén, hogy a kiilonbézé népeknek
cgy olyan birodalomban torténd cgyesitését hozzdk létre, amely a gordg miiveltség idvét és a
romai kozigazgatds valamint jogrend alddsat &lvezi,

Ily médon az 4j rémai mifveltségben mar a kiztarsasig idGszakaban clterjedt annak a
feladatnak ax csemCje, melyet ax Imperiumnak kelleu kiteljesitenie.

A csdszarkori nevelés.

Az antik nevelés legszilirdabb és legtagoltabb kiilsG szervezetéhez a csaszdrkor id@szakdban
jutott ¢l. Goriig és rémai eredetil intézményck épiiltek ki ekkor. Az oktatds tartalmi esz-
kozeiként szambajivd szaktudomanyok vigleges beérésének iddszaka ez. Rogeiiltek az dl-
lamigazgatds feladatai, s a Romai Birodalomban Julius Czesartdl kezdve nekilattak annak,
hogy llami oktatasi rendszert hozzanak 1étre. :
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1. A korszak megitélése.

A Romai Birodalom vildgtbrténelmi fejlddése alapjaban véve politikai és tarsadalmi jellegl
nem szdmitottak egyenld jogi polgaroknak. Az alattvaldi viszony ekkor ért véget, és a provin-
cidk csak czutfn lépick az 6ndllo fejlddés dijara, mivel nem voltak t6bbé az arisztokrata
kizsikmdnyolds vadiszteriiletei. A latin nyclv birodalmi nyelvvé vilt, és keveredni kezdell a
helyi nyelvekkel. A csdszér kozigazgatds viszonylatdban - akdrcsak a provinciak kiiténbségei
- az egyes rélegek eltérd helyzete is kiegyenlitGdik. A csaszdri tisztviselfk kdzott ott talaljuk
a Birodalom valamennyi provincidjdnak és rétegének képviseldil, a szenitus pedig, melyben
ezutén is — csakigy mint eddig — a vezetd rémai nemesi csalddok tagjai foglaltak helyet, egy
medd§ oppozicié szinterévé siillyedt. A nagy vildgbirodalom népei nem a szendtustél varhat-
tak barmilyen el8relépést, hiszen ez reményteleniil foglya volt azoknak a régi, rémai-varosal-
lami, nemesi igényeknek, melyek - e hatalmas Birodalomban - a civilizéci6 nagy feladataival
feloldhatatlan ellentmondisba keriiltek. Az oktatasiigy szempontjabdl is dontd volt az, hogy
miképpen foglalkozott vele a csaszéri politika.

A csdszArsdg oktatisiigye ltal képvisell kultira ezen a politikai és trsadalmi alapzaton
fejlgdott. E kultira elfszdr is természetes ndvekménye az el§zd korszakban lefckeetetr
alapoknak. Az a kultdreszmény, amely cgy Cicero e¢ldtt lebegett, minden viszonylatban
tovibbfcjlédot. De cgyattal olyan figyelemre mélté valtozasok is végbementek, melyeket a
legkiilonbozdbb modon itéltck meg, s ezck koziil a leginkdbb dicsért viltozdsok alig jartak
haszonnal, mig més, ritkibban hangsélyozott viltozdsok jelentdsége messzehatdnak bizonyult.

Ha a rémai irodalom aranykorardl beszéliink, akkor az augustusi udvar kéltgire, Hora-
tiusra, Vergilivsra és Ovidiusra gondolunk. A rémai koltéscutnck ez a virdgkora azonban
nemigen hozott érzékelhetd hasznot a civiliziciés haladds szempontjabél. Ezeket az udvari
midksltket, még ha a koltdk Ielkiéletének emelkedettségét magat vessziik is szemiigyre, a
koztarsasagkori koltsk — kézriik fGleg a megkapoan férfias Lucretius — jéeskédn feliilmaijak.
A valésagos fejldés ahhoz a folyamathoz hasonlatos, amely mindeniitt észlelhetd, ahol a sza-
bad nemzeti viszonyokat felvaltja az abszolutizmus és az abszolutista udvari élet. Hasonlitsuk
dssze a makeddn dinasziia kialakuldsat kisérd jelenségeket azokkal, mikor XIV. Lajos
megszilarditotta a francia abszolutizmust vagy II. Kéroly hasonlé angliai, illetve Lorenzo
Medici firenzet prébilkozasaival; a valtozdsok mindeniitt azonosak. A szellemi mozgas a poli-
tika terilletérdl visszaszorult az irodalomba, s ezért keriilt eltérbe az irodalmi érdeklédés. De
az irodalomnak csak azon teriiletei fejlddnek, melyekné! nem kell tartani attél, hogy hatéssal
lesznek a politikdra. fgy a leggyorsabban és a legmesterségesebb médon az virigzik fel, ami
megfelelt az udvari igénycknek ¢&s az cl8keldk izlésének: a jatékos vagy pedig az 0j fejedelmi
eszményeket megszolaltaté koltészet. Emellett timogatnak olyan tanulmanyokat is, melyeket
udvari mikedvelok mivelhetnek, vagy amelyek ragyogast &s hirnevet igérnek az cl@keldknek.
A killonbségek tehat abbdl adédnak, hogy milyen irdnyt vesz a tudominyok fejlédése egy
ilyen iin. augustusi korban, vagyis a tudoményoknak a fejedelmi politikdhoz vald viszonyibdl.
A kéltészetben és a miivészetekben viszont csak alig érzékelhetd kiilonbségek vannak. A tu-
domanyoknak a fejedelemhez &s a politikdhoz valé megvaltozott viszonya az dsszehasonlitd
kultirtdriénet egyik legérdckesebb részét képezi. E valtozéds egyrészt fiiggvénye az abszo-
lutista Allamok hatalmi eszkdzeiben végbemend mdédosulasoknak, masrészt pedig a tu-
domanyok fejlédésének, s ez utdbbi eredményezi aztdn a tudomanyoknak a kultirdra valdé 4j
visszahat4sat. Igy a gorog zsarnokok udvaraiban, a makedon dinasztia és mindazok esetében,
akik mellettiik felemelkediek, az imperitorok, a Mediciek stb. uralma alatt a mér 1élez8 egy-
hézat, a nemzetet és a fejedelmi hatalmat semmilyen dsszefiiggés sem kapcesolta dsszc; ennél-
fogva ezek nem akadalyoztdk a valldssal szembendlld vizsgalodisokat. Még inkabb figyclemre
mélté a [I. Kéroly uralkodasa alatt kialakult helyzet; II. Karoly ugyanis a vallisos csoporto-
suldsokban ellenfeleket litott, ezért eldmozditotta a valldsos csoportosuldsok uralmét aladso
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természettudominyok fejlGdését. XIV. Lajos viszont — és utina valamennyi abszolutisztikus
korményzat — az egyhazat tette az egyik legfontosabb hatalmi eszkzzé és az egyhdz ennck
megfelelen megkisérelte, hogy akaddlyokat 4llitson a szabadabb viszonyok kiz6tt elkezdett,
az egyhiz szempontjabél drtaimas tudoményos vizsgilédasok elé.

Mely tudominyok voltak marmost azok, melyck fejlddését az abszolutisztikGs beren-
dezkedésck mindeniitt megakadilyoztdk, és melyck voltak azok, melyckhez valtozd mddon
viszonyultak? A politikai thdoméanyok miivelését - s ez mindig is igy volt — az abszolutista
berendezkedések, melyeknek chhez kell§ hatalmuk volt, vagy teljesen megakadilyoztdk, vagy
pedig — mint pl. a gérdg zsarnokok udvariban, a Medicick alatt, valamint II. Kéroly
uralkodésa idején, amikor e tudoményok elindultak a fellenditlés Gtjin - tonkretették és az’
abszolutizmus védclmez8jévé depradaltik. A tériéncitudoményokhoz az abszolutizmus min-
den korban kissé mésként viszonyult. Ama személyes hirnév miatt, melyre valamennyi nagy
uralkodé igényt tartntt, az abszolutizmusnak sziiksége volt € tudoményokra. Az uralkoddk
szivesen tartottak pl. udvari térténetirdt, mésrészt a tudoményos torténeti-filologiai kutatds
ellen sem volt kifogdsuk. A filozéfia egészében véve osztozik a politikai tudomdnyok
sorsiban. Minden fejedelmi udvar gyiitéite a valédi filozéfide, legfképpen ama hatds miatt,
melyet a politikai tudoményokra gyakorolt, hisz ezcknek a filozéfia volt a lclke, s kétszeresen
gyiilolték azok, akik hatalmi eszkéziil haszndltak fel az egyhdzat, mégpedig a filozéfidnak a
pozitiv valldsokra gyakorolt rombold hatdsa miatt. Ugyanakkor megtdrték, s6t meg is
koveteliék azt a fajta filozofiat, amely vagy merdben esztétikai, szemlél§dd jellegd volt - mint
példiul a Mediciek altal pénfogolt platonizmus —, vagy pedig kézvetleniil tdmogatta az ab-
szolutizmust, mint ahogy a szofistik természctjogi tanitdsa a gérog zsarnokok uralmét, az
epikureusoké az imperatorokét, Hobbes természetjogi tana pedig II. Kéroly uralmit.

Ezek azok a tudomdényok, melycknek természetes és sajdt 1éptékd fejlddését az abszolit
uralkodék minden korban akadélyoztdk. Van azonban a tudoményoknak cgy mésik csoportja

- is — a termésgettudomdnyok -, mellyel szemben a viszony hol ilyen, hol olyan volt. Ezek

sorsa egyrészt attdl fuggtut, hogy az abszolit uralkoddk milyen Allispontot fogadtak e! a val-
last illctéen, masrészt pedig €s nem csekély mértékben a kozvélemény és az udvar érdckétdl is
ezekben az abszolutisztikus korszakokban. Ha az egyhiz az abszoldt uralkodé hatalmi esz-
kéztdrdnak lényegi eleme volt, akkor ez hitrdnyosan hatott a természettudomanyokra, de csak
abban a mértékben, amennyiben negativ kdvetkezménye a valldsi tényeket illetSen érzékel-
hetd volt a korményzat szémira. fgy Nagy Sandornak &s kévet$inek dinasztidi, az impera-
rorok, az itdliai lejedelmek, 11. Kéroly, sét egy ideig maguk a pépdk is elSmozditottik a ter-
mészettudoményok fejlddését, exzel szemben miés abszolutista korméanyzatok tibbségiikben
akaddlyoztak ext. Valamennyi korményzat természetszerdleg teljes kozombosséggel viscltetett
a filoldgiai &s a grammatikai tanulmdanyok irdnt, hisz ezek a politikai berendezkedések hatalmi
eszkdzcivel semmiféle kapcsolatban sem lltak.

E vizsgdlatbdl kideril az, hogy az imper4torok a rémai tudomanyok fejlédésével milyen
okok miatt kertilnek meghatérozott viszonyba. Az imperitorok el@szir is csir4jédban fojtortak
¢l a politikai tudoményok fejlédését. Minden teriilcien, még a pedagdgia politikai nézgpont-
jdban is megmutatkozik az, hogy Plat6n, Arisztotclész, Polibiosz és Cicero. nagyformatumi
t6riéneti-politikai szemléleimédja immaéron clenyészett. A politika most mar nem a szabad,
nyilvinos vitatkozas iigye, hanem korménytitok. A monarchia hivatalos lapjiban rendszeresen
tudésitott a szendtusban és a birdssgokon clhangzé fontos beszédekrél.

A politikdval oly szoros dsszefiiggésben 4ll6 filozdfia életszitkséglete volt a monarchia
valamennyi felvilagosult szellemének, ennélfogva nem Ichetett tcljesen elnyomni. A monar-
chia els§ korszakdban valamennyi cllenzéki cr a sztoa zdszlaja alatt gyiilckezett. Az Im-
perium ezen clsé korszakdban viszont méir természeiszerden vonzédiak az epikureus
elméletekhez. Middn azonban a szenatusi ellenzék nem jelentett t&bbé veszélyt, s a monar-
chia lett az Imperium minden kétség felett 4llé berendezkedése, ez a viszony is megvaltozntt.
Most mér az volt a feladat, hogy minden erkélcsi erGtényczGt az dllamigazgatds és a hadsereg
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kitelékén beliil vonjanak ossze annak érdekében, hogy a hatalmas nehézségek és harcok
kozepetie is lehetdivé tegyék a jo és a tartGs kormanyzést. Ekkor fonddott szorosra a kapcsolat
a nagy csiszarok és a sztoikus 4llamfilozéfia kozott. Azt, amire Gorogorszdgban a platoni
filoz6fia még eredményteleniil tirekedett, az Imperiumban a sztoa nagymértékben meg-
valésitotta.

A torténeti tudoményokat az Imperium elsé korszakdban, amikor a csdszarsdgnak még
meg kellett kiizdenie az arisztokrata csalidokkal a hatalomért vivott harcban, korldtok kozé
szoritottdk a partok ellentétel. Azzal, hogy pszicholdgiailag mind mélyebb meglatasaik vannak
a torténelmi egyéniségekrdl, e tudoményok ugyanakkor mégis fejldnek s ez az elmélyGlés je-
lenti az egyik legdéntébb eldrelépést a koztarsasag iegutolsé korszakdban, illetve a csaszarkor
kezdetén. E fejlGdés Bsszhangban 4ll az individualitds ama filozéfiai méltAnylaséval, melyet e
korszakban Cicero és Seneca — az itdliai nép két legjelentdsebb filoz6fus elméje — képvisel.
E fejlédésre egyrészt a politikai szintér és a torténeti horizont kitdguldsa hatottak, méasrészi
pedig a rémai gondolkodds és élet sajitos vondsai, mindenekeldtt ¢ nép elmélyilt politikai
gondolkoddsanak creje. A cselekvi személy politikai inditékainak alaposabb mérlegelése mar
Poliibjosznal dént& szerepet jatszik. Sallustius és Tacitus még nagyobb pszicholdgiai ¢lmé-
lyiilésréd tesznek tandbizonysdgot. Ez utdbbindl hozzdjirult chhez a pszicholdgiai érdeklGdés
megndvekedése is, ami abbél eredt, hogy minden tekintet egyetlen csdszirra szegez&ditt,
kinek jellemétsl egy egész birodalom sorsa filiggéitt, ennélfogva valamennyi szemlél§ s min-
denki, aki egyiitt ténykedett a csdszdrral, folyvast az & jellemét tanulmanyozta. Ekkor lett
déntd tényezé a politikdban ~ az dllamberendezkedéseknek azeldtt Gjbél és Gjbdl elemzett
természete helyett — az uralkodéi jellem. Hattérbe szorult viszont a politikai néz§pontok je-
lentdsége, mely csak a politikai tudoményokkal vald osszefiiggésében 6rzédik meg. Ez az
Ssszefiippés egészen Poliibioszig fenndllt. Az, hogy Gutdna a tirténclem melljzte ext, mindad-
dig hatraltatta a térténelmet, amig a nagy Machiavelli ismét helyre nem allitotta ezt az Ossze-
flggést. :

A tudomdnyoknak aztdn van egy olyan csoportja is, mely ugyanigy tsszhangban Il a
rémai szcllemmel, mint az imént emlitettek, de — eliérden emezektdl — a csaszarokkal nem
keriil semmiféle konflikiusba. Idetartozik a jogtudomany, a grammatika és a retorika.*

A pedagégia eim.letét ily koriilmények kozott mar nem annak nagy politikai dsszefiig-
gésében fograk fel, vagyis most mir ncm tagolédott dgy be a politikatudoményba, mint
Platén, Arisztotelész vagy Cicero esetében. MasfelSl hidnyzott beldle egy olyan clv, amely az
individuum egyedi fejlGdésével szcmben timasztott kovetelményeket kielégitden meg tudta
volna fogalmazni. fgy aztin maga a nevelés is elveszitette az alapjat képez§ egységes meg-
gy6z&dés kozponti magvit, tovabbd azt az eszményi cflt, melyet a szénok-dllamférfi testesitert
mcg. !

2. A tananyag felosztdsa és az oktatdsiigy médszerei.

A korabeli oktatids osszeftiggesét eldszr is dgy dbrizolom, ahogy czzel Quintilianus ismertet
meg benniinket¥ Quintilianus valamikor i.sz. 38-42 kozou sziletett; elfszor Ggyvéd volt,
késdhh pedig sz6nokképz§ iskoldt nyitott; & volt a retorikdnak els§ rendszeres dllami fizetés-
ben részesiild tandra. Hisz évi ténykedés utan vonult vissza é€s ekkor vetette papirra az insti-
tutio oratoria-t, amit i.sz. 95 t4jdn adtak ki. Ezen institutio cis& kényve a nevclés szabélyait
vizolja fel, egészen addig a pontig, amikor mdr a szénokképzd iskola fogadja be az ifjat. A
mdsodik kényvt6l kezdve aztan a szénokoktatas elméletér fejti ki.

* Az eisd nyilvdnos jogi oktat6t Tiberius Coruncariusnak nevezik; § az els§ pontifex maximus, akit a
plebs soraibol vélasziottak. Julius Cacsar irt egy latin grammatikat.
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A rémai ifji nevelésének fokozatai: az als6foki oktatis, a grammatikai iskola és a maga-
sabbfokii oktatds; ez ut6bbin beliil kizépponti helyet foglal ¢l az eljovendd dllamférfiak &s hi-
vatalnokok szénokképz§ iskoldja.

Quintilianusnal az alapfokii oktatds a gordg és a latin nyelvet foglalja magaban; bér
Quintilianus véleménye az, hogy helyesebb, ha az ifji ¢l8szor gorogiil tanul meg olvasni és
irni, s csak ezutdn kovetkezik a latin. A betikkel valé ismerkedést és az irdst mér célszeriien
dsszekapcesolta. JarCkszeriil elefintcsontbol késziilt betiikel adtak; eldszdr csak szétagokat
raktak ki. Azutan hirneves emberekidl szarmazé szavakal és koltSi idézeteket irtak le, hogy
azokat alaposan emlékezetilkbe véssék.

»~Mihelyt a fia pyakorlatra tett szert az olvasasban €s az irdsban, a grammatikushoz
kerilt”. Az, hogy mire terjed ki a grammatikai iskola, nyilvdnvaléan szintén nem velt pon-
tosan meghatirozva. Tanterviik nem volt, mindent az igényck szerint tanitottak. A rémai
grammatikai iskoldkra azonban éltaliban jellemz§ az, hogy az alexandriaiak alal kidolgozott
enciklopédikus miveliség fogalmit a rémaiak - gyakorlatias és politikus szellemiiknek,
valamint az &llamigazgatdsra torténd felkésziilésiknek megfeleléen - rendkiviili médon
beszikitették.

A kbréppontban a nyelv szabilyainak ¢és hasznalatanak megtanitasa all, valamint az irék
~ kiilondsképp a kolték - miveinek olvasésa, illctve értelmezése. Ez a beoszias megfelelt a
grammatika és a redlis filolégia kiilbnvilasztisanak, dgy, ahogyan az Varronak a latin
nyelvrdl, illetve a régiségekrél szdld irdsaibol kitiinik. Az oktatds azonban - mér ami a ter-
jedelmet illeti - e két dgon belill igen kiildnbdzdtt. A gdrog és a latin nyelvtant a huménus
ember kimiivelése szempontjdbol mindeniitt nyegesnck tartottdk. A nyelvhelyesség miatt el-
sgsorban az alaktan tdint sziikkségesnck. A pgyermeckek mindenckeltt féneveket és igéket
tudjanak ragozni”. Megkiildnboztették egyméstél a beszédrészeket, melyek szdmirdl a
nyelvészek kozott még mindig Eles vita folyt. A nyelvszabdlyokat részben a haszndlat, részben
pedig az analdgia alapjin allapitottdk meg, és az iskoldk vitdja ezen a téren is tovabblolyraté-
dott. Quintilianus a nyclvoktatisban schol sem mutat megértést a logikai formilécrd irdnt; a
nyclvtanitds cfljat mindenckielett a kifcjezés tokéletes biztonsigiban, viligossigiban és
nyclvi szE€pségében latja,

Az irdk olvasisa Homérosszal ¢s Vergiliussal kezdédott. A szellemet a hiskdltemények
fennkdhségének kell clsfsorban felmagasztositania, és a gondolat ercjénck lelkesitenie™.
Gordg ¢s rémai tragédidkat, illetve komédidkat kellett olvasni. A komédia nagy mértékben
hozzdjirulhat a beszédkészség fejlesziéséhez, mert megjelenit minden jellemet és hangulatot™.
Quintilianus kilondsen Menandroszt ajinlotta olvasdsra, de a régebbi romai komédia
»finomséagat és benne a bészéd bizonyos attikai elegancijat”, éppigy mint ,az (jakhoz képest
gondosabb beszédfelépitését” is dicsérie. Végezetiil pedig a Hrikusokat kell olvasni. Az, hogy
miképp viszonyuljanak a sikamlés kiszdlasokhoz, a grammatikusoknak mér akkor is gondot
okozotl. Itt azonban mdar a szdéfordulatokat, széképeket, réviden szétva a beszéd formai
alkotdrészeit, mint a retorika cgyik Iényegi részét kellett megvildgitani; de kiilonbség volt ab-
ban, hogy ez milyen terjedelemben tortént meg. A szonokképzd iskolik feladalkérébe
gyakran belcavatkoztak. Eppigy kiilénbézd médon vélekediek arrdl is, hogy mekkora helyet
. kapjanak az kesszOlas ama cldgyakeorlatai, melyckkel a nytlvtan és az olvasminyok alapjan
méir a grammatikai iskoldban foplalkoztak. Emlékezetbdl térénd meséhtetéssel kezdiék -
fdleg az aisz6poszi mesékbdl meritettek. Az olvasmanyokhoz kapesolddott aztan a szenten-
cidk, vagyis az egyes tétclek, a chriak, vagyis cgy tételnck az cldzményck sszefiiggéseivel valé
osszekapesoldsa —, valamint az etholégidk, vagyis a jellemdbréazoldsok irasban torténd kidol-
gozisa. Ezt kévette az indoklds és a kifcjtés; ¢ gyakorlatokhoz mindeniitt tdriéneti magyarézat
is kapesolddott.

Emec oktatds mcllett azonban oktatni kellett a tobbi tudomanyokat is; ,.czzel zdrul az a
kir, amit a girdgdk cnciklopédidnak, cnkiikliosz paideidnak neveznek”. Azt mondhatjuk,
hogy az dékorban az arrdl folytatott vitdnak, hogy a kimivelt ember(id nevelésében milyen
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mértékben van sziikség geometriai, asztronémiai, aritmetikai, zenei és filozéfiai ismerctekre,
ugyanaz volt a szerepe, mint manapsig a gimnéziumi, illetve reéilképzésrdl sz6l6 vitdnak. Ez a
vita foképpen a szénokképzd iskoldk és a platéni filozéfiai iskola kozdtt feszilé ellentétben
érhetd tetten. Ez az ellentét minden bizonnyal még Quintilianus kor4ban is fennéllt. Quinti-
lianus szilkségesnek tartotta annak bebizonyitdsit, hogy ezek a tantdrgyak még a jévenddbeli
tigyvédek és hivatalnokok feladatai szdméra is haszonnal jirnak. Az emberek azonban azt
kérdezték:  Miért kell cgy per lefolytatdsihoz tudni azt, hogy egy adott szakaszra hogyan szer-
keszthetd egy egyeni§ oldald hiromszdg” A tcrmészetismeret akkortdjt még semmiléle
kozvetlen kapcsolatban nem allt azoknak a pyakorlati feladatoknak a megoldésaval, amelyek a
mifvelt emberek hatdskorébe tartoztak. A spekulici6 és az alacsonyabb rendii, kézmiivesjel-
legii praxis végzetes ellentéte — amely a rabszolgatarté gazdasig gydszos kbvetkezménye volt
— még ebben a korban is éreztette hatdsat. A realoktatas ily médon [6ként az éltala nydjtott
formélis képzéssel timaszthatd ala.

A matematika oktatdsat ,értelemesiszolé jGtékony hatdsa” miatt kildndsen tisztelték.
Némely tcoretikus ennélfogva a matematikédt Osszekapcesolta a dialektikdval. A legmeg-
gvz6bb bizonyitds mar akkoriban is a matematikai bizonyités volt; mutatja ezt az is, hogy a -
gyakorlati ¢let és a torténclem valamennyi bizonyitdsi cljdrdsa — kivaltképp a szénokoké — a
matematikai evidencia elérésére térekedett. Arra a gyakorlati haszonra, amellycl a geometria
¢&s az asztrondmia a f6ldbirtokos, az ligyvéd, a hivatalnok és a szénok szdmdra is jar, csak mé-
sodsorban gondoltak. !

Az asztrondmiéval, ami a szigord gordg tudominy rendszerében oly fontos helyet foglalt
el, s ami a metafizikdnak sziikségszerii eléfeliételét képezte, Quintilianus egydltaliban nem
foglalkozik,

Figyelemre mélté eldrelépésnek tiinik az, hogy a hazafias érzés felébresziésének igénye
egy j6! megalapozott torténclem-oktatdst hivott életre. Ezen intézmények gyenge pontjira
Pctronius mutat ra; a sziildi becsvigy ugyanis a gyermekeket gyorsan hajszolja ezeken az
iskoldkon keresztill a rétorok iskolaiba. Az a sorrend, melyet kovetve a grammatikai iskolak-
ban a kiilénbdzd tantirgyakat elsajatitottdk, szintén mas €s mds volt, 5 egymdssal vitazo
pedagdgiai elméletek alakultak ki. Voltak olyan teoretikusok, akik mindenkor csak egyetlen
tantarggyal akartak foglalkozni. Quintilianus a fenndlld rendszert védelmezi, vagyis azt, hogy
egysrerre 16bb tantdrgyat tanitsanak.

A rémai ifja a grammatikai iskola utdn a felsdfokd oktatds kapujiba érkezett. A felsGok-
tatés kapesin Quintilianus csak a szonokképzd iskoldkkal foglalkozott. Valdjaban ezek voltak
a magasabb fokd oktatdsi intézményck leginkabb latogatott formdi, és a nevelés folyamatét
czek aztdn a maguk sajitos modjin zarntdk le. De léteztek méstéle intézmények is. A Rémai
Birodalom szénokképzd iskoldinak mikodésérsl képet alkothatunk, mivel Quintilianus Insti-
tutioit — a misodik konyvi6l egészen a tizedikig — ¢ feladainak szentcli, Az, hogy a tanulé
hiny éves kordban keriillt a rétoriskoldba, attél figgdtt, hogy a grammatikai iskota meddig
terjesztette ki, €s hogy a retorikai iskola hol kezdte el a maga fcladatat. Voltak grammatiku-
sok, akik bchatobban foglalkoztak a szénoklistanba vald bevezetéssel, s akadtak olyan re-
torikaoktalok, akik tdl elkelének éreziek és tartottdk magukat ahhoz, hogy a vilatkozd és a
torvényszEki beszédbe vald bevezetésen kivill még valami miést is oktassanak. Quintilianus
helyteleniti ezt. O azt akarja, hogy a szénokképzd iskoldk eselében az eldgyakorlatok kdre
széles legyen. Rémiban is az a szokds jarta, hogy az emberek gyermekeiket eldszir egy
kevésbé hires tanirhoz kildték, s csak utdna valamclyik hires oktatShoz. Quintilianus
tbrekvése arra irinyul, hogy az eldgyakorlatoktdl kezdve o7 cgész felkészitd folyamat egyetlen
kézbe, az Ekesszi6las tandrdnak a kezébe keriljon.

Az jlyen szervezet esetében a szénokképz( iskoldnak két 1épcsifoka volt: az elfgyakorla-
tok tanfolyama és a vitabeszédbe, illetve a torvénysz€ki beszédbe bevezetd tanfolyam. Az els-
gyakorlatok tanfolyamira a grammatikai iskoldbél iskoliztik be a fidkat. E tanfolyam az
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elbeszélS el6adds gyakorlisaval kezdGdstt, mert ez kapcsolddott leginkdbb a kdlisi miivek
olvasdsihoz. Az elbeszéléseket azutin dicséitd és vadbeszédek, illetve személyeket értékeld
tsszehasonlitdsok kdvették. Az eldgyakorlatoknak ezzel a témakdrével, amelyben a tantargyak
bizonyos kdre csak aldrendclten és kizdrélag a gyakorldst szolgilva szerepelt, pirhuzamosan
folyt a szénokok és a torténetirdk olvasdsa. Quintilianus érdeme e téren kicmelkedd, hisz &
volt az, aki a rémai szénokkép\z()‘ iskoldkban elsdként vezette be a szénokok és torténetirok
olvasasit mint tantargyat. A gbrog iskoldkban ¢ tantdrgyak széles korben elterjedtek, oktati-
sukat azonban tébbnyire scgédtanitékra biztik. A rémai szénokképzében elfkeldbbnek tar-
totték, ha az oktatés a térvényszéki és vitabeszédekre korldtozédott. A kordivattal ellentétben
Quintilianus nem a régi szerzdket részesiti elényben; Cicero mér ndla klasszikusnak szAmi,
86t & lesz minden klasszicitds mértéke: egy szerzd felhaszndldsdndl az a mérvadé, hogy az il-
letd milyen mértékben kizeliti meg Cicerot.

A fels6bb szint{ tanfolyam a foglalkozds kozéppontjiba a vitatkozé és a torvényszéki
beszédet éllitotta. A leend§ iigyvéd, hivatalnok és dllamférfi tulajdonképpeni célja éppen en-
nek elsajétitdsa volt. A tanulénak elfszdr a mér vizolt alapelemekben kelictt jartassigot sze-
teznic, hiszen ezck voltak a nagyobb feladatok dsszctevi és részelemei. Miutdn ezcket be-
gyakoroltdk, megérett az id§ arra, hogy a torvényszéki és vitatkozé beszéd miffajanak
tananyagihoz fogjanak hozzi. E magasabb szint§i tanfolyam cgyrészt az ¢kesszdlis
clméletébdl, masrészt pedig az G feladat szolgilatdban all6 gyakorlatokbél 4ll. Cicero és
Arisztotelész miiveivel, illetve az ,Alexandroszi retorik4d”-val egyiitt ez az elmélet képezte
minden szénoki foglalkozds alapjit, mindaddig, amig e foglalkozés részét képezte az ok-
tatasnak.

E sz6nokképzd iskoldk kiilsd dicsfénye ugyan nétton nétt, de ami a tartalmukat illeti, e
t€ren hanyatldsnak indultak, mert az ¢kesszOlds nélkiilézni kényszeriil a kozélet szinterét, s az
iskolai gyakorlatokbél is kivesztek mir a nagyivii, szabad, térténclmi témik. A jeleniGs
virosok mindegyike arra tirckedett, hogy megszerezzen magfinak egy vagy tobb Ugyes
szdnokot. Gérigorszigban a szofistdk gyakran a vdros legfontosabb személyiségeinck szami-
tottak. A szénokképzdk eldszor magénintézményként mikddiek, késdbb a virosok igazgattik
dket, végiil pedig az 4llam is gondjukat visclte.

E tanfolyam azonban kiegészitést igényclt; az ifjii szcllemet ugyanis nem volt szabad a
jog & az 4llam valés ismeretétél eltériteni és az iires szakmai virtuozitds felé terelni. Az ok-
tatdsiigy teriiletén e kiegészités elgszir is a romai szellem legsajitabb alkotésiban - a jogi
iskoldk 1étrehozdsiban - mutatkozott meg. Régmdlt idSkben egy-egy hirncves jogéset
tevékenységének gyakorldsa kdzben hallgaték kisériék, igy egyittal a nyilvinos oktald sze-
repét is betdltdtte. A csdszdrkorban kialakult az oktatdknak egy kiilén rétege, a iuris civilis
professores.'® A Rémai Birodalomban hérom jogi iskola miikddott, egy Rémiaban, ahol a jogi
oktatds latin nyelven folyt, valamint Konstantinipolyban és Beriitoszban (Beirut), ahol
goragiil tanitottak. Justinianus egylk rendeletében hatdrozottan kinyilvanitotta, hogy jogot
csak ezen a hdrom helyen szabad oktatni. Ebbdl viligosan kitiinik az, hogy a jovendébeli
jogasz szakmai elSkészitésénck leggyakoribb iitja még mindig a szakmai gyakorlat volt. A har-
madik szizad kizepén a jogi oktatas kizérélagos székhclye Réma volt. A tanulds 6t évig tar-
tott, és a justinianusi kodifik4ci6t6l kezdve az Instituciék, illetve a Pandcktdk képezték az
alapot.

E jogi iskoldk mellett — attél az iddt6] kezdve, hogy a gorég tudomany virigzisa teljébe
Iépett - 1éteztek még mis, € tudomanybé! kiindulé iskoldk is, igy filozofiai iskolak &s cgészen
kiemelkedd girog szonokképzd iskoldk. '

A kifinomultabb miiveltségre vagyé embereknek mar a Kodztarsasag késsi korszakaban
sem felelick meg azok a tanfolyamok, melycket R6mdban giirég tandrok vezettck. A gbréig
filoz6fidt annak forrdséndl, Athénben kellett hallgatni, gorog retorikat pedig Rhédoszon.
Ama kisszdmi &rdekl§dd, kik az egzakt tudomdnyok akkori helyzetét akarték megismerni,
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Alexandridba mentek. A csiszdrkorban ezek az intézmények tovibbfejlddick, azaltal, hogy
kapcsolatba keriiltek az allammal. '

. 3. Az oktatdsiigy szervezete. Allami iskoldk alapitdsa.

Tly médon specializdlédott az oktatésiigy, mikdzben kiilinbdzG formai mindinkdbb megszilér-
dultak. Ezt az is clémozditotta, hogy a csiszari berendezkedés fokozatosan — és részlegesen
~ nyilvinos oktatasi rendszerré valt.

Az alapfoki oktatds maginkézben maradit. Ez csaknem altaldnossa valt, mivel alig akad-
tak sziilgk, akik hagytdk volna, hogy gyermckeik alapfokid oktatds nélkiil néjenek fel.
Réméban és Konstanlindpolyban ekdzben valésigossd lett az a veszély, hogy a tdmegében
mind jobban duzzadd proletaridtus gyermekei mindenféle oktatisbél kimaradva nének fel. A
Nerva utdn kévetkezd nagy rémai csaszirok ezen olyképpen véltoztattak, hogy dllami koltsé-
gen elemi iskoldk rendszerét hoztak 16tre, melyek azonban bizonyos mértékig az dgrélszakadt
gvermekek gondozdhelyei voltak. Nerva volt az, aki elfszor azt a rendeletet hozta, hogy
azokat a fidkat és lanykdkat, kiknek sziilei szegények, Itdlia virosaiban kozkoltségen tartsik
el. Ugy tinik — az egyik 6nallé jogkori itdliai virosban taldlt felirat tanisiga szerint —, hogy
Traianus nagyvonalibban villalta magdra a szegény gyermekek nevelésének és eltartdsinak
gondjét. A linyok nevelésére jotékonysdgi alapitvanyokat akkoriban mindcnekeldtt a csészari
héz asszonyai tettek. A gyermekek nevelésével azonban mindeniitt kevesebbet t6r§dtek, mint
ellatasukkal és eltartisukkal. Megjegyezhetd, hogy czzel még nem jétt 1étre az allami alapfokid
oktatds dltalinos szervezete; cldurvult idékben az 4llam ily médon formalt polgdrokat és ka-
tandkat a proletrokbdl.

Azt, hogy mily kevéssé voltak hajlandéak a szegényck ncvelését dllami kbtelességnek
elismerni, Pszeudo-Plutarkhosz ,Nevelésrdl” cimii irdsa mutatja. Felr6haté neki, hogy
javaslatai teljesen figyelmen kiviill hagyjdk a szegény és elesett sorsi gyermekek nevelését.
Vilasza erre az, hogy csakis a sorsot 0k0|jak s ne &t. Ha a szcgényeknek nincs elegend§ esz-
kéziik ahhoz, hogy gyermekeik szdmdéra jé nevelést biztositsanak, akkor be kell érnitk azzal,
amivel rcndc]chnek

Caesar azzal, hogy a tandroknak megadta a rémai polgérjogot, igencsak megvéltoztatta
kordbbi helyzetilket. Augustus egy Verrius Flaccus nevii grammatikusnak, unokdja
nevelijének — kinek iskoldja a Palatinus teriiletén mikodott - évi tiszteletdijat biztositott.
Vespasianus volt az clsé, aki az ékesszélds tandrait mar mint professzorokat alkalmazta ¢s
6ket az Allamkincstarbdl fizette. A varosok is kezdtek egy grammatikai és egy szénokképzd
iskolat sajat k6ltséglikén fenntartani. A csdszari korményzat pedig térekedett arra, hogy ¢z a
birodalom valamennyi virosiban megvalésuljon és hogy a tandrok megfelcls fizetést kap-
janak.

Mikézben Hadrianus Athénben vildghirii tanintézményeket alapitott, tovabba a capi-
toliumi dombon megalapitotta az Athenaeumot, mint a szabad miivészetck oktatési in-
tézményét, Antonius az allami oktatdsiigyet vitte clébbre; azoknak, akik nyilvnos tanari al-
lasba akartak keriilni, Allami vizsgdkat irt cI6, tovabbid valamennyi provincidban rétorokat és
filoz6fusokat alkalmazott, biztos fizetéssel.

Commodus és Heliogabalus uralkoddsa némi visszafejlgdést jelentett; utdbbi pl. egy haj-
dani szinészt tett meg a R6mai Birodalom oktatisligyének igazgat6java. -

Constantinus idején az oktatastigy a vérosi hatésigok fennhatésiga ala keriift. Az allam
a maga részérdl — akircsak az orvosckat — a nyilvdnos tandrokat is felmentette a katonai
szolgalat és a kdltséges hivatalviselés kotelezettségei aldl. Julianus viszont ismét dflami feli-
gyelet ald helyezte a nevelésiigyet s elrendelte, hogy a 1androk lakhelyét és hatdskorét a
legfébb hatdsdgok jeliliék ki, mégpedig minderkinek a vizsgik kimenetelétdl fiiggden. Azon-
ban az oly kivil6 Julianus eme utolsé rendelkezése is — mely osszhangban 4llt uralkodésa
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szellemének egészével s uralkoddsénak taldn legAld4sosabb intézkedése volt — Theodosius és
Arcadius idején ismét megingott.

A nevelésiigy teriiletén a csdszdrok iltal megtett leghatékonyabb el8relépés az volt, hogy
megvalésitottak az egységes oktatdsiigyet, ami kiterjedt az akkori kultdra egészét magdba
foglalé csdszArsAgra. Bz természetes kifejez6dése a csdszdrsighban bekdvetkezd lényegi poli-
tikai véltozésnak, amelynck a kultdrdra és a nevelésiigyre is szilkségképpen 4lddsos médon
kellett visszahatnia.

4. Az egyetemek kiépiilése.

A girogoknck Athénben, Alexandriiban és mis virosokban mdr voltak olyan oktatdsi in-
tézményci, melyekben még kivaléhb tudoményos képzés folyt. Hadrianustél kezdve a csdszdr
korményzat figyelme ezekre is kiterjedt. Hadrianus Rémédban megalapitotta az Athenacumot.
Midén Marcus Aurelius clldtogatott Athénbe, tandrokat nevezett ki minden tudoményteriilet-
re, akik fix fizctést kaptak. Nyole filoz6fia tanszéket hozott 1étre — a négy [Giranyzat mind-
cgyikének két-két anszék jutott —, s tébb stétusz az Ekesszilis professzorai szdmara. Az ok-
tatds mdsik kozpontja az 5. szdzadban alapitott konstantindpolyi iskola lett. A Birodalom két
fgvarosdban, Rémiban és Konstantindpolyban taldlhaté felséfoki iskoldk mellett valamennyi
tartoméanyi f6vairos tanulményi kdzponttd vile.

Réma, Athén és Konstantindpoly tanulményi kdzpontjait cgyctemeknek nevezték; ezek
az intézményck bizonyos mériékig megfeleltethetdk a mi egyetemeinknek. Az egyctem elsG
alapvonisa mdr itt megjclenik; egymis mellett Iétezik kiilén-kiilon a szaktirgyakat képviseld,
alkalmazott &s fizctett prolesszorok sokasdga, kikhez a hallgat6k a lehet§ legszabadabban vi-
szonyulnak. Athéni hallgatékrél tudjuk, hogy odaadé parthivei lcttek egycs oktatéknak. A
hallgatdk olyan szévetségeket hoztak 1étre, melyek hitet tettek egyik vagy masik oktaté mel-
lett. Libanius példdul Athénbe érkezvén miér a kikétében egy ilyen szévetség hilGjdba keriilt;
4 csoport tagjai megakaddlyoztdk abban, hogy annak a tanirnak a hallgatdja legyen, akinek
kedvéért Athénbe jott. S mindjirt megérkezésének mésnapjdn egy flyen szévetség tagjai cgy
misik tandrhoz hurcoltdk. A didkok teljes szabadsdgot élveztck, és szévetségekbe tomariiltek.
Az athéni kikdtSben e szovetségek szeniorai — a suivetség fellegyverzett tagjainak élén és a
tobbi szbvetséggel harcban alva - igy fogdostik Osszc az érkezd ,gélydkat”. E szdvet-
ségeknek sajit gyiilekezdhelyeik és Bacchus-iinnepeik is voltak. Attdl kezdve, hogy az ok-
tatdkat az illam fizette, a szegényebbeknck is lehetéisége nyilt arra, hogy tanulmanyokat foly-
tassanak ezcken az egyetemcken. Tudunk két olyan athéni didkrdl, kiknck csak egy kizis
fels6-, illetve alséruhdja volt, igy amikor az cgyik elment hazulrél, a masiknak otthon kellett
maradnia. Réméaban szigoribb rend uralkoedott. Annak, aki valamelyik provincidbdl jott ide
tanulni, magdval kellctt hoznia a helyi cl§liardsag dltal kiadott igazolast arrél, hogy hovd valé
és kik a sziilei, valamint nyilatkoznia kellett arrél, hogy mely tudoményban kivin clmélytlni.
A censor vagy annak hivatalnokai fcligyeltek réd és nyomoztak az ¢éjszakai dorbézoldsok utén.
Az dregdidkokat nem tfriék, a 20. életév betdliése utdn senki sem maradhatott az cgyetemen,
Az eldmenetelr(l még egyfajta bizonyitvanyt is kidllitottak. A csdszarnak évenként mindsitési
rangsort kiildtck. A mi egyetemi seervezetiinkkel kiilindsen az a torvény all koveli rokonség-
ban, melyet isz. 370-ben Valen'inus, Valens és Gratianus csdszdrok adtak ki a rémai fels-
fokil iskola szimdra.

Ha ilyesfajta intézményck szdmunkra ismerdsnck is tinnck, mégis ki kell emelni azt,
hogy a mi cgyctemeinket elséidlegesen jellemzd universitas litterarum'” fogalma ekkor még
nem alakult ki. Ezeket az intézményeket, mivel a grammatikai és a retorikai oktatés itt is sze-
repelt, egyrészt jobban dssze lehet hasonlitani a kozépkori cgyctemekkel, mint a mi egyete-
meinkkel. igy a rémai vagy hasonléképpen a konstantindpolyi cgyctem oktatdinak legnagyobb
része grammatikus volt; nem kevescbb, mint 70 tandr oktatta a géirdg és 10 a lalin nyclvet.
Ehhez jott még a gordg getorika o, a latin retorikdnak pedig harom oktatdja. Masrészt az, ite
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oktatott tudoményok rargykére nem escit teljesen egybe a kor tudoményos ismeretkdrével.
Roéméban és Konstantindpolyban a grammatikusok és a rétorok mellett még filozofiai, jogtu-
domdnyi és orvostudoményi oktat6kat is alkalmaztak. A t&bbi tudomdnynak soha nem volt
képviselete. A jogi karnak két professzora volt, a filozéfiainak egy, az orvosi karét nem lehet
megéllapitani.

A maginvillakozas, az 4llami tAmogatéds és a kozdsségi aktivitas egylittmitkodése révén
az oktat4si intézményeknek olyan rendszere jitt 1étre, mely mindinkabb dllami feligyelet ald
keriilt. Ezek az intézmények ugyanis a provincidk romanizdldsa szempontjabdl éppoly
fontosak voltak, mint a katonai taborok vagy a birésigok. Ezek az intézmények teremtették
meg azt az egységes gérbg-rémai miiveltséget, amely éppoly jol dsszetartotta a Birodalmat,
mint a hadsereg. Ezekb6] az intézményekbdl keriilick ki a hivatalnokok. 301-ben Diocletianus
csiszdr ezért rendeleteket adott ki az oktatds draguldsinak megakadélyozdsira. Ha-
sonléképpen az a kivdnalom is érvényesiilt, hogy azoknak a felkésziiltségét, akik tanari lldst
akartak betdlteni, vizsglat ald vessék. A legkoribbi errél széld, s rdnk maradt rendelet Ju-
lianus csfszArt6l szdrmazik: ,A tanulminyok vezetSinek ¢s a tandroknak legeldszdr is
életvitelitkkel, azutén pedig ékesszélasukkal kell kitinnidk. Mivel valamennyi tanérin szemé-
lyesen nem lehetek jelen, elrendelem, hogy az, aki tandri 4llds betoltésére torekszik, Alldst
csak akkor kaphasson, ha a hatdsig megfiélésc alapjin erre megfelelének taldltatik és meg-
szerezie a sz6ban forgé tantdrgy elsSrangi szakértdinck egydntetii jovahagyasar.”

Roppant nagyjelent8ségl dolog volt az, hogy a provincidkon hires iskoldk jottek létre —
fgleg grammatikai és szonokképzé iskoldk —, melyck aztdn az egész birodalomban hirnévre
tettek szert. Ezck voltak azok az intézmények, melyek a bet6rd barbarsdggal szemben nagyon
sokdig ellendlldst tanisitottak. A legkicmelkedGbb egyhdzatydk koziil tébben ezekben az
iskoldkban tanitottak. Az itt képviselt tudomdnyos miveltséget alkalmazva a formdléddban
lev8 dogmatika problémakérére teoldgusokkd lettek. Tandri mikodésik kozvetlen
mintaképiil szolgélt a késdbb ezen iskoldk helyébe 1épd kolostori és a székesegyhézi iskolik
szamara. Mildnéban példul grammatikai és retorikai iskola mik&dott, amely fontos szerepet
jtszott Eszak-Itdlidban. Késébb épp az észak-itdliai varosok toltsitek be fontos szerepet a
meglev§ kultira és a keleti got meg a lombardiai mivelddési térekvések egybeolvadasi folya-
matdban. Juvenalis kiilléntsen azt hangsilyozza, hogy az ékesszdlas miivészete az § idejében
— vagyis Traianus és Hadrianus uralkoddsa alatt — Italiabél Gallidba, onnan pedig Anglidba,
vagyis {Gképp északra tevidott at. Bordeaux, Lyon és Besangon iskolai clsdrangdak veltak, de
Gallia oktatdsi intézményei koziil Massilia (Marseille) foglalt el kiil6nisen kiemelkedd helyet.
A hiromnyelvi” Massilia felfrissitette a gall, a grég €s a rémai élct clemeit, tudoményos
torekvéscit illetden pedig mér Cicero is valamennyi telepiilés koziil az els§ helyre sorolta. A
spanyol iskoldk mér az i.sz. 1. szizadban azzal dicsckedhctick, hogy 6k ncvclték fel a vilagnak
Annacus Scnecét, ,a filozdfia myjat” és Quintilianust. Africa provincia a 2. szdzadban valt
irodalmi k6zpontta.

A rémai csaszarkor nevelésiteoretikusal.

A csiszérkor ncvelési teorctikusai annak a jelentds viltozdsnak a mcegjelenitdi, melynck
hatdsa felettébb karosan érvényesiilt.

A neveléselmélet egyleldl fiigg a politikai-filozofiai tudomdnyok fejlettségi szintjé1dl —
‘ezeknek részét képezi —, misfeldl pedig fiigg az oktatdsiigy helyzetétdl; az oktatasiigy a
neveléselmélet alapja, melyre cz visszahat. A csdszari dllamban tiliott dolognak szamftott a
politika tudomdnya, s ily médon vele egyiitt veszendibe ment az a fontos politikai nézépont
is, melynck talajin Platén, Arisztotclész és Cicero foglalkozott a neveléssel. igy a pedagdgia
sem teljesitette az eldite levd feladatot, ast ti, hogy elmélctileg igazolja - s czdlial

1
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megerdsitse, illetve 4ltaldnositsa — a korményzat ama széndékat, amely egy nyilvénos oktatdsi
rendszer megteremtésére irinyult. Az {ij Rémai Birodalom 4llameszméje valamennyi tar-
tominyban egyforma oktatdst kivetelt meg, &s azt, hogy az oktatésiigy szerves részét képezze
a korményzati rendnek. Az fllamigazgatis is ebbe az irdnyba hatott. A nevelésrfl értekezfk
kdzbtt azonban egy olyan sem akadt, aki e kérdéssel a lényeges politikai nézfpontokbél kiin-
dulva foglalkozott volna. Egy ilyesfajta elmélet egészen més hatdst gyakorolt volna a nagy
cshszirok neveléspolitikdjata, mint amilyet Platon és Arisztotelész volt képes elérni sajit ko-
ruk politikai hatalmassagain4l.

Ttt bosszulta meg magét az, hogy a csfszAri 4llamberendezkedés hogyan foglalt Alldst a
torténelmi-politikai tudoményokkal kapcsolatban. A pedagdgiai kérdések ilyesfajta feldolgo-
z4sa helyett a nevelés technikai kérdéseivel foglalkozOk léptek szinre, kik Rémdban nagy
tekintélyre tettek szert, és az Un. ,miveltek”, akik élénken érdeklSdtek a nevelésrdl folyd
vitdk irdnt. Tlyen ,technikus” volt Seneca és Quintilianus - s egy misfajta értelemben
Galenus -, a szélesebb nyilvinossdg sorai kdzil kikeriil§ miiveltekre pedig példa Plinius,
Tacitus, Pszeudo-Plutarkhosz, ,,A nevelésrél” cim{ irds szerz&je és mdsok. Nem a nevelés
céljéra vonatkozd kérdésekkel foglaikoznak, hanem a nevelés Skonémidjival, azzal, hogy mi
az egyes tantirgyak jelent§sége a késébbi életvitel szempontjdbéLE teoretikusok nem az ok-
tat4si rendszerrel foglalkoznak, hanem a pedagégusoknak adnak nevelési szabdlyokat.

A pedagégia tirgydnak mellékviginyra kerillése ett§l az iddidl kezdve mondhatni
folytonos volt, s még ma sem sikeriilt innen elrugaszkodni. A pedagégiinak ma az a feladara,
hogy Plat6n &s Arisztotelész magas politikai nézipontjit kdvetve a fejlettebb tudominy esz-
kdzeivel vizolja fel az oktatdsiigy elméletét.

A politikai-filoz6fiai tudoményok hanyatlisa aztan tovibbi végzetes hatdssal jirt az ok-
tatdsi médszerek mélyebbd pszicholégiai megalapozisa szempontjibsl. A teoretikusok ennél-
fogva még a sajdt maguk 4ltal kitfizott, leszikitett feladatot sem oldottdk meg. Seneca csak
egy ponton mutat fel mélyebb pszicholégiai ismeretet: a szenvedélyek &s az akarat
elmé€leténck terén. A pedagdpisban is csak e teriileten alkotott valami eredetit. Egy pont van
csupén, ahol termékeny pedagégiai gondolat fejlfdik tovabb. E gondolat mér Ciceronal je-
lentkezett: s ez pedig az individualités figyclembe vélele a neveiés sorn.

Seneca, Krisztus kortdrsa, Néré nevelsje volt, és Piso dsszeeskiivésében vald 4llitSlagos
részvétele miatt haldlra ftéliék. Az itéletet i.sz. 65-ben § hajtotta végre sajit magén. Szivesen
foglalkozott nevelési kérdésekkel. Neveléselméleténck alapjat az uralkodd sztoikus esemék
képezték; ezeket nagy kifejezderdvel, de a szisztematikus dsszefliggés iranti érzék nélkil dbré-
zolia; sz0l az emberi élet szinterét jelentd két Allamrdl, a nagyobbik maga a vildg, vagy a ter-
mészet; a kisebbik pedig az, ahol az ember viligra jbn, sz6l az egyediili szabads4grdl, ami ab-
ban van, hogy az ember nem rabszolgdja Snmagédnak és sz601 az emberben rejlé istensdl. '

Cicero mér kordbban felhivta a figyelmet arra, hogy a nevelés soréin tiszteletben kell tar-
tani és tekintetbe kell venni az individualitist. Seneca abbdl indul ki, hogy a neveldnek
elfszdr az individualitist kell megismernie és ezt kell vizsgilnia. Az individualitist mindeniitt
szem el6tt kell tartani. Azt, hogy mennyire torékeny, osszetett és bonyolult képz&dmény is ez,
mér Senecca is igen mély pszicholégiai megfigyelSerdvel fejtette ki.

Mésodik alapgondolata az, hogy a cél nem az iskoldzottsdgban, hancm az életben rejlik.
Seneca ennek megfelelden az oktatis koncentrdldsa mellett foglal 4llast. Csakis a filoz6fia
tesz képessé arra, hogy mepgformélédjon az életvitclhez szitkséges szilird meggydzodés. Az
enciklopédikus miveltségnek nem szabad til szélesre duzzadnia, a retorikitél mérsékelt
eredmény virhatd csupén, Kevés az olyan ir6, akit ujl:41 &s djbél ¢l kell olvasni.

A nevelés ugyanakkor - s ez harmadik alapiétele -- rendkiviil nagy hatist gyakorol az
individuumnak az erényes életre valé lelkészitésére. Az erényes élet kivéltképp igényli a
nevelést. Az ember -- hajlamait tekintve - természettdl fogva nagyon ingatag 1ény. Ebben a
csfszlrkor pesszimista irdnyultsiga fejezddik ki. Nincs torekvés, amely cstkonydsebb lenne,
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mint az emberé, egyik sem igényli annyira, hogy oly nagy migonddal banjanak vele, mint az
emberé. A nevelés ennélfogva miivészet, mely éppoly hatalmas, mint amilyen nehéz.

E sztoikus nevelési eszmékkel all bizonyos kapcsolatban Tacitus Agricolirél sz616 hires
€letrajza; ez az egyik kortirs nemes rémai eszményi nevelését abrizolja.

A nevelés technikdjabdl indult ki a kor mésik nevelési teoretikusa, Quintilianus is. Kiin-
dulépontja azonban ezittal nem a csdszdri, hanem a szénokképz§ iskoldban folyé nevelés.
Quintilianus, akdrcsak Seneca, Spanyolorszégban sziiletett (i.sz. 42-ben), szénoki mﬁ‘veltségre
Roméban tett szert. Elfszor jogi gyakorlatot folytatott, ma]d szénokképzd iskolat alapitott; &
volt a retorika els& tandra, aki 4llami alkalmazasban &llt és 4llami fizetést kapott. Oregkordra
aztin visszavonult e tevékenységétdl, s megirta De institutione oratoria cimid munk4jat.

Az ijkori népeknél az antik nevelési hagyomény folytonosségénak szempontjabdél ez lett
az, egyik legfontosabb irds. E mii kzvetitette szimunkra azt a nevelési formdt, amcly a gram-
matikusndl, illetve a szénokképzd iskolaban folyt. Eszményképe az orator, aki természetesen
vir bonus és aki minden 4llami-, illetve maganiigyben jaratos. Nevelési tandcsait mindig nemes
szandék mozgatja, de mégis csak a formailis cél a meghatirozé.

Nagy jelent§ségiick azok a fejtegetésci, melyck a ny11vanos 1sk01a[~ elgnyeit ecsetelik a
magdinoktatdssal szemben. A probléma tdrgyaldsinak platéni és arisztotelészi médja mér a
malté. Quintilianus cpyszeriien ezt kérdezi: a tanulék szempontjébdl vajon a nyilvinos, vagy
pedig a magdnokiatdst kell-e clényben részesiteni? Amikor a nyilvinos oktatds mcllett foglal
alldst, akkor. persze a régi térvényhozékra és a filozéfusok #llitdsaira hivatkozik. A maga
részérdl fontosnak tartja azt, hogy a leend§ szénoknak le kell vetkdznic mésok clétti clfogd-
dottsdgét, s ki kell fejleszteni magéban a sensus communist'®, hasonléképpen az is fontos,
hogy a tanul6 a versengés révén fejlédjck s hogy a tandri ékesszdlds szinvonala 2 hallgatésig
létszdmanak novekedésével emelkedjék. ’

Nevelési kérdésckben ezutén jeles irdk nyilvanitottak véleményt a legszélesebb nyil-
vénossag eldtt. igy pl. a 62-ben sziilctett ifjabb Plinius is érdekl&dott nevelési kérdésck irdnt,
leveleiben sokrétlien foglalkozik e kérdésekkel. Tacitus (sziil. 54-ben) De oratore cimi diald-
gushban a nagy, klasszikus kori, régi szonokképzést allitja szembe a mostanival, Germania
cimii mévében pedig a germin nevelési formit veti egybe a romaival. Suetonius (szil. 75
tdjdn) De illustribus grammaticis cimii irasaban értékes ismereteket kozdl a grammatika-ok-
1atérol és a grammatika tanitdsardl. Plutarkhosz neve alati egy gyermcknevelésr8l 2616 iras
maradt fenn. Nem az oktatés technik4jardl van benne sz6, hanem az apdknak adott jotana-
csokrél. A nevelés legfébb célja szerinte: a filozdfus és az dllamférfi egyesfrésc az encik-
lopédikus tudomanyok ugyanis ndla a jellemformdlds, az erkdlesok tlvtaqaga és a filozofiai
meggydzddés mogé szorulnak vissza.

Samosatai Lucianus (€l az isz. 2. szdzadban) sziilctése és tehetsége alapjin szintén
gorognek szdmit. Szénoklaitant oktatott és az foglalkoztatta, hogy milyen szerepet jatszottak a
ncvelés kérdései a régi népek hanyatlisiban. Visszafelé tekint. Eszménye a régi athéni
nevelés. ,Anacharsis” cimi mdvében cgy idegen kivanja megtanulni azt, hogy meclyik a
legjobb dllamszervezet. Szoldén mint dontd elemet hangsilyozza a nevelést, és felvizol egy
képet a répi, giimnasztikai ncvelésrdl. Masik irdsa — az cldzén kiviil - a ,Szdnokiskola”.
Ebben az ékesszdlds mivészetének régi, rogos tjat — melyet Démoszthenész és Platén jért
végig ~ éllitja szembe az Gjjal, amelyen egy finomkodd, a szavakat kicirkalmazé ékesszoldst
szinte jatszva lehet elsajtitani.

De még e nevelésrdl sz6ld irdsokndl is fontosabbak voltak az olvasminyanyag dssze-
Soglaldsai, ereket a kozépkorban részben a tandrok hasznaltdk, mint széveggyijteményt,
részben pedig oktatasi segédanyagok voltak. A rémai szellem azt igényclie, hogy az clsajati-
tandé wdéisanyagot mér igen koran roviden bsszefoglaljak, s az enciklopédikus oktatas is ilyen
irinyban hatott. Terentius Varro 9 libri disciplinarum” cimii mive valdsigos kincsesbanyajat
képezte az Gsszes késGbbi enciklopédidnak. A hét udomdny helyett néta mar kilenc szerepel,
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amennyiben az orvostudoméanyt és az épitészetet is az eldzdckhez kapcsolja, mégpedig azon
az alapon, hogy a miivelt ember szdmaéra sziikséges ismeretekhez ezek is hozzdtartoznak.

A keresztény enciklopédiak koziil el@szor Augustinus tervével taldlkozunk. Csak a De
grammatica, a De musica & a De dialectica cimd irsait fcjezte be, valamint a De rhetorica
egy részét. A septem artes tulajdonképpeni megalapit6jat Martianus Capellaban kell keres-
niink. Enciklopédidjit 410 és 427 kozott irta, s ez lett a kdzépkor tankdnyve. Noha az 525-ben
kivégzett Boethius ilyesfajta enciklopédiit ugyan nem irt, de igen nagy hatdst éniek el a dialek-
tikarél, retorikdré! és matematikirdl sz616 tankdnyvei.



Harmadik fejezet: A keresztény nevelés kezdetei a
pusztuléfélben levd antik vildgban.

A monotetisztikus nevelés térhdéditdsa a kereszténységben.

A Rémai Birodalomban a keresziénység dgy fejlgdétt ki, mint példatlan fontossdgi nevelési
tényez&. A nevelésiigy torténeténck egyik legalapvet§bb nehézsége az, hogy a nevelés anyagit,
a lényegi nevelési eszkézoket — akar ezek kialakuldsat, akdr bels§ értékét vesszilk szemiigyre
— lehetetlen a neveléstorténetbdl kifejteni; ezeket dgy kell tekinteni, mint eléfeltételcket.
Ityen tényez8 volt a gorog kultira, s ilyen most a kereszténység is. A kereszténység fejlGdésc
€s hatalmanak mozgatérugéi az emberiség térténelmének legmélyebb és legnehezebb prob-
1éméjat képezik. De itt el kell oszlatni egy alapver§ tévedést; ez ugyanis eddig minden
térténelemfelfogisba besziiremkedett, s a pdrég-rémai kultira valédi hatdsainak és ezért az
oktatdsi rendszerek tényleges fejlddésének megénését szilkségképpen megakadilyozta. Mi-
utdn a kritika a kereszténység természetfeletti eredetére vonatkozd elképzeléseket felbom-
lasztotta, a teolégidt a keresztény monoteizmus egyediildllé mivoltdrdl szélé feltevésével
kivanta kdrpétolni. Ezen elképzelés minden részletében hamis, s ez az orthodoxia kiros
maradvanya. A monoteizmus és annak fejldése Anaxagorasztél kezdve egészen Marcus Au-
reliusig és Epiktétoszig a gordg tudominy és kultira legszebb hajtasa. Egy elképzelésnek,
amely dgyszélvan irdnymutaté fogalom a természet és a torténelem valamennyi fogalma
szdmdra, sziitkségképpen sajatossdga az, hogy mind viligossigiban, mind pedig mélységében
fiiggvénye az intellektualis Bsszfejlodésnek. Ennek megfelelfen az istenség tiszta fogalmit
csak a filozdfia alakithatta ki, a vallasos érzelm{ megindultsdg crre soha nem lett volna képces.
A mi monoteizmusunk a tudomany terméke, nem pedig Krisztus vagy az 6t megeldzd zsidd
préfétdk taldlménya. Platén és Arisztotelész monoteista nevelést akartak és a nagy, nemes
rémai csaszérok e monoteisztikus filozofiai hit lelkes kdvetdi voltak. Gondolatban feltehetjiik,
hogy soha, egyetlen palesztinai apostol sem kelt 4t a Féldkdzi-tengeren; mindez azonban mit
sem véltoztatott volna azon a tényen, hogy a monoteizmus az Gjkeri eurdpai népek uralkodé
meggydz&déséve valt.

A kérdés most az, milycn torténelmi okok jitszottak szerepet abban, hogy a monoteiz-
mus filozéfiai formaja oly sok évszdzadon 4t hittérbe szorult, mignem kb. a 15. szfizadil
kezdve ismét uralomra jutott, és elnyomta a keresztény hitet. Itt az okok kéziil az alabbi kettd
a legfontosabb. A kereszténység elfszor is abban a forméban, ahogy Nyugaton uralkodéva
vilt, egyltaldban nem volt monoteizmus; Krisztus, a Szentlélek és a szentek 6nélls, a régiek
isteneihez hasonlé isteni erdk; és mivel a monoteizmus csakis a fogalmak tudomanyos ma-
gyarizatdbdl alakul ki, a még hdsi korszakukat €15 nyugati népck semmiképpen sem voltak
alkalmasak arra, hogy magukévé tegyék a filozéfiai monoteizmust. Kultiirszinvonaluknak
inkébb a keresziény hit felelt meg. A szdmukra érthetd monoteizmus a kereszténység volt.
Azutin a nemzeteknek a maguk dsszességében kultuszra és papokra volt sziikségiik, a filoz6-
fiai hit pedig nem ismerte az dldozatot, a vallasi cselekménycket és a papsigot. A késdbbi
térténelmi fejlfdés sordn a filozéfiai monoteizmus helyébe eme okok miatt keriilt ¢z a még
nem tokéletes kercsztény monoteizmus, az eldkészitd tudomdny helyébe pedig szent
torténetek és érzelmi indokok léptek, és a papok lettek az eurdpai oktatdsiigy vezetdi.
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Mindezt mérlegelve érthetjiik meg immér Platén, Arisztotelész és a sztoa nevelési
cszményének a késgbbi korokkal vald igari osszefiiggését. E nevelési eszmény legbensibb
magvAt az G eurdpai monoteizmus képezte; az imént emlitett filozdfusok - az egyhédzarydk
némelyikéhez hasonléan - szintén erre, valamint ennek morélis konzekvencidira kivantik
alapozni a nevelést. Platén éppannyira gyilolte a politeista mondavildgot, €s karos voltét is
legalabb oly mélyen megértette, mint akdrmelyik egyhdzatya. Arisztotelész ¢ mondékban mér
csak a koltészet nyersanyagét lduwa. A kereszténység képzetviliga és egyhdzszervezete ren-
delkezett mindazon eszkizokkel, melyek révén a nyugati népek valamennyi térsadalmi rend-
ben ki tudiak fejleszteni egy progressziv, a nevelés magvat alkotd etikai monoteizmust. E
monoteizmus egytttal képes volt arra, hogy fejlettségének megfelelden a nagy gordg €s romai
koltsk és irék monoteista fogatom- és képzetvildgaval Osszeolvadva egységes, emelkedctt
kultdrat alkosson; viszont cnnek megfelelgen arra is képesnek bizonyult, hogy a nevelési esz-
kozik egységévé 6tvozadjon.

A kereszténység lényege a neveléshez valo viszonydban.

1. A nemzetj korlatok megsziinése. 2. Az isteni akarat nem maradhat kiils§ torvény, hanem a
visclkedés hajtéerejévé kell hogy viljon.

Gérbgorszagban is van szabad monoteizmus. E fogalom a vildg egységének egyetlen
magyardzata. A goriog vallds azonban nem volt képes ezt az utat kivetni. A kereszténységben
birtokoljuk az istenséget: ,,Fogadjitok be az istenséget akaratotokba.” Ez a nagy gondolat: a
kedélyben valé birtoklds — amit Schlciermacher valldsként hatdrozott meg -: €z a
kereszténység. Amikor a hegeli filozéfia a kereszténység lényegének Istennek a tudatban valé
immanencidjat tekinti, akkor ezzel 2 mindent dtalakité kedélydllapotot a neki megfeleld for-
maban fejexi ki. Ezzel a vallds az ember atformalisanak valddi irdnyitd ereje lete. A
kereszténység szélesebb tdrsadalmi elterjedése sordn mindazt, ami szembekeriilt vele, mint
biint utasitotta el. A jellemformalas czaltal j alapzatra tett szert.

Uj alapzata pedig: a kézdsségi tudat. A vallds kialakitja Istennck az érzés kozosségére
épiil birodalmadt. Ez a kozdsség — Isten akaratdn keresztiil — a megszemc](idés principiuma
Ekkortéjt alakul ki a vildggal val6 éles szembendllds érzése, s ez az érzés rendkiviil erds volt
mindaddig, mig a kereszténység elterjedGben volt a gorigdk és a rémaiak kozott. fgy volt
ezzel pl. Ciprianus és Justinus. Semmivel sem foglalkoztak oly behatéan, mint éppen a nemek
egymiéshoz val viszonydval, s cnnek fiiggvényeként a hizassiggal. A hdzassagot a hdzastarsak
kéz0s dldozdsa a magasabb isteni rend vildgiba cmelte. Az anyai fennk&liség. Aupgustinus
anyja. Hasonldképpen a keresztény ncvelés talapzata. Azutdn a gyermck megkereszieldse,
mely clterjedésckor - az clsé ¢vszdzadokban — nem wvolt icljesen [iiggetlen a mégikus
clképzelésekidl; az a gondolat, hogy a gyermeket vildgra jovetclekor gy magasabb rendbe fo-
gadjik be. A nevelés eddigi atapgondolata gydkeresen atalakult; kordbban azt a rendet,
melybe a gyermek beleszilletett, az allam jelentette, s Eleteszményét is az allamban taldlta
meg; most azonban az 4llam helyébe Isten orsziga, valamint a személyes Cleteszmény 1¢p,

I. Isten gy viszanyul az emberhez, mint az atya gyermekeihez. Maté 7, 9: ,, Avagy ki az
az. ember kiziletek, a ki, ha az § fia kenyeret kér tgle, kivet 4d néki?”

Az cgyénben rejld ctikai alapelv feltétlen értéke. Maté 16,26: ,Mcrt mit hasznil az em-
bernek, ha az egész viligot megnyeri, de az & lelkében kart vall?”

Az ujjasziiletés nevelési gondolata. Janos 3,5: , Felele Janos (Nikodémusnak, ki &jjel jéve
hozz4): Bizony, bizony mondem néked: Ha valaki nem sziiletik viztét és Lélekidl, nem mchet
be az Isten orszdgaba.”

II. Krisztus szeretete a gyermeki termdészetben rejld isteni €s tiszta irdnt. Maté 18,1, A
tanitvanyok: ,,Vajjon ki nagyobb a mennycknek orszagiaban? Es elfhivan Jézus cgy kis gyer-
meket, kozéjok alliga vala azt.” A gyermeki 1élck cgyszerd aldzatdhoz valé visszatCrést
kévetelic. ,,és a ki cgy ilyen kis gyermeket befogad az én nevemben, engem fogad be. Aki
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pedig megbotrdnkoztatja, az érok kérhozatra van itélve.” 19,14: , Hagyjatok békét ¢ kis gyer-
mekeknek, és ne tiltsétok meg nekik, hogy hozzdm jijjenck; mert ilyeneké a mennyeknek
orsziga.”

Egy... természel vagyédisa az drtatlansig utin, vigy6dés egy eljtivendd nemzedék utén.

II1. A Mester gy viszonyul tanitvinyaihoz, mint a pdsztor juhaihoz; v.6. a hires hasonla-
tot (Jan.10).

Ezzcl a formélé erejij erkdlcsiség principiuma az individualitas, ennek kovetkeztében itt
jelenik meg eldszdr az egyéniség mcgformildsinak pedagdgiai feladata - cgészen tisztan,
nemzeti korlatok nélkiil -, még a nemzeti tartalmi elemet is figyelmen kiviil hagyva.

Ehhez jarul a személyiségnek a csaladi, a kozdsségi élethez és a neveléshez vald joga,
valamint a személyiségge!l szemben tamasztott legmagasabbszintii, eszményi kdvetelmények.
Ez roppant hajtdcré az oktatdsiigy Lovabbi fejlGdése sordn.

A személyiség mint alapelv a kereszténységgel 1ép szinre. Ezzel epy térsadalmon tdli
szféra tdinik fel, ahol az egyén egyediil, mint személyiség keriil szembe az istenséggel.

Az allamhoz valé viszonyulds ezdltal sokkal mélyebb problémava vilik, s ez mindmaig
megoldatlan probléma. '

A kdzéppont imméaron: az akarat.

A rémai vildgbirodalom oktatdsi intézményei és az 6keresztény nevelés.

A Romai Birodalom keretein beliil a kereszténysép az elsé idékben nem hozott létre hjfajta
nevelést, s az 14 hivék szdmara sem létesftett 4j oktalasi intézményt. Kezdctben a
keresziénycknek is a prammatikai, illetve a szonokképzd iskoldkban keilett megszereznitk a
miveltséget. Latjuk, amint az i.sz. 4. szdzadban Augustinus egy keresziény anya gyermekeként
arra készil, hogy katckumenként (hitjeldlt) csatlakozzon a keresziény cgyhdzhorz, de mégis a
grammatikai iskoldt kercsi fel, ahol Vergilius és Homérosz miiveit olvassa. Elmeséli, hogy
Homérosz édes torténeteinek olvasasdt hogyan kescritettc meg a nyelv nchézsége; de
Vergiliusban, kiilonsen Dido szerelmében, nagy 6romét lelte. Hevesen panaszkodik amiatf,
hogy a gyermekek még hossza ideig olyan olvasmdnyokon nénck fcl, melyck az istenck féktc-
lenségérdl és az emberek rossz ¢selekedeteirdl szdlnak. Vald igaz, hogy a keresztények gram-
matikai-triéneti mijveltségiiket egészen a 6. szézadig olyan iskoldkban szerezték, mclyek az
antik hagyomanyt vitték tovabb és kifejezetten pogany jellepliek voliak.

A jovibeni keresztények szdmdéra ezen oktatds mellett még rendelkezésre &Mt a kateke-
mendws oktards, amcly bevezetést adott a keresziény térténelembe és dogmatikdba, s igy
elikészilett a keresstelésre. A kereszténységbe vald teljes beavatist megeldzte egy
kézratétellel és a kereszt jelével torténd eldzetes beavatds, Az igy beavatottak tanuldk lettek,
¢s katckumencknek neveziék dket. Az Gj tanuldsi idt 16bb zsinati hatdrozat 2-3 esztendében
rigzitette. Csak ezutdn vették fel a keresztséget. Azok pedig, akiket gyermekkorukban
kereszielick meg, ugyanilyen oktatdsban részesiilick, mihelyt érettek lettek rd. Az oktatis
kdzéppontjaban a katckizmus 4llt.

A gyermekek esetében ez a katckumendtus oktatds kénnyen dsszekapesolddott az alap-
foki oktatassal. E presbiter-iskoldk intézménye az 5. szazadban Italia-szerte elterjedt, hiszen a
vaisoni zsinat 443-ban elrendelte, hogy a gall presbitereknek - kovetve az Itilidban érvény-
ben levd szokasokat — fiagyermekeket kell a hazukba fogadni, a zsoltdrok és a Szentiras
olvasaséra, valamint Kriszius (6rvényceire kell ket tanitani. A harmadik konstantindpolyi zsi-
nat 681-ben arrél rendelkezik, hogy a papoknak a plébéania korzetében per villas et vicos™
iskolat kell fenntartani.

Masrészrdl azonban felébredt az az igény, hogy pondoskedjanak az ilyen iskolikban ok-
taté tandrok, a katckétak felkészitéscrdl. Ez az oktatasforma késébb a katekéta-iskoldkat je-
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lentette. Az elsé és legjelentdsebb katekéta iskola Alexandridban volt. Eredetileg katckumen
iskola volt, s még Origenész idejében is fenndllt. Eppen Origenész, idején valasztottik el itt a
kezddk szdmdéra vald hiltant a mdr haladdk teolégiai oktatdsatél. Ez a haladék sziméra vald
kurzus éppolyan jol tudta a miivelt pogényokat felkésziteni a keresztség felvételére, mint aho-
gyan eljovendd katekétdkat képzett. E tanfolyam az enciklopédikus miiveltséget dsszekap-
csolta a teoldgiai tanulmanyokkal. Tulajdonképpeni megalapitéjanak Pantacnoszt tartottik.
Ot kovetie Kelemen 189-ben. A gordg-rémai szellemi kultirdban a modern vallas, a
kereszténység problematikjat & rendelte ald a pedagdgiai szempontnak. A mézesi Torvényt
és a gordg filoz6fusokat a Logosz adta, amely a tikéletes kinyilatkoztatdshoz Krisztusban jut
el. fg{ a kereszténység azidStdjt még az emberi nemben hatd istenséget magat is alarendelte a
nevelési, pedagdgiai szempontnak. Az oktatds a dialcktikdabél, a peometriabdl, az
asztronémidbéi s az etikdbdl indult ki, s a régi filoz6fusok és koliGk olvasdsdhoz jutott €l, in-
nen pedig a Szentirds értelmezéséhez, végiil pedig a keresztény gnozishoz. Ezzel az oktatis-
nak egy 4j rangsora alakult ki, amely a keresztény tananyagban kdvette az érzékitsl az idedk
szemléléséhez vezetd platéni rangsort. E rangsor aztin abban az oktatsi formdban is
megdrzédik, amelyet majd Hrabanus Maurusnil és Gerbertnél is megtalilhatunk. Hasonld
katekéta iskoldk jottek Iétre Cacsarcaban, Antiochidban ¢s Edesszdban. Ily mddon szak-
iskoldk épiilnek ki a keresztény papi hivatds gyakorldsdra és ezek aztdn a mir meglév§ jogi
szakiskoldk mellé keriilnek.

Nyugaton — bsszefiggésben az uralomra irdnyulé rémai szellem politikai jellegével -
azt litjuk, hogy a jovébeni lelkészek nevelése is szorosabban kapcsolddik a piispdki temp- .
lomok adminisztriciés halézatdhoz. Auvgustinus az & hippdi piispoki épiiletében konviktust
létesitett, melyben korzetének részben még névendéksorban levd, részben pedig mar miksds
fiatal klerikusai nevelkedick. Papképzé szemindrivm volt cz; Augustinus iskoldjdbél tiz
kiemelked§ pilispik keriilt ki. Augustinus tanitvinyai sajat plispoki székhelyikon hasonld in-
tézményeket hoztak 1étre. Innen eredeztethetSk a még ma is létezd piispiki szeminariumok,
melyek a piispdkdk ¢s az dllam kézott dild vita egyik sarkalatos pontjit képezik.

Végezetiil megemlithetd, hogy a kolostorok még a Birodalom és a birodalmi iskolak
fennallasinak idején kozéppontjai lettek egyfajta nevelési tevékenységnek. Nagy Baszileosz,
aki 370 Ota ténykedett mint plispok, szerzetesi Reguldiban a kolostorok kdtelességévé tette,
hogy arvdkat fogadjanak be &s &ket istenhitben neveljék, de ez olyan gyermekekre is
vonatkozik, akiket maguk a sziilék hoznak ide. Emdgdtt az a szdndék munkilt, hogy e gyer-
mekek egykor majd szerzetesck legyenck, s az utébbi felidtel csak azt célozza, hogy
nelhallgattassa azokat, akik benniinket kdromolni szeretnénck”. A testvéri kdzosség kozos
gyermekeiként kell nevelni éket.” Egy idds, tapasztalt ¢s kegyes embert kell a vezetgjikké
tenni. Az oktatdsnak a célhoz kell idomulnia. Ennélfogva a pogény oktatds meséi helyett
»csoddlatra mélté szentck torténeteit” kell nekik efbeszélni.

Aranysz4ji Szent Janos, aki 386-161 volt pap Antiochiiban és 407-ben szamiizetésben
halt meg, ezt a kolostori nevelést szembeillitja a poginy iskolikban folyé ncveléssel.
Vezérelve: ,Egyetlen rossz van csupén, a biin. Minden cgyéb por és fiist.”

A keresziény valldsi oktatds Szent Agoston meghatirozé hatisa nyoman lényegcsen
megvaltozott. A rémai hivatalnokéllam talajabol sarjadé alaptéiele, mely a gyermekek valldsi
bad a belatisra varni, s eldszor nem a belatast kell célul kit§zni, hanem objektive a kény-
szerit€s és a fegyclem az elsfdleges, szubjektive pedig az engedelmesség.” § ugyanilyen
értelemben akarja az oktatést is a nevelés szolgilataba 4llitani. Ax egyhdz mar lclkésziil arra,
hogy a kereszténységet mint fegyelmezési eszkdzt vegye szamitdsba.

A pogdny iskoldk mellett ily médon jétiek Iétre 4j, keresziény intézmények,
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A gorog csdszdrsdg €s az arabok oktatdsi rendszere.

Konstantinus (325-337) dllamvalldssd tette a kereszténységet. A hun betoréssel kezdetét vette
a népvindorlis. A Romai Birodalom Nagy Theodosius haldla utin két részre oszlott.

A valldsok kiizdelmének a keresziénység uralomra jutdsa vet véget. A népvandorlassal
pedig elkezdédik a népek kiizdelme, melynek sordn keleten fennmarad a Bizénci Birodalom,
kiépiil az arab birodalom, a romdn-germdn népek pedig - a német csdszdrsig, mint
kereszténység ((Christenheit) uralma alait - egy homogén kultirit hoznak létre. fgy harom
kuiltirkdr kiilondl el:

1. A gordg csdszdrsdgban fennmaradiak a gorépg kéziratok, ezckbdl gyifjleményeket
készitettek és megdrizték a jogtudomény Grikségét. Konstantindpolyban tovdbbra is fennallt
egy fiskola.

A teoldgia azt dllitja, hogy a kereszténység rendelkezik olyan erdvel, mely képes a népek
megujitdsira. De a valésigban mindazok a népck hanyatldsnak indultak, melyck nem kaptak
friss vért az északi néparadati6l; azok a népek, ahol ez végbement, fejlddésnck indultak, telje-
sen flggetleniil attdl, hogy a keresziénység hatist gyakorolt-c rdjuk, avagy sem. A gordg
csdszarsdghban a keresziénység semmivel sem volt rosszabb, mint Nyugaton. De amig az utdb-
binak az cgyhdz tanitomestere lett, az clébbinek csak a széthullisit gyorsitotta.

A kultira szempontjabdl a gérdg csdszirsig jelentdsége abban allt, hogy ¢letben tartotta
a halodé jogtudomanyt &s megdrizie a gorog kéziratokat, vagy pedig — atlogd gylijtemények-
ben - azok kivonatait. A filolégia székhelye a 7. szdzad clsd fclét] kezdve Alexandria helyett
Konstantinapoly lett. Ezzel idgyszolvan természetszer{ileg jar egyitt az, hogy a keleti
csdszdrsdg a néptomegeket €rintd iskolatigyet lezillesztette, vgyanakkor a felsGoktatasnak
még a Rémai Birodalomban kiépilt szervezetét nagy pénzédldozatok drdn fenntartotta. A kon-
stantindpolyi cgyetem teljes egészében fuggetlen volt az egyhaztdl. {ly modon rzddset meg it
a girbg d6kor ismerete, amelyre az a feladat van, hogy Konstantindpoly bukdsa utan nagy tu-
domdnyos fejlédés elinditéja legyen Eurdpdban.

2. Az arab oktatasiigy a gorog tudominy, és a régiek altal 1étrehozott iskolarendszer
hatasara fejlédott.

Az arab uralom - amennyiben ez egy sor rendkiviil termékeny déli orszigot egyesitett
igen szilird kozigazgatds kerctében - az intcllcktudlis fejlédésnek egészen 1) feltételeit
teremtetie meg A teoldgiai szemléletmdd itt is félretolta a valddi torténeti szemléletet. A
moneteizmus 1 formdja mellett a kultdra tulajdonképpeni mozgatdrugdjaként egy, a gazdag
déli orszdgokat Osszekapesold, alkoté jellegii igazgatdsi rendszer mikadote.

A monoteizmus — szemita credetébdl kovetkezden - eldszor itt is cllenségesen vi-
szonyult a kultdrdhoz, de a fejlgdésében fellelé iveld monarchidt nagyszabasa politikai fela-
data rakényszeritctic a tudomanyok timogatasdra. s igy az arab birodalom a 8. ¢és a 11, szdzad
kozott Eurdpa szellemi vezetdje lett. Az oktatdsi rendszer lejlddésére a gordgok és a romaiak
4ltal l1étrehozott intézmények voltak hatdssal. Az clemi iskoldk a mecsetekhez kapesoldadtak, s
a kozéppontban a Kordn olvasasa dllt. Az cgyctemek czzel szemben fuggetlenck voltak az
cgyhaztdl. Egymas melleit tartottak elfaddsokat zsidé, mohamedin és kereszténv tandrok,
Nyugat-Eurdpa valamennyi részEébdl jottek ide cldaddsokat haligatni: a girdg lilozdfia és1ce-
mészettudomany itt fejlddott tovabb és innen kerilt 4t Nyugatra.

Eurdpiban a tudomdnyok lolytonassigdnak alapja ¢ két, most abrizoll kulturkdr. Az
arabok a filozdfiai, matematikai €s természetiudomdnyos kutatdsokat Spanyolorsziagban actél
a ponttdl kezdve fejlesztették dndlldan tovabb, ahol azokat az alexandriai tuddsok abba-
hagytak. Itt alapozddott meg a kémia, s az aritmetika it olvan jclrendszerrel béviilt, amely
lehetdvé tette annak magasabb szinti mivelésél. Kiszélesedick az orvostudomdny alapjai.
Mindezt - a latin forditdsok révén - dtadiidk a Nyugatnak is, s ott is kezdetét vette a ter-
mészettudomanyos {ejlidés. A firenzei zsinat és Konstantinapolv cleste utdn pedig - a gorig
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menekilltek révén — e mozgalmat segitették maguk a gorog kéziratok, a nyelv eleven hagyo-
mdnya, valamint a régebbi filolbgia is.

Az arab oktatasiigy e fejlett szinvonalat fejezi ki a Sevilliban 1185-ben meghalt Ibn
Tophail pedagégiai regénye. Cime: , A természetes ember”. Ez egy kisfidrdl sz61, akit az In-
diai-6celn egyik lakatlan szigetén egy &z t4pldl, és aki az emberi tarsadalom birmiféle
kézremikddése nélkiil, dllatok kozott cseperedik fel. Az iré e fikcié alapjin fejti ki a ter-
mészetes ember nevelését, és kimutatja azt, hogy ez az ember - anélkiil, hogy birmilyen
kazvetitett vallisi ismeretet kapna — a puszta gondolkodés révén hogyan alakitja ki magiban
a monoteizmust. Az ember természetes — s mint ilyen, igazi — fejlGdése kerill itt szembe a
pozitiv vallisok révén megvaldsuld fejlddéssel. Tophail az arab Rousseau, természetes embere
pedig az Emilhez hasonlithatd.

3. A kozépkor harmadik és legfontosabb kultirkdrét a romdn-germdn népek teremtik
meg. Ennek oktatasi rendszere a Romai Birodalom oktatdsi rendszerének tovabbfejlesztett
véltozata, melynek létrehozasiban tevékenyen kozremdkodott a kereszténység is.

~



MASODIK RESZ:

A MODERN EUROPAI NEPEK NEVELESI RENDSZEREI ES
PEDAGOGIAI ELMELETEI

Elsé fejezet: Nevelés és pedagdgia a kozépkorban.

Bevezetés.

Azl a nagy vizszer{ képz&dményt, melynek védelmet nydjté keretében évszizadok hosszi
sorén 4t valamennyi késbbi képzési forma fejlgdott, a Romai Birodalom ¢s annak oktatasi
rendszere képezi. Azok az okok, melyek a rémai viligban a kultdra fejlGdését belilrd! ba-
gyasztottik el, politikai és tdrsadalmi természetiek. KiviilrGl azonban e vildgbirodalom szer-
vezetét két hatalom zizta szét; az egyik viharosan tdmadt &s harcias szellemd volt: ezek a
germanok; a masik lassd, latszélag békés, de hatdsaban haldlos: ez pedig a kereszténység. Ab-
b4l a kapcsolatbdl, amely a rémai kultira, a germénsig és a kereszténység kozott szdvidott,
késgbb egy Gj kultirvilig alakult ki: 2 nyugati népek kozossége. Nagy Kdéroly, a rémai
csdszArok drikose és utdda, aki noha frank szdrmazdsd €s a frankok altal lett kirdllya, s aki,
bér a pipa koronizia meg, mégis ura lett az cgyhaznak is, a fejl§dés djara 1€pd nyugati népek
tipikus nagy alakja.

Ezeken a konstantindpolyi 6bolts] az Eszaki-tengerig nydlé tagas teriiletcken, melyeket
akkor mar a politika és a kultdra kblesdnhatdsa egyesitett, hirom olyan nagy szervez{idés jon
létre, melyek kulturilis és oktatasi rendszeret Clesen elktloniilnck egymdstdl, A nemzeti ellen-
tétek, melyeket annakidején a Rémai Birodalom egységbe fogott, most djbdl fellingolnak. A
kelet-rémai csdszdrsigban a valéban girog s nem romanizalt kultdra maradvanyait a gorog faj
védelmezte. Nyugaton 1étrejott az arab monarchia Gj vilighatalma, mely Gallidig nyomult
eldre és amely a kézépkor elsd felében a matematika, a természettudomdnyok, a filozéfia és a

- kéltészet tovabbfejiGdése révén a legfejlettebb oktatdsi rendszer hordozdjdvd vilt. A kultira
kisugdrzdsa a Romai Birodalom nagy kultirkézpontjaibdl az arab egyctemekre tevdditt at. E
két monarchia kozott vannak azon orszdgoknak a teriiletei, amelycket Nagy Kiroly
uralkoddsa idején a Rdmai Bircdalom gondolata cgycsitett; ¢ teriletck feletti uratomra a
német csdszarok tartottak igényt; itt taldlhaték a jovd népei, akik - akdrcsak az arabok ~
akkoriban élték hdsi korszakukat. E hési kor csicspontjdt a keresztes hadjdratok jelentik,
vagyis azok a harcok, melyekben a lovagsag kiprobdlta onmagét s ercjében 6romét is lelte, s
ahol nyomat sem latjuk a nélkiilbzés vagy szerzésvigy mozgatdrugbinak, melyek a szokvinyos
héaborit uraljdk. E kiizdelmek hasonlatosak a Homérosz altal dbrézolt hdsi korszak harcaihoz;
jellemzd rajuk az a tiszta harci 6rém, amit az cllenf¢l ercje ¢breszt benniik, s6t még lovagi
mddon vonzddnak is az ellenféthez. E korszakot Osszességiikben azok a hdstorténetek fejezik
ki, amclyck a kozépkori eposzokat alkotjak. Giinther &és hdsei, Nagy Kiroly és lovagjai,
Arthusz kiraly és kerekasztala jelentik e hdsi korszak életeszményeit, €s a réluk sz6lé cposzok
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pedig a felndvekvd nemzedékek mérvadd nevelési eszkdzei. S ahogy a magét dérdavetésben
gyakorl gorog arisztokrata Homéroszon nevelkedett, oly médon nétt fel az eposzokon Fran-
ciaorszdgban, Anglidban, Németorszdgban és Itdlidban a kdézépkori lovag. fgy valnak ért-
hetdvé azok az eposzokat igyszolvan teljesen kitdltd leirasok, melyek igen részletesen Abra-
zoljak a csatikat s a lovagi tornékat. A felcseperedd nemesifji benne £lte 4t jévGbeni Eletének
feladatait és dromeit, a ké\sz lovag pedig létezésének szépségét és erejét élvezte benniik.

A roméanermén népek hdsi korszakdnak oktatasi rendszere.

A régi german nevelést a nemek szerinti szervezddés hatdrozta meg. E nevelést a heroikus
életeszmény jellemezte &s a girog hdsi korszakhoz hasonldan testi €s zenei nevelésbél 4llt.

S ott, a virfalak mogott,
megemberescdett hit a nemes Orfi.
S megtanula imméron azt is,
hogy hérsfabél hintott pajzsat
mint hintztassa maga elétt.
Tuda4 az {jnak hirjat illeszteni,

~ majd magdt az ijat megfesziteni,
és készitni hozz4 jjas-vesszdket,
s ropitni, ropitni nyilakat.
Tudott lindzsdval binni
s paripat megiilni immdr,
és tudasa voit a kutya nyomraterelése,
a kardsuhogasi halal,
s tuddsa lett néki: az dszds.

S néneck-felnévének hat

a nemesiir sarjai.

A paripdkra gyepldt veténck,

a pajzsokat ivesebbé tetiék,

s tompitak élét a nyilnak.

~ Sz0kellt a ldndrzsa el keriikbal,

de az ifji Konr

a rovisok titkait is kitanulta,

s Crtette azt, hogy'

gydmolitson mdsokat ¢&s

messe gyengébbre fegyverck kemény ercjét

s uralja a tengernck vad rohandsat.

Tanulja 6 énckét a madarnak,
csititdsat a tifznek,

s hogy mint kell békében €lni
lelkes dnmagunkkal,

Fold ala @zni a gondot,

egyesiteni nyole ember

erejét s feszes szivossagat.

Bér a Birodalom egészén beltil e germén nevelési forma hanyatlasnak indult, Iényegi
vondsai azonban tovdbbra is hatdst gyakoroltak a lovagi életeszmény megformalisira.
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Az Skori iskolarendszer a népvindorlas idején tovabb élt az egykori Birodalom keretei
kozott. Az egykori oktatisi rendszer mindenckeldtt Itdlisban, a keleti gt kirdlysagban maradt
fenn. Akércsak a jogi berendezkedés és az Altam, az iskolarendszer is zavartalanul mitkddott
tovibb a leigazott iomai lakossig korében. E miiveltség Nagy Theodorichra és csalddjara
szdmos vonatkozéasban vonzélag hatott, sajitjukka valt az irodalmi miiveltség. A pétok viszont
igyekeztek tévol tartani magukat e miiveltségtdl; Ugy véliék, hogy ellentétben van a hdboris
vitézséggel. Middn Athalerichet, Theorodich unokajit anyja rémai médon akarta neveltetni, a
fénokdk Nagy Theodorich Gtmutatdsaira hivatkozva elragadtak &t t&le. Késobb azonban
ugyané - mérmint Athalerich — egy ediktumot bocsatott ki, mely dllami fizetést biztositott a
grammatika, a retorika és a jogtudomény oktatéinak. E rémai miveltség kep\nselol ~ és epy-
ben kozpontl higuri - Boethius, valamint Cassiodorus voltak.

A régi oktatssi intézmények hasonloképpen fennmaradtak a longobard uralom alatt is,
Paulus Diaconus neveltetése legalébbls erre enged kovetkeztetni. Az oktatasiigy ekkor is tartd
virdgzisa Fszak-Afrikéban még a vanddl uralom alatt sem sorvadt el egészen. Oty
KarthagGban, a régi oktatisi kézpontban nevelkedett Martianus Capella.

A rémaiak a frankok 4ltal meghéditott Gallidban german uraikkal szembeni folényitk
maradandé alapjit abban littdk, hogy ragaszkodtak miveltségiikhdz. A szendtori
nemzetségek még a 6. szdzadban is Grzik régi fényliket. A régi grammatikai iskolak még a 7.
szdzadban is fennmaradtak.

Az igen lényeges szerepet betdlt§ frank udvan iskoldk is a romai csdszdrsig egy in-
tézményét utdnozva épiiltek ki. Altalanos szokds volt, hogy az elgkeldk fiait - commendatio
Gitj4n - az udvarba kiildiék; kb. II. Chlodwig uralkod4sa 6ta itt m{kddott a schola palatii,
amely igen nagy szerepet jitszott abban, hogy a rémaiak és a germénok isszeolvadjanak, és ez
lett Nagy Kiéroly idején a csaszérsdg kulturalis kézpontja. Itt grammatikdval, retorikaval és di-
alektikaval, késdibb pedig jogtudomdnnyal és teoldgidval foglalkoztak.

Az oktatdsiigy harmadik dsszetevije a kolostorokban alakult ki. A Rémibdl irdnyitott
nyugati cgyhdzban megvolt a nyugati, a germanok 4ltal felfrissitett népek aktiv ereje, valamint
a R6émai Birodalom kormanyzati bolcsessége és dllamrezdnja. Ennek révén teljes egészében,
minden mozzanatdban kiilonbozitt a gordg kultirksr egyhdzatél. S ez a kiilonbség most a
szerzetesség intézményét is 4talakitotta. A kolostorok itt olyan tevékeny kozdsségekké szer-
vezddtek, melyek az egyhiz civilizal6rikus feladardnak szolgilatdban Allottak. Olyan szilard
pontot képeztek, mely révén az egyhdz 1j teriileteken vethette meg a 1abit. A kolostorok a
nyugati népek oktatdsi rendszerének hordozéiva viltak.

A nyugati népek tarsadalménak és oktatdsi rendszerének dsszetétele a kovetkezdképpen
néz ki: Az cgész négy rendre tagol6dik, e rendek pedig sorban egymds utdn egyre nagyobb
hatalomra tesznek szert. Elgszor az arisztokricia és a papsig van uralmon. Alattuk a virosok
és a parasztsag képezik az elnyomott rendeket. A vérosok a késgbbiek folyamén kivivjék sza-
badségukat, meggazdagodnak; Gk jelentik a harmadik rendet, és egy harmadik oktatisi rend-
szert fejlesztenck ki, A paraszii rendre tovibbra is tirsadalmi, politikai és szellemi elnyomds
nehezedik. .

A nagy germdn kirdlyok és az 1) népek oktatdsi rendszere.

1. Az egyedi alapitdsok kora a kézpontositott dilamberendezkedések kialakuldsa eldit.

A Rémai Birodalomban germin népek telepednek le, az egyhdz pedig igyckszik teret nyerni
magénak. Ebben az idében - Theodorich uralkodésa alatt — a keleti gotok Itdlidban arra
torekszenek, hogy megfrizzék a rémai kultdra maradvényait. Cassiodorus és Bocethius
megalapit6ivd vélnak a pedagégiai buzgalomnak és a pedagdgiai segédeszkozoknek. Cas-
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siodorus teolégiai tanintézetet alapitott, amely elfszér szolgltatott mintdt a Nyugatnak,
Boethius pedig kiilénféle sajitos tanksnyvekben foglalta Ossze ar iskolai tudomdnyokat.
Benedek a keleti g6t uralom idején, 529-ben alapitotta meg Montecassindn kolostordt, a
bencés kolostorok mintaintézményét, s nyugaton aztin e kolostorok irdnyitottdk az oktatésii-
gyet. Az elkdvetkezd évszazadok sordn ¢ kolostorok viltak a kultira hordozdivd. Montecas-
sinébdl szdrmazott a 799-ben ethunyt Paulus Diaconus. Bobbidban Gerbert mikodott (10.
szfézad). Beda {megh. 735-ben}az egyik angliai beneés kolostorban tevékenykedett. Alkvin a
yorki bencés kolostorbé] szdrmazott és Tours bencés kolostordban tevékenykedett; a 9.
szdzadban Corbie-ben ténykedett Paschasius Radbertus és Ratrammus, St. Gallenben pedig
Notker Balbulus, Ratpert, Eckehard, Notker Labeo; a 9., 10. és 11. szdzadban Reichenauban
tevékenykedett Walafried Strabo, Fuldiban Hrabanus Maurus, Weissenbergben pedig Ot-
fried. - A masodik kultirkézpont a gét birodalmak utén Britannidban jott létre a kereszeény
és a german elem egyesiilésébdl. Agoston apit a keresziénységgel egyiitt fejlettebb irdst,
kézmiives-mesterségeket és szeliemi miiveltséget vitt Anglidba — mennyire magukkal ragad-
hattdk az ilyen vallisos varazslok az angolokat! Agoston megalapitotta Canterburyt, ahol
aztédn tarszoszi Theoderosz a latin mellett a gordg nyelvet és irodalmat is elterjesziette,
Khriisztosztomosz mellett Homéroszt olvastak. A canterbury-i iskola mellett aztdn megalapi-
tottdk a rivilis yorki iskoldt is; ez az iskola adta nckiink Alkuint. Az angolszdszok legnagyobb
tudésa a yarrow-i kolostor-béli Beda (673-735), egy igazi, mindent dtfogé tuddés alkat &s
tanitd, amig csak élt,

Gallidban a 4. szizadban jutott tilsilyba a kereszténység; az 5. szdzad els§ felében
épitették Dél-Franciaorszdg kolostorait, melyek aztén a kereszténység filozdfiai iskoldiként
mikydtek. Italidn kiviil a rémai kultdrdnak itt voltak ugyanis a legmélyebb gyékerei. Tours-i
Mirton kolostordban 410-ben alapitott iskoldkat. A klérus vidéken cl6készits iskoldkat hozott
létre jovendd papok szdméra. Metzi Chrodegang alapitotta meg a dém-, a székesegyhdzi és a
képtalani iskoldkat, melyek felzdrkoztak a kolostori iskoldk mellé és mikodésiket egészen
Eszak-Németorszgig terjesztve virgzasnak indultak, mignem a 11. szézad kozepén fel-
bomlottak.

A 8. szizadban Németalfold északi részén Utrecht volt jelentds oktatdsi kdzpont, ahol
azok a frizek is nevelkedtek, akik kilondsen atkalmasak voltak az északnémet piispoki
székhelyck késdbbi irdnyitdséra. A tudoményok cgyik kdzpontjat, a St. galleni bencés apétsa-
got 614-ben frorszégbél kiindulva alapitottik, s késibb, 744-ben pedig Bonific kedvenc
tanitvdnya, Sturm létrehozta a fuldai kolostort; 814-t8l kezdve itt tevékenykedett Alkuin
kivalé tanitvinya, Hrabanus Maurus. 0 Németorszdg elsg tulajdonképpeni tanitéja, s
kolostori iskoldjdba éppagy tédultak elgkeld vildgiak, mint jovébeni klerikusok, akik alapo-
sabb képzésben kivantak részesiilni.

2. Az oktardsiigy Nagy Kdroly kozpontositott dllamberendezkedése idején.

Kulturilis szempontbé! Franciaorszag el8szor is azért volt kedvez§ helyzetben, mert 4t tudta
venni a brit kultir- és iskolarendszert, mésodszor pedig azért, mert a longobard kirdlyoknak
az a gondolata, hogy egységes Itdlidt hozzanak létre, veszélyes volt a pépéra, s &t arra kény-
szeritette, hogy szovetségre 1épjen a romin-germdén kirdlysaggal. lyen kériimények kozepette
Pipin és Nagy Kéroly politikdja nem céltudatos terveken alapult; ellenkezéleg, a minduntalan
viltozé helyzet 1épett fel j politikai kovetelményekkel eme igen erételjes, a nagy szer-
vezeteket tisztességes moédon igazgatd emberekkel szemben. Nagy Kiroly, ez a kivételes
fizikai és szellemi adottsdgokkal rendelkez§ ember, eleget tett a kedvezd helyzet valamennyi
igényénck, s ily m6don & lett az egész 8. & 9. szdzad uralkodé személyisége. O alakitotta ki a
csdszireszmét s az frastudatlan népet olvasé néppé 1ette.

Németorszdgban mér az is soknak szdmitott, ha valaki a , Hittan”-t és a ,Keresztelési
formuls”-t ® tudta, vagy esetleg a , Liturgikus im4kat". Emellett elevenen hatott a pogénység
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is. A vadaszteriileteken még papok is fel-feltifntek. Igen jelentds volt az ellentét Franciaorszag
déli részének kultaraja, a brit kultira, illetve Kéroly german orszdgainak kultirdja kozott.

Nagy Karolyra a dintd hatést val6szindleg itdliai tartézkodasa gyakorolta. Ttdlidbél tudé-
sokat hozott magaval. Maga koré gyiijtétte aquileiai Paulinust, orleans-i Theodulfot, Paulus
Diaconust, pisai Petrust és az angolszisz Alkuint. Val6sdgos Akadémia jott igy létre, bar az
irodalmi, tudoményos és mivészi alkotdsok teriletén nem alkot semmi eredetit. Ily médon
kezdeményezésciket sem kivette semmi. Ennek oka pedig abban keresendd, hogy az, amit 6k
nyijtottak, kimeriilt a formilis tudomanyokbar, illetve a mir egyéltalin nem érthetd pozitiv
tudoményok maradvinyaiban. Aztén pedig, ami még ennél is feltinébb: a germénck a
kereszténységet annak teljes mélységében még nem érteuék meg. Ez természetes is, hiszen a
rémai kéntésben megjelend keresziénységtdl elkilonilve még élt a germén népi lelkiilet
(Volksgemiit) a maga hdsi mondéival, isteneibe vetett hitével (Gitterglaube) és legmélyebb
lényegéig sajaiszerd nyclvével, s e lelkiilet az egészen més talajon keletkezett, szétesd s nyo-
morisdgos formékban 4térokitett dél-curépai tudomanytél is idegen volt. Ennek alapjan ért-
hetjiik meg az oktatds jellegét a korabeli kolostori tanulétél kezdve egészen a németek jeles,
tanuldsban igen szorgalmas csdszaraig, vagyis a sajit nyelvéhez és atydi hitéhez hiven ra-
gaszkodé lelkiiletet, s azt a hatdrtalan tuddsszomjat, amely egy, az akkori formajdban kevéssé
termékeny tananyag elsajétitisdval emészti erejét. E tisztességes munkaré! vallanak St. Gallen
és Reichenau kolostortérténeteinek életképei. A korabeli német ember az oktatds soran csak
egyetlen szilkséges technikat sajatitott el. Tovabbi képzettségre aztdn mdr Ggy tett szert, mint
katona, tisztviseld s j6szdgainak gazdja, vagyis otthon, az udvarban &s a hadjaratok sorén.

A korszak egészének alaphangulatat mintegy kitolti az ismeretlen, nagy szellemi milt
tisztelete, melyet csak megismerni Ichet, de ahhoz hasonléan gondolkodni vagy vizsgsl6dni
mér nem. Pontosan érezték azt is, hogy a nagy kultartényezék mily hallatlan folényben vannak
¢ fejlddd népekhez képest.

A miveltség iranti igényt €s az alkotd dllameszmét els§ izben Nagy Kéroly oktatasi szer-
vezete kapcsolja bssze.

Nagy Kéroly ismért felkarolta az Altaldnos, alapfokid oktatds gondolatdt, melyet az 6kori
filoz6fusok alkottak meg, a Romai Biredalomban pedig nagyjdbol meg is val6sitottak, s ennek
keresztiilvitelét a fenndllé egyhdzi szervezetre ruhdzta At. Ezek az iskolik a rémai kor
iskol4itdl abban kiilonboztek, hogy a kozéppontban a valldserkéles 4llt, s ennck megfeleléen
valéban neveld jellegiiek veltak.

Egy 789-b§] szdrmazé rendelet azt mondja ki, hogy kolostori és kaptalani iskoldkat kell
alapitani. A tanitéknak az 8nként adott ajandékokon tilmen&en nem volt szabad semmit sem
elfogadniok. A tantérgyak: olvasds, irds, szimtan és énck - mégpedig zsoltiréneklés —, s
chhez j6tt még a Hitvallds valamint a Miatydnk. Ezzel 1étrejéittek az ¢lsé népiskoldk; a vilagi-
ak fiait chhez nehéz volt megnyerni.

E torekvések azonban a legleljesebb mértékben fiiggtek a magasabb foki iskolarendszer
kiivetelményétdl. Ezek az iskoldk nemcsak ¢gyhizi szolgdlatra készitettek fel, hanem aliami
hivatalok betéltésére is alkalmassa tettek, hiszen az dllami hivatalnokok fGként a papok so-
raibél keriiltek ki.

fgy Nagy Kéroly mindenckel@tt azt a mar a Merovingok idején megsziiletett intézkedést
hasznosilotta, hogy a palotaban létesitsenck iskoldt a nemesifjak szdmdra; itt készultek fel
azoknak a magasabb &llami hivataloknak a betdltésére, melyek literatori miveltséget kovetel-
tek meg. Ennck €lére pedig Alkuint helyezte, aki 735-ben York virosdban sziiletett, ott tani-
tott, s Nagy Karollyal Réméban keriih kapesolatba; 782-t81 mint Nagy Kéroly monarchidja ok-
tatasiigyénck Ojjaszervezdje tevékenykedett, és a fcjlettebb angol oktatasi modszereket a
nagykérolyi monarchia oktatdsiigyének megfelelgen formalta 4t

Ahhoz, hogy a kereszténység a I¢lckben mélycbb gytikereket eresszen, dontd lokést adott
az, hogy a keresztény oktatdsban dttériek a nemyeti nyelvek hasznilatara. Karoly parancsira
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clkezdiek dsszedllitani egy grammatikdt, a szakkifejezéseket németesitet1ék és gyiijtoték a né-
mct hdsi €nekeket. A tours-j zsinat arrdl rendelkezett, hogy a keresztény prédikdcié az illet§
orszig nyelvén folyjék, a mainzi zsinat pedig engedélyezie, hogy a Hitvalldst és a Miatyankot
az anyanyelven tanuljak meg.

3. Uj fejlodési szakasz Németorszdgban az Oudk - Itdlidval dsszekapesolt -
birodalmdnak kordban; 6ndilo filozéfiai kultiira felé tett elGrelépés
Franciaorszdgban és Anglidban a 10. és a 11. szdzad folyamdn.

A németorszigi szellemi mozgalom vezetdje I Ott6 testvére, a csdszdri kancellaria élén 4116
Briiné volt. Briné kéziratokat véséroltatott, 6 maga pcdlg okori torténetirékat, koltdket és
szénokokat olvasott. Terentius, Vergilius, Horatius és Sallustius hatdsa érzédni kezdett a
németorszigi szellemi mozgalomban és irodalomban. Ennck a tudoményok irdnti Gj, ter-
mékeny viszonyulasnak egyik képviselije Gerbert volt, aki Franciaorszdgban nevelkedett, s
itdliai és spanyol irodalmon iskolazta magat.

A tudés rendek nevelése a romdn-gérog népeknél a kolostori
€s démiskoldkban.

A kolostori iskoldkat fgként nursiai Benedek (480-543) terjesztette ¢l. Az & nevéhez filzddik a
kolostorok intézményénck nemzeti, sajitosan rémai reformja; ,szigetszeriien elzirkézva
mikoddtek, eldszbr a hegyek magénydban, majd késGbb a virosokban”. Olyan kézosségek
voltak ezck, melyeknek a munkarncgosztcis tarsadalmi elve szerint kellett mikadnidk, s igy let-
tek Gk a foldmuvclts a kézmiivesség és a tudoményok tanit6i a Nyugat szdmos orszagdban

A pueri oblati® hétéves koruktol kezdve cgészen 15 éves korukig szigoril fegyelemben
nevelkediek. Az érintkezés nyelve a latin volt; a koliSk olvasdsa a verscléshez vezetett, ahon-
nan a kolostor térténetirdja az annalisztikdig jutott ¢l; igy lettek a bencések a torténelemnek
atyai. Mivel a nem szerzetesi életre készilék odasereglése is egyre nagyobb lett, elvilasztottak
cgymdstdl a scholae interiorest {papi pélyara késziilfknek) és exteriorest (vildgiaknak).

A bencés apicakolostorok elemi iskoldkat hoztak 1étre a fidk részére és nevelési in-
tézményck voltak a linyok részére; ut6bbiak kéziil a leghiresebb Bischofsheimben mikadstt,
ez volt Frankfdlddn az cls§ apacakolostor.

Az egyhdz miésodik alapitvinyaként az clézéck mellett megjelentek a scholae episco-
pales, cathedrales. Ezck metzi Chrodegang (megh. 766-ban) munkélkodisa nyomdn jottek
létre, aki cgyhézkeriiletének papjait egy, a kolostorra emlékeztetd konviktusban egyesitette,
melyre az iskolafenntartds kitelezettséglu is rardtea, az iskola legfébb vezetGjéiil pedig egy
canonicust (kanonokot) nevezett ki. A harmadik laterdni zsinat arrdl rendelkezett, hogy vala-
mennyi székescgyhdzban alkalmazni kell egy theologust. Olyan intézmények jéttek létre,
melyek a legmagasabb rendi oktalasi célokat tdzték ki maguk clé. Ilyenck pl. Paderborn, Liit-
tich, Magdeburg és Hildesheim képtalani iskoldi. Mikoron azonban mar mint jol jovedelmez§
javadalmat monopoliumként lIchetett birtokolni a scholasticus és a kéntortanitd tisztségét,
ezck az iskolak is hanyatlasnak indultak. Most mdr a scholasticus egy rector scholae-1 fogadott
fel, aki scgitdkkel (locati) tartotta fenn a legjobb esctben triviumként, quadriviumként és
sacra paginaként megszervez3dd iskolit. A hanyatlis olyan mércteket olistt, hogy 1291-ben
St. Gallenben sem az apat, sem a szerzetesek nem tudtak irni.

A plébdniaiskoldkban az oktatds az egyhazi szertartisokra vald fclkesules szolgilataban
allt. A 16 scgédeszkoz a katekizmus voli, Ez eldszor csak a Szimbdlumot® és a Miatyénkat
foglalta magdban. Ehhez tarsul még késdbb a Tizparancsolat és a vallisgyakorlatnak mds
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lényegi részei is. Olvasdst, irdst, éncket és legfdképp szdmtant tanitottak. A tankdnyvek
hidny4bél kivetkezett az, hogy kifejlesetik az emlékezetbe vésés képességét.

Trivium (artes triviales) és Quadrivium (antes reales} a kolostori-, dom-, és kdptalani
iskoldkban. Blsidleges céljuk az egyhdzi személyek képzése volt, az a fejldés azonban, amely
a kolostori iskoldkban bels§ és kiils§ iskoldk (scholae interiores €s exteriores) kialakuldsit
vonta maga utdn, mis dém- €s képtalani iskolikban hasonlé intézmények létrejotiChez
vezetett, melyek lehetévé tették a masféle hivatdsokra valé felkésziilést is. A teljes iskoldk
(scholae ad plenum) a hét artes liberalest vagy saecularest foglaltdk magukba — triviumra és
quadriviumra osztva —, valamint a sacra paginét vagy scripturt, azaz a teoldgiat.

Tankdnyvek. A grammatikdhoz Donatus mivét hasznéltik, a halad6k Priscianust és
Diomédést, s ehhez jott még az Gjabbak koziil Alkuin és Beda. A t6bbi tudomény esetében
féként enciklopédidkat haszniliak, melyekben Osszekapesolédott a hanyatlé okor és a kbzép-
kor tudoménya valamint iskolai gyakorlata; jlyen Martianus Capella szatirikus munkdja - ez
kilenc konyvbdl &ll, versben és préziban megirva, amely egy allegbrikus bevezetd utan sorra
veszi a grammatikét, dialektikat, retorikét, geometriat, aritmetikét, asztrondmiit €s a zenét,
Boethius De liberis artibus ¢. miivét, amely aritmetikdval, zenével és geometridval foglalkozik.
Cassiodorus De septem disciplinis ¢. munk§jét, az djabbak kéziil pedig Beda, Izidor, Alkuin
és Hrabanus Maurus enciklopédikus miveit. A kozépkor késgbbi szakaszdban megprobaltak
konnyiteni a grammatikai oktatdst és a 13. szdzad kezdetétdl — ,Doctrinae” cim alatt -
megjelentek a versbe szedett grammatikik. A retorikdhoz Quintilianus midvét is hasznalték, a
dialektikdhoz pedig a Kategéridk és a De interpretatione cimi Arisztotelész-forditésokat,
valamint Porphiiriosz Isagogéjanak forditdsait is. Ami a latin irékat illeti, az, hogy az egy-
hazatydk szembenalltak a pogany miiveltséggel, nem maradt kovetkezmények nélkil. Az 6ko-
riak mcllé ij, keresztény szerzok keriiltek. Sokan olvastdk Vergiliust és Senecdt; az eldbbire
gy tekintettek, mint a kereszténység préfétsjara, az utébbira pedig Ggy, mint Krisztusra;
ugyanakkor olvastdk Horatius és Ovidius mifveit is. A kozépkor késbbi szakasziban a rémai
szerzk egyre inkdbb hanérbe szorultak. Az uralkodé iskolai oktatdsbdl ily médon kihalt a
gordg és latin grammatikai iskoldk mélyebb szellemisége. A gorég nyelv egyaltaldban nem tar-
tozott a kételezd tananyaghoz. A retorika dltaldban kiilsddleges médon hagyomanyozédott
tovabb, részben stilustanni zsugorodott, részben pedig — a trépusoknak és a széképtannak a
Szentirdsra valé alkalmazéisa révén — a teoldgiaval keriilt kapcsolatba. A dialektikabdl még
hidnyzott az arisztotelészi Analitikak ismerete. A quadrivium sohasem volt olyan iltalinos
érvényil, mint a trivium. A zenc az egyhdzi énck miivelésével keriilt kapcsolatba, az
asztronémia pedig a naptérkészités feladataival, egyittal azonban egy teista metafizika
megalapozasénak legmagasabb rendd szempontjaival is. A kézépkor vallasos bensdségessége
és papiriz{ tudasa akadilyorta a természeti ismerctek oktatdsit. Nagyobb jelent§sége volt vi-
szont a torténelemoktatasnak; a térténelmet — mint vildgtérténelmer - egységes Osszeflig-
gésben oktattdk.

Teoldgia. Abban a mértékben, ahogy a dogmatikai anyag dialektikus kidolgozdsa mind-
jobban clrchaladt, vigy véltak a kolostori iskoldk keretei egyre sziikebbé. Korszakalkotd je-
lentdsége volt annak, hogy megismerték a teljes arisztotelészi életmiivet. A trivinmban még
korldlok kizé szoritott dialektika miivelését most, az (j egyetemeken egy szabadabb, a teolé-
gia alapjit képezd [lilozéfiai stadium viltotta fel.

Az iskolai fegyelem szigori volt, éppiigy, mint a romaiakndl, s6t - a szerzetesi szellem-
bdl kovetkezben — még sokkal szigorGbb. Bojtolés, onsanyargatas és megvesszizés: ezek
voltak a biintetési eszkozdk, de a kolostorok tanuléi mégis i¢ktelenck és nyersek maradiak.
St. Gallenben, a szigoni Thielo idcjén az egyik didk, akinck néhdny csinytevé megfenyitéséhez
vessziket kellett hoznia, tizes liszkot vetett a kolostorra, Ggyhogy az csaknem teljesen lcégett.

A tudds rendeknek ez a fajta nevelése — egészen a 11. szdzadig — veltaképpen nem més,
mint egy nagy egyhézi életrend nevelési eszményének kifejezGdése, amely - mint az élet
alkotéclemét — az egész Gkori kultirdt magéba olvasztotta. Ebbsl kovetkezik elGszor is a
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szigorii fegyelem és az engedelmesség. Fz az engedelmesség, mdsodszor, az értelemre is
vonatkozik, ami azt jelenti, hogy tudomédnyos alapok nélkiil keriilt sor egy fogalommennyiség
sthagyomanyozésara és elsajétitisira. Fz adja a hagyomany és a hagyoményos tudés ama saja-
tos formdjanak alapjét, amely jellemzd a kdzépkori tudoményra.

fay fest a helyzet, ha a neveld oldalérd! nézzik; masképp fest a dolog — jéllchet a cél
ugyanaz — a mivelddés Gtjdra lépett népek szemsz5gébdl. A rudoméinyos nevelés audl fiigg,
hogy azok a nemzetck, melyek hdsi korszakukat &t€lték, miképp viszonyulnak ahhoz a
leny(goz6é miiveltséghez, amely Otvdzete az oOkori kultdrvilignak és az egyhdzatyik
kereszténységének. Amikor Réméban a gorog kultira belolyasra tett szert, akkor ez igazodott
az itdliai élet akkori politikai és tdrsadalmi szinvonaldhoz; czzel szemben a germén-romén
népek fejlettségi szintje €s az oktatds tirgyit képezd-tudoményos hagyomiény egésze kozott
semmiféle kapcsolat nem 4ll fenn. Ez a hagyomény, mint &rett egész, az alexandriai kor-
szakban zirult le. Ezt a foglalatot, mint olyat mir a rémaiak sem ragadtdk meg a maga teljes
mélységében; most pedig azokat a stAdiumokat jdrta végig, melyckben cgyrészt mindig djabb
enciklopédikus munkékban foglaltdk Ossze, mésrészt Usszeolvasztottik az egyhizatydk mind-
ettdl teljes mériékben kiildnbtz8, orthodox tantételeivel. A tudomdny holttd dermedr €s az
intellektualisan termékeny testiiletek felbomldsi folyamatéval teljesen elsorvadt; igy az oktatas
miér a legkevésbé sem volt képes arra, hogy sajat élesen kirajzolddé alapzatéhoz hatoljon le. A
megalapozds és a pontos megértés mar azokbdl a miivekbdl is hidnyzott, melyck a tu-
doményos tényanyagot kdzvetitették, és melyeket a gbrogok ¢s rémaiak a szellemi hanyatlss
korszakdban illitottak dssze. A gorog tuddsok kéziratait nyugaton mér senki sem értette, a
rémai tudbsok kéziratai pedig nehézkességiik és terjengdsségiik miatt tobbségiikben szintén
kimentek a haszndlatb4l. A legnagyobb baj az volt, hogy az egzakt tudoményok allomdnyat
mdr a rémaiak sem értették meg és adik tovibb pontosan, az egyhiz pedig még azt is rossz
szemmel néztc, ami a rémai irodalomban megérz&dott. A kozmosz tudoményos ismerete &s
ama népek miiveltségi szintje kézott, melyre most az antik miveltség raépilt, semmiféle kap-
csolat sem Allt fenn.

Ez a fajta viszonyulds még ink4dbb meghatirozdva vilt a tovabbi 4thagyomanyozddds
sordn, melyet a kdzépkor enciklopédikus miivei kbzvetitettck. A tudomdnyos tényéllasokat
megalapozé okok veszendSbe mentek; s féleg az egyhaz dogmatikus szclleme volt az, ami
minden tényélldst dogmatikus médon fogadtatott el. Az epyhdz, ahelyeil, hogy a magasabb-
fokd iskoldkban bateritotta volna a kutatészellemct, ezt azzal a tudésviggyal cserélte fel,
amely a dogmatikus médon feltilalt tényallasok puszta vazira irdnyult csupan. Ugy tiint, hogy
a tudominy & a hit - mir ami eredményciket illeti — formdlisan egynemil. Az
életkdriilményekben sem lIchet taldlni olyan mozgatdrugdkar, melyek a gordg tudoményok
szabad miivelésére Ssztéindztek volna. Mi sziiksége lenne a prédikicidnak a retorika szubtilis
kifejlesziésére, a gondolkoddsnak az arisztotelészi tudoménytanra és a természcthez valé vi-
szonyuldsnak a matematikai természettudoményokra? Ily médon ¢ hési korszakukat €15, és
egy egyhizi szcrvezet uralma alatt dll6 népek éleifeltételei és életeszményei, valamint a
gbrogség Altal kifejlesztett szellemi vilig koz6tt minden vonatkozdsban diszharménia fesziilt,
A legcsekélyebb mértékben sem illettek egymdshoz.

E kultiira &torokitésének ily moédon mér csak cgy mechanikus és szindékosan eltorzitott
formaja iétezett. MindenekelSit azzal az elképzeléssel kell szakitani, hogy a papi rend, a
{élényes tudis birtokdban, a népeket mintegy a maga szintjére emelte volna fel Ebbdl egy sz6
sem igaz. A papi rend akadilyokat gorditett a tudominyok fejlddése elé, ami pedig a tu-
domanyok cleven megértését illeti, e tekintetben még a tudominyos heviilet altal fiitstt cgy-
hézfejedelmek is messze az arabok mogdtt maradtak. E rend a tudomdnyokat csak
mechanikus médon volt képes tovdbbadni, hisz maga is csak mechanikus médon birtokolta
azokat.
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A tanulék oktatisa ennck megfelelen nem épiilhetett az  intellektudlis
kezdeményczdkészségre ¢s letkesedésre, hanem csak az engedelmességre, a biintetésre €s a fi-
atalsig becsvigydra, valamint arra a kivételes tuddsszomjra, ami nem ismer akadélyt. Igy elsd-
sorba az emlckeziképességet fejlesztetick, ezenkivil az analitikus gondolkodast, valamint,
kismértékben, a nyelvérzéket. Valddi miiveltségrdl azonban csak azon személyek esetében
lehetett beszélni, akik mint kiemelkedd tehetségek, sajar titjukat jartdk, vagy kiknek mds
segédeszk 6zok is rendelkezésiikre Alltak, pl. az, hogy Réméban idézhetiek, vagy hasznét lattak
a gbrog, arab oktatdsnak stb. E nevclés ellenpdlusaként a germdn jellem minden derifje és az
¢ népekben felgylilemld energia a gyerekjatékokban, iinnepségekben és innepi felvonulisok-
ban fejezddote ki. Mert hiszen egyazon néptdrzshoz tartoztak azokkal, akik a t8szomszéd-
sigukban féldet miiveltek, hadjiratokat vezettek, varakban laktak, s sziikség esetén a csatdkba
is egyttt vonultak és — mint Benedek-rendi szerzetesek — e térzsekkel egyiitt midveliék meg a
foldet. )

E nevelés nemegyszer még a papok és szerzetesek tudés rendjével szemben tdmasztott
igényeknek és kiévetelményeknek sem tett cleget. E nevelésre jellemzd, hogy minden olyan
teriileten, ahol jelentdscbb kultirfejlddés ment végbe, e fejlédés eredményei mogott kullo-
gott. Atengedie a szellemi elsdbbséget az araboknak, az egyes orszdgokban pedig, minda-
hinyszor egy kdzpontositott és felvildgosult monarchia jutott hatalomra, ez — az egyhédzat
bir4lé Eles kritika jeleként — a maga kezébe vette az oktatdsi rendszer irdnyitasat. E folyamat
végiil is odavezetctt, hogy valamennyi kultirorszigban az egyhéztdl figgetlen oktatds és tu-
domdny jutott tdlsilyra. Mindez ¢legendd bizonyiték arra, hogy ¢ nevelés alatta maradt azok-
nak a kovetelményeknek, melyeket a felndvekvd germdn-roman népck vele szemben 1dmasz-
tottak.

A lovagségnak mint elsGdleges politikai-katonai rendnek a nevelése a
romdn-german népeknél.

A lovagsig tarsadalompolitikai megformalddasa igen hiven fejezte ki a romdn-germén népek
hdsi korszakénak életeszményét. Ez az ¢Eleteszmény olyannyira becsben részesiilt -~
fiiggetleniil a mindenkori torténelmi feltételektdl ~ hogy valamennyi nép térténelmi és koltdi
szemlélete - lasd gorogok, rémaiak, szaracénok - a lovagokban a magasabbrendd, harcban
jératos rendet latta. Ezt a fejlédést a grigbk &s rémaiak hési korszakdnak fejldésével kell
osszehasonlitani, éspedig azért, hogy a hasonldsigon belil felfedezziik azokat a megkilon-
boztet§ vondsokat, melyek majd megyilagitjdk ezen djabb, roman-german népek természetét.
Azokbdl az alapvonasokbdl indulok itt ki, melyek kozdsck e korszakokban. A tér-
sadalom alapviszonya egyrészt az, hogy a fizikai munka €s a munkit végzd réteg elkiilonil a
vezet§ osztalyoktdl, masrészt pedig az, hogy az elébbi osztdlyok — mar ami a (6ldbirtoklast és
a csaladi vonatkozasokat illeti - alavetcitjei lesznek az utébbiaknak, dljon bir a dolgozé osz-
taly jogi szempontbdl rabszolgikbdl, jobbagyokbdl, vagy alivetett parasztokbdl. Iy mdodon
tehat létezik egy rend, mely folétte 4ll a keres foglalkozdsoknak, s az dllamért kizardlag a
hiboriban, valamint a politikai funkcick gyakorldsiban véllal tevékeny szerepet, mégpedig
egy olyan t8rténelmi korszakban, mikor a nemzet épp a hdbord &s a politika dltal teremti meg
a kereskedelem, az ipar s a tudomdnyok kés6bbi [clvirgoztatdsinak életfeltételeit. Ezek az
életkdriilmények hasonlé médon vannak jelen a gorog varosallamokban, az itiliai egységidl-
lamot megalapité Rémdiban és az djabb eurdpai népek felfelé iveld korszakaban. A hiarom
nép hisi korszakinak életeszményciben a hasonld feltételek hasonlé vondsokat hivnak életre.
Ezen €életeszményckbdl mindenféle keresd foglalkozéssal kapesolatos munkit kirekesztenek, s
ennek kovetkeztében e rend tagjaiban kialakul a személycs méltdsignak az az érzése, amely-
nek alapja a kenyérkeresd munka szokdsos feltéicleitdl valé fiiggetlenség, A személyes
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méltésig ezen érzésénck azonban semmi kdze sincs az clfajzott korszakok individualiz-
musdhoz; s6t pozitiv tartalma sokkal inkdbb az dllam irnti odaadisban rejlik. Marmost bér-
milyen kiilonbozdek legyenek is egyébként a koriilmények, minthogy e rendek az dllamért
végrett elsfdleges teljcsitménye a hiboniskodas, igy a személyes élcteszmény legfébb vondsa
a testi képességek tokéletes kifejlesziése €s a férfias harcratermettsép.

A misodik, mindeniitt azonos alapvondst az Allamtest térvényei &s feladatai irdnti

_odaadas jelenti, a harmadikat pedig az, hogy az egyén nem fiigg a haseonszerzd kenyérkeress

élettdl.

A hdsi korukat €16 spdrtaiak, athéniek €s rdmaiak, valamint a késdbbi korok lovagjai
kozouti kilonbségek gybkere az, hogy az emlitett orszigok népszelleme mélyrehatéan kiilén-
bozik egyméstol.

. Az d&j népek kialakuldsinak pofitikai-tdrsadalmi feltételei néhany ¥ényegi ponton cltérnck

az 6kori allamokétdl. Ezck ugyanis nem viros-koztdrsasigok voltak, hanem monarchikus
berendezkedési orszdgok. Ennck kiovetkezménye pedig az volt, hogy a politikai korméinyzés.
helyébe az a viszony keriilt, hogy a nemesi rend a fcjedelmeknek tett hifbéreskiit. Vagyis a fér-
fieszményhez nem a kiemelked§ politikai tulajdonsigok §sszessége tartozott hozzd, hanem a
hési korszak életeszményének mdr kialakult dltalanos vondsai mellé a Adibéreskii 1épett, mint a
lovagi élcteszmény els§ és megkiilonboztet§ alapvondsa. Ehhez pedig sziikségszerlien kap-
csolddik egy masodik megkiilonbozietd alapvonds. Attdl kezdve, hogy az dkori népcknél a
ncmzetségi fejedelmi hatalom megsziint, a virosillamok fennmaradisa szempontjabét a poli-
tikai erényck fontosabb4 viltak, mint a katonaiak, s ez jelentette az életeszmény legfontosabb
vonast. Mivel azonban a kés6bbi monarchiikban e politikai erényck teljességgel héttérbe
szorultak, igy sziikkségszeril, hogy a lovagsig intézménycben egyoldalian a hsi korszak harci
eszménye formdlédott meg. {gy aztén a lovagi kor legszebb virdgénak a harc és a parviadal
keltette 6rém tiinik, erejiiket a lovagok ¢ harcokban mérik dssze. Kedvezd hatdst gyakorol
erre a lovagi kor hadszervezete is. A keresztes hadjiratokrdl sz6l6 r6riénctekbdl ¢és a korszak
eposzaibdl érezhetSen cz az alaphang csendiil ki: az clienfelet aligha néziék til cllenségesen,
viszont az egy tiborhoz tarivzd lovagek kozitt konnyen 14bra kap a vad pydlolkodés és az in-
dulatos vetélkedés. Az egyon, kit a harc szellemében neveltek, drémmel éli ki magit a vi-
adalokban é&s csatdkban, fUggetlenil attél, hogy voltaképpen miért is folyik a harc—A patri- _
archélis fejedelemségek, illetve a tréjai parviadalok kordnak letiinése utdn ez az ¢rzés a
gbrogoket és romaiakat csak megvetéssel 18ltotte volna ¢l; de a germin fajnak sajitossiga az
is, hogy nagyobb tromét 1cli a bdtorsdgban, a hiboniban ¢s a kalandban, mint a déli orszdgok
népei. Ezt az életérzést a lovagi torna [ejezi ki a legtikélelesebben. A porogok az iinncpi
jatékokon wersenyfutdsban és dalkdliésben mériék ossze erejilket, a lovag viszont nchéz-
fegyverzetbe Sltbzve parviadatban.

A lovagi életeszmények egy misik vondsit az hatdrozza meg, hogy a nd milyen helyezetet
foglal el a kbzépkorban, ami szoros Ssszefiggésben van a vallisos eszmék fejlédésével. Ez a
két dolog mais oldalrél is alapvetden megviltoztiatja a kizépkori Elcteszményt. Az it lcjat-
sz6d6 fordulathoz a romén népek élete dontd mértékben jarul hozzd, Ok ugyanis kezdettdl
fogva megkiilonboztetik cgymdistdl a hézassig prozajat &s a szerelem poézisét. Az egyhiz
magiéva tette a ndkultusz bizarr hangulatat (Stimmung), €és kialakitotta Szdz Mdria képzetét,
hogy azldn az eszményi nd teljesen tartalmatlan és elvont képreiében a sajit korén belil
alkossa meg a rendkiviilit. A ndkultusz mint ax alapvondsok koziil az utolsé, igy lesz része a
lovagi kor &leteszményének.

A nevelés modjat az Eletlehtételek és az eldtrik lebegd cszmény cgylittesen hatdrozzék
meg. Ez csctben cgyaltalin nincs szé arrdl, hogy tudatos célok szolgilatdba dllitva mindcn
erdl megfeszitsenek — ez ugyanis alapvetden az antik vérosillamokra jellemzd, amelybdl
nevelésiik oly sok kiilénés vondsa magyardzhat6, kezdve a gyermckek magukra hagyasatél
egészen addig a gondolatig, hogy a csaldd befolydsit a nevelésbdl teljesen ki kell iktatni. A
nevelés czekben az dnmagukon nyugvé, nagy dllamokban az emberi erd hatalmas tdmegének
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fclhasznaldsdval el tudta érni a sziikséges eredményeket. A nevelés els§ alapjellegzetessége a
lovagi rend esetében ennélfogva az életviddm gondtalansdg volt; ez id6t hagy az egyénnck
arra, hogy hosszil ideig az ifjak dlomvildgét élje, miként ezt a Parsifal oly meginditéan dbré-
zolja. Miutdn nem voltak politikai feladatok, ¢bbdl az kovetkezett, hogy igen alacsony szin-
tiek voltak a neveléssel szembeni intellektudlis igények, az egyhiz uralma kovetkeztében
pedig kedvez@tleniil alakultak az intellekwdlis fejlGdés életfeltételei. A masodik alapjel-
legzetesség tehit az, hogy amikor a nevelés clkezdddik, akkor ennek szinte kizdrélagosan a
testgyakorlas, az erds és kitart6 akarat megformaldsa, valamint mindenekeldtt az érzések és a
képzelder§ szabad jatéka képezi targyit. Valamennyi hdsi korban a harcokra fokozatosan
€retté val6é nemzedékek legfontosabb mivelddési eszkoze: a zene, az ének és az eposzok
viliga, A lovagi korban azonban a lovag egyittal dalnok is, és a lovagi rend lesz a kéltészet
hordozéja az egész kdzépkor sorin.

A nevelés hétéves korban vette kezdetét, célja a courtoisie, a finom udvari visclkedés
kialakitasa volt. Ugyanakkor a legnagyobb szégyennek az szdmitott, ha valaki faragatlan —
villain — maradt. A 13. szizad végefelé egy francia regényiré mar nyiltan kimondta azt, hogy
¢sakis a nemesi szirmazdsi emberek becsiiletesck s hiiségesek és készek arra, hogy urukért
akdr életiiket is kockira tegyék; ezzel szemben a faragatlan fickok félnek a haldltél és pénz-
kereséssel foglalkoznak.

Ezen udvari miiveltség részei: 1. az ill§ viselkedés, 2. a zene, a nyclvek és a Jatekok Mar
a 12. szdzadban kialakult az a szok4s, hogy a beszélt francm nyelv elsajétitdsa végett az ud-
varokban francidkat alkalmaztak.

Ily médon mér az ifjakat is — egy udvari neveld (Hofmeister) vezetésével — azokba az
orszdgokba kuldték el, melycknek nyelvét cl kellett sajatitaniok. A fidk nevelését egy udvari
nevel§re biztak, a linyokét pedig egy neveldndre (Meisterin), aki 4ltaldban az eskiivdig az ud-
varban maradt. Ez egésziil még ki a hittan oktatdsdval. Olvasni és irni vagy otthon tanultak
meg, vagy pedig a kolostori iskoldban. Nem ritka ugyanakkor az sem, hogy még a2 mivelt em-
berek is médsokkal fratjdk vagy olvastatjk fel a leveleket. Mivel a pergamen talsdgosan draga
volt, ezért dgy tanultak meg irni, hogy a betliket palavesszével viasztablacskdra masoltak le.
Egy leend§ vitéz persze nem engedelmeskedett mindig készségesen. Tudjuk pl., hogy Wolf
Dietrichet szigora nevel§jének minduntalan meg kellett kotdztetni. A testgyakorlatok futdssal,
mészéssal, tdvolugrassal, nyilldvéssel és dirdavetéssel kezdddtek. Ezutin kivetkezett a vivis
karddal és pajzzsal. Aki megengedhette magdnak, az vivomestert fogadett fiai mellé, masok
pedig valamely tapasztalt lovag gondjaira biztdk dket. A fegyverck tényleges hasznélatdval a
vadészaton ismerkedick meg A lovagregényck hésci voltak valamennyi lovagi erény pél-
daképei. A fiit ezutdn elkiildték valamelyik fejedclmi udvarba, hogy ott tovibbképezze magat
és megcsindlja a szerencséjét.

A kiilonbdzd népek hisi koranak eltér§ voltdra leginkdbb az jellemzd, hogy a romdn-
germén népeknél a lovagi rend a koltdi tevékenység letéteményese, s a verselés terén tett
kisérletezd szémyprébalgalésok kisérték a fiatal nemzedék felcseperedését.

A fitikat mar egészen fiatalon az udvarba kiildiék. fgy példaul Spanyolorszag nyugati gét
elokeldségei Toleddba kiildiék fiaikat, a frank ¢lfkeldk fiai pedig Nagy Kiroly udvari
iskoldjdban gyiltek dssze.. Elgfordult az is, hogy a fitikat jeles lovaghoz kildiék. A lovagi
nevelésnek ilyen kozpontja volt a Hohenstaufok udvara Svéb(6ldén, a Babenbergeké
Ausztridban €s a thiringiai tartomanygréfoké Eisenachban. S dalnokok is dsszejdttek itt
kiemelkedd katonai és politikai egyéniségekkel.

Az udvarban a fiit nemesarfinak, aprédnak (Gargun, page) nevezték. Tanitasiban a
gyermekfeliigyeld (Bubenzuchtmeister) jitszotta a [szerepet, aki a lovagi miivészeteket
{Kiinste) oktatta. Szellemét ugyanazokban az intézményekben palléroztik, ahol egyittal a pa-
pokat is oktattdk — persze az €let feladataihoz igazodd moédosuldasokkal egyiitt. Ezt cgészi-
tette ki a francia nyelv oktatdsa; ennek oktatdsdra a 13. szdzadtél kezdve az udvarokban fran-
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cidkat tartottak. A magasabb miveltséghez akkariban hozzitartozott az angol nyelv el-
sajatitdsa is. Ehhcz j6tt még a zene, a hirfizas, a dal ¢s a koltészet. Mindez az oktardsnak
olyan eleven kore volt, mely meghatirozott hatést vilcott ki, és amely teljes mértékben ossz-
hangban volt a lovagi kor feladataival. Minden més teriileten — ak4rcsak a rémai hdsi korban
- maga az élet nevelt.

A hér szabad mfiivészettel a lovag hétféle tokéletességét dllitottdk szembe. Petrus
Alphonsus felsoroldsdban ez igy hangzik: ,,A nevezett crények: a lovaglas, az dszds, a nyil-
16vés, a vivas, a vadiszat, az ostablazas és a versclés,”

Tizennegyedik életévének beibltése utdn a fiG a fegyverhordozé aprédok és nemesifjak
csopottjiba kerlilt. Csatlakoznia kellett valamelyik lovag kiséretéhez. Ha ezen az id&szakon is
taljutott, lovagga iitétték.

A dolgozo osztalyok és nevelésiik.

A rédmai politika értett ahhoz, hogy a leigazott népeket és a szivetségescket, a rabszolgékat €s
a libertinusokat aldrendelje az uralkods$ osztdlyoknak. A jogi és politikai berendezkedésbil
pedig tarsadalmi kizsikmdnyolas kivetkezett. Ez robbantotta ki a szévetségesek haboriijat és
a rabszolgatidzaddsokat, illetve a provincidkon a zendiiléseket. E harcokban az uralkodd osz-
taly csak a katonai uralom felaldozasaval tudta kicsikarni a gydzelmet. Egy szabadabb gaz-
dasigi berendezkedés alakult ki.

A germdn-keresztény népek mar kezdettdl fogva békésebb tarsadalmi jovdnek néztek
elébe, mivel nemcsebb és tisztibb erkdlesi és jogi fogalmakkal kozelitettek a gazdasagi rend-
hez. A kereszténység crkolesjobbitd szandékkal avalkozott be a kereskedd tevékenységet foly-
tatd mihelyek és a népi intézmények életébe. A régi kultdrabdl ugyanakkor az Gjba is atiiltet-
ték a tulajdonmegosztas sdlyos igazsigtalansdgait, valamint - igaz, enyhitve rajta - a szemé-
lyi fiigeségi formdkat. fme, ezek azok az alapviszonyok, melyek féllobbantottak a kézépkor
tarsadalmi kiizdclmeit.

A kozépkori arisztokratikus tarsadalmi szervezet nyomasztd hatdssal volt a falura. Ily
mddon itt egy olyan tarsadalmi helyzct és oktatasi rendszer alakult ki, amely a falusi lakossdg
dolgoz6 rétegeit minden olyan oktatdsb6l kizdrta, amely nem pusztdn arra idomitotta &ket,
hogy képesek legyenek részt venni az egyhdz kegyelmi eszkdzeinek kiszolgdltatdsan. A
tényleges hatalom jogi viszonyokkd alakult 4t. A szabad parasztokat a nincstclen napszé-
mosélethe vald visszasiillyedés veszélye fenyegette. Mindez a 13. szazadtél a 16. szézadig ter-
jedd id3szakban Eurdpa szinte minden orszigban paraszimozgalmakat inditott el, amelyek
Németorszidgban nagyszabasa politikai, egyhazi és tarsadalmi reformtervek széles tarsadalmi
hétteréiil szolgdltak. Mivel a reformok megfeneklettek, ezérnt a paraszthdborGk teljes tar-
sadalmi fellordulashoz vezettek; ezek leverése utdn pedig a paraszti rétegre elmondhatatlan
nyomorasig szakadt, mignem a porosz kirdlyok széies latokorl politikdja megviltoztatta a
vidéki dolgozd osztilyok tdrsadalmi helyzetét s ezzel igen szoros dsszefiiggésben cgyittal a
munkdra vald ncvelést is megreformalta.

Ez az a héttér, melybdl a dolgozé rétegek oktatdsiigyének alakulisa megyilagithaté. Az
oktatési rendszernck a falusi lakossaghoz valé viszonydban csak Pestalozzi nagyszabdsd re-
formtevékenysége nyoman ment végbe alapveté viltozds, Franciaorszigban pedig a for-
radalom nyomén. Ezzel szemben a vdrosokban kialakult egy olyan térsadaimi tényezd, amely
az arisztokricidval &s a t6bbi, az dllamot és az cgyhdzat irdnyité renddcl szemben 6ndllé
értéket &s fiiggetlen nevelést igényclt dnmagédnak. A kdzépkori gazdasig bdzisan persze itt is
kialakult egy patriciusi réteg; vagyis azon a bdzison, hogy a varosban a kizarélagos foldtulaj-
donosok a késdbbi patriciusok és a nagykereskedfk voltak. Ezaltal valamennyi varoslaké
figgd viszopyba keriilt t6lik. A személyi szabadsigot aztdn fokozatosan kivivtdk a
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kézmiivesek is. A vAroslaké szabad, fiiggetien, tobb& mér nem rdghdz kotott és képes arra,
hogy a miivel8dés 4ltal jobbi tegye életét.

A virosi 1étm6d Gj életeszményének alapja a munka,

Azok a varosi iskolak, melyek a kdzépkori oktatdsi rendszert szétfeszitették, a polgirsig
szakiskoldi voltak, mivel oktataspolitikai szempontbél a virosoktél fiiggtek, tartalmi val-
tozdsként pedig bevezették a német nyelvli olvasis és irds, valamint a térténelmi és foldrajzi
ismeretek oktatésat.

Amikor a papsig és ncmesség mellett a polgdrsig lakta helyeken 1étrejott egy harmadik
rend, ez azzal a kidvetkezménnyel jirt, hogy Eurépiban - s kiilénosképpen ndlunk, Német-
orszigban — a tanitdssal foglalkozdéknak egy ij, harmadik osztdlya alakult ki. A vérosok
iskoldkat alapitottak. Ezek az iskoldk azonban ott, ahol székesegyhdzi iskola is miikddott,
konfliktusba keriiltek a scholasticus™ kivaltsagdval. Ezek a vérosi iskoldk csak szivés harcok
utén és a legkiilonfélébb viltozatokban megfogalmazott szerz&désckben érték ¢l azt, hogy
teljes egészében vagy részben fiiggetlenek legyenek a papsdgt6l. Az Gj oktatdsi rendszer ép-
penséggel a polgir ama érzésére épiilt, hogy ezck a képtalani iskoldk a kor kbvetelményeinck
mér nem feleltek meg. A vdrosi iskoldkat egy céhszeri alapszaballyal tagoltik be a virosi
igazpatasi rendszerbe. A magisziritus szerzddést kotott a rector scholae-val, aki kivalogatta
segédtanitoit és javadalmazta Gket, feliigyelt az iskola épiileteinck karbantartdsdra, valamint
kezelte a tandijat. Ezekben az iskoldkban az oktatdsi cél is rendkiviil kiilénbézs volt. Az el-
uralkodé céhszer{ szellem azonban ezekben az iskoldkban kartékony hatdssal jart. A rektorok
az iskoldkat mint monopolisztikus villalkozdsokat vezették, dgy ténykedtek, mint azok a
céhmesterek, akik a céhlegénycket kényiik-kedviik szerint fogadtgk fel és bocsatorrdk el. Az,
elbocsdtott segédianiték mint vigans diskok vindoréletre adtik fejuket, iskolirél-iskoldra jar-"
tak s védelemként mindjart tanuldkat is magukkal vittek. E virosi iskolak mellett tobb polgari
érdekeltségii alapfokd intézmény létesiilt, melyeket tovdbbra is a scholasticus irdnyitott.
Ezekben az irni-olvasni tanité iskoldkban csak a német nyelvet oktattdk. A tanics altal java-
solt tanitékat posztjukban a scholasticus erdsitette meg, s & kapta meg az ket illetd tandij
egyharmaddt.

A tudomanyok Gjjacledésének kévetkezd szakasza az a sthdium, melyben a hési korszak
lczérul és Eurdpa Gj népeinek hatalmas teriiletén fejlddésnek indul az ipar és a polgarsag. Az
ipar, melynek fcjlddését serkenti a tudomanyos képzés, sajit szerveként vérosi iskoldkat,
cgyetemeket €s gimnéiziumokat hoz létre. Ez voltaképpen a tdrsadalmi viszonyok olyan
fokozatos megviltozasdnak a kovetkczménye, mely egyik évszdzadhoz sem kothet§ hozzd.

Természetszeril az, hogy a kultirban egy Gj ésszeolvadisi folyamat megy végbe. Ez a
kor analég a szofisztika id@szakéval, valamint a gordg miiveltségnek Réméba valé benyo-
muldsdval. Eképpen itt is egy dj oktatdsi rendszer jon 1étre. Mivel e folyamat fokozatosan jat-
szddott le és tudomanyos mifveltség mér korabban is 1étezett, e miiveltség most mAr jelent&set
is alkotott: az egyetemcket. E 1étesitményeket — kapcesolddvin az dkori, illetve arab in-
tézményekhez — az Gjabb népek ama térekvése hozta 1étre, amely 6nallé filozéfiai miveltség
megszerzésére irnyult. A filozéfia és a teolégia meghatirozd jelentségii. E vonatkozdsban a
helyzet ugyanaz Itdlidban és Franciaorszigban. A masodik jelentds alkotds: a gimndziumok
1étrejbtte. A gimndziumot a humanista mozgalom teremtette meg, ¢z a mozgalom aztdn
Németorszigban — a gimndziumok vonatkozasiban - tevékeny s hatalmas szervezelté nitte
ki magit. A harmadik nagy elmozdulis: a demokratikus polgdri réteg s a szabad alkot-
minyok kialakuldsa az Gjabb eurdpai népeknél; e mozgalom ziréaktusat Pestalozzi, Fichie és
masok fellépése, illetve az eurdpai népoktardsiigy megalapitisa jelenti. A negyedik nagy
kultdrmozgalom; a gyakorlati életet atalakité természettudoményok fcjlédése. Ezck hatdsa
szintén ugyanabban az évszdzadban jelentkezett, eredménye pedig a szakiskoldk valamennyi
vilfajinak - tehdt a redliskoldknak, politechnikumoknak, mezfgazdasigi iskoldknak sth. —
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lovibbfejlsdése volt, s ennck alapveld kivetkezménye volt aztdn a természetnek a tu-
doményok 4ltali meghdditdsa. Igy épiil ki 1épésrél-1épésre az Gjabb eurdpai népek oktatdsi
rendszere, s e folyamat korunkban egyre kozelebb keriil a szisztematikus lezirashoz.

Az egyetemek.

Az Gjabb eurépai népek szellemi élete a kultiirnemzetek egyiittmikodésében realiz4l6dik. Ez
nemcsak a t§likk kiindulé alkoté teljesitménycket, hanem egyGttal az Altaluk létrehozott
szellemi javakat és értékeket is magaban foglalja. E szellemi élet mindsége és formaja egy-
szersmind e javak terjesztésétdl is fiige. Mondhatni cz képezi valamely nép miiveldésiigyét,
Ha a gazdasagi javak dra fiigg az eliéllitasi koltségektdl és a kindlatidl, itt mds a helyzet; az
eszmék, mivészi alkotdsok €s tudoményos eredményck szabadon terjednck, s csak azok az in-
tézmények cmésztenck fel pénzt, melyek kifejezetten arra hivatottak, hogy az eszméket,
miivészeti alkotasokat, tudomanyos credményeket az cgyén felé kozvetitsék; igy pl. a konyvek,
djsagok, folybiratok, szinhdzak, mizeumok, elsésorban azonban az oktatdsi int¢zményck. En-
nek alapjén a szellemi javak terjesztésének torvénye azt mondja ki, hogy az a sziikséglet, mely
eme javakra irdnyul, intézménycket hoz létre, melyck e terjesztés modjénak, hatdkirének és
gyorsasiginak eszkozei.

A kozépkorban a tudoményos eszmék elierjesztésénck korlitot szabott az, hogy a kézira-
1ok ritkdk és koltségesek voltak. Eppen ez az oka annak, hogy az emberek az iskoldkba és az
egyetemekre tédultak, hiszen itt szoban kdzvetitették az ismereicket. Az eszmék terjesziését
illet8en a kor legjelentGsebb eseménye az volt, amikor Bologndban, Salernéban és Parizsban
létrejotick a gondolatcsere szinhelyéil szolgdlé cpyetemek. A kozépkor magasabbszintii tu-
dominyos életénck egésze e kézpontoktdl fiupggstt. Eppen ezért egyetlen késdbbi korban sem
volt annyira jelent8s szerepe az egyetemeknek, s nem volt olyan viszonylag nagy litoga-
tottsiguk, nem viltottak ki oly nagymérvii lelkesedést, s nem vonzottdk oly tartdsan
magukhoz a hallgatékat, mint akkoriban.

Az eszmék terjesztésének torténetében a kovetkezd nagy hordereji esemény az volt,
amikor elterjedt a kdnyvnyomtatis. Etdl az id6i8] kezdve az cszmék mdér nem voltak
meghatdrozott helyhez kétve, mindenki eldtt megnyilt az Gt hozzdjuk, egyre konnyebbé vilt a
konyvek beszerzése ¢&s cseréje, olvasdsuk is egyrc kényclmesebbé wvdll, s gyorsan
megteremt&dott annak lehetdsége is, hogy az irdsbd] pénzkeresG foglalkozdst csindljanak. S
mar 6nmagiban ez is médfelett Gsztonzden hatott az eszmék és a szellemi alkotdsok ter-
jedésére, sG1 azok Jétrehozdsira is. Mondhatni endl az idétdl veszi kezdetét a szellemi
miiveltség demokratizalodisa.

S lam, milyen egymdsra kovetkezése a dolgoknak az, hogy épp akkor terjedhetett gyor-
san és szabadon az j, 2 helyhez méar nem kotétt gondolkodés, amikor a modern nemzetck a
katolikus egyhiz gydmkodd eszmei irdnyitdsa alél fiiggetlenedni kezdtek, ti. a reneszansz és a
reformécié kordban! Enélkil maga a reformacio is legaldbbis sokkal nehezebben tudott volna
kibontakozni. Luther és Zwingli irdsai hirtelen, villaimesapésszerd hatést csak igy érhettek el.
A sok példinyban elterjedd, rdvid, olesé irdsoknak nem Ichetett megdlljt parancsolni vagy gé-
tat vetni. Szinte egyszerre gyakoroltak hatist a népesség egészére. S ez id6tdl kezdve a nyom-
tatott kizlés eszkozei dllandéan differencidlédiak, egészen napjaink djsigjaiig ¢ folydirataiig.

A személyes gondolateserének, a disputécidknak valamennyi kdzépkori eszkdze gyorsan
elavult. A reformdci6 idején a disputaciék még egyszer felélediek. De réviddel ezutén eltin-
tek, s mdr csak az egyetemek [alai kozow tengddick egy darabig, mignem aztan révidesen in-
nen is kihaltak. '

Az egyetemeket az erdviszonyok nagy dsszefiiggésében kell elhelyezni:



a) Az egyetemek létrejotie egy olyan pillanatra tehetd, mikor az iszldm ¢és a kereszténység
kozott feszlild ellentét és cgymdssal vald érintkezésiik, valamint az iszldm, a bizénci és
zsid6 kultira a nyugati kereszténység szdmdra mar veszélyforrdssa lett. Felmeriilt annak
szilkséglete, hogy a racionélis rendszert beépitsék a keresztény kultiraba.

b} De mindez egy 4j igényt hivott életre. Az egyhdzban mindig is ott élt az 6szton, hogy
magaba olvassza a mir meglevd miiveltséget. Most tudatosan véllalta fel azt a feladatot,
hogy a szisztematikus stb. illetve raciondlis megalapozés révén szildrd alapokat teremtsen
vildguralménak, és szellemi sikon valésitsa meg azt {(a szervezet mindig egy jelentds
szellemi mozgalom kifejezddése).

¢) [Ez marmost dsszetalilkozott azzal a folyamattal, hogy a pdpai allam kdzben megszildr-
dult és arra térekedett, hogy Rémét a vildg kozpontjava tegye. [ly médon készen allt arra,
hogy a vildgot befogadja 6nmagiba.

d) Ebben az  sszefiigpésben mérmost egy olyan magasrendu ébrandkcp
{Phantasickonzeption), illetve ludaseszmcny alakule ki, melybe a romén és germén népek
tudoményos 1gyekezetuk minden energidjat befektettek Meg kellett talalni azt a pontot,
melyben az antik &s a keresztény kultdrdt, a raciondlis és a pozitiv ismeretcket egyesiteni
Iehetne. Ez pedig egy olyan szellemi munka kezdete volt, amely egészen a 18. szézadig
tartott, s a haladé katolicizmust még napjainkban is meghatérozza.

Az egyetemek ezen felfelé fveld, eréiteljes mozgalom Gj, nyugati formai.

Az egyes korszakokat nem vélasztjék ¢l merev hatdrvonalak. A kézépkor nem cgyfajta
kozbitls§ id§szak vagy intcrregnum..A kézépkor a nyugati népeket arra a szintre emeli fel,
hogy &k ott tudnak részt villalni a kultirabdl, ahol annak miivelését az kori népek abba-
hagytik. Az els§ 1épés jobbara a kiilsGdleges tanulds volt. A latin nyelv feltétlen uralma is
ezzel 4llt Gsszhangban. Most viszont kezdetét veszi egy olyan felfelé iveld folyamat, melynek
még a reneszdnsz is csak részelemét képezi. E folyamat kézépkori részelemének képviselgi —
s cgyuttal az oktatdsi rendszer élintézményei - az egyetemek. S cttil kezdve azok is
maradnak.

A tanulasi vigy — mely mér a Karolingok és Oudk korszakdban is érvényre jut, de itt
még sziik keretek kozé szoritva — most fokozatosan megniivekszik. Az alapviszonyok koziil az
els§ a déli orszdgokhoz kotdidik, melyek a népcket dsszekdtd kapcesolatokban, az dllambil-
csességhen €s a hadjdratokban egy tanésan Gsszefiiggd és magasabbrend( kultira képét
kozvetitk. A szemléletméd kiszélesitése valamennyi nép ifjikordnak sziikséglete. Eképp
teremtdnek meg a feltételek egy olyan kettds elmélyiilés szdmdra, ami a 11. szazadban megy
végbe.

A keresziénység titkaiban vald elmélyiilés legelsd feltételeit — egészen az érzelemvildgot
teljesen dthatd vildglitds megformalodasdig — az teremtette meg, hogy a kereszténység
valdban igen mélyen dthatotta a népek kepzeletvﬂaganak ¢s érzéseinek minden réegét. Ezen
elmélyiilés els§ alapjait aztdn Augustinus irdsai teremtik meg, melyekben Augustinus - a
latin egyhdzatydk kbebtt egyediilalléan — énmaga szimdra kialakit egy, a lelkiletet is teljesen
dthato gondolatviligot. Ezért van az, hopy kezdetben Ansclmus is csaknem kizérélag czekbil
meritett. Ez az elmélyiilés még tovabb er§soddit aztdn ama egyhizpolitikai viszaly soran,
amibe az egyhdz tdbb vonatkozdsban minden orszdgban belebonyolédott. Németorszagban
viszont Hildebrandt kivilé politikdja kihasznilta azt a kedvezd pillanatot, amit III. Henrik
haléla kinalt fel 1056-ban. E viligtériénelmi harc arra kényszeritette az egyhizat, hogy
egyesitse a hivék folott gyakorolt hatalom odsszes cszkozér, és engedje ezeket szabadon
érvényesiilni. E fejlodés képviseldje Anselm (szil. 1033-ban a piemonti Aostiban, s 1109-ben
canterbury-i érsekként hunyt el).

A gondolati és tudoményos elmélyiilés azzal kezddditt, hogy a rendelkezésre 4116 anyag-
bél — Arisztotelész Peri hermeneias illetve a kategdrifkrol sz616 irdsai alapjan - kiemelték a
fogalmak valésigira vonatkoz6 kérdést.
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Még Abelard (megh. 1142-ben) ifjikoriban is ez volt a helyzet. De Abelard késGbbi
éveitl kezdve Ogy a 12. szdzad kozepéig mér teljes egészében ismertté valt az arisztotelészi
Analitika. Majd, el@fszor a 12. szdzad végétdl, arab és zsidé kozvetitéssel ismertté valt Arisz-
totelész metafizikéja, fizikdja, pszicholdgidja és etikdja és egyatial az is, hogy az arabok milyen
termékeny mdédon haszniltak fel Arisztotelészt. Ily médon teremtidik meg az 9j, széles
tényanyagra épiil§ eurdpai tudominy. E kor ama jelent§s gondolata, amely a gérog, arab és
zsidé filozdfusok taldlkozdsdbél szilletik, a theologia naturalis, vagyis a tisztdn tudoményosan
megalapozandé monoteizmus. A Svabfdldrél szirmazo bollstedti Albert (sziil. 1193-ban), és
Landulf aquinoij gréf fia, Tamds (sziil. 1225-ben) jelentik az e talajbél kisarjadé s felfelé ivels
folyamat csiicspontjat.

Ilyen tudomdnyos eléfeliételek mellett fejl§dnek ki tehdt a dialektikus és teoldgiai
szellemi munka kézpontjai: az egyetemek. A tudoméinyos szellem hozza létre ezeket, teljesen
fiiggetleniil az egyhdztél és az Allamhatalomtd!l. Kialakuldsuk hasonlit a magasabbrendi
stadiumok kozvetitésének okori formdihoz, vagyis az egyetemek a legkivélébb oktatdk és a
koréjik tdmorold haIlgatok szabad egyesiilései voltak. El§szor Itdlidban és Franciaorszagban
alakultak ki, ahol még élt az Skori tudoményok hagyoménya és ismerték az arabok hasonld
intézményeit is.

Salerno — egy kikeresztelkedett zsid6, Constantinus Africanus révén — mér a 11. szézad
vége koriil az orvostudomanyok kozpontja lett. Constantinus keletr§l érkezett, ahol az arab
orvosi iskoldkban tanult. A bolognai egyetem, amely késGbb, az egyhdz rémai kdzpontjaval
valé szoros kapcsolata révén a kdnonjog miivelésének f8 szinhelye lett, hasonlé médon jott
létre. A 12. szdzad végén 12000 hallgatéja volt. A nyugat valamennyi egyetemének azonban
Pdnizs lett a kivetendd példdja. A kézépkori Eurépdban Pdrizs virosa ugyanazt a szercpet
toltotte be, amit Athén és Réma az 6korban. A périzsi piisptki iskola, a Notre Dame-nak, a
piisp8ki rezidenciinak székesegyhézi iskolija hatalmas hirnévre tett szert. A 11. és 12. szézad-
ban emellett més szabadabb intézményeket is taldlunk, melyek [6létt az egyhiz gyakorolt
feligyeletet,

Minthogy ezen cgyetemek hatdsugara atlépte a nemzeti hatirokat, céljuk pedig tdlnét
az egyhdzi célkitiizéseken, szervezeti felépitésikben csakis a testiileti jogra, valamint a céheck
és szerzetesrendek szervezeti felépitésére tdmaszkodhattak. Ily médon cgy olyan intézmény
alakult ki, amely a testileti eszményt és az ilyesfajta berendezkedések jogait az
elkovetkezendd idékben is mindig megdrizte. A valGsigban persze mégis aldrendel&dsit az
egyhdznak és az Allamnak, igy pl. az egyhir biztositotta szdmira a lakéhelyiségeket, a
javadalmakat, az egyhizi személyeker stb.

Mikor aztin Abclard racionilis rendszere vonzani kezdte az embereket, ezek az in-
tézmények mdir sziiknek bizonyultak. A tandrok és hallgatdik immdron e régi iskoldk
kornyékén tclepedick le. A székeskdptalan kancelldrjdt itlette meg az a jogkdir, hogy licenciét,
azaz oktatdsi engedélyt adjon az egyhdzmegyéjében mikods sszes tandrnak, s § gyakorolta a
feliigyeleti jogot is. Kialakult az a szokis, hogy a kancellir az Allisra pilydzé tanirtél bi-
zonyitvénydnak felmutatdsit kérhette. Mindez persze nem minden igazsigtalansag és
bosszsdg nélkiil jatszédott le. A tandrok a kancellirral szemben érvenyesnették kozos
érdekeiket. Igy sztivetségre léptek, és kérclmekkel ferdultak a ppahoz. Testiiletet képeztek.
Egy 1213-bdl szirmazé szerzGdésben ott van egyfel§l az universitas magistrorum et schola-
rium, masieldl pedig a kancellir mint pdpai dontdbird. Rogzitették, hogy a kancclidr a licentia
docendit meghatérozott targyak esetében nem tagadhatja meg akkor, ha egy hat magiszterbél
all6 bizottsig ~ melyet a magiszterck koziil az universitas és a kancelldr valaszt ki — 16bb-
ségében a palyazé alkalmassdga mellett [oglal Alldst.

Az universitas ij szervezete a 13. szdzadban alakult ki. El§segitette ezt a vizsgaztatds és
az igazsagszolgaltatds kozos gyakorldsa is. Az universitas hét autoném testiiletre tagolédott. A
miivészetck fakultdsa (facultas artium) nemzetek szerint négy ilyen testiiletre oszlott. Ezeket
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egy kézosen megvélasziott rektor fogta dssze. Ezckhez jott még a teoldgiai, a jogi és az orvosi
fakultas. A mivészetek fakultdsan belill ment végbe az a folyamat, melynck sordn 1étrejotick
a kollégiumok — vagyis a francia gimnidziumok. A szegény didkok részére alapitvanyokat hoz-
tak 1étre, hogy tanulminyaik sordn legyen hol lakniok; majd késébb az alapitvdny okiatdst is
biztositott szdmukra. fgy alakultak ki az interndtusok. Az oktatds szintere mindinkdbb ide
tev&ddte 4t. A mivészetek fakultasa valamennyi hallgatétél megkovetelie — kivéve, ha ennck
valamilyen kiildnleges kériiimény nem mondott ellent —, hogy ezekben az internitusokban
lakjanak és ott oktatdsban részesiilienek. Azoktdl a magiszierckidl, akik az internétusokon
kiviil laktak, megvontik a szavazati jogot. Y

Az oktatasiigy tovabbfejlédése szempontjabd. fontos kilonbség, hogy Franciaorszdgban
a périzsi egyetem az abszolit kizpont. A fokozatokal, mclyek alapjan oktatni lehetett, ez
adomdnyozza. Ez az cgyetem ismeric el azokat a kollégiumokat, melyck a magasabb stidi-
umok clokészitése céljabdl az egyetem koril épiiltek ki. Ennélfogva Franciaorszdgban cgy
kozpontositott oktatasi rendszer fejliddote ki, melyet a pdrizsi cgyetem irdnyitott. fgy alakult ki
az a kiillonbség, amely a francia civilizici6t elkildniti az dsszes (ibbi orszagtdl, s cz abban
nyilvinul meg, hogy Parizs és a parizsi egyctem a francia oktatasiigy cgészének szervezeltl
kézpontja lett. A kirdlysdg fokozatosan szckularizdlta az epyetemeket - mindenekeldtt a
parizsi egyctemet. A lolyamat Sz&p Fiiléppel kezd@dott, aki aztan — VIIL Boenificcal szem-
ben - az cgyctem is timogatott. Mindkét part versengett az egyetemért: gy olyan pozicidént,
amilyennel Németorszigban a pértok koeiil egyedil a birodalmi hercegek rendelkezick. X1
Lajos tiltotta meg, hogy az cgyetem bdrmcelyik oktatdjal vagy hallgatojan valamllyen vélség
miatt Rémaba lchessen idézni.

Az egyctem hatalma csiicspontjan ugy fejlesztetie tovabb a sajt hatékorén beliil kialaki-
tout kollégiumi rendszert, hogy kibdvitette ennck tevékenységkirét. Egyattal megakadalyozott
minden olyan nyilvinos oktatdst, melyet a kollégiumok keretein kivill folytattak volna. A
pusztdn szallisadd és tananyagismétds intézményként mikada kollégiumok valédi iskoldkka
alakultak &, mégpedig dgy, hogy mér rendcs elfadasokat is tartottak benniik. Itt a ma-
gyardzata annak, hogy a francia kollégiumokban (colléges) az oktatds még napjainkban is
inkdbb cldadasok formajaban folyik, ¢és a tanuldk eldmenctelél a tamanyaggal vald egyéni
foglalkozasuk hatdrozza meg.

XIV. Lajos uralkodasa alatt mér egyetlen nyilvinos iskola sem mikdadhetett dllami feli-
gyelet nélkiil. A szerzetesi intézménycket dllamilag cllenérizték ¢s még maga a tcolégial ok-
tatas is kifejezetien allami ellendrzés ala keriilt a parizsi egyctemen.

Az cgyetemek fejlddése Németorszagbun — de Anglidban is — cgészen mds utat futott
be. Ezck az cgyctemek pépai jovahagyds alapjan jolick 1étre. Sem az Allamnak, sem a pa-
pasignak nem sikeriilt megszercsnic az uralmat felettiitk. De éppen ennck révén lettek aztdn a
szabad tudominyos fejlidés kiowpontjai. Igy 1arténhetent meg az, hogy Oxfordban Wiclif,
Pragaban Husz, Wittenbergben pedig Luther € Mcelanchthon mas irdnyt szabott a
kozszellemnek. Av frdliet viszonyok ennél még cgyszeribbek és kedvezdbben voltak. Az
cgyetemek alapitdsit tibbnyire a virosok kezdeményczi€k, a varosvk alkatméanya pedig t6bb-
nyire republikanus szellemben fogant, igy egy teljes mériékben vildgi szellem érvényesilt
benniik.

Németorszaghan az cgyctemek alapitdsinak két iddszakdt Ichet mt.;:,l\u[tmhn/lctnl Az
clsé szakaszt a 14, szizad masodik fele jelenti. Addig a klerikusképzésril a székesegyhazi és
kiptalani iskolik gondoskodtak. Ez nem volt kiclégits, igy »ob fiatal papnovendék Péarizsba,
illetve mis kilfoldi egyctemekre memt. Ex a sziikséglet hivia Elctre eliiszér is a pragai
cgyctemet, melyct 1348-ban 1V. Kiroly alapitott. A masodik német cgyetemet 1365-ben Bécs-
ben alapitottk, de itt is csak akker indult meg a tudomdnyos €let, midén 1383-ban szdmos
német magiszter €s hallgatd elhagyia Parizst. Nyugaton a heidelbergi egyetemet 1385-ben, a
kdélnit pedig 1389-ben alapitoitdk. Koinben kordbban székescgyhdzi és kiptalani iskola
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miikddétt, ahol is a Parizsbdl Erkezd 4j filozéfizi-teoldgiai tudomanyt igen hatdsosan oktattdk.
Itt tanitott Albertus Magnus, AqQuinéi Szt. Tamdés és Duns Scotus. A kivetkezd 1épés az cr-
furti egyetem megalapitésa volt.

Majd hetven é&vig tarté nyugalom kévetkezik; nyilvinvalé tehat, hogy Németorszégban
eleget tettek a jelentkezd igényeknek. A prigai egyctemtdl ez 1d§ alatt kiiloniilt el a lipesei
egyetem, €5 megalapitottdk a rostocki egyetemet is. A cscheknek 1409-ben sikeriilt a Husz
Jinos vezctése alatt 4ll6 prigai egyetemen tdlsilyba keriilniik, igy aztdn a mésik harom
nemzet elhagyta az egyetemet; 6k képezték aztdn a gerincét a Lipesében megalakulé dj
egyctemnek.

A 15, szézad harmadik negyedében egymds utdn hét §j egyetemet alapitottak a hét régi
mellé. Németorszdgban terjedni kezdett a humanizmus. Az egyre nagyobb szdm( vérosi latin
iskoldknak tandrokra volt sziiksége; masrészt kialakult a rémai jogtuddsok szakmdja is, mivel
a fejedelmek és a vidrosok szolgdlatukba fogadtdk az 4j jogban jiratos szakembereketl. A
greifswaldi egyetem 1456-ban, a freiburgi 1460-ban, a bazeli szintén 1460-ban, az ingolstadti
1472-ben, a trieri 1473-ban, a mainzi &s a tiibingeni pedig 1477-ben nyilt meg, s harmincévnyi
szlinet utdn 1502-ben a wittenbergi, 1506-ban pedig a frankfurti cgyetem is megnyitotia
kapuit.

De ami a teoldgia és a filozdfia oktatdsht illeti, cz idd alatt is Périzsé volt az clsgség, a
klasszikus irodalom és a rémai jog oktatdsiban pedig Belognié és Padovaé (Péavia), ahol
tovébbra is tanultak kiilféidiek.

Ezek az egyetemek mind az egyhdzbdl néttek ki. Némclyik épp a mir kordbban is Iétezd
székesegyhdzi és kolostori iskoldkbdl, masokat az egyhdz alapitott s latott el egyhézi javadal-
makkal. Az allandé jelleggel alkalmazott tanirok szinte valamennyien kanonokok voltak, a
tanulményi rendre. pedig az volt jellemz8, hogy a mivészetck fakultdsa el6készitd jellegi, a
magasabb rendi fakultdsck didkjai pedig tobbnyire klerikusok. Fejlettebbnek csak a kaptalani
iskolik tanulmanyi rendje mondhat$.%



Misodik fejezet: Humanizmus és reformici6.

Az 1tdliai humanizmus.

A humanizmus mint név a humanitas rémai fogalmihoz kapcsolddik, melyet ezidGtdjt dji-
tanak fel. Ujabban inkdbb a rencszdnsz kifcjezés jott hasznalatba, de ez elsGsorban a
miivészet fejlddésére vonatkozik és az antikvitds Ojjaéledését dllija eldtérbe, viszont
ugyanakkor hattérbe szoritja a nemzetek belsd mozgasat.

A humanizmus kiinduldponja Itdlia volt, ahol tovdbbra is eleven volt a latin nyelvvel és
irodalommal valé nemzeti kapesolat. E mozgalom kiterjed aztdn a tébbi orszigra is, és mély-
rehaté folyamatokat indit el. Ilyen 1. a reformacio, vagyis a kercsztény bensdségesség eman-
cipal6dasa; 2. az irodalmi élet nagy alakjainak a mcgjelenése, Anglidban Shakespeare, Spa-
nyolorszdghan Calderén és Cervantes, ltilidban Ariosto és Tasso, Franciaorszagban pedig
Corneille, Boileau, Moliére ¢s Racine; 3. a tapasztalati tudoméinyok Galilei fellépésével
onéllésulnak; 4. az antik vildg tanulméinyozdsa életre hivja a tdrténeti kutatdst, ami
megteremti a kultirvildg természetes rendszerét. .

A folyamatot magdt az inditotta be, hogy az ijabb népck tarsadalmi, politikai és szellemi
szempontbdl 1j fejlgdési szakaszba 1éptek. Az curépai népek masodik nemzedéke olyan éta-
lakuldson megy kercsztiil, amely hasonlit ahhoz a folyamathoz, amit Gorogorszagban a régi
nemzetségi rend felbomldsa hivott életre. Meglazulnak a csdszAr és a pdpa kozétti erds
kozépkori kitelékek, a virosok és a fejedelmi udvarok nem 4lljak 0tjr az individuum szabad
kibontakozdsanak. A kereskedelem és az ipar megteremti az egyhaztdl figgetlen szellemi élet
eldfeltételeit. A nominalizmus felbomlasztotta a kochkorl metafizikai teoldgidt. Elementaris
erejii formdkban tér utat magdnak a szabad, egyéni, erkdlesi-vallasi €let, a tapasztalati tudas,
az, érzelem lirai kifejezése, az egyéni megragadisa. A kozépkor és az djkor kozétti dtmeneti
iddszakban ezek az elementdris formédk kotetleniil és szabadon jutnak érvényre.

Azt, hogy e mozgalom az ekkor jelentkezd sajétos viszonyegyiittes nélkiil Eurépaban
milyen formit &ltdtt volna, nem tudjuk. Egy tdrsadalom ezen a fejldési fokon df viszonyba
keriilt az Skorral. Kezdetét vette a rencszdnsz. Ez nem azt jelentette, hogy most kezdenek
ajbél foglalkozni az antikvitdssal, hanem azt, hogy az ember Gjfajta médon viszonyul ¢ fontos
targykorhoz, A kézépkornak sajitja volt egy olyan tdrténeti konstrukciS, amely az emberiség
tdrténeti palyafutdsat két birodalomban képzeli el. Az dkort mar Agoston beillesztette ebbe
az osszefiiggésbe. Ugyanez a kdzépkori ember szdmdra cgy racionalis rendszer kialakuldsat
jelentette a kozmoszrél. Ez azt mutatta meg, hogy meddig juthat az cmber az ész
Jtermészetes fényének” eszkozeit hasznalva. Eltek is valamennyi segédeszkdzzel, hogy segit-
ségiikkel egy metafizikai-teologiai vildg- és ¢letbsszeliiggést rogzitsenck. Ebbe az dsszefug-
gésbe az antikvitds elemei mir a kozépkori ember sziikséglelének megfelelen atalakitva,
azaz dnélldsigukat elvesztve keriiltek be; csak a racionalis Osszefiiggésrdl vald tudatot fogtdk
fel és @riziék meg Ggy, mint antik alapelvet. A latin nyclv Atalakult, a Rémai Birodalom
Németorszigban tovidbbra is megGrzédott. A romai jogot részelemként felhasznaltdk, hason-
16képpen Arisztotelész filoz6fidjan is, stb.

Ahogy ¢z az osszefiiggés fokozatosan felbomlott, dgy lett az Skori vilig egyre inkabb
torténeti jelenség. Ennek killsGdlegesen az is kedvezett, hogy a gorig kultdra, amely az Gjabb
eurdpai népektdl még idegen volt, most megjelent a litomezdben. Most az egész antikvitéds
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vonatkozdsiban ismétlddik meg az a viszony, amely egykoron a rémaiakat a gbrdgokhdz
filzte. Az antikvitds eszményképpé &s kovetendd mintéva vale.

E felfogdst bizonyitja az, hogy az antikvitdshoz valé viszonyulis bensdleg mar akkor
megviltozott, mielgtt még a kils§ eseményck a lorrdsanyag kibgvilléséhez és a girdgség
megismeréséhez vezeitek volna. E véltozas legfSbb képvisclGje Petrarca.

A firenzei sziiletésd Petrarca (1304-1374) az okori irék irdnt érzett szeretet biivoletében
élt. & egy személyben volt kdits és tdés, és oly kizvetlen viszonyban llt a latin klassziku-
sokkal, mintha azok sajit honfitirsai lennének.

A minta szerctete és az utdnzds hajlama nila szoros egységet képez. Szenvedélyesen
Eyiijttte a kéziratokat is. Egy, az egyhdzi élet kotouségétdl mentes Eletérzés formalédik meg
benne. Eképpen gy(lblte a dialektikat, s a skolasztikanak semmiféle értéket sem tulajdonitott.
Ezzel szemben viszont felbjitotta az eleven bensd vildg miivészi kifejezését. Ugyanezt mé-
lyitette ¢l benne a kereszténység €s az Gjabb népck fejlddése is. Kiilondsképp Augustinus
‘Vallomdsait szerette. Gondolkoddsdban az élet filoz6fidja korvonalazddik,, Némely
értekezésében ezt az 6koriak médjan dolgozza fel. Gyiijtotte a feliratokat is.

Boccaccio (sziil. 1313-ban) arra torckedett, hogy tanulmanyozzak az ékoriakat. Gy{jtstie
a platonikusok kddexeit, gondozta a mésolatokat €és Hsszedllitotta az istenck genealdgiajat.
Gaordgiil is tanult. Egyattal azonban az olasz préza megformalisara hasznilta fel az antik
nyelvnek a grammatikdban és a retorikdban kialakult targyalasmdédjat éppigy, mint az igy
kialakitott klasszikus stilust. Hozzifogott ahhoz, hogy egy adott mi kiilonboz8 kéziratait
egymadssal dsszchasonlitsa €s aztdn a j6 kéziratok alapjén javitsa ki a rosszakat.

E honi indittatasd mozgalmat tovabb erésitette a gorogok Itdlidba vald bedramldsa. Az
els6 olyan gorog, aki mint a gorég nyelv és irodalom tanara tiint fel Itdlidban, Eméanuc]
Khriiszolorasz volt. § mondhatni azt a munkat folytatta, melyet egykoron a girog gram-
matikusok és rétorok mifveltek Ttdlidban. Tanitvdnya, Aretino is a kovetkezSt mondja:
#télidban 700 év telt el dgy, hogy senki sem ismerte a gorog irodalmat, mi viszont tudjuk,
- hogy minden bélcsesség kitfeje a gorogség volt.” Régebben Khriiszolorasz Konstantinpoly-
ban volt a gérdg irodalom tanira. A csdszar 1391-t81 kezdve tdbbszor is nyugatra kiildte, hogy
segitséget kérjen a toroksk ellen, s 1396-ban, mint a gordg irodalom tandrat Firenzébe hividk.
Petrarca egyik tanitvinyanak, Ravennai Jdnosnak Firenze varosa professzori 4llast adoményo-
zott, hogy a latin nyelvet és ékesszdlést oktassa. fgy egy ideig Firenzében egymés mellett dol-
goztak. A régi korok gordg, illctve latin nyelvet és irodalmat oktatd tandra — a humanitas
szellemében - ily médon tért vissza.

A gordg bevindorlék szdma azonban - a térok veszély megnivekedése miatt -
megszaporodott. Az 1438-as ferrarai zsinat, melynek szinhelyét még ugyanabban az esz-
tend@ben Firenzébe helyezték it, a porog csdszirsigot fenyeget§ igen nagy veszély miatt arra
-torekedett, hogy helyredllitsa a nyugati és a ghrog cgyhdz egységét. Ferrariban a gdrog
csAszar személyesen is megjelent, kiséretében kivdls gordg tuddsokkal. Kozottiik volt a pla-
tonikus Gemiszthosz Pléthon is. Cosimo de Medici felkérte arra, hogy tarison el§adasokat a
platéni filoz6fidrdl. Itdlidban igy kezdtek cl Ujbél megértést mutatni a filozélia irdnt, s ez -
akdrcsak a 17.-18. szdzadi Némctorszdgban — kulcsot adott a gorog szellem mélyebb
megértéséhez, mivel az idedk intellektudlis szemlélete mint esztétikai kontemplacid egyattal a
gbrog szellem megragadisinak eszkoze is lehet. A platoni Akadémidt Firenzében alaplioutak
meg,. Marsilius Ficinus tcljes egészében Platén és a neoplatonikusok tanulményozdsinak szen-
telte életét; Platon-forditdsdnak ugyanolyan rangja volt sajit kordban, mint amilyen Schlcier-
macherének a miénkben, :

Konstantinpoly 1453-ban bckbvetkezd meghdditasinak az lett a kovetkezménye, hogy
Itdlidban még tobb girdg tudds keresctt megélhetést €s munkdr. Miutdn az Gj térekvések
egybeestek a gbrogok bedramldsaval, egy igen erdteljes szellemi mozgalom jott ekkor 1étre. E
mozgalom eldszor is a segédeszkozik kdrét gazdagitotta. A tuddsok egymissal versengve ku-
1attédk fel a klasszikusok kédexeit (,,a tuddsok mint vaddszkutydk kutattak és szimatoltak min-
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denfelé”). A Medicick felhaszndltdk kereskedelmi kapcsolataikat és hatalmas vagyonukat, s
igy aztan 1444-ben az Altaluk épitett konyvtirban elhelyezték az elsd kéziratgyiijteményt. A
vatikéni kdnyvtar alapalloményét az az 50000 kézirat képezi, amit Miklés papa gyijtott dssze.
A kéziratmdsolas tudomanny4 vilt.

S milyen hatést gyakorolt aztin e tevékenységre a kényvnyomtatds mivészete! Osszeha-
sonlitottdk a kdédexeket, és aztan azt vették alapul, amelyiket a legjobbnak tartottdk. A nyom-
ddsz, a gyiijt8, a tudds felfedezé és a korrektor feladatksre még nem kildnilt el egymdastol.
1472-ben Firenzében kinyomtattdk Vergilius miveit. A 16. szazadban Velencében 2833 nyom-
daterméket dllitottak eld.

S mindaz, ami a 15. szdzadban az italiai humanistik eme ténykedése nyoman létrejon,
olyannak mutatkozik, mint valami szabad és virtudz feldjits. A filolégidnak ez a kezdetleges
forméja készitette el§ a fejlett filologiai tudoményt.

Francesco Filelfo (sziil. 1398-ban) kordbban megfordult Goréigorszigban és Kons-
tantindpolyban, ezid&tdjt pedig Firenzében és Réméban oktatott. Szdmos gorog szerzé miivit
leforditotta. Convivia cimii miive az antik irodalomrdl sz6lé tarsalgisokat tartalmazza; iréi
1énykedése egyébként f3l6teébb polemikus és személyes jellegii.

Poggius (sziil. 1380-ban) kiilondsen a kéziratok felkutatdsaban jeleskedett. Igy pl. St.
Gallenben ribukkant a teljes Quintilianusra. A beszédek, dialdgusok és glinyiratok médot ad-
tak neki arra, hogy gyakorolja magit a nyelvi virtuozitisban, ami gyakran a gunyolédas vir-
tuozitasiba csapott at. Facctiac cimd munkdja, egy kdlteményekbdl dllé gydjtemény, a kor
legtragarabb és legkbzkedveltebb kbnyveinek egyike volt, 1470 és 1500 kéz6tt hisz kiadast ért
meg.

Az a folytatds, melyet Laurentius Valla (szUl. 1407-ben) és Politianus (sziil. 1454-ben)
neve fémjelez, tovabbi 1épést jelent a fejlddés dtjdn. A humanizmus ugyanis most Laurentius
Valldnal a nyelvre és a stilusra vonatkozé madszeres megfigyeléssé és altalanositassa, tovabba
kritikdva alakult 4t. Filolégia lett belfle. Fdmive — mely ezt az irdnyzatot els6ként képviseli
- a hat kitetbdl 4116 Elegantiarum Latini sermonis (1444). Ezzel az irassal indul a latin
filolégia ecgyik korszaka. Minden kordbbi grammatikai hagyomanytdl figgetlenedik.
Megvilaszolja azt a kérdést, hogy mi a j6 klasszikus latin a késgkozépkori szerzék megrontotl
nyelvezetéhez képest. E kérdés megvalaszolasakor mint példaképeket Cicerot és Quintilianust
veszi alapul, s csak mésodsorban tdmaszkodik Donatusra, Priscianusra és més grammatiku-
sokra. A humanizmust Angelus Politianus a klasszikusok legragyogdbb értelmezésévé és a
legszabadabb, természetes felijitasava fejlesztette tovabb, O a gorig ¢s latin irodalom nyil-
vinos tandra volt. Miscellaneae cimd munkéja, amely a nchéz sziveghelvek értelmezéscit tar-
talmazta, éppen ¢ tevékenységbdl nétt ki, Filologus volt, a sz6 legatfogdbb értelmében. Egyik
kortirsa-azt mondta réla, hogy egy feje és harom nyelve van. Egytttal az olasz és latin nyelv,
illetve kdltészet mestere is volt. Bardtja, Pico della Mirandola, a humanizmus hatarait atlépve
arra térekedett, hogy a skolasztikus filozdfia €s a keresztény teoldgia 1étjogosultsdgat egyesitse
. az 6koriak tanulmanyozaséaval ¢s kolt6i utdnzdsdval.

Az italiai humanizmus és az oktatasiigy.

Az itéliai humanizmus meghdditotta az ottani miivelt osztilyokat. Nemesak a fejedelmeket,
hanem még magukat a pdpédkat is szolgilta, kiknck a diplomdciai sikerck, valamint a
konyvtaraik €s irodalmi céljaik végett sziikségik volt a humanizmusra. Az egyhidz csak a tri-
denti zsinattél kezdve fordult szembe a humanistik cgyhdzellenes ganyolddisaival. Az itdliai
humanistik az oktatasiigytdl — mint valami firadsaggal jard és alantas tevékenységtol — tévol
tartottdk magukat.

\
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ItAlisban, ahol az 6kor szellemisége elsSsorban és kiiléndsen erdsen hatott, a széttagolt-
sag, az alkotmanyok és az 4llamok f&ltt gyakorolt uralom 4llandé véltakozdsa miatt'sehol
sem alakule ki egy toretlenil fcjlédd, cgységes oktatdsigy. Az egyhédzi nevelés uralma a
népesség als6bb osztilyait illetden - férfiak és nfk vonatkozdsiban egyarint — mindeniitt
fennmaradt. A humanistik hatésa azokra a tirsadalmi korokre korlatozédott, kik a pénz és az
oroklott-tulajdon alapjdn uralkodtak, jgy pl. a velencei, firenzei arisztokricidra stb. Ez az
egyik lényeges oka annak, hogy késébb az cllenrcformécid a humanista kultira e vékony
rétegét mindeniitt félresdpérhette. E kultira nem eresztett gySkeret a népélet massziv
kozegében.

Az dkori klasszikusok Gjjaéledésének egyatial az antik oktatési eszményt is 4jbdl életre
kellett keltenie. Ezt az eszményt csak Quintilianus ¢s Cicero miveibdl lehetett megismerni.
Vagyis a klasszikus tudomény tjjiéledése nemesak az antikvitis segédeszkizeinek, hanem
cgyszersmind az antik oktatisi eszménynek az djjaéledésc is volt. Ez az oktatasi eszmény
azonban tovabbfejlddik, mégpedig azaltal, hogy — akdrcsak az antik oktatdsi eszmény ese-
tében, vagyis fiiggetieniil a foglalkozastél - az Bsszes emberi erdnck sajat clevensége és
tettvigya javéra torténd kimivelése most a szénoki mivolttdl, mint céltél is eloldddik,

A humanizmus Itilidban - épplgy, miként a késibbiek folyaman Németorszdghban -
csak ott tudott pedagdgiailag alkotd hatdst clérni, ahol pozitiv kapcsolatba keriift a
kereszténységgel. Iskolapélddja ennek egy nagy pedagdgus, Vittorio da Feltre (sziil. 1378-ban)
gyakorlati ténykedése. Vittorio a klasszikus latin ismeretét, Cicero irdnti csodélatdt, alapos
matematikai felkésziiltségét €s a gbrig nyelv bizonyos fokd ismeretét a humanista mozgalom-
bél meritette. Padoviban eldszor a filozéfia és a szénoklastan katedrajdt kapta meg. Egyiittal
azonban létrehozott ott egy elSkészitd intézményt (Pedagogium) is. Mint a hercegek neveldje,
Mantoviban is alapitott egy pedagogiumot. Az dkoriak példajat kovetve a testi és szellemi
nevelést egyformdn figyelembe vette. A test fejlesztéséhez hozzitartozott a helyes tipldlkozas,
a korai kelés €s mindenféle testgyakorlat. A kereszténységben szildrd alapok alakultak ki a
szellem mivelésére, s Vittorio ezt — a maga gyakorlati mélységében megragadva — a huma-
nista stadiumokkal kapcsolta dssze. Ez az ekkoriban formélédd Gj intézmények mintapéldéja.

A humanizmusbdl meritette azt az alapelvet is, hogy a tanuldsnak drémat kell ébreszte-
nie az emberben. Mantovai iskoldjit a polgérok ,az drom hazinak” (casa iocosa) nevezték, A
fenyités hittérbe szorult, A kiizéppontban az olvasményok 4lltak: Vergilius, Cicero, valamint
Homérosz girig nyelven. De olvastik Pindaroszt és Aiszkhiiloszt is. A mddszeres oktatasi
rend hangos &s érthetd olvasissal kezdfdott, ezt kivette a kinyv nélkiili tanulas és a szép
szOvegrészletek értelmezése. A tanulds gordgrél latinra forditdssal, az Skori rétoriskoldk
mint4jdt kévetd szénoki gyakorlatokkal, valamint latin nyelven irt értekezésckkel és kol
teményekkel zarult. ‘

Az itdlial reneszdnsz Németalfold kozvetitésével meghonosodik a
német tudoményos oktatdsligyben.

A németek az oktatdsiigy jeles szervezdi voltak s e téren mdr akkoriban is tdlszirnyaltdk az
Osszes 10bbi népet. A német humanistdk valamennyi teljesitménye mogdtt nagy erdleszités
munkédlt - beleértve a komoly grammatikai alapokat is —, de mily nagymértékben kiilon-
boztck gk az antik médon képzett italiaiaktol vagy a langlelk{i mivelt franciaktol! De épp az,
hogy oly hosszadalmasan &s peddns mddon tették magukévd az antikvitdst, tette nalunk
lehet§vé azt, hogy a fenndllé iskolarendszer egésze atalakuljon. E rendszer alapja: az an-
tikvitds és a kereszténység. lly modon itt kezdetét vette az a hosszd asszimitdcids folyamat,
amely majd csak Winckeclmann, Woll, Humboldt és Goethe munkdssigival zdrul. A maga-
sabbszintii oktatds. A didakiikdnak minl az oktatds mijvészetének eszméje Németorszagban.
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Ama folvamat szakaszai, melynek sordn a humanizmusbol létrejott tudomdnyos
oktatdsiigyiink.

I

Az elsd ldneszem. A termékeny kiindulépont: Németalfold. A németalfdldi irodalom létrejétte
a 12. szdzad végére tehetd. Amikor a ragyogé észak-francia miveltség érett formér olrdte,
szivélyes fogadtatisra talalt a tehct§s németalféldi kozéprétegek korében, de kudarceal zarult
ez a fogadtatas a némerség hasonld térsadalmi rétegeinél. Eme egybeolvadisnak kiemelkedd
emléke a ,,Rcinaen".’s

A németalfoldi jelleg kialakuldsdban dont§ fontossépgh dsszetevik: a Német-Romai
Birodalom peremén fckv§ teriilet kétnyelviisége; az észak-francia €s az alnémet kultra kozdtt
sokféle sajatos alakulat jon létre, tébbnyelvii, apr6 virosok, mind megannyi kizvetitd kapocs
a német és a francia jelteg kzott. A briisszeli varosfal kdzepén hizddik a két népet elvalasztod
vonal.

Eurépa egyetlen mds pontjan sem volt radikilisabb a kozépkor nyugati tirsadalomban
lejitsz6d6 nagy 4talakulds, mint itt. A kikot6viarosok polgarai mér a 13. szézadban szabadsag-
levelck kiaddsdra kényszeritették gréfjaikat ¢s hercegeiket. A vildgkereskedelmi kézpontként
mijkod§ Gent és Bripge, szévetségben més, kisebb védrosi kommundkkal, megalapitotta a
flamand Hanzat. A varosokban &nétlésult a harmadik rend. Németalf6ldon a 13.-14. szizad-
ban e rend helyzete és Gj koriilményei jelentették a kolték szdmdra a lcgfGbb 1émat.

A 13, szdzad folyamdn a legkiildnbizdbb orszégokban uralkodé poriciéba keritlt az illetd
teriileten beszélt nyelv, amennyiben a torvényhozés e nyelveken folyt. Ilyen pl. a szész
jogtilkor (Sachsenspicgel) 1215-18 kozott, Svab jogtiikor. Kasztilidban Alfonz kirdly e szdzad-
ban gydjtétte dssze az orszigos torvényeket. Ugyanezt tette Aragénidban Jakab kirdly. Fran-
ciaorszdgban Szt. Lajos szokésjoggy(ijteménye (Etablissements) ilyen, Anglidban pedig I. Ed-

' ward torvénygyGjieménye.

Az eurdpai kontinens Alpokon inneni részén a szabad, vérosi életct €s a ndvekvd polgari
gyarapodast sehol méshol sem timogatta oly sok tényezd, mint Eszaknyugat-Németorszdghan
és Németalfoldon. A flandriai virosok ipar{zg-szorgalma, mely a rémai idékre megy vissza,
toretleniil €lt. Az itt sziiletett dllateposz éppigy tiikdrképe a polgir nevelésnek, mint ahogy 4
Trisztan a lovagi nevelésnek.

Az oktatis jjiszervezését a 14. szazadban alapitott Kozos Elet testvéreinek térsaséga
kezdeményezte. A szervezet egészének szilletési helye Deventer. Tt szilletett 1340-ben Ger-
hard Groote, aki Parizsban tanult, és hirom é&vig tarté vezeklés utin Kélnben tanitott, ezt
kovetden pedig flamand nyeli prédikator lctt. Mivel megtiltottdk neki a prédikalast,
ugyanakkor lelkes bardtok és tanitvdanyok vették kériil, megalapitotta a fratres bonac volun-
tatis-t, a Kézos Elet testvércinek tirsasigat.

Iskolaik mindenckelSit a kolostori iskoldkkal mutattak kdzeli hasonldsigot. Kiilon
iskoladkat létesitettek a szegények szdméra. A deventeri anyahiz rektordt — az sszes tdbhi in-
tézményt8l eltérden — atyd”-nak nevezték. Iskoldik inncn kiindulva terjedtck el az dsszes
tibbi varosban. Az okratds fejlfdésének kozpontja ennélfogva itt volt, éppigy, ahogy a re-
neszdnsz kdzpontja Itdlidban. Ehhez az alap adva volt a nagy ipari virosok sziikségleteiben és
a vArosok altal élvezctt szabadsigban.

IL
Az a kivild személy, aki e szervezelet az italiai reneszénsszal Gsszekapcsolta, Agricola volt

(1443-1485). Eszakon § hintette el az itAliai reneszansz magvait, Elsként ugyanis & alak{tott
ki az Alpokon til is 4lland6é mdhelyt a gorog nyclv tanulméanyozasinak céljabol
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S bér Antwerpen kiilondsen élénken érdekl6dott utdna, 6 mégsem tudta rdszdnni magit
arra, hogy Atvegye valamelyik iskola irdnyitdsit. Hatalmas szabadsigvagy lakozott benne.
Iskolajdt (schola) egy gbrdg ,,Pihenshely”-nek nevezte volna, egy latin pedig ludus litterarius-
nak?®, noha mi sem 4llt et az iskoltél tavolabb, mint épp a pihenés, és semmihez sem vi-
szonyult oly eclutasitéan, mint a jitékhoz. Arisztophanész nyomén méltén kaphatné a
,phrontisztérion” nevet, ami annyit jelent mint ,téprengésnek szentelt hely”. S ez az ember,
aki az iskoldkrol igy gondolkodott, volt a tovibbiakban az oktatdsigy irdnyitd személyisége
Németorszigban és Németalf6ldén. E két orszdgban ugyanis & fejlesztette ki elsGként azt az
itdliai rencszdnszt6l erdsen killonbozs filolégiai irdnyzatot, mely az dkoriak szellemében jitja
meg a grammatikit, a dialektikdt és a retorikdt, s ezt teszi meg aztin az ifjiisig oktatdsinak
alapjéva.

A reneszinsz nevelési eszménye — mid6n teret hodit az északi népeknél — megviltozik.
Mir Agricola, Erasmus és Reuchlin is kiilonbozik az itdliai reneszinsztd]l — melyet egyébként
dk ultetnek 4t Németorszdgba —, mégpedig abban, hogy ctikai mddon fogjik fel a filozdfidt, s
czzel dsszefiiggésben a vallasban pillantjdk meg a végss célt. A 'késébbi egyaldalasigtdl azon-
ban még igen tdvol vannak.

Az oktatasligyben is végbemegy a reneszénsz. Nemcsak arrél van sz6, hogy tananyagként
az dkori szerzdk szercpelick; a mifveltségeszményt €s a magasabbszint( iskoldk tantcrvét is
Arisztotelészt§l, Cicerotél és Quintilianustdl vették at. Ily mdodon jétrek 1étre a modern gim-
naziumok,

Agricola nagy dialektikai-retorikai alkotdsa a De inventione dialectica hdrom konyve.
Azt, hogy lényegében miképp kell czt alkalmazni a pedagdgidra, fiatal bardtjdhoz, Barbiri-
anushoz 1484-ben irott részletes levelében mondja el (A tanulminyozds médjardl, De for-
mando studio). A valddi filozdfia az a képesség, hogy helyesen gondolkodjunk és e gondol-
koddsnak megfelelfen fejezziik ki magunkat. Recte de rebus omnibus sentire et quac sentis
commode cloqui. Ez voltaképp a prudentia €s az eloquentia quintilianusi dsszckapcsoldsa. E
c€lt akkor érjiik el, ha tanulméanyozzuk az Gkori szerzoket, mivel 6k mindazt, ami érdemes a
tudésra, kellé Ckesszolassal fejtették ki. Ez az életesemény egy rémai életeszménye, mégpedig
oly korban kimondva, mikor Németorszagban csak a katedrdn és a szgszéken adatott meg
€ékesszéloan beszélni.

III.

A harmadik lancszemet két kiemelkedd pedagdgus jelenti. Agricola szellemét kovetve &k
maguk is az oktatds rcformerci; azt épitik tovdbb, amit a Kézos Elet testvérei kezdiek el.
Egyikiik Alexander Hegius, deventeri rektor, aki negyvenéves koridban kerlh Agricola
irdnyitdsa ald; a masik Rudolf Langen, az elgbbinek baraija Miinsterbél, aki miinsteri tan-
testiiletét Agricola tanitvanyaibél dllitotta dssze.

Alexander Hegius 1420-ban sziiletett, a westfﬁhal Heckben. Magas kort elérve 1498-ban
hunyt el Deventerben, ahol hesszi idén 4t § irdnyitotta az iskoldt. Az § iskoldjabal kerilt ki
Erasmus, Hermann Busch, Johannes Murmellius, aki Minsterben lett tandr, Johannes Cae-
sarius, Konrad Goclenjus és masok.

Rudolf Langen és Hermann Busch Miinsterben dolgozott. Rudolf Langen 1439-ben
siiletett és hosszi ideig Itdlidban é1t; miutdn visszatért Miinsterbe, egész éleiét az iskoldk
dgyénck szentelte. Szellemében rokon volt vele unokadeese, Henmann Busch, aki szintén west-
faliai volt, 1468-ban sziiletett. Harcias természet. Itilidban a legkivalébb humanistdkkal is-
merkedett meg, aztdn pedig az § példajukat kivetve Németorszdgban zaklatott vandorléletet
€lve kiizditt a humanizmusért, szembeszéllva az iskoldk hagyomdnyaval, a ,Doktrindlé"?.val,
amit még ekkor is grammatikai tankdnyvként haszniltak, valamint a humanizmust elitéls
szerzetesckkel. Megreformalta a weseli iskoldt, kés6bb azonban, mikor Lutherhez csatlako-
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zott, otthagyta hivatalat; 1534-ben, az djrakeresztelSkkel folytatott vita izgalmai okoztak
halalat. :

- Iv.

Agricola és Hegius kornyezelébdl szarmazott Erasmus és Melanchihon, kik tovébbfejlesztve
4talakitottdk Agricola miiveltségeszményét; 6k jelentik a negyedik lancszemet,

Erasmus, mint mondottuk, Deventerben Hegius tanitvinya volt, akihez kilencéves ko-
rdban keriilt. Tizenharom éves kordban a herzogenbuschi rendhdzba ment, de kitért az elél,
hogy szerzetes legyen. A késdbbiek sordn nyomorisiga arra késztette, hogy az egyik dgoston-
rendi kolostorba vonuljon. Mivel azonban a kolostorok és a szerzetesek igen ellenszenvesek
voltak neki, egy évvel késGbb I1. Gyula pipa felmentette a kolostori élet kotelezettsépgei aldl.
Ezutdn - mint magdntanir €s magintudds — hol Franciaorszagban, hol pedig Anglidban és
Italidban &lt. Tarsadalomkritikdja ,,A balgasig dicsérete” (1509) cimet viseli; latin forditdsban
kiadja a gorog Gjtestamentumot (1516); tovabbi mivei a Colloquia familiaria (1518), vitaira-
tok Luther, Hutten és mésok ellen, levélgy(jtemények, utaldssal a De conscribendis epistolis
cim{ miivére (1520).

Erasmus irodalmi eseménye cltér az Agricola szeme ¢lStt lebegd tudomanyossig szi-
gorlsagatdl €s inkdbb a kinnyebb, a szérakoztatébb formék kévetése felé hajlik. Pedagdgiai
elmélete is ezzel 41l osszhangban. O is arra torekszik, hogy - az antik pedagdgia nyomin -
valddi tuddsképzé iskoldkat alakitson ki. Pedagdgiai dtmutatdsai koziil a legfontosabb a De
ratione studii et instituendi pueros commentarii ¢imi levele. Alaptétele: Omnis fere rerum
scientia a Graccis autoribus petenda est.®

Agricola azokat az irékat akarta kivalasztani, kiknél a targyi ismeret &s a tokéletes latin
forma egyarant jelen volt. Erasmus — a trivium és a quadrivium szokdsit kovetve — elsd
helyre a nyelvi forma kifejlesztését tetle, s csak ezutdn a targyi ismeretekét. Elsgként a nyelvet
kell clsajatitani, mint a dolgok értelmezésénck és az abrazoldsnak scgédeszkozét (cum res non
nisi per voce nota cognoscantur).® A pszicholdgiai sorrend e végzetes tévedésél a régi in-
tézményektd] igy aztdn a késGbbi gimnaziumok is dtveszik. Rerum cognitio potior, verborum
prior.® E felfogds egybevig azzal, amely szerint az a legeélszeriibb, ha a tirgyi ismereteket az
Skoriakt6l vesszik 4t.

A nyelvtanulds médszerében ebbe az irdnyba tesznek dént§ 1épéseket. Az alapelemek
rivid ideig tarté oktatdsa utdn a latin nyelv eleven haszndlata és a latin szerz8k olvasisa
kovetkeztében a latinnak szinte anyanyelvvé kellett valnia. Ezzel cseng egybe, hogy Erasmus
maga is dicsckedett azzal, hogy hosszii idSn at élt Italidban és Anglidban anélkiil, hogy ezcket
a nyelveket valaha is elsajatitotta volna, mivel teljes epészében latin nyelvi kdzegben
tartdzkodott. Erasmus azért ajanlotta elsGsorban Terentiust, mert a nyelv mellett a gyermekek
szdmadra a tartalomban vald delrctatio-t Lartotta legfontosabbnak.

A nyelvek elsajatitasat kivetden most a dolgokat kellett megtanulni, mégpedig az ékori
szerzGk alapjan, mivel a dolgok ismeretét az § miiveik foglaljak magukba a legalaposabban és
ily mddon az oktatas is a régick imitatio-jdban ¢ri el céljat. '

Mint a delectatio-hoz szorosan kapesol6dé gyermekolvasmanyt ina Erasmus sokak dltal
otvasott Colloquia cimi{i m{vét, melynck rendeltetésc az volt, hogy az iskoladkban az &
eszményét képviscljc €s a mii hatdsa 6éridsi volt. A md kellemesen vonzé kdznyelven kivan
gyonyorkodtetni.

Erasmus formaeszményét a Ciceronianus ¢fm{ dialdguséban fejti ki, melyben kiilondsen
hevesen fordu! szembe Cicero szolgai utdnzéival, kikr§l € vitairat sz6l. Egy masfajta korhoz
masfajta kifejezési forma illik.

Ezt az alnémet iskoldt egésziti ki a délnémet iskola, melynek kdzéppontja cl§szor uz alsé-
elzdszi Schlettstadt volt. Innen szdrmazott az a Heidelbergben oktaté Wimpleling, ki cgy
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mértéktarté pedagdgiai-humanista ird volt, s ki a latinsdggal szemben a tartalomra helyezte a
nagyobb hangsilyt. . )

Konrad Celtis, a 15. szdzad legkicmelkeddbb német humanistdja. Heidelbergben & alapi-
totta a Rajnai Térsasigot, a humanista tanulminyok egyik kozpontjit. Az északnémetekkel
szemben e teriiletnek megvolt az az elfnye, hogy élénk kapcsolatban élltak a déli vidékekkel,
kivaltképp Itélidval és Franciaorszdggal, amit a kereskedelmi kapcsolatok is tAmogattak. A
patricius Pirkheimer mintaszerd életmddja az itdliai mifveltség és az ottani patriciussag szem-
I¢lete alapjan alakult ki. Celtisben akkor fogalmazédott meg elészor a Rajnai Tarsasig terve,
mikor megtekintette az itdliai Akadémidkat. Ferrardban tanult Johannes von Dalberg; &
alapitotta meg a nagy heidelbergi kényvtdrat, mint a humanista kéziratok és knyvek kézpont-
jat. Heidelberg egyébként rovid felvirdgzds utdn a német humanizmus kézpontja lett. Ott
ténykedett Agricola is, akit Dalberg hivott meg magédhoz. Badenbdl szdrmazott az a két tudés,
kik valamennyi német humanista kéziil a legkiemelkeddbbet nyijtottdk; Johann Reuchlin és
Melanchthon. '

Reuchlin 1455-ben sziiletett Pforzheimben; jogtudds volt és humanista — igen elgkeld
koriilmények kozétt €lt. Miutdn Eberhard im Bart herceg tirsasigiban tobb izben is jart
Italidban, 1497-t51 hosszabb id6t toltétt ¢l Heidelbergben Dalbergnél; azutén 14%8-ban rémai
kovet, ezt kivetficn pedig a Svib Szdévetség harom szivetségi birdjanak egyike volt, mignem
az 1519-cs év zavargdsai miatt elveszitette dllasdt, ezutdn professzoiként Tiibingenben élt.
1522 nyarn halt meg, Egyik kortarsa gy irja le, mint szendtori tekintéllyel biré férfiat.

A humanizmus térténete szempontjabdl Reuchlin jelentdsége az, hogy 6 alapozta meg a
héber nyelv grammatikéjat. E miive Rudimenta linguae Hebraicae cimmel 1506-ban jelent
meg. Miivét az aldbbi szavakkal zdrja: exegi monumentum acre percnnius®. A mf jelent&sége
tovabba abban dll, hogy a dominikdnusok roppant erds appozicigjival szemben — kiket a
hirhcdt Hoogstraeten vezetett — biztositotta ¢ nyelv irodalmdnak és tanulményozdsinak fenn-
maradésdt. Ulrich von Hutten, Sickingen és Dalberg a tudomény tigyét védelmezték. 1517-ben
jelent meg az Epistolac obscurorum virorum. A vitdnak Sickingen 1317-ben a maga médjin
vetett véget. Dontdnck az bizonyull, hogy Wittenbergben ekkor mir felldngolt egy még
hatalmasabb kiizdclem. Agricola és Reuchlin Heidelbergben é&s Tiibingenben kifejtett
tevékenysége képcezte az alapjat egy masik badeni illetd tudomanyos megformalddéasanak, aki
1497-ben sziiletett Brettenben: e féefit Melanchthonnak hividk,

Melanchthon, Praeceptor Germaniae, mint a gimnaziumok
miiveltségeszményének képviseldje, azok megalapitisdnak iddszakaban.*

Melanchthen az, kinck személyében az egyhdzi reformacié 6tvozddik Agricola és Reuchlin
német humanizmuséval. A tudomanyos oktatasiigy czdltal kapta meg azt a karakierét, melyet
egészen napjainkig megdrzétt. Melanchthon mint kisgyerinek gyakran litta Pforzheimben
Reuchlint, aki kbnyvcket ajdndékozott neki — egyszer, tréfabdl pedig egy kis, piros doktori
kalapot is —, késGbb 13le kapta gbrog nevét. Alig 12 esztendds csodagyerek volt, mikor
beiratkozott a heidelbergi egyctemre, ahol akkoriban még clevenen élt Agricola és Reuchlin
szelleme, de az dj nemzedék mégis kevéssé volt alkalmas arra, hogy tdmogassa §t. Mivel fiatal
kora miatt nem akartdk magiszterré tenni, Tibingenbe ment, ahol Reuchlin kovetsi
szenvedélyes harcban 4lltak a régi iskoléval; & szivvel-Iélekkel a Reuchlin-hivékhoz csatlako-
zott. Agricola Dialektikaja arra dsztondzie, hogy alaposan tanulmanyozza a szénokokat. A
mivészetck fakultdsan 1514-t81 kezdve — mint magiszter — klasszikus szerzdket interpretdlt.

* [ fejezethez v.6. a Gesammelte Schriften 11 kGteténck 162-202. oldalat; Melanchithon €s a szellemtu-
domdnyok természetes rendszerének elsé meglormalédasa Németorszdgban.
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21 éves volt, mikor 1518-ban — tizenkét eszienddvel Reuchlin alapvetd grammatikai miivének
me.clcncse utdn - kiadta gérog grammatikajdt. Agricola Dialektikdja nagy Osztonzést adout
szimdra Arisztotelész mifveinek kiaddsdhoz, illetve a dialektika &s a retorika kidolgozasahoz.

Tiyen tervekkel jelent meg 1518-ban Wittenbergben, ahol Luther lenydgoz8 szelleme czt
a szellemi haladés irdnt csodalatosan érzékeny ,eszkdzt” meghdditotta. Augusztus 29-&n tar-
tott székfogla]é beszédében ama nagy feladat tudatosuldsa kap sz0t, ami a 16. szézad ten-
nivaléjabél red harul: de corrigendis adolescentiae studiis.”® E miben 4brézolja a tanul-
ményok hanyatldsdt a kozépkorban, a dialektika semmisségét, mely képtelen akdresak
egyetlen problémijat is megoldani. A dominyok csak akkor szillethetnck 3jja, ha vissza-
tériink a forrdsokhoz. Ez az it azonban a latint6l a gorogokhoz vezet vissza, Agricola és
Reuchlin tanitvdnya abban killonbézik az itdliai humanizmustdt, hogy nala a humanista
tanulményok egy szisztematikus oktatasi dsszefiiggésbe illeszkednek bele. Jellemz§ rd, hogy
ezt az eredeti Arisztotelészre tdmaszkodva kivdnja kimunkilni. Luther baritja mindeniitt a
tanitdsban érvényesitendd keresztény meggyzddés és e szilletdfélben levs tudomanyos rend-
szer kdzotti kapesolator keresi. Ily médon aztdn egy kercsztény arisztotelianizmus jote 1étre,
amely az emberi nemesség mintdit kutatja fel a klasszikus irodalomban, &s amely meg volt
gy&z8dve arrdl, hogy bonorum scriptorum cogitatione non os tantum ad linguam sed pectus
etiam formari® s ily médon kapcsolatot alakitott ki a humanitas s a keresztény istenhit
kézote. Mclanchthon szdméira mar a gimnizium a humanitas iskoldja. Ama kivetelésében,
hogy az itéletalkotdst és a formét az dkoriak imitatio-ja révén alakitsdk ki, médr annak tudata
is benne foglaltatik, hogy &k példaadé erdvel birnak. E beszéd végén Melanchthon
Wittenbergben azonméd vezetd helyre keriilt. ,Amig § veliink marad, scmmif¢lc mds gorog
tanitdsra nincs szilkségem” - mondotta Luther.

Tervét — korlitozott mértékben — tankonyvei altal valésitotta meg; ezek gimnaziumi
képzésiink kozéppontjaba Arisztotelész tanulmanyozisat 4llitottdk €s azt az eszményt illetSen,
amely a dolgok ismeretét az Gkoriakra alapozza, tovibbid a beszédforma kialakulasat ilictden
itjabb fejlGdési szakaszt jelentettek. :

Minden tudomdanyos stidium alapja a grammatika. A latin iskolai grammatika alapja
Melanchthon latin grammatikéja lett, teljes kiaddsban cz ¢l&szor 1532-ben jelen' meg. Mint
donts fontossdgd tankdnyv két kiaddsban maradt fenn. 1550-ben Camerarius bgvitett Ki-
addsiban jelent meg, aki ezt Melanchthon feliigyelete alatt allitotta dssze. Michael Neander,
ilfeldi hercegi rcktor 1582-ben egy pedagdgiai kompendiumot allitott dssze beldle, amely 1582
és 1737 kozout 51 kiadast ért meg. Melanchthon grammatikéjat - egy fejlettebb grammatikai
oktatds szellemében — Erasmus Schmidt fejlesztette tovdbb €s a nagy brandenburgi gram-
matika kozépsd részénck kozvetitésével hatdsa egészen napjainkig érevhetd volt. Min-
denekeldtt a latin nyelvet, mint egész Eurépiban a mdvelt osztdlyok egymds kozti €rint-
kezésének nyelvét kell a skolasztikus barbdrsigiol mentesen, a lehetd legtokéletesebb for-
maban hasznalni. Sine Graecis Latina tractari recte nequeunt.® Fzi Melanchthon azzal a
taniisigtétellel igazolta, mcllycl a rémai irdk a gdrdgiktdl valé fliggdsépiikrdl vallotiak.
Helyesen ismerte fel a 1ényeget, azt ti, hogy az antik tudomdnyt annak tiszta és teljes tar-
talmaban a gérogoknél kell tanulmanyozni.

gy aztin az Okori nyclvek é€s az irodalom Melanchthon szdméra egyfajta bevezetést
jelentett egy dltaldnos, humdanjellegii, valamennyi szaktudomdny alapjat képezd tudasba és a
kifcjezés miivészetébe, Ezt a tudast pedig szdmdra - a metafizikai fokozat szellemének
megfelelsen — a filozéfia jelentette. Arisztotelész azonban methodi artifex™, s a iusta ratio
docendi et discendi® az § stiidiumahoz kapcsolddik. Melanchthon értelmezi az ,,Organon”-t s
cbbdl sziiletik részletes Dialektikdja. Tovabbiolytatja Agricola munkdjit, és az eredeti Arisz-
totelészt szabad szellemben kivdnja felhaszndlni ,a mivészetck miivészetének” tovabbfcj-
lesztéséhez. Az elsg feldolgozds a Compendiaria dialectices ratio volt (1520), ez tiz kiad4st ért
meg; a misodik a Dialectica (1527), szintén tizet, 2 harmadik pedig az Erotemata dialectices
(1541), melybdl egy éven beliil hdrom kiadds jelent meg, az els§ 3000 példinyban. Ezeken
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alapult epyrészt a metafizika, asztrondémia és fizioldgia alapkérdéseit taglalé Fizikdja; ebben
sajat, igen nagy kedvvel végrett — Arisztotelész, Galénosz €s Piclemaiosz nyomdokain jir6 —
és fGleg asztrondmiai jellegli természetbivarkoddsra tAmaszkodott. Az Arisztotelésznél
philosophia naturalisként fellelhetd monoteizmus ndla is dsszeolvad a keresziénység
monoteizmusaval. Maésrészt a fizika bevezetés volt az etikdhoz. ElSszér irt egy révid
Osszegzést a morélfilozdfiardl, s 1550-ben ennek atalakitdsabdl sziiletett meg Elementa ethi-
cae doctrinae cimii munkdja. Ebben Arisztotelész etikdja, az erények platoni felosztasa,
valamint a keresztény erkolcsiség kapesolédik ossze. Az cgyetemes térténelemrsl 2616
kozépkori attekintés nyoman § is irt egy hasonlé miivet. A tudis eme osszefiiggd rend-
szeréhez jarul aztan a kifejtés midvészi megformaldsa. Az Elementa rhetoricae 1519-16) kezdve
tobb dtdolgozasban jelent meg.

Ezek adjik az alapokat ama miiveliségeszmény megértéséhez, amely hatékony szerepet
jarszott gimnaziumaink létrejottében, s melynek klasszikus képvisclgje, a praceeptor Germa-
niae, Me¢lanchthon volt,

A humanista pedagdgia a hagyominyként kapott triviumbél indul ki, s crrc épiti rd a
szaktudomanyt megeldzd formilis eldképzést az e célb6l életrehozott tanintézetekben, Ebbol
ered az a negativ beallitédas, mely a rcaltudomdnyok korai miivelésével szemben alakult ki.
Ha megengedjiik azt, hogy veliik iskolizatlan gyerckek foglalkozzanak, akkor Melanchthon
szerint ez annyit tesz, mintha diszndkat engednénk rézsik kozé. A humanistdk is ezt a for-
mélis képzést fejlesztik ki — a grammatika, a dialektika és a retorika emelkedd sorrendjében
- ennck fclépitése pedig a kovetkezd; az els§ 1épés a nyelv elsajdtitdsa, czt kiveti a gondolat-
fejlgdés szabdlyainak megismerése, s mindez végiil a tikéletes nyelvhaszndlatban megnyil-
vanulé mivészi kifcjezéssel zdrul. E képzési menet alkalmazdsa sordn azonban 1énycgi ta-
lakuldson megy keresztéil. Mar Erasmus feldllitotta azt a jelentés modszertani szabdlyt -
miként Melanchthon is —, hogy a grammatikdrél minél gyersabban 4t kell térni az auctorokra,
A kdzépkori trivium ily médon a valddi klasszikusok olvasdsin alapul. ,Mintapéldik nélkiil a
mivészetck oktatasa (Kunstlehre) terméketlen”. (Melanchthon).

E formilis képzés — melynek eszkozéil a hdrom tcchnika és az 6kori szerzgk ismerete
szolgalt - megvalGsitisa sordn hartérként mindig maga mogott érezte az antikvitds magasabb
rend viligit és az antikvitisban szokisos képzési méd hagyomdnydl. A gimnaziumi
miveliségeszmény cnnck révén lett fogékony az intellektudlis haladas irdnt. Az Altaldnos,
mindeniitt elérendd célt a grammatikai-retorikai sz4ndék képezi, de végsd, a magasabb rendd,
az elfretdrd szellemnek inkdbb mcgfeleld lezrulisir egy magasabb gondolatban taldlja meg.

Ez az oktatdsi cél azonban a kor gimndziumédban még nem valamely kivetkezetes esz-
kozrendszer révén alakul ki. Arrdl van inkdbb sz6, hogy cz az eszkézrendszer még egy joval
alacsonyabb szint{' feladat - ti. a gondolkodéképesség és beszédkészség formilis kifej-
lesztése feladatdnak — szolgalatdban 4ll: Melanchthon ugyan a dialektikus és a gondolkoddst
eldsegitd képzést helyezi eldtérbe, mellette és &t kéverfen azonban masok — mint pt. Sturm -
- aretorikai képzést részesitik eldnyben.

A fejlédés a humanitas haladd gondolatdnak irdny4ba tart. Ez a cél Ggy jclentkezik, mint
imitatio. Alapelv az olvasmény és az imilatio Osszckapcsoldsa. Ez még a sz6nokképzé iskoldk-
bél eredt €s a kolostori iskoldkban is megdrzdditt. Ez az alapelv is — csakiigy mint a mésik,
hogy a szerzfket magukat is rogvest olvasni kezdik - indokolja azi az elényt, melyct a
pedagégia — megalakuldsinak eme nagy korszakdban — a jclenkori pedagdgidval szemben
élvezett. A klasszikus példa Cicero: nemo ignorat optimum dicendi magistrum esse Ci-
ceroncm.”’

Mclanchthon mindenekel§tt tandrnak érezte magit, s oktatéi tevékenységével - mely
paratlanul széleskorii volt, és a gyerekek és fiatalok irdnt érzett szereteten alapult -
kiérdemelte a praeceptor Germaniae nevet. Egycs kollégiumokban 2000 hallgaté is volt. Tlyen
tevékeny életet élt 42 esztenddn 4t. A 16. szdzad legiinnepcltebb iskolavezetdi — Strass-



102

burgban Sturm, Goldbergben Trotzendorf, [lfeldben Neander, Augsburgban pedig Woll - az
& tanitvinyai voltak. :

E ténykedéseit azonban kicgészitette még egy schola privataval is, mivel az egyetemi
hallgaték grammatikai eléképzetisége nem volt kielégitd. Célja hasonlitott a francia egyete-
mek kolléginmainak céljdhoz: mivel a legtdbb fiatal klasszikus miiveltség nélkil érkezett az
egyetemre, e kollégiumoknak elékészitd intézményekkeé keltett vilniok. E schola privata 1519-
t61 1529-ig 4lit fenn, amikor is Melanchthon — a koziigyek terhei miatt — megsziintette. Ez az
iskola nagy hatést gyakorolt a nyilvanos iskoldk reformjdra.

Luther, Melanchthon és az oktatdsiigy megszervezése.

A humanistdk ama tevékenysége, hogy Németorszdgban tudds iskoldkat hozzanak Iétre,
osszekapcsolédott a reformécidval, de mindenesetre ezdltal més irdnyt is vett. A humanistdk-
nak és a reformdtoroknak kizds ellensége volt a skolasztika és a skolasztika kolostorokban
18 barbar képviselti. A reformdtorok leghatdsosabb segédeszkize a hiber ¢s a gbrog nyelv
tanulmédnyozisa volt. Kozos életelemiik: nndn bensdségességik &s ennek dbrizoldsa. Ennél-
fogva a reformdci6 vonzé volt a legtobb humanista sedmdra; Luther & Melanchthon a hu-
manizmus eszkbztarival dolgozott, &s tudés iskoldk létrechozédsaért faradozott.

Ez Luthernd! azzal a nagyobbszabési Osszefiiggéssel 4llt kapcsolatban, hogy az cgész
népnek el kell sajatitania a keresztény tanok tartalmdt. Pétolni kellett a pusztuldfélben levi
egyhdzi intézményeket és az egyhdzi feligyeletet is, a fejedelmek és a varosok hivatalnok-
sziikségletét pedig ki kellett elégiteni. A kolostori iskoldk kiiriiltek, a kolostorokat megsziin-
tették; ez hozza létre azt a szitkségletet, hogy tdimogassik a vérosi iskoldk megalapitdsit, s
hogy bizonyos alapkérdésekben egyittal megvaldsitsdk az allam legfGbb feliigyeletét.

Ezekben a sziikségképpen ziirzavaros esztenddkben Luther — csalhatatlan tisztdnldedssal
és érzékkel — 1524-ben megjelenteti ,A német [61d dsszes virosanak tanicsuraihoz, abban az
iigyben, hogy keresztény iskoldkat hozzanak létre és miikodtessenck™ cimii irdsit. Ebben az
frasAban - amely az Skoriak fennkolt szellemében fogant — Ggy szdl a nemzet tudds ok-
tatasArol, mint allamiigyrGl. Luther hozzalst, hogy protestdns teriileteken a tudds oktatasiigy
dj szervezetét hozza létre. Abbdl indul ki, hogy a humanistik helyben vannak és egy fiit 15
éves koraig tobbre meg tudnak tanitani, mint az 8sszes korabbi fels6bb iskola és kolostor, A
humanistik mindenképpen kellenek ahhoz, hogy épplgy legyenek vildgi vezetésre alkalmas
személyek, mint olyanok, kik az igehirdetésre alkalmasak. Luther ily mddon azt a
kivetelményt Gjitja fel, melyet el§szér Platén hangsiilyozott, vagyis hogy a kizség és az dllam
altal felallitott nyilvanos iskoldkra van sziikség. A humanistdk szellemében felismeri a nyelvek
jelent8ségét, ugyanakkor — tudatos ellentétben Erasmussal — Srommel tblti el az, hogy
JIsten fenséges miivér és csodajdt mar egy apré virdgbdl is kezdjik felismerni”; dicséri a
torténelmet, amely a mintdk &s példak 4ltal tanit.

Iskolaalapitdsokra cl8szdr csak szérvanyosan keriilt sor. Magdeburgban 1524-ben a
régebbi plébinia-iskoldkat egy varosi iskoldvd vontdk ossze; az iskola els§ rektorai Melanch-
thon iskoldjdbdl keriiltek ki, és a megnyitdson maga Meclanchthon is részt vett. 1525-ben
Luther és Melanchthon Eisleben varosa szdméra készitett egy tantervet, mely a német iskolik
eddig ismert tantervei koziil a legrégebbinek tckinthetd. Az iskolat osztdlyokra osztottak, elsd
osztily: az elemi iskolai tanuldk jérnak ide, kik olvasni tanulnak; a masodik a grammatikai
osztily, ahol Terentius és Vergilius alapjdn tanuljdk meg a székincset és a nyelviani szabéd-
lyokat; a harmadik a dialektikai és retorikai osztily, ahol Liviust, Sallustiust, Horatiust &s Ci-
cerot olvassik, valamint a préza- és versirdsban gyakoroljak magukat. Akik mar kellden biztos
latin nyelvismerettel rendelkeznek, azoknak el kell kezdenitk a gordg tanulméanyokat, s itt
hasznaljdk majd Lukianoszt, Hésziodoszt és Homéroszt. Egynchanyan clkezdhetik a héber
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nyelvet is. Kivénatosnak tinik némi matematikai ismeret is, noha oktatisadnak
kivitelezhetsége kérdéses. Ezutdn, 1526-ban, Melanchthon a niirnbergi Acgidius-kolostorban
levd iskoldt személyesen nyitotta meg. Ennek az iskoldnak a régi plébénia-iskolikban folyd
oktatdst a humanista oktatdssal kellett kiegészitenie, s igy az egyetemi fakultdsokra valé
felkészitést végezte el. Melanchthon hatésa - kozvetlen vagy kbzvetett médon — a 16. szézad
elsé felének valamennyi gimnazium-alapitdsanal érezhetd.

A reformdcio és a magasabb szintii okiatdsiigy szervezetének kolcsonhaidsa.

Az Gkori nyelvek — kildnosen a gordg — most mir egészen ) moédon viszonyultak a teold-
gusképzéshez. A kézépkor filozéfiatél ebben a vonatkozdsban is a tudomany valédi pordg
forrasaihoz tértek vissza. Ezen 4ltaldnos tendencia €s a reformdcié kozoit kolcsonhatés all
fenm,

Aziltal, hogy a virosok tdbbsége koran a reformécié mellé allt, az dllami iskoldk is fej-
l6désnek indultak, mivel a jovendd tcoldgusok oktatdsit czek vették at. A kolostori- &s
démiskoldk jovedelmei — csakigy, mint helyiségei — nem ritkdn atkeriiltek a varosi iskoldk
szolgdlatdba. A vdrosi iskolak szokvidnyos tipusiban az oktatis a latin nyelvre és a keresztény
tanokra terjedt ki. Azok a magasabb foki iskoldk, melyeket ekkortdjt Niirnbergben, Ham-
burgban (akadémiai gimnazium), Brémaban stb. hoztak létre, ezt az oktatdst még gorog,
héber, matematikai és filozdfial stddiumokkal epészitették ki. E magasabb fokd tdrgyak
tanitdsaban az dsszefiggd akadémiai elfaddst vették igénybe s az elért eredményck igy ennek
megfelelfen hidnyosak voltak. 8 mieldtt valaki befejezte volna a latin iskoldt, mint auditor
publicus ezekbe az iskoldkba is jarhatott. Niirnbergben ¢ magasabb szintii iskoldkba elsésor-
ban a patriciusok gyermekei jartak. Ezeket scholae patriciorum-nak nevezték.

A kolostorokat és mas kegyes alapitvinyokal e magasabb iskoldk javdra hasznalidk fcl,
igy pl. Gothaban cgyesitették a démiskolat és a Margarctenkirche-beli iskoldt, s ezt aztén az
Agoston-rendi kolostorba helyezték 4t (1524). Maga Melanchthon is megjelent itt, €s visitatio-
t tartott, 1529-ben pedig a vdlasztéfejedelem, Johann der Standhafie a kolostort -
valamennyi épllctével €s jovedelmével egylitt — a gothai virosi tandcsnak ajdndékozta. Az in-
tézmény tovibbfejlddott, mignem 1372 koril hat osztdllyal (hét évig tarté tanuldsi iddvel} a
gymnasium illustre szintjére emelkedert. Hasonloképpen Wirttembergben az 1556-0s esz-
tenddben 13 kolostor alakult at tudés iskolava (koztilk Maulbronn, Bebenhausen, Blaubeuren
és Denkendorf). A ,gimndzium” név a 16. szdzad kozepén jelent meg, s azokra a latin
iskoldkat meghaladé intézményckre vonatkozott, melyck mindcnckeldit a teolégusokat
késziteudk fel az egyectemi tanulmanyokra, Elkezdddott a vérosi latin iskoldk igen gyors
kibdviilése ilyen intézményekké, melycket hamarosan partikuliknak, pacdagogiumoknak vagy
gimndziumoknak neveztek. Mas iskoldk a gymnasium academicum szintjére emclkedrek, is-
mét masok pedig egyetemekké alakultak; az Akadémiabdl igy jon l1étre cgy bajor cgyetem
Erlangenben. Altondban 1739-t81 a paedagogiummal egy akadémiai gimndziumot kapcsoltak
dssze, amely 1843-ig 4llt fenn.

Az dj oktatdsiigy. A reformacié egy 0j, korszakalkot6 valtozds elinditéja lett. A reformé-
¢idbol sziikségképpen kdveikezett aztdn az, hogy a protestans terileteken a német tdrsadalom
cgész szerkezete Atalakult. Létrejott egy olyan dllam, melyet az egyhdzi autoritds semmiféle
jogrend révén sem kényszeritett fliggd helyzetbe. A tcljes dllami szuverenités elsd izben most
jout 1étre. A szuverenitas fogalméanak Hobbes is azzal adta meg a végsd jelentését, hogy a val-
1asi élet maradéktalanul alirendelddik az dllamakaratnak. A protestdns dllam térténelmében
ez szerencsére sohasem valdsult meg. A protestans valldsossdgnak a 1€lek folott gyakorolt
hatalma arra alapozédott, hogy a fejedelmi hatalom ¢ vallisossaghoz bensdleg kdtGdott, €s ez
a fejedelmi hatalom a valldsfelekezeteket és az egyhéri rendszabdlyokat illetéen killsédlege-
sen, jogilag is korlitozott volt.
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Aziltal, hogy ez megtértént, a protestins dllamok egymdssal bensd kapcsolatba 1éptek; e
hitvallds révén bensdleg kapesolodiak egymashoz. Ellentétbe keriiltek a katolikus rendszerrel,
amely jogaikat csak a westfiliai békében ismerte el. E viszony igen erdsen hozzajarult ahhog,
hogy ezen dllamokban megerdsodjék a vallisos elem jelentdsége. A protestdns német 4llamo-
kért és hittuddsaikért folytatott kiizdelemben benne rejlik az a tdrekvés, hogy a nemzeti cgy-
hdzakat a Biblia értelmezésére alapozzdk és hittérbe szoritsdk a bens§ tapasztalds szabad
momentumét. Ugyanakkor azonban a megvetésre mélté pipista babondval s annak kividnal-
maival szemben érzett kozds gyiilolet és cllenérzés a legmakacsabb koponydkban
megerdsitette a vallasos tudat fetterejét.

Miutdn a vallasossig — mint lelkesité energia — része lewt az egyes dllamok €letének,
ebbdl az 4llami szervezet oly mérvii szabadsdga és ereje szdrmazott, melyet az Skori népek 6ta
nem latott a vildg. Sét, mivel valldsosshgukat a hitnek semmiféle Osszefiiggése sem szabd-
lyozta, az 4j protestans illamok cbbél a szempontbd! még az Ykoriakat is felulmaltak. A val-
14si, tudominyos, erkélcsi és nevelési erék olyan dsszefogdsat jelentette ez, melyhez foghat6
sohasem volt a viligon. Ama kiilsé szervezet, mely ezeket az erdket egyik nemzedékrél a
mésikra dthagyomanyozva tovabbfejlesztette, s melynek hatdsa a szoktatds, a tanulds, illetve a
szellemi tevékenység révén érvényesiilt, olyan szervezetek kapcesolatrendszerébe dgyazddott
bele, melyeket a felsGbbség iranyitott.

Az az els§ momentum tehat, amely Németorszdg protestdns dllamaiban az oktatasiigy
lényegét jellemzi, abban 411, hogy az oktatdsi intézményck fiiggd viszonyba keriiltek a vérosi
vagy illami fels6bbségekidl. S ebben killonbdzik az dkori &s a kijzépkori oktatdsiigytdl. Az eu-
répai torténelemben a jovSbeni nemzedékek nevelésével kapcsolatos jogok a sziilgket, a vildgi
hatdsagokat és az egyhdzi intézménycket illetik meg. S ahogy a gyermek a szildknek kdszdn-
heti vildgra jovetelének &s felcseperedésének lehetségét, ugyanigy koszonheti €zt ama poli-
tikai egésznek is, amely biztositja szdmdra a fejlgdés lehetdségét, igy aztan nevelésére mindkét
fél jogot formalhat. Mindkett§ érdekclve van abban, hogy milyen irdnyt vesz ez a fejlidés. Am
egyiittal mindkettdnek kitelessége is az, hogy ehhez a fejl&déshez a megfelels eszkdzoket biz-
tositsa. Az oktatdsiigy egész térténelme azon nyugszik, hogy e két erd miképpen viszonyul
egymdéshoz. A keresztény népek nevelésének sajitos vondsit voltaképpen az adja, ahogyan a
katolikus egyhdz, mint egy eszkozokben bdvelkedd, kolostorokkal és egyhézi kozosségekkel
rendelkezd, fiiggetlen és hatalmas szervezet, az oktatdst az egyhdzi célisszefiiggésbe bea-
gyazta €s véllalkozott arra, hogy az iskola révén vezesse a lelkeket. Az ugyanezen vezetésnek
alirendelt sziilsk pedig egyetértettek ezzel. A politikai kézosségek az okiatis jé részét
atengedték nckik. Az oktatési szervezetnek ily médon - szinte természetszerGen — hirom
dsszetevlje kilonil el. A gordg és rémai iskoldk magédnintézmények voltak, s ezen in-
tézményekre a sziilk sajit belitasuk szerint biztdk rd gyermekeiket, az oktatis mddjat ii-
letéen pedig a sziilok igénye volt a mérvadd. Az dllami oktatdsiigy csak a csdszdrkorban
alakult ki. A kozépkori oktatdsiigy arra a hitre épiilt, hogy az egyhdz a valldsi igazsig bir-
tokdban van, s ez az igazsig képezi minden tudds mércéjét és alapjdt. Az az uralom, melyet az
egyhdz a lelkek folott gyakorolt, az oktatdstigyet is maga ala kellett hogy rendelje.

A masodik momentum: az antikvitishoz valé viszony megviltozdsa. Az ismeretanyag
nagy részét még mindig a miltbSl meritették. Mar a rémaiak is visszanyGltak ahhoz a gbrog
irodalomhoz, filozéfidhoz és miivészethez, amit a gdrogdk egykoron Gner§bél hoztak létre.
igy mar a rémai oktatdsiigy is kétnyelvii volt. A kézipkorban, a roman és germdn népek
miivet§déstorténetének hosszd korszaka alatt aztdn a latin nyelvben osszegzddott mindaz,
amit Eurdpa a gorogokidl kezdve kultaraként magaénak tudhatott - vilagi és szellemi is-
meretek, koltészet, filozafia és tudomanyos kutatds. Csakis ennck a nyclvnek az ismerete &s
haszndlata nyitotta meg az utat a felhalmozott tudishoz. Csak dltala lehetett bejutni a
nemzetkdzi tudomanyos érintkezés vildgdba. A vildgrdl vald redlis tudds a hagyomany atvétele
volt. A fiatalabb népek friss £s hatalmas tuddsvdgya felorldott abban a terméketlen
murkiban, hogy felfedezzenck cgy olyan fogalomrendszert, amely a klasszikus népek vilagi
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kultiirdjdt egységbe fogni a keresziénység alapdogmajéval. fgy aztén a kozépkori oktatisiigy
legfébb munkéja az volt, hogy elsajititsanak egy mér letint kultirdt &s nyelvet, s ez volt a
helyzet a protesténs oktatési intézményekben is, egészen a 17. szdzadig. Azédltal azonban, hogy
a reneszénsz — a kowépkor barbdr latinsigéval ellentéiben - feldjitotta a klasszikus rémai
irék stilusat &s szellemét, valamint a maga teljességében feltirta a gorog vilagot, kitagult a 16.
szézad emberének vildgképe, hiszen most mar az egész klasszikus kultdrat magdba foglalta.
Ugyanakkor azzal, hogy a reformécié a kercsatény valldsossdg forrdsaihoz tért vissza, a milt
felé fordulé tekintet itt is dj terilletekre hatoit be. Eképpen a kivetkezé jé masfél évszdzad
oktatasiigyének eszménye is az volt, hogy a sajdtjava tegye az ékori és hibliai irisok nyelvét,
ibrézolémiivészetét, valamint gondolattartalmat. Ilyen alapokon aztn a felsbb szint tanul-
ményok is csak fokozatosan szabadulhattak meg a skolasztikus gondolkodas terméketlen-
ségét§l. Az a nagy, szintetizdlé tendencia, amely a kozépkori stidiumokban éppoly mélyre-
haté volt, mint amennyire terméketlen maradt, teremtett helyet egy olyan jézan és ésszcri
felfogés szdmdra, mely megtanulta, hogy a kultdra valamennyi z6n4jdt s a tudas valamennyi
teriiletét a maga helyén, elfogulatlanul értékelje.

A 16. szdzradi gimndzium. A 16. szizadi német gimnédzium kétségteleniil jelentds pedagd-
giai alkotas volt. Ennek clismerése fiiggetlen oktatasiigylink mai helyzetének megitélésétdl,
Ahogy a vildgban minden a munkdra épiil, a kitart6, szerény ¢s makacs munkdra, dgy tudtdk
az irdnyité hatésdgok is a pedag6giai munka eredményét fokozatosan belefoglalni az egyhézi
és iskolai rendtartdsokba. Az volt a szerencse, hogy ezek a rendtartdsok a haladist képviseld
pedagégiai tevékenységgel Ssszhangba tudtak keriilni; ennek a pedagdgiai korszaknak a sze-
rencséjét éppen az a kolesdnhatds jelentette, mely az egyhdzi hatdsagok é€s iskolaigazgatdsd-
gok, reformétorok és humanistak, egyctemcek és gimnéziumok kozotti élénk kapcsolatokban
gydkerezett; a haladast clérevivd tevékenység azonban akkoriban is — mint minden idében —
magukban a tantermekben folyt. A szdzad nagy impulzusai itt formalédiak szerényen a
tandrakon, osztdlyokban f{olyé iskolamesteri tevékenység, a mddszerck felfedezése é€s
tankdnyvek szerkesziése révén. Am mindez végiil is csak azért lehetett igy, mert az istendl-
dotta tehetségl pedagdégusok szabad teret kaptak a sajét, 6nallé céljaikat kiveld, dnalléan el-
gondolt-és kiprébalt technika kidolgozdséhoz.

A pedagigus tehetsége vagy zsenialitdsa éppoly credeti, mint a kélté€, a képzdmiivésze
vagy a matematikusé. A pedagdgus minden adottsdgin til képes arra, hogy a szerctet
miivészetével (6rk&zzon kozel a gyermekhez. Képes arra, hogy kifejlett lelkénck kimdvelt,
gazdag képességeit olyan szintre csokkentse, egyszeriisitse, amely Osszhangban van a gyer-
meki, fejletien, naiv 1élekkel. Az emberi megériésének kiilonds fajtija lakozik bennc: a ben-
nerejld tiretlen naivitds vonzerdt gyakorol a gyermeki szivekre, a fiatalosan friss lendilletre.
fgy alakulnak ki a tantermekben a nevelés és az oktatds mesterfogdsai; a talilékonysdg, mely
gyakran tépelddik, s a lelkesedés dthatotta célokhoz G eszkézoket fedez fcl a gondolkodd
méricgelés, a kisérletezés és a kiprobilds sordn. Ha pedig az ilyen tchetségek gondolataik
kiprébélasihoz nem rendelkeznek szabad mozgdstérrel, és arra sincs lehet@ségiik, hogy kisér-
letezni kezdjenck, s gondolataikat a kisérletezés sordn tovabbfejlesszék, akkor e tchetségek a
rutinnal s a szabélyzatokkal folytatotl kiizdelemben haszontalanul szétforgacsolédnak.

A kiprébdlishoz sziikséges jatéktér akkoriban megfeleld mériékben megvolt. Az
elgkelék ¢s a mivelt emberek kedvezd véleményének hatdsira cliszor az itdliai humanistak
szdmdra vall lchetévé az, hogy mint hercegi nevel§k és hazitandrok oktassanak az eldkeldk
otthonaiban - majd az iskoldkban is. E prébalkozdsok eredményét a kor szdmos hires
pedagdgiai irdsiban és a tankdnyvekben rigzitették. Németorszigban ~ miutdn a humanista
irdnyzat irdnt érzett lelkesedés egyszer mér gydkeret eresztetl - a varosok, valamint az egyes
cgyhazi és viligi allamok szines sokfélesége a tehetséges humanista tandrok szdmidra a
legszélesebb jatékreret kindlta fel. Az (j protestidns-humanista iskoldk alapitdsa a nagyobb
varosokban a valédi és kitarté pedagdgiai tehetségnek a legvonzdbb szabadsigot kindlta a



106

legszerencsésebb feltételek mellett. Tanterveik, pedagdpiai irdsaik és tankonyveik a pedagd-
gial tevékenység ercdményének megszilirdult termékei voltak. Az egységes, szerény €s szildrd
jellem szdmadra e fejl§désben nagy értéket jelentett, hogy Melanchthon — aki hdzdban maga is
egy bentlakdsos humanista iskolat hozott létre, s ezt sok éven &t § maga vezette, s kinck
sokoldalisiga akkoriban pdratlan velt — olyan tanitvinyokat nevelt, akik mesteriik tehetségét
kamatoztatni tudtdk, és tovdbb tudrak 1épni a mester dlal kévetett dron. A teriiletek sok-
féleségébdl kovetkezden az elért eredmények kodifikaldsa az egyhézi &s iskolai rendiartdsok-
ban szintén rugalmas £s a fejlédésre nyitott maradt; ugyanakkor e protestans teriiletek tandrai
és az iskolai szabdlyzatok kézout is megvolt a kapcsolat, az érintkezés és mindennek kélesonos
hasznositdsa. Ezek azok az alapok, amelyekbdl kiinuulva eme gimnaziumok oly révid id§ alatt
a pedagdgiai szakszer(iségnek arra a magaslatdra juthattak, amelyen az a 16. szdzad médsodik
felében ¢s ama kor jeles iskolaigazgatdinak pedagdgiai technikdjdban kétségkiviil megvolt. Ez
mutatkozik meg a kiteljesedett pedagdgiai képességek szabad miikodésében, a pedagégiai
gondolatoknak a tantermekben valé drémteljes kiprobildsiban és tovabbi alakitisdban, az
iskolai szabalyzat forméiban, melyek lehet&vé tenék axt is, hogy a tapasztalat eredményét egy
adott idGre rogzitsék és mashol is elterjesszék; jéllehet az intézményekben és az emberekben
akkortdjt tapasztalni lehetett bizonyos tilzott prelatusi és konzisztoridlis jelleget, ennck el-
lenére ezekben a formakban magasabb fokd oktatdsiigyiink 4tfogd reformjér sikeriilt meg-
valdsitani, az cls§ erételjes impulzusoktél kezdve egészen a humanista gimndzium pedagé-
giailag kovetkezetes szakszer{iségéig cljutva. E toriéneti tényszeriség pedig minden ma-
gyardzatndl jobban mutatja azt, hogy egy valddi reform tovibbfcjlddésének — vagyis cgy olyan
reforménak, melyet nem feliilrgl nyilvanitanak ki ~ milyen feltételei vannak.

Melanchthon iskoldjdbdél kikeril§ igazgatok, akik a gimndziumok
szervezetének kiépitésében kiviltképpen jeleskedtek.

Valentin Trotzendorf, sziiletett 1490-ben, hét esztenddvel Luther utdn, héttel Melanchihon
elétt, ey paraszt fia volt, a Gorlitz melletti Trotzendorf falubél szidrmazott. Mar Luther wit-
tenbergi fellépése idején tanir volt, majd fcladta dllasat, &s Wittenbergben Melanchthon
legkdzvetlencbb kovetdje lett, 8t éven 4t néla folytatott tanulmdnyokat. 1531-ben atvette a
hanyatldsnak indult goldbergi iskola irdnyitdsat, és itt olyan iskolaszervezetet épitett ki, amely
vildghir{ lett, olyannyira, hogy még Magyarorszdgrél is tédultak hozzd a didkok.

Az intézményt a rémai koztérsasig mintdjira szervezte meg. Dictater perpetuusa &
maga volt. Vezéreszméje igy hangzott: A térvénycknck megfelelen csak azokat lehet kor-
manyozni, akik gyermekkorukban megtanultak engedelmeskedni a torvényeknek”. Hat osz-
talya volt. Ezck tribusokra oszlottak, és mindegyik tribusnak volt egy questora, kit hetente
vilasztottak meg. O feliigyelt az iskoldba jarasra, ellenGrizte a szorgalmat és & vezelte az asz-
tali beszélgetéseket. Az egészet epy iskolai magisztratus irdnyftotta, ennek élén egy konzul
Allt, kit € testiilet maga valasztott meg; a targyaldsokon — mint dictator perpctuus — maga
Trotzendorf is jelen volt.

Népiink e nagy pedagdgusai kizil Johannes Sturm volt a legkicmelkeddbb koponya.
Pedapdgiai zsenialitdsaval megtette a kdverkezs 1¢pést a gimnédziumi tantervek atalakitasénak
¢€s a gimnazium megszervezésének Otjan. E 1¢péshez az addig kifejlédott humanista pedagdgia
minden eszktizét felhasznilta. Intézkedéseinek céljt az alédbbi formula fejezi kic sapiens atque
eloquens pietas™ Tervezetében sziporG epység uralkodik, amely - helyesen — a nyelvek
megtanuldsinak a mindennapi élet ltal diktdlt menetét, és a tapasztalatoktdl az elvont sza-
balyokig vezetd fejlédés atjat koveti. Sturm azdlial is czt az cgységet scgitctie eld, hogy
igyekezett szigori egviittmGkodést kialakitani tandrai torekvései kozott. ,,Valamennyioknck
egy és ugyanazon modszer szerint kell tanitaniok €s szemik ¢l ugyanazon cél kell hogy
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lebegjen ahhoz, hogy keziik munkaja egyaltalin kiaknazhaté legyen”. Terve az dsszes kordb-
bindl konokabb kovetkezetcsséggel a képesség formalis fcjlesztésére irdnyul, pontosabban
arra, hogy latin nyelven — a régiek méreéje szerint — a mivészet valamennyi eszkdzét fel-
hasznélva tudjanak beszélni és irni. Ennek az egyébként mintaszer( tervnek az alapvetd hi-
bdja abban rejlik, hogy a székincs €s a kivetkeztetési képesség, valamint a szénoki foga-
lomgazdagsag kozott cgy olyan lényeges elem talilhaté, melyet Sturm teljes egészében cl-
hanyagolt; ti. a dolgok, azaz a kiils§ természel és a torténelmi Elet alapviszonyainak tartalmi
megériése, hiszen csakis cz adhat a kovetkeztetési képességek széméra anyagot, az
ékesszdldsnak pedig tartalmat.

A formélis képzésre alapozé médszere abbdl az ij — és egész¢ben véve raciondlis -
cléfeltevésbél indul ki, hogy a gyermekek fcjlsdésének utja a lehetd legteljescbb mértékben
hasonlilson a rémai gyermck altal megtett Gthoz. Innen van az, hogy az oktatds kilenc évig
tart.

Hétéves korban kezdik osszekapesolni a gyermekck az &ket korilvev tdrgyak latin -
nevét a tirgyakrél kialakitott képzetekkel. Kiilonféle szivegeket osztanak szét koudtrik azért,
hogy kiviilrél megtanuljik, s ily médon a gyermek a latin kifejezések értelmét ahhoz hasonlé
mddon teszi magaéva, ahogy a felngttek beszédébdl tanul. Sturm joggal fektet nagy hangsilyt
¢ médszerre, mivel ez a modszer egy romai gyermek eselében a szokincsnek természetszerii
kialakuldsat analég eszkozokkel helyettesitette.

Nyelvtani vonatkozdsban sem kovette a koribban altaldnosan elterjedt modszert,
legaldbbis abban a vonatkozdsban nem, hogy az absztrakt sémak a deklincid és a konjugdcid
érdekében az olvasas ¢s az irds sordn elébbre keriifjenek. A sémdk megértése a legkiilon-
félébb szavak fonév- és igeragozdsinak gyakorlasa sordn, fokozatosan alakult ki,

Ezen egyoldali crényével Sturmnak sikeriilt déni befolydst gyakorolnia a reformdtus
Franciaorszdg oktatdsiigyére; németorszagi hatdsit keresatezi Melanchthon  szigoribb
iskol4ja. Sturm reformdtus volt, Kélvin és Beza az 1559-cs genfi iskolai rendtartisban Sturm
alaptervét fogadja el, és a reformdtus oktatasiigy egész fejliidésére ez gyakorol erdteljes
hatdst. Ezen a teriileten is tanulmanyozhatd az oktatdsigy és az irodalom kozotli kapesolat.
Sturm oktatisi rendszere megfelelfnek bizonyult Kalvin és francia honfitirsai logikailag vila-
gos, retorikai szempontb6l pedig erdtelies hatdsi alapirdnyzatinak. Késobb aztdn djabb
eréiteljes és felvillanyoz6 hatdst gyakorolt a reformétus gimndziumok szellemi iranyéra, ¢és
Franciaorszag, illetve a francia-Svijc reformétus irodalménak cgése karaktere - beleérive
ebbe olyan jelenségeket is, mint Guizot — ezen oktatdsi mddszer befolyésa alé keriilt.

Sturm'németorszAgi hatdsa egyiltalin nem volt olyan meghatirozd. Azt a haladast, mely
itt a nagy pedagégusok iskolaalapitasainak készénhetd, vildgosan fel lehet ismerni, ha az clsé
reformétorok iskolai rendtartsit egybevetjiik az 1559-es és 1580-as wilrttembergi illetve
szdszorszagi iskolai rendtartdssal. Az 1559-es wilrttcmbergi iskolai rendtartas gimnaziumokrdl
sz6lé szakasza Sturm iskoldjabdl szarmazik. A wiirttembergi oktatdsiigyet az elemi iskoldktél
cgészen az egyetem befejezéséig egységes médon szerveziék meg, €s cz adta 3 mintdt a német
oktatésiigy szdmdra, E rendtartds vildgosan leszogezi: ,A legkisebb falvakban és helységekben
is legyen német iskola”. Akkoriban hoztdk létre a tiibingeni alapitvinyt, amely a német tu-
domiényt jelent&schben befolydsolta, mint barmely méis német oktatdsi szervezet, s a
lelkészek, valamint a gimndziumi tandrok révén Wirttemberg egész intellektudlis fej-
16désének magas szinvonaldra szintén hasonlé hatést gyakorolt.

A wiirttembergi iskolai rendtartas példdjat kivetve reformdltdk meg késébb a szdss-
orszAgi iskolai rendtartdst is, amely a wiirttembergi rendtarts nagy részét sz szerint dtvette.
Megalkot6ja Szaszorszagi Moéric, a hdrom fejedelmi iskoliban, Meissenben, Grimmaban és
Pfortaban.

Hieronymus Wolf 1516-ban sziiletett; irt egy onéletrajzot, ami az 1570-es esztend{vel
zarult. Miutan szegény didkként kalandos étetet élt, Wittenbergbe keriilt Melanchthonhoz ¢s
Lutherhez. Elsérangd filolégus volt, és a kor szellemének megfeletden a szénokok tanul-
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miényozisinak szentclte magit. Fugger kdzvetitése révén — akinek Augsburgban titkdra volt
- megbizdst kapott az augsburgi Szt. Anna gimnazium megreformaldsira. Hivatalba
lépésekor bevezetett tanterve a Deliberatio de institutione Augustanae scholae ad St. Annam.
»Elismerem, hogy a megirds sordn segitségemre voltak azok az oktatasligyrdl sz6l6 kinyvek,
melyeket Michael Toxites (Wirttembergi iskolai rendtartds Sturm elképzelései szerint),
kivaltképpen azonban Johann Sturm adott ki, jollehet ezeket célkitlizésemhez csak igen
csckély mértékben tudtam hozzdigazitani”. A hasznilatban levd tantervben néhény fontos val-
toztatdst vezeteit be, melyek kdziil kettd valédi elgrelépésnek bizonyult. Wolf amellett van,
hogy kételezd legyen olvasni Caesar, Cicero és Vergilius 6sszes mivét, Arisztotelészt§l pedig
legalabb az Etika bizonyos részeit kiviilrél kell tudni. Ez dsszefiigg azzal, hogy & tartalmuk
miatt is tanulmédnyozdsra érdemesnek tartja az ékori moraltudoméanyokat. Ezenkivill, fakul-
tatfv médon, az aritmetika alaposabb tanulminyozdsit is be akarja vezettetni. Ezzel az in-
tézkedésével a matematikai tudoményok gimnaziumi tdrgyalasmodjénak olyan Gtjara 1épett,
melyrdl késGbb sajnos letériek. A magasabb matematikai természettudomdényoknak a gim-
ndziumokba valé fakultativ bevezctésében az egyik legfontosabb gimnaziumi kérdés
megoldisanak kulcsa rejlik.

Michael Neander (sziil. 1525-ben) hasonldképpen Wiirttembergidl és Melanchthont6l
kap indittatast. 1550-ben atvette az Ilfeld am Harz-i kolostori iskola irdnyitasat, melyet
Meclanchthon az orszag legjobb iskoldjdnak tartott. Azokat a bdtortalan kezdeményezéseket,
melyckkel a redltudomanyok bevezetése terén Hicronymus Woll jelentkezett, Michacl Nean-
der teljesitette ki, s ity médon elfifutdra lett a gimndziumi oktatds megvaltoztatisanak. Kidol-
gozza ,JGondolatok a gyermek irdnyitasirdl és oktatdsarol” cimd irdsat és tantervét. Kedvene
cloglaftsdganak, a természettudomdnnyal és a torténelemmel valé foglalkozdsnak ¢z utéb-
biban kell§ helyet biztosit. A dialektikdt és a retorikdt egy negyedév felére kell dsszevonni, s
ily médon kell helyet biztositani a fizika, etika, torténelem és kozmografia szémira. A
Melanchton altal dszténzést kapd realizmus Neander személyében hozta meg gylimdlesét.
Ygydltaldban, Melanchthontdl indittatva egy olyan irdnyzatnak tort utat, amely az dkoriak
tanulményozdsidhoz hozzdkapcsolta a pozitiv tudomanyok tartalmit (verbilis rcalizmus).

Az okiatds kitlsé rendje ekkorra szilardult meg. Ez els@sorban az oktatds lép-
csfzetességénck megszilardulasit jelenti A legfontosabb tartomanyi iskolarendtartiasokban az
oktatas 1épesifokaiként bt osztalyt killsnitettek el: 1. elemistdk, 2. donatistdk, 3. grammatici,”
4. metrici,* 5. historici vel dialectici®’. Az elsé osztalyban olvasni és irni tanulnak, ehhez egy
sz6tarbol latin szavakat hasznidlnak. A misodik osztily donatistdi az elemi grammatikabdl
kiviilr8] megtanuljak az alaktant, s ezt néhiny révid versen gyakoroljdk be. A harmadik osz-
tdly grammatikusai megtanuljdk a teljes grammatikét, s ezt Terentius, Cicero, Vergilius stb.
szemelvénycin gyakoroljak be. A tulajdonképpeni gimndzium a negyedik osztalyban kezdddik.
[te, negycdikben, retorikai-poétikai gyakorlatokat végeznek, s elkezdddik a gorig nyelv tanu-
lasa. Az 6tddik osztdlyban ehhez jtin még a dialektika. Megjcgyzendd, hogy ezt a I¢pcsGzetes
sort oly médon alakilottdk ki, hogy kiillénésen a harmadik osztly befejezése utdn sok tanuld
abbahagyta tanulmdnyait, akik ily médon egyfajta formilis képzésben részesilick. Ezek az
osztalyok alosztilyokra tagolodiak, melyck élén didkok — a decuridk — élltak.

Ez a rendszer a kdzépkorban mindeniitt elterjedt. Segitségiil segédianiték - loci vagy
locati - dlltak rendelkezésre, akik a rcktor tanitvdnyai is voltak. Az ilyesfajta szervezeteket
aztdn -~ Sturm révén épplgy, mint Trotzendorf révén —~ az (jabb iskolak is dtveszik, ¢s aztan
dtkeriltek a wiirttembergi, valamint szaszorszigi iskolai rendtartisba is. Ehhez az osztaly-
rendhez nyilvinos promdcids-vizsgik kapesolddtak. Az iskolaigazgatdk szakértclménck
készbnhetden az oktatds szinvonala jelentds mértékben emelkedett. A klasszikus latin
uralkodd poziciét foglalt cl, a gorog nyclvet valamennyi gimndziumban tanitottdk, s ennck el-
sajatitdsa alapot adott aztdn a girdg filozofidrd] s2616 egyctemi eldaddsokhoz. A gimnazium-
ban a fegmagasabb szintct a tudomdnyos filozéfiai oktatds jelentette. Itt Arisztotelész volt az
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alap. Tilnyomdrészt Melanchthon kompediumait hasznaltik, a dialektikdt, matematikat és
asztrondmiit az elemek keretén beliil oktattdk. A protestantizmus bevezette a gimnédziumba a
hitoktatast.

Az oktatds egész irdnyat a kor felsébb tarsadalmi osztdlyainak igénye szabta meg. Az
akkori lelkész, aki cgydttal tandr is volt, csakigy, mint az llamtisztviseld és a bird, funkcidi
gyakorlasinak legfGbb eszkozét a latin nyelv tokéletes elsajititdsban és az Ckessz6las
mivészetében kellett hogy Iissa.

A tananyag alapbcosztasit az hatdrozta meg, hogy az igényclte-c a res-t és a verba-t, a
redlidkat és a szobeli kifejezéseket. A tananyagok ¢ megkiilinbdéztetése — redlidk egyfeldl,
grammatikai képzés masfell - e kortdl kezdve egészen a mi szdzadunkig megtalalhaté. A
tudomdény helyretének azonban abban az idGben az felelt meg, hogy a redlidkat éppigy az
okoriakt6l vették at, mint a formilis nyclvi képzést. Kovetkezésképpen az iskolai gyakorlat
ama legfdbb szabalyt kdvette, hogy az 6koriakkal valé foglalkozasnak e kettds haszonnal kell
jarnia. Melanchthon mondta a kovetkezdket: ,Folyvast azon firadozom, hogy olyan irdkat
mutassak be nektek, akik gyarapitjak a dolgokrdl valé ismeretet, és gazdagitjak a beszédet, Ez
a két dolog ugyanis dsszetartozik. Ismerelek nélkiil ti. senki sem tud helyesen beszélni, az is-
meret pedig béna a beszéd fénye nélkiil. Miként a hajéskapitdny a csillagok alidsa alapjan
szabja meg a hajé GLjat, az dsszes tobbi tudominyt is annak az alapetvnek kell karményoznia,
hogy egyrészt bepillantist nyerjiink a szellem- és természettudomanyokba, masrészt pedig
legalabbis bizonyos jartassigra tegyink szert a tekintetben, hogy komoly dolgokban ki tudjuk
magunkat fejezni.” A dolgok ismeretéhez tartozik az is, hogy Homérosz az llidszban a hdbori,
az Odiisszeidban pedig a béke ,miivészeit” abrdzolja. Szophoklész hasonléképpen fontos
morilis tanitdst fogla] magiban. Egyaltaldban, a tudomanyos anyag a legtokéletesebb médon
a gbrog ir6kndl van meg. Thukiididész politikéra tanit sokatmondé beszédeiben és azt
példikkal illusztrilja. Uralkodé volt az a gondolar, hogy a gdrogdk a tudominyos megis-
merést egészében clvitték a végpontig,

Az ékesszOlas miivészetének clsajdtitasa azért volt oly fontos cél, mert az cgyctemi ok-
tatds cgész céljir a lelkészi szolgalat és a viligi kormanyzds, a teoldgia és a jogtudomany tette
ki. Az orvosok szadma még csekély volt, a tandri hivatds még kozblls§ fokozatot jclentett a
lelkészi hivatdshoz vezet§ uton, a latin nyelv ismeretét pedig mindeniitt megkdvetelték. A
latin nyelvii beszédeknek és verscknek roppant nagy volt a keletje. Az egyetemi linnepségek
éppiigy, mint az iskolai rendexvények, a hizassigok éppiigy, mint a sziiletésck és a halilesctck
tinnepélycsségiiket ¢ nyelv méltdsiga révén érték el. Mivel ¢ tudoményok tartalmdra mér az
6koriak raleltek, mér csak a formérol volt sz6. E kort oly mértékben megrészegitette a forma,
hogy még maga a jézan Melanchthon is azt mondta, hogy a beldtds dgy koveti az ékessz6last,

"ahogy a testet annak 4rnyéka.

A protesténs népiskolak.

Luther bevezette a katekizmus-oktatdst, ami vasirnap délutdnonként folyt, ennek oktatasat
pedig a templomszolgakra®® bizték. E templomszolgdbél — aki az istentisztelctek alkalmaval a
lelkészt kellewt hogy segitse — alakult ki a népiskoldk iskolamestere. Az 1580-as wisz
vilaszt6fejedelmi iskolai rendtartas az aldbbiakat szigezi le: ,,Valamennyi kusztosz, vagyis
falusi templomszolga tartson fenn iskolat; czt nap mint nap lankadatlan szorgalommal tartsa
rendben, itt a gyermekeket olvasdsra, irdsra tanitsa, illetve keresztyén énekekre, Ugy hogy a
templomban majd tudjanak énckelni; a lclkésznek dllandé feliigycletet kell e felett gyakorol-
nia, és komolyan kell a népet intenie erre”. E feladat ily médon az egyhéazi rendtartds és az
cgyhizi szervezet integrans része, a templomszolga pedig egyszerre egyhdzi személyiség és a
prédikator kiszolgildja.
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Az intézmény tovibbi fejlfdésének feltételei a kévetkezdk: 1. a gyermekek isko-
lakdtclezetisége, 2. elGkészitd intézmények a taniték szidmdara, E felttelck a 16. szazadban
hidnyoznak. E szervezet csak ott volt miikédGképes, ahol a templomszolgdk irni &s olvasni
tudtak, és ahol a helybelick hajlottak arra, hogy a gyermekeket iskolaba kiildj¢k és anyagi el-
lenszolgiltatist adjanak a nagy [Aradsdggal jard ténykedésért. Az 1598-as strassburgi egyhdzi
rendiartasban (M1 rész, 9. fejezet) van egy rendelet az egyhizi személyek képzésérsl — itt a
templomszolgdkrél is sz6 van -, valamint a gyermekek torvényben ripzitett
tankdtelezettségérdl. Mindez a reformdrus egyhdz haladé szellemét tiikrozi.

Csak az cgyhazszakadas és a bensd viszilyok sordn, az ildozés szellemébdl eredfen
alakult ki az a szokds, hogy - biintetések kildtasba helyczésével — kolelezdvé teszik az
iskoldba jarast. Erre azért volt sziikség, mert felébredt az a gyanid, hogy az iskolakerillk a
térvényes egyhdzi rendtartdsto] és tanoktdl eltérnek. Az ldozés szelleme, amely az akkori
pasztoralis cgyhazban eluralkodott, igy vitte végbe a tankdtelezetiség bevezetését.

Az oktatas tartalmat a katekizmus, cgyhazi énckek, olvasds, iras, illetve szérvinyosan
szamiani gyakorlatok tették ki

Az angol és a francia oktatdsiigy.

Mig a protestins Németorszdgban a humanistik tevékenysépe &sszelonddott a reforma-
torokéval, Nagy-Britannidban a fcjlédés menete nem volt hasonléan kedvezs. Az italiai és
franciaorszagi egyetemi intézmények elterjedick Anglidban is, & a 13, szdzadban mind Camb-
ridge, mind Oxford virigzd cgyctemként milkodik. Roger Bacon és Duns Scotus révén Oxford
— mint a skolasztika egyik f§ székhclye — az eurdpai egyetemek ranglétrajan elSkelS helyre
keriilt. Ezek az egyctemck részben a kiozépfokd tudds iskoldkat is helyettesitik. Az egyete-
mcken — nagy anyagi raforditassal — [Gként a 14. szézadban hoztak létre kollégiumokat
{colleges). Mellettiik a kolostori iskoldk is virdgkerukat élték. A reformécié kordban azonban
a kolostorok €s egyhazi intézmények elkobzisabdl befolyd pénz a kirdlyi kincstdrba vandorolt.
Itt is a kozds nemzeti érzés megnyilvanulisa volt az, hogy alapitvinyokat hoztak 1étre a tudos
iskoldk. szaméra. )

Ily médon az angliai iskoldk helyzetiket tckintve épp olyan dndlldak voltak, mint az
egyetemck. Csak az dllam feliigyelt rdjuk. Az dsszes uj, nagy, nyilvinos iskola alapitvany, il-
letve alumnétus. Arra az alaptételre épitenck, hogy valamcennyi foglalkozds szdméra a
klasszikus nyelvekben valé jartassig a legiobb eldkészitd. E stddiumot azonban nagyon szabad
szellemben folytattdk. A szellem pallérozasit — a felsdbb osztalyok késibbi életfeladataihoz
- az frokkal valé foglalkozissal, latin versirdssal és angol nyelvii dolgozatokkal érik el
Biiszkén mutatjdk azokat a falakat ¢s iskolapadokat, melyckre Anglia leghiresebb Allamférfiai
és koltGi még mint gyermékek irtak fel a nevitket. A jaték, az evezés, a labdazas, a kricket, az
iskolak kozotti vetélkedés a testi (gyesség dolgdban az angolokndl - ¢ppigy, mint a
gorogoknél - nemcsak a pusztdn kitelességszerd testgyakorlast szolgdlja, hanem a didkok
korében hozzajdrul a derii, a dergkassdg, valamint a nyilvanos élet okozta érism kialakilasghoz
is. Ezutin jot Iétre ~ az angol polgdri osztilvok szdmdra - az alumndtus intézménye.
Ugyanakkor az angliai tudés iskoldk ¢ régics jellegét — szikségszer(ien és fokozatosan — dgy
viltoztattdk meg, hogy czeket az iskolakat az arisztokratikus és szellemi életpalya szolgilatara
rendezték be. VI, Edward csak a 16, szézadban alapitotia meg a Christ’s Hospitalt, egy hatal-
mas alumnétust a kizEpsd és alsdbb osztédlyok részére. Innen kivald tuddsok és allamférfiak
¢ppagy kikeriiltek, miként kereskeddk és tengerésatisztek. A lehetGséget ehhez a felsébb osz-
talyok szabad tagolédisa adja meg. Ezutin alakultak ki az Gjahb alumndtusok és iskoldk,
melyck inkdbb az alsébbrendd igényckher alkalmazkodtak. Fokozatos viltozdst idéz eld
azonban részben az, hogy a hadscregben és a flottdndl valé szolgélatot, valamint a hi-
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vatalviselést kezdik vizsgik letételéhez kotni, részben pedig az a radikilis mozgalom, amely a
gazdaség primatusat jeldlte ki megvaldsitandé célnak.

A franciaorszdgi oktatdsiigy megint csak mds jellegii. El§szor is, a kdzpontositas — mint
a francia képzés alapvondsa — a 12. szdzadt6l kezdve az coktatasiigyben is meger§sodott. A
szellemi élet kézpontja Périzs volt. Az ottani egyetembdl kollégiumok (Collegeés) valtak ki,
melyek, mint tudds iskolak, kapcsolatban dlltak vele. A kozépkorban a szellemi fejldést il-
letden Franciaorszdg volt az élenjaré nemzet. Ha a kozépkor a kiilonbdzd népek kizou
megosztotta a kiilonféle feladatokat, akkor Németorszdgnak az impérium, a francidknak
pedig a stidium jutott. Amikor azonban a humanista mozgalom felviltotta a skolasztikat,
Franciaorszagban hidnyzott ennek a reformicidval valé osszekapcesolédasa. Jéllehet a re-
neszdnsz hatdsira felvirdgzott a mivészet, és akadtak jeles tuddsok is, de a romanizmus az
iskoldkban fenntartotta a skolasztikdt, 1. Ferenc 1529-ben, Parizsban, az egyetem keretein
kiviil megalapitotta a Collége de France-ot, ami a humanista oktatds llami intézménye volt; a
régi egyetem azonban eretnekséggel vidolta meg a Collége-t. Az cgyetem egylttal kizdrta
sajét kebelébdl a szabadgondolkodasi oktatdkat €s dnmagaba fordulva megmerevedctt. A
régi cgyetemet ugyancbben az idében alirendelték az 4llami hatdsdgoknak, és dllami oktatdsi
intézménnyé valt.

Tlyen korillmények kézepette jelent meg 1564-181 kezdSdden az dllami oktatasiigy mellett
a jezsuita rend, s az ezzel vald konkurrenciaharcbhan kivivta a gydzelmet,

A jezsuitdk nevelési rendszere.

A katolikus nevelés (jjdszervezését - Osszefiiggésben az ellenrcformdcidval - a jezswitdk
véllaltdk magukra. Az egyhézi nézépont ugyanis éppen a 16. szizadban — s még a 17. szdzad
jO részében is - egyardnt uralkodik mind a katolikus, mind pedig a protestins allamokban.
Az egyhdz még egyszer megkisérelte, hogy a kolostori iskoldkbdl kiindulva — dgymond - bir-
tokba vegye az oktatdst. Ez a jezsuita kollégiumokat jelentette. A rend megalapitdsét a pipa
1540-ben hagyta jéva. A teljes oktatasi és tanulményi tervet 1588-ban hat piier készitette el,
majd 1599-ben adték ki. E tanterv azéta is alapjat képezi az oktatdsnak,

A jezsuitdk Italidban, Spanyolorszigban ¢s Franciaorszagban cgyarént szellemi flényre
tettek szert az oktatésligy teriiletén, mégpedig azdltal, hogy kamatoztattdk sajat irdnyzatuk
szamdra az {jabb pedagégia gondolatait. A jezsuita kollégiumok mindegyikéhez clGszir is
kapcsolodott egy szemindrium - a rend szdmdra nevelt fidk &s ifjak részére —, masrészt pedig
egy Altalinos tanintézet. Valamennyi jezsuita intézmény két szakaszra oszlott: 1. alsébbfoka
tanulmdanyokra (studia inferiora), 2. felsébbfokd tanulményokra (swudia superiora). Jellemzd
az ingyenes oktatds, a rendszeretet és a szelid bandsméd. F6 mozgatérugd az aemulatio
(versengés) volt.

A jezsuita iskoldk és Sturm iskoldi annyiban kozosck, hogy a latin nyelvet vildgnyelvnek
fogtak fel és az oktatds kdzéppontjdnak tekintették. Ez esetitkben a latin nyelvnek az egy-
hézhoz valé viszonydbét eredt. Ennck megfelelden minden alkalmas cszkizt fclhaszndliak,
felhaszndltdk. Noha ezzel az djabb id6khdz alkalmazkodtak, végsd cfljuk mégis a skolasztikus
metalizika és teoldgia maradt. E kilsd alkalmazkodds tchdt semmiiéle valéban termékeny
szellemi mozgalmat nem tudott. életrehivni.

Ily médon Franciaorszdgban a szellemtudominyok rangja - a nemzeti nevelést és
miivelddést illetden — nem az dkor tanulmdnyozisabdl fejladdott ki. A kanezianizmus fel-
l1épésével az Altalinos francia képzés szakitott az Skor és a kercszténység szeflemi Eletével,
XIV. Lajos lerombolta Port Royalt, szétzizta a protestantizmust, s ezéltal megvelette az
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alapjit ‘annak, hogy ez a természettudoményos szellem szakitson a torténeliség mélyebb
megértésével, Miutdn ¢ megértés secmmivé foszlott, a konzervativ elv irdnti tisztelet is sem-
mivé valt. Az 4llamok ugyanis csak akkor tarthatok fenn, ha 1éuik folyamatiban az emberi
¢let folytonossigdnak biztesitisa megfrzi a szellem teljesitményci és egyiltaliban a
torténetileg kialakult valdsag irdnti tiszteletet.*

* Dilthey széljegyzete: E mésodik fejezet djradtdolgozdsanal helyet kell kapnia annak, hogy a tudds ok-
tatdsiigy megalapozdsa valamennyt vezets nép esetében Osszefiigg e népek szellemi struktirdjival. Ha-
sonléképpen az dkori oktatasi eszménnyel valé kapesolatot a forrasokbé! kiindulva alaposabban ki kell
dolgozni; tulajdonképpen ez a legszebb fejezet, mivel magaban foglalja a kialakuldfélben levd nemzeti
miivel8dés sarkpontjat.



Harmadik fejezet: A 17, szdzad és a didaktika megalapozasa.

A 17. szdzad jelentSsége a nevelés szempontjibdl. A nemzeti vondsok
fokozatos megformaléd4sa a poétikdban, a tudomdnyban és a nevelés
teriiletén. A didaktika tudomdnyédnak megalapitdsa.

Hérom évszdzadot — vagyis a 14, a 13. és a 16 évszdzadot — a humanizmus és a reformicio
mozgalma tolti ki, A 16. &s 17. szdzad forduldjan megy végbe a rencszdnszbdl a kbltdszet nagy
korszakdba valé dtmenct, melyben ¢ kdliészet egy ondlld, a metafizikai teolGgidtsl és a tar-
sadalom feudilis rendjétdl egyardnt fiiggetlen viligdbrizolds szintjére jut el. Az dj
koltészetnek ugyanis ¢z a sajatossdga. Eloldddik minden osszefiiggést6l, €s tiszta hangon
megszdlatva azt szeretné kimondani, ami az emberi bensében torténik és zajlik.

E folyamatnak a humanizmussal valé osszefuggése akkor vilik érthetévé, ha nyomon
kévetjilk azt, hogy a humanizmus hogyan is terjedt tovabb egyik néptdl a mésikig. Petrarca
létrehozta a mivészi, lirai stilust, Boccaccio pedig a novellairodalmat, ami miivek
sokasdgiban Gltott testet. A Mediciek udvara a szintere a népdrdma miivészi atalakitdsdnak, s
£ppugy a miviszi eposz megsziiletésének is. E folyamat csiicspontja Ariosto (sziil. 1474-ben).
Orlando furioso cimii miive 1516-t6l jelent meg.

A koliészet el@szor Spanyolorszdgban bontakozott ki. Ttdliai stilusban irt pésztor-
regények itt is szilettek. Ezutdn kévetkezett az alacsonyabb rendd formdiknak a humanista
miveltség 4ltal valé Atszellemitése, ami a 15, szdzadban kezdGdott el. A csicspontot itt Cer-
vantes (szil, 1547-ben), Lope de Vega (sziil. 1562-ben) és Calderdn (sziil. 1600-ban) neve
fémjelzi.

Ez azonban agy ment végbe, hogy egyrészt a koltészet ama kozépkori elemei, melyek egy
feudalis és hierarchikus berendezkedés részei voltak, olyan elmékben seiilettek ujjé, akik
egyéniségek, bensSleg szabad és humanus lények voltak; masrészt az 6kor mivészi formai
tompitottdk a romantikus elemet s azt a miialkotds harmonikus egészévé alakitottdk, har-
madrészt pedig a humanistaktdl indult el a verssel, a prézaval ¢s az egyes koltdi miifajokkal
valé miivészi bindsméd gyakorlata. Ily médon a kozépkorban kidolgozout bensdségesség —
amcly azt hirdette magéardl, hogy szdges ellentétben ll a humorisztikus, a heroikus €s a pész-
torszerii vonasokkal — a kolt§i szellem teljes szabadsdgihoz jutott el és kilénbdzd formékban
altott testet. A koltdi szellem szabadda valt, a forma pedig mivészivé.

Az angol kiltészet is az italiai novella utdnzisaval (Chaucer), a pasztorregénnyel és egy
humanisztikus-tudoményos koltészettel indult fejlddésnek. A régi, lovagi eposzi koltészetet és
a drimakoliészetet itt is Atitatta az §j szellem, és e mifajok Gjjdszitlettek. 1564-ben
megsziiletett Shakespeare.

Franciaorszdgban a humanista-klasszikus stilus a koltészetben vilt a leginkibb
uralkodévd, mert az udvar és a monarchia kdzpontositotta a kdltészetet, és irdnyitisa ald
vonta ar izlést és a j6 hangzdst. Corneille 1606-ban sziiletett s 1684-ben halt meg; a Cid
sziletési ddtuma 1636.

A rencszdnsznak ebbdl a termékeny és mindent dthatd elegyébsl fokrdl fokra kivalt az
andllé wdomdny, amely a nemzeti jelleg megformalasaban hasonld szerepet jitszott, mint a
kdltészet. A metafizika szétforgicsolddisinak jelentsége az volt, hogy hozzdjarult a
metafizika fclbomlésédhoz, masrészt pedig az egyes nemzetcknél clémozditotta a szellemi
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munka strukoirdjinak megformélodasit. Felbomlott az eurdpai szellemiség egybntetd és
kotott formdja, s'kiépiliek a szellemi élet nemzeti keretei. Az Gjkor nagy milve ugyanis az,
hogy 1étezik ugyan az eurdpai tudomany koziissége, de e szervezeten belill minden egyes nép
kifejleszti a maga sajat karakterét &s az 6t jellemzd legmagasabb szintii teljesitéképességet.

Ami a nevelést illeti, ebbél egy olyan dsszefiiggés kovetkezik, hogy az egyes nemzeti tar-
sadalmak egészén belil a nevelés kapesolatba keriil s konszenzusra jut a 1obbi funkcidval.
Tehét nem egyetlen egy modern nevelési eszmény van csupdn; a helyzet sokkal inkdbb az, hogy

ez a finom, bens§ kapesolddas valamennyi nemzetben megbomlana akkor, ha durva kézzel
" avatkoznink e nevelésbe, mégpedig csak azért, hogy azt hozzdigazitsuk valamely dltatdnos,
modern eurdpai séméihoz. Jakob Burckhardt finom érzékkel fejtette Ki, hogy a népck mind-
egyikénck megvan a maga életeszménye és sajit crkdlesisége. Csak a lapos gondolkodas
akarhatja azt, hogy az egyik nép életeszményét — valamilyen latsz6lag kvetkezetes rendszer,
vagy utilitaridnus lecgyszerifsités alapjdn — rderdszakoljuk a mésik népre.

fgy a nevelés térrénete ezen a ponton taldlkozik a szisztematikus kiinduldponttal. Az
erkélesi életnek nincsen 4ltaldnos, valamennyi ember szdmara tudomdényosan régeithetd rend-
szere. Az erkdlesiség térténeti képz&dmény, amely metafizikai mivoltunk mélyérél fakad,
ezért — bir mindeniitt bizonyos egyforma alapvondsokat mutat - a tarsadalmi cgységekben
lejitsz6ds torténelmi folyamatban fejldik ki. A nevelés e torténelmi-tarsadalmi élet egyik
funkcidja; ez tartja fenn és formdlja az erkilesiséget, igy hasonldképpen kevéssé altaldnos
érvényii.

Aziltal azonban, hogy a 17. szézadban kezd kialakulni a matematikai ter-
mészettudomdny, thrsul ehhez a folyamathoz még az a munka is, amcly azokat a gondol-
kodédsban nem sziikséges tradiciékal, melyek mentén addig gondolkedtak, fcladja €s a tu-
doményos folyamatot tisztdn e folyamat sziikségességébll és 10rvényébdl kiindulva formalja
meg, fgy alakul ki ~ a metafizikdhoz kapcsolGdva — az eurdpai mddszertan. Az alapvetés Ba-
con nevéhez fiizGdik, s az 6 munkassigat folytatja majd Descartes, Hobbes, Tschirnhausen és
Leibniz.

E médszertan eredménye marmost az, hogy a tudas kilejtéséhez hasonléan most olyan
madszert keresnek az oktatasban is, melyek az oktatdsban magdban rejlenek. E stddiumokban
alakult ki az oktatds metodikdja, mint a kutatds metodikdjanak korrclatuma. § ahogy a tudo-
ményban megszabadulnak a hagyomdnytdl, hasonléképpen az oktatds régrdl Orokolt dssze-
visszasdgal is raciondlis médszerekkel kivanjik helyetiesiteni. Erxek eldszor a nyelvek tanuldsat
érintik, azutdn pedig a reélidk elsajatitasit; keresik a dolgok természeténck megfeleld rendet
és sorrendet. Tgy alakul ki a didaktika, mint a neveléstudominy azon része, amely u legink4bb
képes a raciondlis targyalsmédra. Ezzel az clmélettel dsszefiiggésben raciondlisan és mod-
szeresen felépitett tankdnyvek jelennck meg.

A didaktikdt Bacon, Montaigne, Vives és mésok készitik ¢li. A didakiikit megalapozé
alkoté szellem Comenius volt. Comenius ugvanazt a szerepet jitssza az oktatds médszer-
tandban, amit Descartes és Bacon a kutatdséban. Ennélfogva a doéntd pont panszofidjanak di-
daktikdjaval valé kapcsolata; rendszerét ebbdl kiindulva kell szemlélni és mepérieni. Tidak-
tikdja e rendszer alapjan gyakorol hatast Anglidban Hartlicbre és Miltonra. Franciaorszdighan
pedig Port Royal kolostora — a kartezidnus mddszertan alapjdn — szintén cgy didaktikai re-
formmal kisérletezett, Ugyanezen a talajon all Rollin.

Az 0j didaktika elGfutdral.
1. Luis Vives (szil. 1492-ben Valencidban) jelenti az &tmenetet & humanistdktol azokhoz a di-

daktikusokhoz, akik clismerték a rcalismeretek Gndlld értékét, s kutattdk az czekben rejld
mddszeres dsszefiiggést. Fémive, a De disciplinis cldszir a legfontosabb tudomdnyok hanyat-
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lasat targyalja; ezutdn a De tradendis disciplinis, vagyis az oktatds helyes mddszere
kévetkezik, végiil, az utolsé részben pedig a tudomdnyok filozéfiai alapjairél van szé. Szabé-
lyokat 4lfitott fel az észbeli képességek vizsgilatira. A nyelvismeret mellett a redlis-
mereteknek is teljesen 6ndllé szerepet tulajdonit. Elutasitja azt, hogy a ter-
mészettudomdnyokat az Skori szerzgk alapjdn sajatitsak el, &s arra szélit fel, hogy kérdésein-
ket magihoz a természether intézziik. J6 didakrikdval szolgél a tdrténelem oktatisihoz. En-
nek — miutdn az egész anyagot roviden dttekintetie — a részicriileteker kell taglalnia.

2. Michel Montaigne (sziil. 1533-ban} a nevelésrdl az Esszék els§ konyvének 24. €s 25.
fejezetében értekezett. Scnecira és Plutarkhoszra timaszkodik, 16lik veszi a természetes
nevelés gondolatdt, mely nevelés a lélek erejére irdnyul, crre pedig mindenekeldtt a filozéfia
révén lehet szert tenni. A verbélis tudédssal szemben a targyi tudist, a szavakban &s a gram-
matikdban megtestesiil§ hagyomdnnyal szemben pedig az 6ndllé gondolkoddst részesitciic
clényben; ily médon Locke-ra és Rousseau-ra hatott.

3. Bacon (szill. 1561-ben) kimutatta, hogy a percipidlas vagy észlelés, illetve ezek induk-
tiv alkalmazdsa megeldzi az 4ltaldnos fogalmakat és tételcket. Ebb6l a nevelés szimara az
kisvetkezett, hogy a konkrét, egyedi, érzékileg felfoghaté dolgoktél az dhialinos, elvont fogal-
mak felé fokrél fokra kell haladni. Arra vallalkozott, hogy az emberi tudds médszeresen
megragadott dsszefiiggését enciklopédiaszeriien fejtse ki, ellentétben azokkal a kilsddleges
gyiijteményekkel, melyeket kordbban enciklopédia cimszéval Allitottak dssze. Ebbél a nevelés
azt a gondolatot meritette, hogy az emberi tudas bensd dsszefiiggés, amely az érzékileg adott
vildgiol az absztrakcidkhoz jut el, s hogy ezzel dsszhangzé Gsszefiiggés all fenn az oktatisban
is. Elismerte a természettudomanyos ismeret dnallé jelentségét, keményen birdlta a szavak-
nak, valamint ezek szillogisztikus dsszckapcsolasanak a balvanyozasat s 1ingra lobbantotta azt
a lelkesedést, hogy a természetet a kialakuléfélben levd természettudominy scgitségével hajt-
suk uralmunk ala.

4. Wolfgang Ratichius 1571-ben Holsteinben sziiletett, filozéfist és teolégiat tanult; el
kellett sajétitania a klasszikus nyelvcket s czzel kapesolatban felfedezett egy gyorsabb mdd-
szert. A frankfurti birodalmi vilasztégyGlésnck 1612. méajus 7-én benyijtott emlékiratdval
kezd@dick el ama kisérletek, melyek arra irdnyultak, hogy kidolgozza az idegen nyelvek gyors
clsajititdsdnak moédszerét. Jungius professzort, a mddszertan és a logika kiemelkedd
képviseldjét, valamint Helvicus professzort — azt a nyclvzsenit, aki maga is a nyelvianulas
médszereinck kidolgozasival foglalkozott — kérték fel birdlatra. Ok azt az 4ltaldnos alapelvet
érvényesitették, hogy a tandrnak szilksége van az oktatds mivészi technikdjdra, s hogy ¢
mijvészet az oktatds valamennyi targydt Ugy hassa dt, ahogy a logika vonul végig a szellem
valamennyi feladatdn. [lyen mivészet kivdn lenni Ratichiusé is. A latin nyclv clsajatitidsdnak
megkénnyiiése révén kiillondscn anyelvoktatds — sok éven 4t tarté - zsarnoksdga al6l kivan
felszabadftani, s ily médon terct nyitni az oktatis kiszélesitéséhez. Azok az oktatési kisérletck
viszont, mclycket Ratichiusnak mddja volt Augsburg, Weimar és Koéthen virosaiban
clvégezni, nem feleltek meg a virakozdsnak.

Sokféle kisérlctezés utdn 1635-ben fejezte be nyugtalansaggal és sikertelenséggel teli
¢letét. Az oktatasiigy csaknem valamennyi nagy kisérletezdjének ez a sors jutott osztalyrészil.
Von Raumer dr* némi meghatddottséggal és nagy elégtétellel szokott czckrél beszdmolni, Az
a képesség, hogy Gj eljdrdsokat gondoljunk ki s ezeket terjedelmes metodikai kényvekben
részletezzik, valdjaban alig egyeziethet§ Ossze az oktatdsra valé alkalmassdggal. Az oktatds
ugyanis az cljdrisokon téprengé embert kizokkenti foglalatossdgibol. Ennélfogva bizonyédra
nagyobb szercncse, ha valakit Ratichius, Comenius, Basedow vagy Pestalozzi hclyctt cgy
Michael Ncander nevel. Ez azonban mit sem von le magénak a mdadszernek az ¢ric¢kébil

* Karl von Raumer: Geschichte der Piadagogik. 4 kotet, Stultgart, 1841-16L.
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Amos Comenius.

1. Elete.

Comenius 1592-ben sziiletett Mahrenben, cseh anyanyelvii és a cseh-morva testvérek
kozosségében nétt fel. Csak 16 éves kordban kezdett el latinul tanulni; és igy irdnyult aztdn fi-
gyelme az oktatAs médszcrére, melynek jobbitdsit mdr az egyetemi rangra emelt herborni
tudos iskeldban is mint feladatot allitotta maga elé. Mar akkoriban megismerkedett Ratichius
De studiorum rectificanda methodo cim{i irdsdval, valamint a mddszerét taglalé szak-
véleményekkel. Emellett mar akkortdjt felmerilt benne egy enciklopédia — mint opus princi-

pale — terve.
Mindkét tervének megvalésitdsan faradozott, mivel ezek szemében — a valldsildozések-
tgl és hdboras villongdsoktdl terhes életkériilményck kozepelte -~ az cmberi nem

boldogsdginak és a vallisbékének végsd feladataval figgtek Ossze. Elgszdr a csch-morva
testvérek preraui iskolajanak volt a vezet§je, azutdn - mint lelkész — Fulnekben lett az ottani
iskola feliigyelfje. A felgyjtott &s kirabolt Fulnckbdl — mas testvérekkel egyiitt — Csch-
orszaghba menckiilt, Karl von Zerotinhoz. A menckiilés sordn veszitette el feleségét és gyer-
mekét; ezutdn {rja meg ,A vilig Gtveszidje” cimi munkdjat. Elias Bodinus didaktikajatst
Osztonzést kapva kezdie el sajat didaktikdja kidolgozdsat is. Az Glddztetés a testvéreket 1628-
ban Lengyelorszigba {izte. Comenius a lissai gimndzium rcktora lett, 1632-t5l pedig a
testvérek kozosségének plispike, azzal a kiildnleges megbizdssal, hogy lassa cl a kizosség ok-
tatdsiigyének feligyeletét. 1631-ben czzel dsszefiggésben hozta nyilvdnossigra Janua lin-
guarum reserata (A nyclvek kitart kapuja) cimii munkdjit, melyct 12 eurdpai, sét tibb keleti
nyelvre is leforditottak. Ugyanezen idében dolgozta ki ¢s fejezte be esch nyelven irt Nagy ok-
tatastan cimi miivét.

1638-ban Svédorszdghdl folkérés érkezeit hozza, hogy reformélja meg az ottani ok-
tatasiigyet. E kérésnek elfszér nem tett cleget. Samuc! Hartlicbet, egy Angliaba elkeriilt
poroszt mélyen megragadta Comenius téavolabbi terve; Comenius ugyanis azt akarta, hogy a
nyelvoktatds reformjat kdvesse a tirgyak oktatdsinak rcformja, és ennck megalapozasaként
akart megalkotni egy 1j panszofidt, vagyis egy olyan rendszert, amely minden igazsigot -
azok bensg fiiggdségl viszonyai szerint — magdban foglal. Comenius egy ilyesféle programot
kiildétt el Hartliebnek, aki ezt 1639-ben Oxfordban Conattum Comenianorum praeludia
cimmel megjelentette. (A mi gyakrabban szercpel Pansophiae prodromus cimmel.) Hartlicb-
nek a meghfvisara, mellyel a parlament is egyetértett, Comenius 1641-ben Londonba ment.
Comenius azt remélte, hogy a parlament - valamennyi tudomérny tovabblejlesziése és
czeknek cgy panszofista rendszerben valé egyesilése ¢€ljdbél — egy collegium universale-t fog
majd alapitani. E reményének meghiiisuldsa utdn cgy Svédorszigban 815, gazdag németalfildi
kereskedd, Ludwig van Geer személyében lelt mecéndsra, Comenius az § anyagi tdmogatisa-
val dolgozotl — az &t segitd tarsakkal egyiitt — a panszofidn, 1642 nyardn Svédorszigba uta-
zott, ahol az dllamkancelldrral, Axcl Oxenstjernival is megismerkedett. (5 azonban azt akarta,
hogy a panszofia helyett didaktikai munkésségit folytassa tovabb, Comenius tartézkodssi
helyét tobbszér véltoztatja; Elbingbe keriil, utana Magyarorszdgra, végiil pedig — egészen
haldldig - Amszterdamban él; 1648-ban jelenik meg a Novissima lingdarum methodus (A
nyelvtanitds legitjabb mdédszere), 1658-ban az Orbis pictus (A lithaté vilag), 1657-ben pedig
négy folians kotetben 4jbdél megjclent oktatdstani miveinek gydjteménye, az Opera didactica.
Panszoftajit nem fejezte be; 1670-ben hunyt ef.

2. Az i didaktika.

Az @ mddszer. Comenius arra torekszik, hogy a nevelés révén az cgész emberi nem
boldogségat mozditsa el§. Ehhez szitkség van egy oktatisi modszerre és cgy olyan iskolarend-
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szerre, mely a tarsadalom valamennyi osztdlyét dtfogja. Didaktik4ja — a latin nyelvnek a tudés
iskoldkban valé dominancidjaval szemben — olyan médszercket akar taldlni, amelyek lehetévé
teszik a nyelvoktatds megroviditését €s a redlismeretekbe vald bevezetését. E feladatot a ter-
mészetesség alapelvének felhasznaldsdval kivinja megoldani. A nevelés pusztin azt fejlesati
ki, ami — mintegy csiraformiban - mdér eleve megvan az cmberben. A tuddsra, crényre €s a
valldsra valé hajlam az emberbe természettdl fogva — vagyis eredendSen meghatéirozé alkata
szerint — bele van plintilva. E hajlamok kifcjlesztésének Utjat szintén a természet szabdlyai
hatirozzik meg, A Didactica magna silypontjat ennéifogva a 16-19. fejezetek képezik, melyek
- alaptételekben — az oktatdsban meglevs természetes menctet mutatjdk meg; cnnek révén
érhetd el az, hogy az oktatds konnyil, természetes legyen, ¢s rovid ideig tartson. Comeniusnak
mar akkoriban feltdnt, hogy szdmos alaptételt — pszicholégiai clemzések helyett — a ter-
mészet €letébdl vett elmés analdgidk révén lehet bebizonyitani. Az 4ltaldnos alapelvek pedig a
kovetkezfk: a természet elfszor elkésziti az anyagot, s csak azutan kezd el formit adni neki (a
redlismerctek megeldzik a nyelveket, a példdk pedig a szabilyokat); a természet — 1épcsGzete-
scn &s ugris nélkiil — médszeresen halad beliilr§l kifelé, a legdltaldnosabb kdrvonalak felsl az
egyedi dolgok irdnyiba.

Comenius vezeti be azt 3 — modszeresen elfszor Altala érvényesitett — kovetelményt,
hogy az oktatasi folyamatnak egyiitt kell jArnia azzal, hogy a tanulé a tanuldsban Srémét lelje,
tovabbd azzal is, hogy az oktatdsnak kiils§ kényszer nélkil kell a c€ljdt elérnie. Az iskoldnak
kecllemes 1égkdrd helynck kell lennie; a médszernek a természetes sorrendet betartva a
kdnnyebbt§] a nehezebb, a kizelitdl a tavoli, a szemléletest§l az elvont felé kell haladnia; el
kell keriilni a kapkoddst, és a tekintélyre valé hivatkozds helyett mindent be kell mutatni. E
mellett szildrd tudésra tehetiink szert, ha az egész életet betdltd tanulméinyokat dgy rendezik
el, hogy azok egy olyan enciklopédidva rendezédjenck, melyben mindennek egy kozis gybkere
van és kellGképpen aldldmasztva minden a sajit helyére keriil. Comenius mechanikus kénnyi-
téscket és egyszerisitéscket is alkalmazott; igy pl. egy tantdrgy mindig csak egy tankonyvre
olvasisi- és frasgyakorlatok mindig Ssszekapesolédnak, a nyelv- és a redlismeretek hason-
loképpen.

A redloktatds és a nvelvoktatds kozotti dj viszony. S ahogy Comenius a kor tudominyos
mozgalmatdl - elsdsorban Bacontdl — a médszertani szempontokat atvette, ugyaniigy dtvette
a redlismeretek értékelését és azt a kovetelményt is, hogy a redlismeretek az oktatds kiilonallé
Agdt képviseljék. Ily médon a pedagdgidban a nyclvek €s a targyi ismeretek oktatdsa cttdl
kezdve két 6nélld terilletet képez. Ha a kordbbiak sordn a verbdlis realizmus a redlismereiek
korét alirendelte a nyelveknck, akkor Comenius sajitos alapelvét a nyelv- é&s redloktatds
parhuzamossigdnak kimond4sa jelenti, melyben a szavakat a redlismeretekkel 8sszefliggéshen
tanuljik meg.

A nyelvoktatds tj mddszerérdl s26l6 frdsok. Arrdl van tehdt sz6, hogy a redlismereteknek
és az anyanyelv elsajatitisinak meg kell eldzniok az idegen nyelvek tanuldsdt, Az 1631-ben
megjelent Janua linguarum rescrata (A nyelvek kitdrt kapuja) a 12 éves gyermckek szdmdira
100 szakaszban foglalja ossze az egfsz valdsdg rendszerét; ehhez — 1000 mondatban - 8000
szét haszndl fel, ami elegendd e valdsdg jellemzésére. Ily modon az egész valésig dsszefiig-
gése, annak képmasdval, a logikusan tagolt nyclvvel egyetemben mar a gyermekek eldtt
feltdrul. Comenius késdbb azt akarta, hogy e tankényv elgtt az 1633-ban keletkezett Januac
linguarum rescratae vestibulum (A nyelvek kitirt kapujdnak elGcsarnoka) cimid mivét
hasznéljdk. Ebben - bevezetésképpen — ugyanazt a szisztematikus elrendezést kovetve csak
1000 szot hasznidlt fel, 427 mondatban. Ahogyan az clitérbsl (vestibulum) eljutunk a kapuig,
(ianua), dgy kell ezen keresztiil a csarnokba (atrium) 1épni. E mi 1646-ban jelent meg, és a
haladdbb szint szdmara ugyanazt a feladatot oldotta meg. Az iskolai oktatas szimdéra az 1658-
ban megjelent Orbis pictus a képekkel torténg szemlélretés egészen ) Utjat nyitotta meg. Az
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Orbis pictus voltaképpen a Janua reserata volt, képekke! kiegészitve. A 18. szdzadban Base-
dow Elementarwerk cimii munkéja ezt az irdnyzatot viszi tovabb.

A panszofia és a kévetkezetes, szisztematikus médon tagolt redloktatds. A tudés oktatés
nem felel meg a kor sziikségletének. Kenyér helyett kéveket, igazsagok helyett vitakérdéseket
€s lires szavakat ad. A megijhodés a panszofia létrehozdsdtd! fiigg, ami az egész valdsdg tu-
domiényosan megalapozott rendszerét foglalja magéba. E panszofidnak kell felfednie azt, hogy
az igazsigok a tudoményok egész rendszerén beliil milyen fiiggSiségi viszonyban allnak
cgymissal, s € viszonyt kell aztin a redloktatas alapjavi tenni. Ily mddon minden olyan is-
merctet, melyct annak valddi dsszefiiggésében ragadnak meg, kdnnyebben lehet elsajatitani,
Ez a Comenius altal felfedezett viszony, amely a tudominyos igazsigok egymdsra
kovetkezése, az oktatds rendje és az egyén értelmi fejlgdése kézote 4ll fenn, csak ahhoz a
Comte alial felfedezett dsszefiiggéshez hasonlithatd, amely a tudoményos igazsigok fejlidési
sora és a2 emberi nem értelméncek fejlddése kozott 41l fenn. Mindkét felfedezés roppant jelen-
téségl, még akkor is, ha bizonyos korldlozdsra szorulnak. Fz az az Gsszefiggés, amcly a pan-
szofia terve ¢s Comenius didaktikdja kozott fenndllt. Miutan Comenius dgy hitte, hogy
ribukkant a nyelvtanulds mddszerére, a Janua rerumot kezdte keresni. Ennek kulesat § a pan-
szofista rendszerben latta, amely még feltdrasra virt. Ennck csak egy programija jelent meg, a
Prodromus pansophiae (el6szir 1637-ben jelent meg, Conatuum Comenianorum pracludia -
Comenius térekveseinek eldjitcka - cimen), ezutdn kivetkezett 1638-ban a Conatuum pan-
sophicorum dilucidatio in gratiam Censorum facta (Panszofikus torekvéseinek megvilagitdsa),
1643-ban pedig a Pansophiae diatyposis. Janua rerum sive metaphysica pansophica cimif mijve
csak haldla utdn, 1681-ben jelent meg, jollehet mar sokkal kordbban kozkézen forgott. E
panszofia nem gondosan elrendezett farakds kivan lenni, mint az eddigi enciklopédidk, hanem
cleven fa, amelyet sajdt gydkere emel fiil, a benne lakozé élet révén pedig dgakat hajt, lombat
hov s gyimilesol terem”. A megismerés akkor igaz, amikor a dolgokat Ggy ismerjiik meg,
ahogyan azok vannak, kovetkezetesen abban az oksdgi dsszefiigpésben, amely szerint Istenben
megalapozodnak. A vildgdsszefiiggés cgyfujta egyctemes harménia, az alapjit képczd
térvényck és alkotdrészck rendszerbe szedhetdk. A redloktatdsnak ennélfogva az érzékletest
kell a szem cté dllitania, s inncn kiindulva kell az, oksdgi dsszeflliggést feltdrnia, az cgésztal kell
az egyesckhez haladnia.

Iskolaszervezet. Comenius végezcetiil szitkségesnck tartote egy teljes, az egész néper t-
fogd iskolarendszen. Ez négy részbdl tevddont ossze. Minden otthonnak anya-iskoldnak
(schola materna) kell lennic; Comenius e ponton az igen kordn kezdd8dd nevelés sziik-
ségességél sejtette meg. A nemzeti iskoldhoz (schola vernacula), a német iskoldhoz tartozik
valamcnnyi 6 és 12 év kazotti gyermek. It ddl el, hogy feljebb mehetnck-e a latin iskoldba,
vagy sem. Ebben a dialektika és a retorika elé a fizika ¢és a matematika keriil. A latin uldn
kezdddik az egyetemi oktatds.

Birdla. Comenius a tudoményok mddszertandnak a didaktikdhoz f{iz8d6 viszonyaban
felfedezte a didaktika alapelvét. Alapul ehhez azenban — valamilyen misztikus médon — néla
még a harmonia viligprincipiuma szolgdl. Ezck szerint a természet mencte a tanitvéiny
fejlddésében harménikus cgységet képez a tudomdnyok igazsigainak bensé osszefiiggésével.
Ez azt az utat kiveti, amely az érzékeléstdl az dltalanos igazsagok, az egyszeriitdl a bonyolult,
a kdnnyiitdl pedig a nehéz fclé tart. Comenius azonban, mint spekulativ metafizikus ehhez
még az aldbbiakat tette hozza; az it az cgésztdl az egyes részek megkiilonbizictése felé visz,
Ennck felelt meg az, hogy az ismertetett, pszicholdgiailag helytdlld tételck csakis a — teold-
giailag és metafizikailag megalapozott — harménia egyetemes alapelve révén nyerik el naia
Osszefiiggtsiiket &s tesznek szert elevenségre. A didaktikdnak eme megalapozésa gyakorlatilag
igen hatasos, az altaldnos érvényd feldolgozds szempontjabdl azonban hasznavchetetlen,
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A pedagégia 16rténetének kifejtésél ezen a ponton megszakitjuk, mivel az ezutdn kovetkezs részek
csak kevéssé kidolgozottak és kézlésre nem alkalmasak. Dilthey a kivetkezéképpen folytatja a kifejiést:

A didaktikai torckvések folytatdsa Anglidban Milton, Franciaorszdgban pedig a port
royal-i iskola és Rollin révén.

IV. Fejezet. A pedagdgia természeles rendszere.

John Locke.

Jean Jacques Rousscau.

August Hermann Francke, a filantrépok és Kant.

Pestalozzi.

A tudds iskolik tovdbbformdléddsa Németorszighan a 18. szdzadi tudés reneszinsz
hatésdra; a filoldgia és a térténetludominy megalapozasa.

A pedagdgia mint mlvészettan, amely a nevelési tapasztalatokbdl nyert szabdlyokat egy
empirikus pszichol6gia €s egy életetika révén kapesolja dssze. Niemeyer.

A pcdagégia, mint a pszicholégidn alapulé rendszer. Herbart.

Bain és Herbent Spencer. A modern angol pedagégia.
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flamen - az Skori Romdaban bizonyos istenck dldozdpapjai, kiket a pontifex maximus nevezett Ki.
Bldre vald helyezés. E jogi aktus egy régebbi valldsi ritudléra vial; ebben a gyermeket a puszia
foldre helyeziék, hogy mintegy belékdlidzzenck a (91d életadd erdi.

6. az anya 6lében felnevelni.

7. a gyermeknek nagy tisztelettel tartozunk,

8

9

LR R

a szabad polgirok gyermekei €s a tisztviselSk dltal viselt biborszegélyli toga.
. az a disztelen t6ga, melyet az ifji 16 (késSbb 15) éves koraban &Itétt magara.

10, (it1:) nyilvanos iskola.

11.  majoros gazda.

12.  Caesar hive, Cicero kézeli bardtja. Le. 43-ban halt meg a mutinai csatdban. [réi tevékenysége is fi-
gyelemre méld,

13.  Publius Cornclivs Dolabella ~ kicsapongd életmadjardl hires politikus az i.e. 1. szdzadban.

14.  kimdveltség és tanultsig a j6 tudomanyokban.

15. aszonoknak emberségében és a beszédnek minden lajidjaban 8kéletesnck kell Iennic.

16. a polgarjog elfaddi. '

17. atudomdnyok dsszessége.

18, (itr:) kozosségi €rzés.

19. falvakban €s varosokban.

20. a keresztelési sziilGkt8l megkovetelt minimalis hitismeret, ami mintegy a keresziclés jogi
elffeltételének szamiton.

21.  szerzetesnek felajantott fidk.

22.  egyhézi értelemben az 6kori hitvallasok dsszessége.

23.  aszékesegyhazi iskola (masnéven démiskola) vezetdje.

24. abban az €rtelemben ti., hogy a kiptalant iskoldk kevésbé fliggtek az egyhdzidl, irdnyitasukban a
varosi magisztratusoknak is nagy szerepe volt, tanulmanyi rendjiik pedig jobban alkalmazkodott a
varosi polgarsag sziikségleteihe.

25.  németalféldi verseposz, amely 1250 t4jan francia forrdsokra tAmaszkodva alakult ki €s a késébbiek
sordn tobb atdolgozdson ment keresztiil.

26. c¢lemi iskola.



elavult kdzépkori tankdnyv.

minden tudist a gorog szerzékbdl kell meriteni.

amikor a dolgot az ismert sz6 révén ismerjik fel.

inkabb a dolgokat kell megismerni, de elbb a szavakat.
ércnél maradandobb emlékmiivet allftottam.

az ifjisdg tanulményainak javilasardl.

a j6 ir6k megismeréséve] nem csupan a széjat, hanem a szivet is a nyclvhez lehet alakitani.
a gorogik nélkiil a latinokkal nem lehet igazin foglalkozni.
a médszer mestere,

a tanités €s tanulis helyes médja. .

mindenki tudja, hogy a szénoklis legjobb mestere Cicero.
bolcs €s €kesszd1o dhitatossag,

a grammatikéval foglalkozdk.

a verstannal foglatkozok,

a torténelemmel és a dialektikdval foglalkozék.

Kiister (kusztosz) - eredetileg egyhéazkbzségi gondnok.



