TIGRIST VETTEM A VASARBA'...
AVAGY A GYERMEKI DISKURZUS KERDESEHEZ

LENGYEL ZSOLT

E rovid tanulmany célja kettos: egyfeldl szeretnénk néhany ponton roviden
felvazolni egy mar létezo diskurzus- és dialogusvizsgalati keretet a nyelvi ontogenezis
viszonylataban, masfeldl empirikus tényekkel is szeretnénk hozzajarulni a magyar
gyermeknyelvi dialogus és diskurzus kutatasahoz.

, Az els6 célt az indokolja, hogy magyar nyelven az emlitett vizsgalati keret
alig-alig kapott publicitast (bar 1d. PLEH-TERESTYENI 1979.), de a masodiknak emlitett
téma kutatasa is elmarad a kivanatostol.

1. A Chomsky-féle nyelvészeti forradalom nyomén kibontakozo pszicholingvisz-
tikai kutatasok kétfelé agaztak. Az egyik iranyt a grammatikaelmélet pszichikai
realitasanak kisérletes vizsgalata jelentette (erre jo osszefoglalasul 1d. PLEH 1980), a
masikat a gyermeknyelv vizsgalata (Id. LENGYEL 1981a, 1981b).

Eppen a nekilendiild vizsgalatok fényében deriilt ki a Chomsky-féle generativ
nyelvelmélet gyenge pontja: a tevékenység és a szocialis kontextus figyelmen kiviil
hagyasa el nem tiirhetd hézagokhoz vezet a nyelvelméletben, e két kérdés megke-
rillésével vagy meg nem valaszolasaval a leglényegesebb tartopillérek hianyoznak az
elmélet alapjabol.

2. A tevékenység és a szocialis kontextus szerepe egy ajabb nyelvelméleti iranyon
beliil to6bb ponton is kitlinik, e folyamatnak egyik latvinyos mozzanata volt az,
amikor kideriilt: az ontogenetikus nyelvi fejlddés — a korabbi gyakorlattal szemben
— nem irhato le az izolalt mondatok szintjén, tehat a mondat szintjét meg kellett
haladni (ennek ,.felnGttnyelvi” vetiiletét 1d. Békest 1982, kiilondsen 9-50.1., ill. B.
FEEs KATALIN 1981). ,

~2.1. Korabban a gyermeket — mint kommunikatort — majdnem kizarolag az
egocentrikus beszéd vagy a kollektiv monolog-szintjén és szempontjabol vizsgaltak,
nem szenteltek kelld figyelmet annak a ténynek, hogy ilyen vagy olyan szintil
dialogusra mar a legkisebbek is képesek, valamint annak sem, hogy a beszédtevé-
kenységet az altalanos tevékenységbe agyazva kell leirni és vizsgalni. Egyre vilagosabb
lett az is a pszicholOgiai, szociologiai és pszicholingvisztikai kutatasokbol, hogy a
szocialis, kognitiv €s lingvisztikai fejlodés mint kutatasi téma szeparalhaté ugyan,
de a valosagban ezek Bsszefﬁggé.kérdésrendszerek (részletesebben 1d. KEENAN 1977,
HoLLos 1977). '

2.2. Kiilénosen a dialogusok vizsgalata (magukba foglalva: a beszédmegtartasi,
beszédatadasi jogokat, a kozbevetés, megszakitas verbalis és averbalis szabalyait)
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kilonosen kiélezte a mondat szintje folotti torvényszeriiségek leirdsanak és
magyarazatanak hidnyat. De tulajdonképpen a monologként vizsgalt
beszédproduktumnok leirdsa sem lehet meg az emlitett torvényszeriiségek (pl.
szociologiai kontextus) ismerete nélkil. GRICE (1975) egyenesen kijelenti, hogy még a
,»maganyos” mondat teljes megértése is feltételezi a kovetkezd ismeret-tridszt: mit
mondtak (grammatikai-struktularis ismeretek), mit jelent (szociolingvisztikai
interpretalasi problémak), mit implikal (beszédaktus-ismeretek). Természetesen e
haromféle ismeret kiépiilése és megszerzése szakaszos és meghatarozott értelemben
hierarchikus jellegli. Nézziink néhany emprikus tényt fiaim és édesanyjuk
beszélgetésébol.

A feldolgozasra varé dialogusok kozill itt kettét fogok elemezni néhany
szempont alapjan. Az elsé dialogus idépontjaban kisebbik fiam, Akos 2;8 (tehat
két eves nyolc honapos), a nagyobbik, Gabor pedig 7;,0. A masodik dialogus
rogzitésekor Akos 3;5, Gabor pedig 7;9 kord. Mivel a vizsgalat soran csak a
gyerekek életkor-kiilonbségének lesz jelentdsége, a késobbiekben nem fogok utalni
a gyerekek életkorara.

Az egyik dialogus nem sokkal karacsony utan sziiletett, igy a kérdések és a
valaszok is e koré sz6vodnek, mig a masodik dialogus inkabb Ki mit tud jellegi,
mindkét gyerek verssel, dallal akar kedveskedni az ebben az idében éppen
Moszkvaban tartézkodo apanak.

Az els6 dialogusban az anya, az apa és a két gyerek, a masodikban az anya és a
két gyerek vesz részt.

2.3.. A szdvegalkotas bolcsdje a dialogus, amely egyfelél meghatarozott
lingvisztikai ismereteket, masfeldl a valdsag szocidlisan elismert és determinalt
részekre osztasanak ismereteét feltételezi.

A dialégus — mint egyik komoly lehet6ség — a beszédaktusok egyik fajtajaval,
a direktivak hasznalataval kezdédik (az mas kérdés, hogy a direktivik a korai
fejlodést tekintve nem csak dialogusokban szerepelhetnek).

A direktivak jol példazzak a beszédfunkcidknak azt a kettds sajatossagat, hogy
nagy érzékenységet mutatnak a szociologiai ismérvek irant, masfelol azt, hogy
tobbféle nyelvi formaban jelenhetnek meg. Mindkét vonatkozisban érdemes a
direktivakat fejlodésiikben vizsgalni.

Mindenekel6tt — elemzendd anyagunk alapjan — meger6sithetjiik SHATZ,
GELMAN (1973) megallapitasat, amely szerint mar a 4 évesek a direktiva kifejezésére
mas-mas nyelvi format hasznilhatnak kortarsaikhoz, kisebbekhez, illetve a nagyob-
bakhoz intézett beszédilkben. Rendszerint révidebb mondatok, figyelemfelhivo
eszkOzOk aktivabb hasznilata, inkabb a konkrét, semmint az absztrakt igék
hasznilata — jellemzi a 4 évesek beszédét ebbdl a szempontbol. A direktivak
hasznalata az anyai beszédben is életkorspecifikus.

/1] Anya:  Mit kaptd! kardcsonyra, Akoska? Na, mondd el apdnak!

Ugyanezt az utasitast az idGsebbiknek, Gabornak kozvetett felszolitassal
fogalmazza meg: :

Anya:  Mi volt a kardcsonyfa alatt, Gdborka?
Az anyai beszéd tehat kiilonbséget tesz a cimzett életkoratol fiiggden. Az anya,
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kisebbik gyermekét akarvan verbalis tevékenységre blrm szivesen €l a tudatos
ismételtetés eszkozével is:
/2] Anya:  Torom, térom a mdkot... azt mondd el apdnak, jo?
Ugyanezt a kivansagat az iddsebbiknek, Gabornak mar igy mondja:
Anya:  Na, milyen kardcsonyi dalt tudunk énekelni apdnak?
Ugyanigy a kovetkezo példakban:
Anya:  Akoska! Mondd el a Gélya, gélya gilicér!
Anya:  Gdborka kovetkezik az olvasdssall
Az anya idGsebb, 7 éves fiahoz intézett beszédében a direktivak gazdag formakészlete
talalhato.
/3/ Anya:  Gabika, te tudsz valami szép verset, igaz?

Anya:  Nagyon szép volt! [Ti. Akos versmonddsa.] Na, Gabika' [Ti. 6
kovetkezik a versmondasban.]

2.4. A dialogusban fontos az un. turn-6k valtakozasa, azaz annak megallapitasa,
illetve megszervezése és kivitelezése, hogy a parbeszédben ki mikor beszél. A ,,mikor
beszélés™ kezdetét és végét részben lingvisztikai részben szociologiai ismérvek jelzik.
A lingvisztikai ismérvek lehetnek tartalmiak és formaiak, itt a formalak koziil csak
a lexikalizalodott elemeket fogjuk vizsgalni.

Tarsadalmi szempontbol az a fontos, hogy a turn-G6k megszervezésében
uralkodo6 szokott lenni a tarsadalmi dominancia, ami esetiinkben gy jelentkezik,
hogy Gabor, az idésebb iranyitja a turn-dket, tehat jelzi a megszolalas elejét (igen
gyakran végét, ami lényegében a beszédterjedelem megszabasat is jelenti).

J/4/  Gabor: Most én jovok! [Ti. 6ccse abbahagyta a szavalast, Gabor szoban
is jelzi, hogy az 6 szereplése kovetkezik.]

Gabor: Most mondjad! [A szavalas megkezdésére utasitja Occsét.] Van
olyan eset, amikor egészen kiterjesztett direktivat hasznal a turn
jelzésére.

Gabor:  Most te jossz, Akos! Te melyikef mondod?

A turn kezdetét és végét jelz6 mondatok — a fentebbi példakban — rendszerint
direktiva funkciojuak. Gabor igyekszik konkrét igéket és olyan igei formakat
(imperativuszokat) hasznalni, melyek a legk6zvetlenebb modon fejezik ki a direkti-
va funkciét. Van olyan Gabor-féle direktiva, mely teljeséggel tartalmazza a cimzettet,
az elvégzendo cselekvést és cél-targyat (vO. e rész utolsé példamondatat). De van
olyan eset is, amelyben vagy csak a cimzettre torténik utalas (Most én jovok), illetve
a cselekvés keriil a fokuszba (Most mondjad), és nyelvileg csak ez fejezddik ki.

Gabor nemcsak a turn-ok elejét, kezdetét képes verbalizalni, hanem iranyit is
(pontosabban: jelzi sajat iranyvaltoztatasi szé.ndékét):

Akos: En elmentem.....

Gabor: [kozbevag] Nem azt! Mi van ra]tad’ [Ti. ne az En elmentem a
vasarba c. dalt énekelje ocese, hanem sorolja fel, hogy milyen
ruha van rajta.]

* A turn-6k megszervezését — ebben a dialogusban — segitette az is, hogy
szavalas, éneklés révén a ,konferalas” onmagatol kinalkozott a 7 éves Gabor
szamara.
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(Zarojelben jegyezzilk meg, hogy a konferalasnak — kiilondsen ebben a
dialogusban — kontextust teremté ereje van. A kontextus hattérinformaciot
szolgaltato szerepét Gabor még nem nagyon aknazza ki, illetve ennek még csak
ritualizalt valtozatat hasznalja, ez tiinik ki a kovetkezd példabol.)

A ,,szereplésnek™ (a versmondasnak) eleje, vége van, ezeket a szocidlis jegyeket
verbalizalja, amikor sajat szavalatat félbeszakitva bejelenti:

Gabor: Mdsodik versszaka [Ti. az elobb el6adott versnek — és folytatja
a verset.]

Az anya a dialogus megkezdésekor onkéntelenil is elsd mondataval kontextust
teremt, megadja a hattérinformaciot. -

Anya:  Nem régen kardcsony volt, igaz gyerekek? Mit kaptdl kardcsonyra
Akoska? Na, mondd el apdnak!

Akos:  szukrot ['cukrot’]

Anya:  Hdt még? [A gyerek tovabb nem nyilatkozik.]

Gabor turnszervez képessége a ,,prozaban” is megmutatkozik, amikor verbalis
tevékenységre sarkallja dcesét, hogy a magnon megorokitse beszédét:

Gabor: . Lengyel Akos mondja, hogy mi van a szobdban.

Akos:  mand ['magnd), repiijé ['jatékrepiild’], katona, szekéj, hajo, kigyo,
ato, gywjma, szék, maslako, Marslakod’ — egyik jatékuk], koszka,
konyvek, vetité, halak és kész.

Akos utolsé szavaibol (és kész) kitiinik annak valésziniisége, hogy a turnvég
ismeretével mar J is rendelkezik (harom és féléves).

Gabor tobbféle nyelvi formaval is ki tudja fejezni ugyanazt a funkcidt: a
beszédjog atadasat és visszakérését. Ez egyuttal azt is mutatja, hogy a beszédese-
mények megszervezésében és interperszonalis tagolasaban is jo ismeretei vannak.

Gabor: Lengyel Akos jon! [Occsét konferalja be.]

Gabor: Lengyel Akos kivetkezik! [Ti. a versmondasban.]

Gabor: Most én jovok! [Elmondja a verset, ezt kovetden:] Lengyel Akos
mondja, hogy mi van a szobdban. [Arra akarja késztetni Occsét,
hogy sorolja fel a szobaban lévé targyakat.]

A tagolasban mar konvencionalis tarsadalmi ismeretei is vannak, errél vall
kovetkezd példaja:

Gabor: Rovid sziinet, amig kimegyek pzszlm [Par perc mulva v1sszater]
Felvétel kezdédik. Na!

Mikor vége van a magnofelvételnek, ezt verbalisan is jelOli: Kész, vége!

A fenti példak jol bizonyitjak, hogy a 7 éves koru gyerek mar birtokaban van
a mondatszint f6l6tti operaciokat végz6 nyelvi megnyilatkozasoknak, mondataival
a beszédmii egészére és annak egyes részeire is képes utalni.

2.5. A dialogusépités képességének masik fontos elofeltétele az egyszerii
kérdés—valasz. A kérdésre adott helyes valasz tobbféle ismeretet feltételez.

A kérdésben foglalt esemény rendszerint szituativ jellegli, az alkalmazott
beszédstratégiatol fligg, hogy a kifejezendd jelentések interaktive miként valosulnak
meg. A kérdés teljes szematikai megértése a beszélok preszuppozicionalt ismereteitdl
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és a kérdés formai-lingvisztikai jegyeitOl fiigg, mikézben az utdbbiak a beszéld
szandékat is tikrozik.

A fiatalabb gyerekekhez intézett kérdések — éppen a fentick miatt — mindig
igyekeznek egyfel6l formailag egyszeriisiteni, masfeldl a presszuppozicionalt isme-
reteket a legegyszeriibb szintre leszallitani.

Bizonyos egyszerusitéssel a kovetkezoket mondhatjuk. A kérdés-valasz par a
dialogusépités kezdetén tartalmaban igen egyszerii (olykor a gyerek altal is jol
ismert), éppen azért, hogy az ujszeri beszédforma (a dialogus) funkcidgyakorlisa
konnyebb legyen. Ez a megoldas tudatos beszédstratégia is lehet a felndttpartner
részérol.

/5/ Anya: Gabika, te tudsz még valamit? Gondolkozz csak! Addig megkérdez-
ziik Akoskdt. Hogy hivnak?
Akos:  Akoszka.
Anya:  Es Gabikdt?
Akos:  Gabika.
Anya:  Esapar? |
Akos:  Apa... Lengyel apa.
Anya:  Es anyat?
Akos:  Pijoszka ['Piroska’].
Anya:  Es hol laksz, Akoska?
Akos:  Vdjoszba ['varosban’).
Anya:  Melyik vdarosban? Debrecenben?
Akos:  Debjecenbe.
Anya:  Melyik utcdban?
Akos:  Szinai 4. ['Sinai’}.
Anya:  Majdnem jol mondtad, csak nem 4, hanem 7.

DoORE (1977) elemzése szerint a kisebb gyerekek a kévetkezd 7 feltétel meglététol
fiiggden adnak a kérdésekre kanonikus, tehat elfogadhato valaszt (az elfogadhatd-
sagot pragmatikai €s grammatikai értelemben véve):

s o

e rsy

felismeri: valaszt varnak téle,

hisz abban, hogy kell az informacio,

hisz abban, hogy a kérdezé nem ismeri a kért informaciot, vagy ismereteit

kivanja ellen6rizni,

a gyerek képes a valaszra,

a gyerek hajlando a valaszadasra, nincs mas siirgetobb 6haja, kivansaga vagy

sziikséglete.
Ily médon a gyermeki kérdés-valasznak harom, egymast kolcsondsen athato
szintje van: a grammatikai megformalas, a beszédiranyitas és végiil a beszélgetés,
az érintkezés implikacidinak atérzése. (Igy érthetébbé és elfogadhatobba valik a
fentebbi funkcidgyakorlas.)

Ha az emlitett 7 feltétel valamelyike hidnyzik, komolyan fenyeget a kérdés

valasz nélkil hagyasanak veszélye.

il o

=
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2.6. A dialogus épitésének masik fontos formai-tartalmi pillére az ismétlés, a
Tepeticio. Az ennek statuszarol és funkciojardl folytatott vitak végén még nincs pont
(a vita dsszefoglalasardl 1d. KEeNaN 1977, 125-9.).

Spontan és provokalt imitaciot szoktunk megkiilonboztetni (provokalt ismétlés-
re 1d. a 2-es példaban az anya dalkezd6 mondatait). A spontan imitaciot korabban
csak a grammatikai ismeretek egyik megszerzési modjanak tartottak, djabban (fGleg
a diskurzus-iranyultsaga gyermeknyelvi vizsgalatok) jelentdségét masban latjak.

A spontan ismétlés belépdiil szolgalhat a beszélgetés menetébe, de lehet a
téma-réma-tagolasban a kovetkezd megnyilatkozas témaja is, mas kutatok ,,kom-
munikacios csekként kezelik. (Ebben az esetben az ismétlés révén. a gyerek a

beszédtarsat arrdl biztositja, hogy a megnyilatkozas mely részét értette meg.) Még
azt jegyezziik meg az utanzasrol, hogy nagyfoku egyéni kiilonbségek figyelhetok
meg: egyes gyerckek szivesen utanoznak, masok kevésbé élnek ezzel a lehetdséggel.

Korpuszunkban az ismétlés jelentdsége kettds: egyfeldl a diskurzuslefolyas
stabilizalasanak eszkoze, masfeldl a nyelvi strukturdk gyermeki varidlni tudasanak
bizonyitéka.

Mint volt réla szd, az egyik dialogus témaja: versek, dalok felmondasa, illetve
éneklése volt. A diskurzus , ki birja tovabb” fordulatot vett azaltal, hogy Gabor, az
idosebbik az altalanos iskola elsé osztilyaban Akoshoz, a hiarom és féléves
6vodashoz képest joval tobb verset tudott. Hogy ebben a vefsenyben Akos ne
maradjon alul, az En elmentem a vasarba félpénzen c. gyermekdalocska szovegét
kezdte ismételgetve varialgatni.

Tehat, amikor batyja egy jabb verssel lépett fel, Akos (a repertoar sziikdssége
miatt) az emlitett dalocska maga altal krealt valtozataival keltette azt a benyomast,
hogy ismét csak 0j produktummal tartja‘ fent a diskurzus menetét. igy sziiletett az
alabbi két varians is, melyek koziil az elsd a cimadasban is segitett. Az 0j szévegek
megsziiletésének — a diskurzust fenntartd cél mellett — nyilvanvalé oka: a nyelvi
szerkezet varialgatasabol szarmazo nyelvi jaték 6réme is.

Akos:  En ejmenten a vdszdjba félpénzen,
tigjiszt vettem a vdszdjba félpénzen. [Az ezt koveto forduloban mar
" igy hangzik.]
En ejmentem a vdszdjba félpénzen,
Ojoszjdnt vettem a vdszdjba félpénzen.
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" K BOMIPOCY O PA3BUTHH JUAJIOTA
B OHTOI'EHE3E PEYMH

Xont Jlennen

Hamu ucciieyloTcs HEKOTOpPhIE BONIPOCH Pa3iBMTHA AHANOTa B JETCKOH pedH B BO3IpacTe oT 3 Ao
7 ner.

PaccMmaTpuBaeTcs ponb noGyXAeHHH H POJIb HMHTAIHH B PAa3BHTHH AHANOra. AHAIM3 AMAIOroB
AeTeil YIOMAHYTOFO BO3pacTa Jajl B pe3ysbTaTe Cleayloulee:

a) Y crapuinx gereil yxe uMeeTcs 6oraTo pa3suTas CHCTEMa UIs BHIpakeHHS NoOyxienuii (B 3TOH
GyHKIME OHH HCTIONL3YIOT PasHbiE A3LKOBLIE HOPMEI).

6) MartepuHCEas peub OLYyTHMO MEHSETCA B 3aBHCHMOCTH OT BO3pacra AeTeil.

B) VCneumHoe npoBefcHHE Auanora TpeGyeT He TONLKO NOAXOASUIMX M3LIKOBHX CPEACTB, HO H
Onpee/ICHHBIX, COMAILHBIX JHAHHH.



