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SAZETAK

Sposobnost je Citanja temeljno obrazovno sredstvo i sastavni je dio covjekova Zivota. U
suvremenom svijetu nezamislivo je ne vladati tom vjesStinom jer predstavlja preduvjet za
snalazenje u sve vec¢em broju informacija. Vjestinu ¢itanja potrebno je usvajati i razvijati od
najranije dobi. Citanje je vrlo vazan dio nastave Hrvatskog jezika jer postavlja temelj za
obrazovanje u¢enika u svim drugim podru¢jima i na svim ostalim razinama. Ucenici osnovne
Skole tek ¢e u buduénosti postati izgradeni Citatelji, a put prema tome zahtjevan je i dug. Sam
proces usvajanja vjestine Citanja za ucenike predstavlja svojevrstan napor te je zadaca ucitelja
predstaviti ¢itanje kao vaznu, ali i zanimljivu aktivnost. U¢itelj tako treba stvoriti kvalitetno 1
motivirajuce Citateljsko ozracje razreda u kojem ¢e ucenici usvajati zelju i ljubav prema Citanju
u Skoli, ali 1 u slobodno vrijeme. U danasnje vrijeme ubrzanog razvoja tehnologije 1 sve vece
dostupnosti razli¢itih tehnoloskih izvora zabave posebno treba njegovati uz Citanje u
funkcionalne svrhe i Citanje iz uzitka. Ucenicima tako treba omoguciti da dozive
knjizevnoumjetnicke tekstove na §to viSoj razini, potaknuti njihovo promisljanje o tekstu i
omoguciti im da izraze svoje vlastite dozivljaje teksta na razli¢ite na€ine. Jedan od nacina na
koji u€enici dodatno mogu nadograditi svoj knjizevnoumjetnicki dozivljaj teksta je likovnim
aktivnostima koje omogucéuju ucenicima da svoje razumijevanje izraze crtezom ili slikom.
Postoji velik broj metoda kojima se moze potaknuti ucenike na prepri¢avanje prica, pricanje
prica i smisljanje prica, a koje se mogu povezati s Likovnom kulturom u nastavi. Neke od njih
SU: knjizni pano, tuljac prica, svitak prica, slikovnica bez teksta, cetiri slike — prica, prica na
zemljovidu i mnoge druge. Njihovim se koristenjem omogucuje uceniku kreativno likovno
izrazavanje vlastitog dozivljaja te kasnije koriStenje vlastitog likovnog rada kao pomo¢i pri
jezi¢nom izraZavanju. Znanje koje ucenici tako stjecu dublje je, cjelovitije 1 trajnije. Takoder
takvim oblicima rada razvijaju se kod u¢enika i likovna i jezi¢na kreativnost, zelja za aktivnim
sudjelovanjem u nastavi, pripovjedne i1 jezi¢ne sposobnosti te sposobnosti likovnog izrazavanja.
Primjena je navedenih aktivnosti korisna i iz razloga $to doprinosi dinamiziranju samog

nastavnog procesa koji tada postaje zanimljiv i rado prihva¢en medu u€enicima.

Kljucne rijeci: citanje, citatelj, metode poticanja Citateljskih vjestina, crtez, slika



SUMMARY

The ability to read is a fundamental educational tool and an integral part of man's life.
It is unimaginable in the modern world to not own this skill as it is a prerequisite for dealing
with an only increasing amount of information. Reading skills need to be developed from the
earliest age. Reading is a very important part of education of the Croatian language as it sets
the foundation for student education in all other areas and at all other levels. Primary school
pupils will only become established readers after further education, making the path demanding
and long. The process of acquiring reading skills is a great effort for students and the teacher's
task is to present reading as an important or interesting activity. Therefore, the teacher should
create a quality and motivating athmosphere in the classroom, in which students will develop
love and passion towards reading both in school and in their free time. In today's time of rapid
technology advancement and the increasing availability of various technological sources of
entertainment, it is especially important to aim at creating an environment where students can
read for functional purposes but also enjoy the process. Students should be allowed to
experience literary texts at a higher level, encouraging their thinking about text and allowing
them to express their own text experiences in different ways. One way that students can
additionally develop their literary experience is through art activities which allow studends to
show their understading through art or paintings. There is a wide range of methods with which
students can be enouraged to think of their own stories and tell them to others — these methods
can be related to art in education. Some of them are: picture books, stories on maps, scroll
stories and many more. Using these allows the student to creatively express their own
experience and using their own art to help them with linguistic expression. The knowledge
students gain this way is deeper, more comprehensive and more lasting. This way the student
develops not only linguistic creativity but also artistic creativity, the will to actively participate
during the class, storytelling and speaking skill, and the ability to express him/herself
artistically. Using these activities is also useful to create a more dynamic process of education

which then becomes entertaining and accepted by the students.

Key words: reading, the reader, methods for reading skills encouragement, drawing, painting
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I. TEORIJSKI DIO

1. UVOD

Citanje je jedan od najstarijih oblika jeziéne djelatnosti. Za &ovjeka ovladavanje
procesom Citanja predstavlja ovladavanje temeljnim obrazovnim sredstvom. Za njega Citanje
predstavlja jedro kojim vjesto plovi morem informacija. Vjestina Citanja otvara ¢ovjeku put
spoznaje 1 vodi ga k novim znanjima i umije¢ima. U suvremenom svijetu predstavlja vjestinu
koja je nuzna za opstanak, ali ta vjestina nije posljedica bioloskog nego kulturnog razvoja
covjeka. Usvajanje vjeStine Citanja najvazniji je zadatak djeteta u pocetnom Skolovanju i
svladavanje tog zadatka otvara mu put za sve vrste kasnijeg ucenja.

Pri uspjesnom usvajanju vjestine Citanja od presudne je vaznosti motivacija ucenika i
Citateljsko okruZenje u kojem se dijete nalazi. Ucenici u Skolu dolaze iz razlicitih obitelji s
razli¢itim predznanjima i s razli¢itim Citateljskim iskustvima. Svi u€enici zapocinju isti put —
razvoj prema tome da postanu Citatelji. Uloga ucitelja je stvoriti preduvjete kako bi u¢enicima
taj put bio $to laksi. Ucitelji su ti koji trebaju stvoriti poticajnu okolinu i dati u¢enicima primjer
pisanja i odaSiljanja pisanih obavijesti, uZivanja u pri¢ama i zanimljivostima o kojima citaju u
pisanim tekstovima stvarajuci tako pozitivno Citateljsko ozracje.

Danasnji su ucitelji svjedoci brojnih i sve brzih znanstvenih i tehnoloskih promjena u
svijetu. Samim time u ucionicama odgajaju sasvim nove generacije koje odrastaju pod
utjecajem novih tehnologija. Ucenici su tako nauceni na velik broj podrazaja kojima ih
tehnoloski uredaji zaokupiraju. Tradicionalno koncipirana nastava ne zadovoljava potrebe
danasnjih u€enika koji traze §to viSe podrazaja, odnosno razli€itih aktivnosti kako bi bili aktivni
sudionici odgojno-obrazovnog procesa. Primjenom metoda poticanja Citalackih vjeStina te
medupredmetnim proZimanjem sadrzaja utjeCemo na stvaranje pozitivnog i motivirajuéeg

ozracja u kojemu ¢e ucenici stvarati trajna znanja uceci na sebi najprirodniji nacin.



2. CITANJE

,,Citanje je najstariji oblik ovjekove kulturne djelatnosti, temeljno obrazovno sredstvo.

Tko zna ¢itati, moze i zna u¢iti.“ (Rosandi¢, 2005: 175).

Citanje je slozena djelatnost koju kada svladamo otvaramo si vrata u spoznajni svijet.
Cudina Obradovié (2000) u knjizi Kad kraljevna pise kraljeviécu navodi kako je u
svakodnevnom shvacanju, a donedavno 1 u znanstvenom prevladavalo misljenje kako je Citanje
proces desifriranja. Danas se to shvacanje mijenja obogacuju¢i mnostvom istrazivackih

rezultata.

,Sto je ¢itanje? Onome tko je njime ovladao &ini se vrlo jednostavnoj, samoj po sebi
razumljivom i automatskom aktivno$¢u. Kad nau¢imo dobro ¢itati, to obavljamo automatski,
nismo ni svjesni nekog ,,posla®, ¢itanje nam je poput disanja. Ne, zapravo, ¢itanje nam se ¢ini
jednostavno poput gledanja.* (Cudina-Obradovi¢, 2000: 9). Nadalje, autorica obrazlaze kako
samo gledanje nije dovoljno jer i svi nepismeni ljudi vide Sto piSe, ali im to nije dovoljno kada
ne znaju §to vide. Citanje zahtijeva obradu onoga $to se vidi. Ono zahtijeva mnogobrojne i
slozene procese. Tek nakon mnogobrojnih sati provedenih nad tekstom ¢itanje ham se Cini

jednostavnim i prirodnim, poput gledanja.

Rosandi¢ u knjizi Metodika knjizevnoga odgoja (2005: 175) navodi: ,,Citanje je
viSestruko slozena djelatnost: tjelesna, duhovna, jezi¢na, spoznajna, komunikacijska,
stvaralacka.” Objasnjava kako su pri Citanju angazirane oi pa je to fizoloski proces.
Dozivljajno-spoznajni je proces jer Citanjem aktiviramo osjecaje i asocijacije, a Citanje znaci i
logicko povezivanje, zakljucivanje i usporedivanje. Jezi¢na je djelatnost jer podrazumijeva
primanje pisanih znakova, rijeci, njihova znacenja, reCenica i njihova znacenja, teksta i njegova
smisla. Komunikacijska je djelatnost jer podrazumijeva uspostavljanje kontakta i komunikacije
izmedu teksta i Citatelja. Stvaralacka je djelatnost jer omogucuje preradu i problikovanje poruka

te stvaranje vlastitog teksta. (Rosandi¢, 2005).
,.Citanje kao slozena djelatnost znaéi:

e prelaziti ocima pisani ili tiskani sustav znakova
e povezivati rijeci, skupove rijeéi i reenice

e uspostavljati logi¢ne veze izmedu rije¢i, skupova rijeci i reCenica



e razumijevati smisao recenica i teksta

e primati obavijesti i poruke iz teksta

e aktivirati prije usvojene obavijesti i poruke
e preradivati obavijesti i poruke

e dozivljavati poruke, emocionalno reagirati
e aktualizirati poruke

e uditi

e iskoristiti obavijesti u zivotnoj praksi

e stvarati nove poruke.“ (Rosandi¢, 2005: 175).

Citanje je, slazu se stuénjaci, slozena jezi¢na djelatnost. Karol Visinko u knjizi Citanje —
poucavanje i ucenje (2014: 118) tako tvrdi: ,,Citanje je sloZena jezi¢na djelatnost. U praksi
govorimo kao o sloZzenoj vjestini i sposobnosti. Meta Grosman (2010) u knjizi U obranu
citanja tvrdi kako struc¢njaci opisuju Citanje kao najkompleksniji oblik ljudskoga kognitivnoga
utjecaja. Pri tome Grosman (2010) napominje kako je upravo zbog sloZenosti ¢itavog procesa
vazno da ucitelji, Citateljski mentori i roditelji budu svjesni napora koji taj proces moze izazivati
kod mladog ¢itatelja. Kako bi pocetni Citatelj mogao automatizirano savladati taj proces,
predstoji mi dug i sloZen put. Zbog toga je za ucitelja od iznimne vaznosti poznavanje procesa
Citanja §to mu omoguéuje uvid u te procese i uspjeSnije poducavanje c¢itanju, bolje
razumijevanje tekstova, pozitivniji odnos prema Ccitanju, a onda i1 refleksiju o cCitanju.
Poznavanje Citanja ukljucuje i poznavanje subjektivnih Cinitelja zbog kojih se razumijevanje
pojedinih tekstova razlikuje od citatelja do ¢itatelja jer uvijek ¢itamo kao cjelovite osobnosti s
obzirom na svoja iskustva i ste€eno znanje. Poznavanje subjektivnih Cinitelja tako potice
ucitelje 1 roditelje na toleranciju koja vodi do pozitivne potpore mladim ¢itateljima, a onda i do

njihova usvajanja Citateljske sposobnosti. (Grosman, 2010).



2.1 Suvremeno razumijevanje ¢itanja i u¢enja ¢itanja

U naglo rastuéem podru¢ju psiholoskih istraZzivanja procesa usvajanja cCitanja
svakodnevno se javljaju novi rezultati koji utjeCu na promjene u gledanjima na taj proces.
Novija psiholoska istrazivanja jasno pokazuju da je za pravilan razvoj Citackih vjestina nuzna
priprema koja zapocinje od djetetova rodenja i uvelike ovisi o tome koliko i1 kako odrasli
okruzuju dijete govornim i pisanim sadrzajima i privikavaju ga na njihovo razumijevanje i
koristenje. Sva novija istrazivanja, kao 1 ona prijasnja, takoder upucuju na vaznost dvaju
osnovnih gradbenih elemenata Citacke vjeStine, a to su govor (rjenik i razumijevanje) i

glasovna osjetljivost djeteta. (Cudina-Obradovié, 2008).

Kada govorimo o suvremenom razumijevanju ¢itanja i uenja ¢itanja, u obzir treba uzeti
dva izvora vjestine Citanja. Prvi je izvor unutarnji i najuze je vezan za osobine pojedinca, a
drugi je izvor vanjski i on je posljedica kvalitete i brige okoline, prilika za u¢enje i metode
poducavanja Citanja. Unutarnji izvor proucava se na trima razinama: bioloskoj, spoznajnoj i
razini ponaSanja. Moguc¢nost Citanja na bioloskoj razini odnosi se na bioloske preduvijete
organizma, toc¢nije na posjedovanje neostecenih odredenih gena i neosStec¢enih struktura i
funkcija dijelova mozga u lijevoj strani mozga, a kod nekih mozda i u desnoj. Na spoznajnoj
razini vjestina Citanja ovisi o funkciji mozdanih struktura. Ta funkcija mozdanih struktura
ocituje se u skupu sposobnosti koje nazivamo bazicna fonoloska sposobnost. Ona obuhvaca
sposobnosti: percepcija govora, produkcija govora, fonemska svjesnost (raspoznavanje glasova
u rijeci), kratkoro¢no pamcéenje verbalnog materijala, brzina imenovanja (brzina kojom osoba
prepoznaje predmet) i paméenje parova rije¢i. Ako je slucaj da bilo koja od tih temeljnih
sposobnosti nije dovoljno dobro razvijena, zbog genskog deficita i slabije funkcije dijelova
lijeve i desne strane mozga, dolazi do fonoloSkog deficita. Fonoloski deficit tada uzrokuje
slabije rezultate Citanja. Na razini ponasanja promatra se stvarna razvijenost Citacke vjestine
prema nekoliko kriterija: tocnost ¢itanja (tocno prepoznavanje i izgovaranje svakog glasa u sebi
ili naglas), tocnost pisanja (to¢no pisanje svakog glasa u rijeci i to pravilnim poretkom), brzina
Citanja (brzo izgovaranje i spajanje svakog glasa u cjelinu rijeci) i tecnost Citanja (brzo i
automatsko Gitanje cijele rije¢i i re¢enice uz potpuno razumijevanje smisla re¢enice). (Cudina-
Obradovié, 2014). Veéina istrazivanja, kako navodi Cudina-Obradovié u knjizi Psihologija
citanja (2014: 16), potvrdila je takav, op¢i put razvoja Citacke vjestine u djece normalnih
bioloskih preduvjeta (Morton i Frith, 1995, Shaywitz, 2003 i Blomert, 2010, prema Cudina-



Obradovi¢, 2014). Suvremeni razvoj molekularne biologije (genetike) omogucio je bolje
poznavanje ljudskoga genoma, pa i genskih pretpostavki Citanja, a mogucnosti neposrednog
promatranja funkcija mozga pomocu magnetske rezonance dale su jasniju sliku neuroloskih
temelja Citanja. No, osim poznavanja elemenata i preduvjeta Citacke vjestine ,,danas se mnogo
zna 1 o tome kojim putem 1 redoslijedom temeljni elementi ¢itacke vjestine postupno postaju
oblici ponasanja koji upuéuju na razligite razine &itatke vjestine.“ (Cudina-Obradovi¢ 2014:
17): Dva su preduvjeta iz kojih se razvija Citacka vjeStina, a to su razumijevanje govora i
osjetljivost za glasove. 1z rane se obiteljske socijalizacije paralelno razvijaju te dvije temeljne
sastavnice Citanja: glasovna, odnosno fonemska osjetljivost i razumijevanje pri Citanju.

(Cudina-Obradovi¢, 2014).

Mnogobrojna istrazivanja potvrduju zaseban i razli¢it utjecaj fonemske svjesnosti i
brzine imenovanja. Kako je poznato, fonemska svjesnost omogucuje to¢no dekodiranje slova u
glas i glasa u slovo te o razvijenosti fonemske svjesnosti ovisi koliko ¢e to¢no dijete raspoznati
glasove u rijeci, koliko to¢no ¢e ih ¢itati i1 koliko to¢no ¢e ih pisati. Ipak, o brzini imenovanja
ovisi koliko ¢e dijete brzo prepoznati glas i koliko ¢e brzo mo¢i povezati glasove u rijec.
,Jednostavno reéeno, o fonemskoj svjesnosti ovisi analiza rije¢i na glasove, a 0 brzini
prepoznavanja (imenovanja) ovisi vjerojatno slijevanje glasova u rije¢ (sinteza) i pridavanje
znadenja dobivenoj cjelini.“ (Cudina-Obradovié, 2014: 17). Ako se dijete mora pretjerano
udredoto€iti na analizu rijeci na glasove, a sporo prepoznaje cjelinu kad ih ponovno sastavlja u
rije¢, njegovo Citanje tada i moze biti to¢no, ali je sporo 1 najces¢e bez razumijevanja. Pojedini
ucenici tako postizu to€nost €itanja 1 normalnu brzinu, ali ne razumiju znacenje procitanog.
Prema tome, tvrdi Cudina-Obradovié¢ (2014), dekodiranje i razumijevanje ne moraju uvijek i¢i
prema kojoj se pravo i kvalitetno Citanje sastoji od obaju elemenata, odnosno od to¢nog

dekodiranja i potpunog razumijevanja. (Cudina-Obradovi¢, 2014: 17).



3. CITATELJ

,.Citatelj/Citateljica osoba je koja ¢ita tekst, tj. posjeduje sposobnost pisanih znakova
odredenog jezika i primanja informacija koje se tim prenose znakovima. Ta sposobnost postize

se, po pravilu, u prvome razredu osnovne Skole i razvija se tijekom cijeloga zivota.* (Rosandi¢,

2005).

Pri ¢itanju iznimno bitnu ulogu ima Ccitateljevo Zivotno (predestetsko) iskustvo koje
odlucuje o recepciji poruka koje Salje neki knjizevnoumjetnicki tekst. Recepcija je citatelja
uspjesnija 1 dublja S$to se njegovo iskustvo viSe naslanja na poruke iz knjizevnoumjetnickog
teksta. Citatelj svim svojim bi¢em sudjeluje u ¢itanju, a piséeve misli sa stranica knjige prelaze
u Citateljev duhovni svijet i spajaju se u nove poruke. Uz to §to knjizevnoumjetnicki tekst
prenosi Citatelju misli, otvara mu i moguénosti emocionalnog dozivljavanja, otvara mu nova
emocionalna polja i proSiruje emocionalne raspone. Cjelokupno citateljevo iskustvo sudjeluje
tako u Citanju, odnosno literarno-estetskoj komunikaciji. Pojedini tekstovi iziskuju od citatelja
odredeno intelektualno iskustvo bez kojega nije moguca literarno-estetska komunikacija. Uz
to, za razliku od nefikcijskih tekstova, knjizevnoumjetnicki tekst iziskuje od Ccitatelja i
imaginativno sudjelovanje. U susretu sa svakim novim tekstom posreduje i ¢itateljsko iskustvo
(broj progitanih knjiga, vrste knjizevnih djela, teme, jezik). Citatelj unosi u &itanje i znanje o
knjizevnosti (ustrojstvu teksta, vrstovnim znacCajkama, pjesnickom jeziku, znanja iz
naratologije i poetike). Rije¢ je o vrsti znanja koja omogucuje Citanje s razumijevanjem. Znanja
iz svih ostalih podrucja (psihologije, filozofije, povijesti, antopologije, sociologije,
jezikoslovlja, komunikologije) pospjesuju spoznavanje knjizevnoga djela u njegovim najviSim
oblicima. Budu¢i da je knjizevno djelo jezicna umjetnina, poznavanje jezika ima odlucujucu
ulogu u odredivanju Citateljske kompetencije. Za odredivanje Citateljske osobnosti kod ucenika
rabi se i Citateljska putovnica, svojevrstan didakti¢ki dokument koji sluzi za pracenje postignuca

ucenika u Citanju knjizevnoumjetnickih tekstova. (Rosandi¢, 2005).



4. VRSTE CITANJA

Razli¢ite su podjele Citanja ovisno o kriteriju prema kojem podjela nastaje. Karol
Visinko u knjizi Citanje: poucavanje i ucenje (2014: 76-77) razlikuje Getiri velike skupine
Citanja S obzirom na svrhu ¢itanja, a to su: ¢itanje u osobne, obrazovne, profesionalne i javne

svrhe.

Citanje u osobne (privatne) svrhe podrazumijeva rekreativno, informativno i
istrazivacko ¢itanje. Takvo je Citanje slobodno, izborno ¢itanje jer ¢itamo $to zelimo i $to nam
se svida. Moze biti 1 zadano, obvezno ako moramo procitati neSto za svoje osobne potrebe.
Citanje u obrazovne svrhe podrazumijeva &itanje zbog uéenja, stjecanija ili prosirivanja znanja.
Citanje u profesionalne svrhe odnosi se na ¢itanje u poslovne svrhe, a citanje u javne svrhe je
kada ¢itamo potrebne dokumente ili se obavjes¢ujemo o dogadajima koji su u vezi s drustvenim

zivotom. (Visinko, 2014).

Dragutin Rosandi¢ (2005) navodi vrste Citanja prema knjizi Richarda Bambergera
Teorija i praksa Ccitateljskog odgoja (1996): Citanje naglas, Citanje u sebi, dozivljajno,
informativno (ucece), stvaralacko ¢itanje i kriticko ¢itanje. Rosandi¢ (2005) navodi i kriterije
za utvrdivanje vrsta ¢itanja: psiholingvisticki, kriterij cilja, spoznajni i komunikacijski kriterij.
Nadalje navodi kako prema psiholingvistickom (jezicnom) kriteriju razlikujemo sljedece vrste

Citanja: Citanje na glas, ¢itanje u sebi, interpretativno i scensko citanje.

Stjepko Tezak u knjizi Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika (1996) navodi kako
Su za nacin Citanja odlu¢na dva kriterija: glasnoca 1 nazo¢nost ¢itaca. Razlikuje se tako Citanje
na glas (glasno) 1 Citanje bez glasa (neglasno) u sebi. Oba Su nacina vazna za suvremenog
gradanina, ali prednost ipak valja dati neglasnom, ¢itanju u sebi jer je ono mnogo ¢esce i

potrebnije u Zivotu.



4.1. Citanje naglas

Prema Rosandi¢u (2005: 177) ,,Citanje na glas posebna je vrsta djelatnosti pri kojoj se
znakovi pisanoga jezika prenose u znakovni sustav govorenoga jezika.“ Vrsta je to Citanja koja
ima veliku primjenu u nastavi knjizevnosti na svim stupnjevima Skolskoga sustava. Primjenjuje
se u svim tipovima nastavnih sati kao i u razli¢itim fazama i nastavnim situacijama. Kao citatelji
pojavljuju se ucitelji, ucenici i druge govorne osobe u nastavnim sredstvima i pomagalima u
kojima se pojavljuje govor. Metodicki zahtjevi Citanja naglas odnose se na Cujnost, jasnocu,
pravilnost, izrazajnost i didakticku svrhovitost. Ukljucivanje citanja naglas u nastavi
knjizevnosti sluzi uéenju knjizevnih sadrzaja i provjeravanju usvojenosti te razvijanju govorne
kulture. Nastava Citanja naglas zapocinje u prvom razredu osnovne $kole za vrijeme faze
pocetnog Citanja i pisanja u kojoj se usvajaju pocetne spoznaje o prijenosu znakova pisanoga
jezika u znakove govorenoga jezika. Citanje je naglas u toj fazi usmjereno na razvijanje
artikulacije i govornoga sluha, a osobita pozornost usmjerena je na izgovor svih glasova,

glasovnih skupova i rijeci. (Rosandi¢, 2005).

Podvrste ¢itanja naglas su: interpretativno Citanje, scenski govor, govor recitiranja i
¢itanje po ulogama. Podvrste ¢itanja naglas sluze razvijanju estetskih dozivljaja i stvaralackih

sposobnosti kod ucenika. (Rosandi¢, 2005).

Interpretativno citanje posebna je vrsta Citanja naglas kojoj je svrha iskazati dozivljaj
knjizevnoumjetnickoga teksta 1 prenijeti ga sluSateljstvu. Naziva se jo§ estetskim
(ekspresivnim, impresivnim) Citanjem koje sluzi razvijanju estetske dozivljajnosti 1 odgoju

pjesnickog (literarnog) sluha. (Rosandi¢ 2005).

Glasno ¢itanje, odnosno ¢itanje na glas moZe biti neposredno i1 posredno. Neposredno
se ostvaruje izravnim dodirom Ccitatelja 1 sluSatelja koji stoje licem u lice jedan drugom, npr.
ucenik koji €ita 1 ucitelj koji ga sluSa i obratno. U takvom c¢itanju 1 Citatelj i sluSatelj nalaze se
na istom mjestu: recitator i op¢instvo, glumac i gledaliSte, ucitelj i razred itd. Posredno ¢itanje

obavlja Citatelj na televiziji, radiju, zvu¢no snimljen na mediju i sli¢no. (Tezak, 1996).



4.2. Citanje u sebi

Citanje u sebi ili tiho &itanje pojavljuje se u nastavi i izvan nastave i moze se ostvariti
kao nastavno i izvannastavno Citanje u sebi. Istrazivanja pokazuju kako citanje u Sebi
prevladava nad ¢itanjem na glas u izvannastavnim oblicima odgojno-obrazovne djelatnosti.
(Rosandi¢, 2005). O tome govori 1 Tezak (1996) 1 navodi da iako su oba nacina Citanja vazna
za suvremenog gradanina, prednost ipak treba dati Citanju u sebi jer je ono mnogo ¢esée pa i
potrebnije u zivotu. lako u nastavi pocetnoga Citanja i pisanja prevladava Citanje na glas jer
sluzi razvijanju artikulacije i govornoga sluha, literarno-estetska komunikacija ukljucuje i
Citanje na glas i Citanje u sebi. Zastupljenost ¢itanja u sebi povecava se vertikalno, odnosno na
vis§im stupnjevima odgojno-obrazovnog sustava ¢itanje u sebi polako zauzima dominantan
polozaj. Rijec je tada o pojedinacnoj literarno-estetskoj komunikaciji koja se ostvaruje Citanjem

u sebi. (Rosandi¢, 2005).

Prema nacinu ostvarivanja i didakti¢koj usmjerenosti ¢itanje u sebi moze biti: spontano
(neusmjereno), usmjereno (sa zadatkom), izborno, Citanje sa zapisivanjem, stvaralacko,
kriticko, spoznajno, analiticko, aktivno, povr$no, €itanje s ,,preskakanjem*®, ponovno, ¢itanje po
vlastitome izboru, obvezatno, Citanje s otkrivanjem ,zlatne jezgre®, Citanje s otkrivanjem
tematskih rijeci, konotativno, denotativno, ¢itanje s razumijevanjem, imaginativno,

anticipacijsko, pomno 1 interaktivno. (Rosandi¢, 2005: 184).



5. RAZVOJ CITANJA

Osnovna je svrha pu¢avanja ¢itanja postizanje glatkog ¢itanja s razumijevanjem. Cudina
Obradovi¢ (2000) navodi kako je ucenje Citanja i pisanja posredovano ucenje. Kljucni Cinitelj
tog ucenja predstavja odrasla osoba (ucitelj ili roditelj) koji djetetu pomaze razvijati vjestine
koje dijete samo ne bi moglo razviti te mu pomaze stvoriti one pojmove do kojih dijete ne moze

do¢i samostalnim istrazivanjem okoline. (Vigotski 1987, prema Cudina Obradovi¢, 2000).

,Glatko Citanje s razumijevanjem postize se potpunim automatiziranjem, tj.
'nesvjesnim’, automatskim odvijanjem procesa deSifriranja i razvijanjem mnogostrukih
strategija razumijevanja koje se takoder postupno automatiziraju i primjenjuju spontano i
nesvjesno.“ (Cudina Obradovié¢, 2000: 14). Dalje autoica navodi kako je put do razvijanja
pismenosti dug, a zapoc€inje u ranoj predskolskoj dobi kada najvazniju ulogu najprije imaju
roditelji, a kasnije odgojitelji preko razdoblja usvajanja desifriranja. Nakon toga glavnu ulogu
u tom procesu preuzima Skola te se zapocinje proces za postupno osamostaljivanje ucenika za
preuzimanje upravljanja i usmjeravanja njihovog vlastitog procesa razvoja Citanja i pisanja.
Autorica pri tom tabli¢no prikazuje proces razvijanja vjestina ¢itanja i pisanja koji je podijeljen
u razdoblja: predskolsko ¢itanje, poéetno ¢itanje, prijelazno razdoblje i zrelo Citanje. Tablice 1.

I 2. prikazuju razliku procesa koji se odvijaju u razdobljima usvajanja Citanja.
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Tablica 1. Razdoblja razvijanje vjeitina ¢itanja i pisanja (glasovna osjetljivost)*

PREDSKOLSKO POCETNO CITANJE PRIJELAZNO ZRELO
CITANJE (1. razred) RAZDOBLJE CITANJE

(2 — 6 godina) (1. razred) (I11. razred)

Glavni proces: Glavni proces: Glavni proces: Glavni proces:
Priprema za ¢itanje Desifriranje/ Sifriranje Desifriranje/Sifriranje uz ~ Automatizacija
automatizirano slijevanje

Dijete: Dijete: Dijete: Dijete:
- Cuje glasove u - rastavlja rije¢ - zamjenjuje glasove - automatski
rijeci - sastavlja rije¢ slovima i obrnuto prepoznaje cijele

- raspoznaje glasove - Cuje svaki glas - provodi automatsko rije¢i i cjelinu reCenice

- uocava sliénosti - poznaje znak za slijevanje - povezuje rijeci u

(rima) svaki glas (slova) - prepoznaje kao cjeline recenice

- uocava prvi glas - zamjenjuje glasove poznate rijeci - odrzava melodiju

- slijeva prvi glas s slovima i obrnuto i dijelove recenice recenice

ostatkom rijeci - naglasava bitan dio
recenice

- ra$¢lanjuje na
dijelove samo
potpuno nepoznete
rijeci

Tablica 2. Razdoblja razvijanja vjestina ¢itanja i pisanja (razumijevanje)?

PREDSKOLSKO POCETNO CITANJE  PRIJELAZNO ZRELO CITANJE
CITANJE (1. razred) RAZDOBLJE (I11: razred)

(2-6 GODINA) (I1. razred)

Glavni proces: Glavni proces: Glavni proces: Glavni proces:
Priprema za Citanje Desifriranje/ Sifriranje Degsifriranje/ Sifriranje uz ~ Automatizacija

automatizirano slijevanje

Dijete: Dijete: Dijete: Dijete:

- razgovara - razumije rijeci - razumije rijeci Slobodno je napora

- razumije pricu - povezuje rijeci - povezuje rijeci u desifriranja

- prepri¢ava pri¢u recenice recenice (automatizacija), pa je
- razumije cjelinu - razumije cjelinu usmjereno na sadrzaj.
teksta teksta

- razumije poruku,
humor i strukturu
price

! Tablica preuzeta iz knjige Mire (:Zudine-Obradovié Kad kraljevna pise kraljevi¢u, Zagreb, 2000, str. 15.
2 Tablica preuzeta iz knjige Mire Cudine-Obradovié¢ Kad kraljevna pise kraljeviéu, Zagreb, 2000, str. 15.
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5.1. Predskolsko cCitanje

Predskolsko citanje predstavlja prvo razdoblje u kojemu dijete zapoc€inje svoj put prema
ostvarenju toga da postane zreli Citatelj. To je razdoblje koje traje od djetetove 2. godine do 6.
godine Zivota. Glavni proces predskolskog ¢itanja sama je priprema za ¢&itanje. Cudina-
Obradovi¢ (2000) navodi temeljne aktivnosti kojima okolina posreduje pri stjecanju Citacke
vjestine u ovom razdoblju kao: briga za razvoj sluha i glasovne osjetljivosti, briga za razvoj
govora i razumijevanje smisla i briga za upoznavanje veze glas — slovo (pred kraj predskolskog

razdoblja). Aktivnosti koje omogucuju taj razvoj prikazane su tabli¢no.

Tablica 3. Aktivnosti za razvoj vjestine &itanja u predikolskom razdoblju®

- briga za zdravlje sluSnog aparata - razgovor za stolom, u Setnji, - razgledavanje abecednih

. . pri zajedni¢kom gledanju knjiga
- igre zvukovima TV-emisija - igranje pokretnim slovima

; ; kocke, kartoni, magneti...
SueiEtlaneil - govorne dramatizacije ( s )

o . - povezivanje glasa i slova
- pronalazenje prvog i - BiETe Sve mrte .
o olee A JOHT(CEN p (glasovno-slovne Kartice)
- Citanje slikovnice bez rijeci - hrabrenje vlastitog

- igre rije¢ima di L9
- st et o dheiam jetetovog potpisivanja

diktatu/Citanje djetetu - hrabrenje odasiljanja pisane

- zajednicko &itanje poruke
slikovnica
- dijalosko citanje slikovnica

- prepoznavanje natpisa u
okruzenju

5.2. Pocetno Citanje

Razdoblje pocetnog Citanja zapocCinje s djetetovim polaskom u prvi razred osnovne
skole. Visinko u knjizi Citanje: poucavanje i ucenje (2014: 74) navodi kako pocetno Citanje
,obiljezava pocetak prvoga obrazovnog ciklusa i koje je odluCujuée za razvoj citackih

sposobnosti 1 vjestina.*

,» LTemeljne aktivnosti kojima Skola posreduje Citacke vjestine jesu:

3 Aktivnosti kategorizirane u tablicu prema podjeli u knjizi Mire Cudine-Obradovi¢ Kad kraljevna pise
kraljeviéu, Zagreb, 2000, str. 17.
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e provjera i nadoknada predskolskih ¢itackih vjestina
e provjera i razvijanje glasovne osjetljivosti

e razvijanje razumijevanja

e vjezbanje primjene abecednog nacela

e razvijanje i potpora &itacke motivacije” (Cudina-Obradovi¢, 2000: 18)

Provjera i nadoknada pred¢itackih vjestina odnosi Se na razvijenost govora, prostorne
orijentacije u tekstu, prepoznavanje vizualnih jedinica u tekstu i razvijenost glasovne
osjetljivosti. Nakon rezultata provjere predcitackih vjestina u skladu s rezultatima sastavlja se
program nadoknade i napredovanja svakog pojedinog ucenika tako da dijete polazi od razine
na kojoj se nalazilo na poéetku razreda. (Cudina-Obradovi¢, 2000).

,Od samoga pocetka ufenja nastojimo razvijati ¢itanje s razumijevanjem, kojim ¢emo se
baviti tijekom svih obrazovnih ciklusa. Citanje s razumijevanjem svojevrsni je nadredeni pojam
svemu onome §to vjezbama ¢inimo u razvijanju Citalackih sposobnosti i vjestina.” (Visinsko,
2014: 76). Cudina-Obradovié¢ (2000) navodi kako se razvijanje razumijevanja vrlo &esto
zanemaruje tijekom intenzivnog ucenja desifriranja, ali to se nikako ne bi trebalo dogadati ako
imamo u vidu cjelovitost ¢itackog procesa. Zato uvijek treba uc¢enicima za Citanje davati tekst
koji je sadrzajem njima primjeren, smislen i zanimljiv, a uz to ustrajati §to vise u naglasavanju
smisla teksta. Za pocetno razvijanje razumijevanja usmenog i pisanog govora autorica navodi
da mogu posluziti sljedece aktivnosti: igre dramatizacije, igra trgovine ili banke uz upotrebu
natpisa i teksta, sluSanje i1 reproduciranje Zive price, Citanje 1 prepricavanje slikovnice,

smiSljanje drugog zavrSetka price, traZenje podataka u tisku, itd.

Razvijanje glasovne osjetljivosti takoder je ponekad zanemarena aktivnost u $koli buduci
da se smatra kako je steCena u predskolskom razdoblju. Uz to se zanemaruje 1 iz razloga $to se
smatra kako je dovoljno samo glasovno osvjeS¢ivanje, a da ¢e ucenici kasnije sami razvijati
govornu osjetljivost. Praksa ipak pokazuje suprotno. Kod nekih u¢enika glasovna se osjetljivost
razvija 1 do kraja 4. razreda. Stoga je uCenicima potrebna stalna vjezba i pracenje. Postoje
aktivnosti koje su korisne za razvoj glasovne osjetljivosti, a to su: svi oblici vjezbe rastavljanja
1 sastavljanja rijeci na glasove, igre rime, igre aliteracije, igre razvrstavanja prema prvom ili
zadnjem glasu, glasovna rasclamba i povezivanje glasa sa slovom, itd. Aktivnosti se trebaju

nastavljati tijekom cijele godine pa i u starijim razredima.
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5.3. Zrelo ¢itanje

Faza zrelog ¢itanja zapocCinje nakon automatizacije deSifriranja i Sifriranja, a to se kod vecine
ucenika javlja u tre¢em razredu osnovne Skole. U toj fazi najvazniji su postupci okoline za
razvijanje Citacke motivacije kao i za poticanje izvanskolskog ¢itanja. Ucenika se upucuje na
samostalnu primjenu strategija Citanja i nastoji se izgraditi zelju za samostalnim Citanjem za
vlastito uzivanje, trazenje podataka iz razlicitih izvora, Sirenje znanja ili trazenje argumenata u
pisanim materijalima. S vremenom sve vise se smanjuje posredovanje ucitelja pa tako i roditelja
dok se povecava vaznost rasprave s ucenikom o proc¢itanim sadrzajima. Pri tome treba voditi
racuna i o tome kako sve do 4. razreda moze se ocekivati razvoj govorne osjetljivosti pa ne
treba zapustiti ni taj aspekt aktivnosti, iako ¢e i on biti bolji 1 brzi ako uc¢enik vise samostalno

¢ita. (Cudina-Obradovié, 2000).
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6. CITACKE VJESTINE

Citacke vijestine u najuzem smislu odnose se na primjenu abecednog naéela. Prvi korak
u djetetovom ucenju kako ¢itati, negdje izmedu 7. i 8. godine, jeste da dijete najprije nauci kako
izgledaju graficke zamjene za svaki glas, odnosno slova. Nakon toga dijete uci Sifriranje i
desifriranje glasova i njihovih sklopova — rije¢i uz pomo¢ slova. Kasnije, vjezbanjem tog
procesa Sifriranja i deSifriranja, odnosno ¢itanja i pisanja, ti procesi pocinju se automatizirati, a
pozornost djeteta prebacuje se na smisao cjeline rijeci i recenice. Nakon §to je abecedno nacelo
automatizirano usvajaju se nove Citacke vjeStine: prepoznavanje velikih i malih slova,
semanticko znanje (osjetljivost za znacenjske razlike proizasle iz gramatickih oblika),
sintakti¢ko znanje (osjettljivost za razlike proizasle iz poretka rije¢i u recenici) i pravopisne
konvencije. U toj dobi, izmedu 8. i 9. godine djetetova zivota, automatizacija Sifriranja i
desifriranja sve je bolja pa djeca mogu punu pozornost obratiti na ono §to Citaju. Tada polako
nestaje i potreba za gotovom ilustracijom jer djeca postaju sposobna za samostalno zamisljanje
1 predoCavanje. Medutim, poucavanje Citanja, nikako ne smije biti sustavno, mehanicko
poucavanje, nego treba proizlaziti iz dje¢jih aktivnosti i igre, te komunikacije s odraslima.

(Cudina-Obradovi¢, 2008).

6.1. Razvijanje ¢itackih vjesStina

,U razvojnom pristupu ucenja Citanja prihvaca se istodobno postojanje niza cCitackih
vjestina viSega ili niZzega reda, ali 1 njihova velika medusobna prozetost i podredenost temeljnoj
svrsi Citanja, a to je razumijevanje cjeline. (Cudina-Obradovié, 2000:26). Proces &itanja
autorica tako dijeli na zasebne vjeStine: govor, razumijevanje svrhe 1 oblika pisma, glasovna
osjetljivost, primjena abecednog nacela(desifriranje), pisanje (Sifriranje) i glatko Citanje s
razumijevanjem. Pri tome treba stalno imati na umu kako su to zapravo paralelni procesi koji
se medusobno prozimaju. Sve su jednako bitne za razvoj vjeStine Citanja jer ako u strukturi
djetetova znanja manjka bilo koja od njih, dijete ne¢e moéi razviti cjelovitu vjestinu Citanja.
Nadalje su u knjizi opisane ¢itacke vjestine prema njihovom pribliznom razvojnom redoslijedu
kako bi ucitelji lakSe mogli uociti slabosti kod u€enika i organizirati intenzivno vjeZbanje

upravo tog podrucja u kojem je ucenik slab.
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6.1.1 Razvijanje govora

Djetetov je govor vrlo vazan u svi fazama razvoja €itanja. Dijete tako treba najprije imati
razvijen rje¢nik kako bi moglo razumjeti da je sintezom glasova izreklo rije¢. Cudina-
Obradovi¢ navodi tako primjer rijeci bor, gdje je sintezom glasoba b o r, dijete izreklo rije¢
koja oznacava ono oki¢eno u domu za vrijeme Bozi¢a. Ali, ako dijte kaze rije¢ m a k, a cvijet
mak ne postoji u njegovom iskustvu ta ¢e rije¢ za njega mozda ostati samo spoj triju glasova.
,Prema tome, razvijen je rje¢nik temelj na koji ¢e se nadogradivati pisane rije¢i u tekstu do
kojih je dijete doslo postupkom ras¢lambe i sinteze rije¢i.” (Cudina-Obradovi¢:2000: 27).
Razvijen govor u uporabi reCenice i pravilne sintakse, nadalje objasnjava autorica, preduvjet je
kako bi dijete moglo razumjeti cjelinu recenice 1 price i samo deSifriranje usmjeriti na izgradnju

znacenja teksta.

6.1.2. Poticanje govora u Skoli

Razvijen govor predstavlja neophodan preduvjet za razumijevanje pisanog teksta, a jo§
vise i za pisanje novog teksta. Kako bi djeca postala pismena, moraju znati i razumjeti kako se
izgovorenim re¢enicama izrazava misao i kako se izgovorene ili zamisljene recenice pretacu u
pisani tekst. Neka djeca dolaze u $kolu s potpunim razumijevanjem govora, pretakanja tog
govora u pismo te bogatog aktivnog i pasivnog rjecnika. Djeca su to u ¢ijim se domovima
razgovara, a roditelji nemaju glavnu rijec, nego obracaju pozornost na djecje izjave. Takoder,
to su djeca u €ijim se obiteljima Citaju knjige, pricaju price ili igraju igre rijeima, pri¢ama ili
dramatizacijom. Ali nasuprot takvoj djeci, mnoga djeca u Skolu dolaze iz obitelji u kojima
okruZenje i nije tako poticajno za razvoj govora. Takva djeca ne razumiju smisao izgovorenoga
ili procitanoga teksta, oskudnog su rjec¢nika i ne sudjeluju rado u govornim aktivnostima u skoli.
Uz to postoje i djeca koja zbog stidljivosti ili osobnosti ne sudjeluju dovoljno u govornim
aktivnostima te tako nemaju mogucnosti dalje razvijati govorno izrazavanje. Posebno zbog te
dvije skupine djece vazno je u Skoli osmisliti poticaje za samostalnu produkciju govora i
pisanja. (Cudina Obradovi¢, 2000).

Nekoliko je postupaka pomocu kojih ucitelji mogu poticati razvoj govornog izrazavanja

u svojim razredima, a to su pohvala govora, proSirenje djetetova izri¢aja, ponavljanje djetetova
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izri¢aja, pitanje otvorenoga tipa i stanka o¢ekivanja. (McNeill, 1997, prema Cudina Obradovi¢,
2000)
Nakon toga slijede aktivnosti: prepricavanje prica, pricanje pri¢a, smisljanje prica i

kreativne igre s pri¢ama. (Cudina-Obradovié, 2000).
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7. CITATELJSKA MOTIVACIJA

»U najsirem smislu smatramo da je za ¢itanje motivirano ono dijete koje ima pozitivan
stav prema Citanju, a to znaci da voli Citati, ¢itanje mu je pozeljna aktivnost, spontano zapocinje
Gitati i ¢ita u slobodno vrijeme, tj. izvan $kole.* (Cudina-Obradovi¢, 2000: 155).

Citanje, za razliku od govora, nije spontana aktivnost koju usvajamo upijajuci iz
okoline. Uenje zbog toga mora biti namjerna, posebno organizirana aktivnost koja zahtijeva
pozornost, vizualno i sluSno pamcenje 1 istodobno razmisljanje o znacenju rijeci i recenica.
Dijete tako treba biti motivirano za poduzimanje te teske i djeci ¢esto dosadne aktivnosti. U
stvaranju CitaCke motivacije kod djeteta veliku ulogu igraju osobe iz njegova najblizeg

okruZenja, prije svega roditelji i obitelj, a zatim $kola. (Cudina-Obradovi¢, 2000).

7.1. Uloga roditelja/obitelji

Polaskom djeteta u Skolu mnogi roditelji krivo zakljucuju kako je njihova briga za
djetetovo ¢itanje prestala. Ali upravo suprotno, brze i kvalitetnije stjeCu Citalacke vjestine ona
djeca ¢iji roditelji nastavljaju s brigom za njihov €itacki razvoj i nakon polaska u skolu. Znatno
vecu uspjes$nost u uéenju Citanja, a i bolji Skolski uspjeh, imaju djeca ¢iji roditelji aktivno
pomazu u ucenju ¢itanja u prvom razredu. Svi oblici pomo¢i kod kuée korisni su, a najbitnije
je da roditelji Citaju djetetu, slusaju dijete kada Cita, Cesto Citaju zajedno s njim, pricaju price,
razgovaraju o pri¢ama i zajedno ponavljaju pjesmice. Glasno ¢itanje djeteta i vrijeme koje dijete
provodi s knjigama vazni su ¢imbenici kasnijeg Skolskog uspjeha. Pri tome je vrlo vazno i
neposredno sudjelovanje roditelja u ¢itanju djeteta. Najjednostavnija je metoda svakodnevno
sluSanje djeteta dok Cita kod kuce. Vrlo se u¢inkovitim pokazalo i naizmjeni¢no Citanje djeteta
i roditelja, a najucinkovitijim kada roditelj 1 dijete istodobno ¢itaju na glas. Time se ubrzava
usvajanje Citanja jer dijete dobiva neposrednu obavijest o tome gdje je pogrijesilo i kako je
trebalo procitati. Pri tome roditelji trebaju voditi racuna o stvaranju kvalitetnog ozrac¢ja uc¢enja.
Ono treba biti vedro i opusteno. Roditelji ne smiju pokazati znakove nestrpljenja, vremenske
stiske, nezadovoljstvo ili razo¢aranje postignutim. Neuspjeh i sve poteskoce treba promatrati
kao privremene i normalne pojave tijekom procesa ucenja. Vazno je pri tome hrabrenje,

izbjegavanje kritika i dopustanje djetetu dovoljno vremena. Najoptimalniji razvoj ¢itanja kod
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djeteta postize se svakako kvalitetnom i sustavnom suradnjom izmedu roditelja i ucitelja u skoli.

(Cudina-Obradovi¢, 2008).

7.2. Uloga Skole

Razvijanje je motivacije slozeni proces budu¢i da na uéeni¢ku motivaciju za ucenje
¢itanja djeluju mnogi &imbenici. Autorica Cudina-Obradovi¢ (2000) navodi &etiri istaknuta

aspekta razrednog ozracja koje doprinosi razvoju motivacije kod ucenika.

Prvi aspekt motivirajue je razredno ozracje u kojem djeca sebe dozivljavaju kao
samostalne pisce i Citatelje. Ucenici tako sudjeluju u ¢itanju price, postavljanju pitanja, pisanju
dnevnika i izradi vlastitih knjiga. Pri tome se poti¢e samostalna aktivnost ucenika bez obzira

koliko je ona tada nezrela.

Drugi aspekt odnosi se na to da su u¢enici i ucitelji zajedno ,,vlasnici znanja“ te se cijeni

svako djecje misljenje i interpretacija bez obzira koliko obi¢na i ,,djecja‘“ bila.

Treci aspekt odnosi se na cjelokupno ucenje Sifriranja i deSifriranja koje se povezuje s

razumijevanjem i objaSnjenjem smisla i znacenja.

Cetvrti je aspekt razrednog ozraGja koje poti¢e motivaciju kod uéenika suradnicko
ucenje. Potice se suradnicki oblik u€enja koji podrazumijeva skupine od 3 ili 4 ucenika koji
zajednicki rade na zadatku. Teme su redovno one koje zanimaju djecu. Vazno je stvoriti takvo
ozracje koje je pogodno za rad jer ono doprinosi stvaranju motivacije kod djece u fazi

desifriranja 1 Sifriranja koja je sama po sebi za njih mukotrpna i vrlo ¢esto dosadna.
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8. CITANJE U NASTAVI HRVATSKOG JEZIKA

,Usvajanje vjesStine Citanja najvazniji je zadatak djeteta u pocetnom Skolovanju i
svladavanje tog zadatka otvara mu put za gotovo sve kasnije uéenje.“ (Cudina-Obradovié, 2008:

17).

Citanje je jedna od temeljnih zada¢a nastave hrvatskog jezika jer je pretpostavka za
kasnije funkcionalno i kreativno bavljenje jezikom i knjizevnoscu. Takoder, Citanje je temeljna
intelektualna vjestina za uspjesno djelovanje u suvremnom svijetu. Tezak (1996) navodi kako
Citanje ostaje jedan od temeljnih sadrzaja nastave Hrvatskog jezika i u eri elektronskih medija.
Ne osporavajuéi Cinjenicu kako su novi komunikacijski mediji suzili djelokrug knjige, autor
isti¢e kako joj u isto vrijeme i pribavljaju novu publiku jer televizija, video i film uvelike
pridonose popularizaciji knjige, a pri tom i sami zahtijevaju sposobnost ¢itanja i razumijevanja
pisane rije¢i. Kobola u knjizi Unapredivanje citanja u osnovnoj Skoli (1977) daje osvrt na prvo
Sirenje masovnih medija i tvrdi kako je tiskana rije¢ ipak nenadomjestivo sredstvo ucenja: ,,S
pojavom pisma nije izumro govor, s pojavom radija i filma kazaliste nije izgubilo svoju publiku,
niti su s pojavom televizije eliminirani Stampa, film, radio, kazali$te itd. Prema tome, tiskana
rijec¢ ostaje prijeko potreban izvor informiranja i nenadomjestivo sredstvo ucenja.* Kobola
(1977) takoder obrazlaze kako pravo Citanje znaci udubljivanje u odredenu materiju te kako
ostala sredstva masovnog komuniciranja nemaju tu moguc¢nosti buduc¢i da im je glavni cilj
odredeni stupanj informiranja. Citanje je, tako, proces koji se sastoji u shvacanju smisla
napisanih rijeci. Sli¢no govori i Umberto Eco u svom predavanju Od interneta do Gutemberga
(1996): ,,Knjige ¢e i dalje biti nezamjenjive, ne samo za knjizevnost nego i uvijek kada treba
pazljivo citati, ne samo da bi se dobila obavijest nego 1 da bi se o knjizi razmisljalo 1
promisljalo.”“ (Eco, 1996: 7, prema Visinko, 2014). Karol Visinko navodi i kako u vremenu
digitalnih medija teSko da ¢emo se odreci nekih sastavnica tradicionalnog pou€avanja i ucenja
te da ¢emo teSko u potpunosti prepustiti interpretativno citanje medijskim izvedbama
napustajuci tako Zivu rijec 1 izravni susret s knjiZzevnoumjetnickom rjecju. ,,Sve zanimljivosti
multimedijskih transpozicija umjetnickih stvarnosti ne mogu zamijeniti iskustva primarne
literarne komunikacije koju razvijamo tijekom Skolskih interpretacija, osobito u prva tri

obrazovna ciklusa.* # (Visinko, 2014). Pri tome Visinko kaze da to ne znaci da novi odgojno-

4 Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu u skladu s razvojnim fazama uenika, razlikujemo Getiri obrazovna ciklusa. Prvi
obrazovni ciklus odnosi se na razrednu nastavu, drugi obrazovni ciklus obuhvaca peti i Sesti razred, tre¢i obrazovni ciklus su
sedmi i osmi razred, dok su Eetvrti obrazovni ciklus prvi i drugi razred srednjih strukovnih i umjetnickih $kola. U gimnazijama
Cetvrti obrazovni ciklus obuhvaca sva Cetiri razreda. (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 31)

20



obrazovni proces ne treba biti obogaden funkcionalnim uklju€ivanjem suvremene
informacijsko-komunikacijske tehnologije, nego zadovoljavaju¢i nove potrebe, nova vrsta
obrazovanja treba sadrzavati obiljezja, kako to navodi Eco, i tradicionalnog i multimedijskog
poucavanja. Govoreéi o vjestini ¢itanja Cudina-Obradovié (2014: 9) u knjzi Psihologija citanja
navodi: ,,To je vjestina bez koje moderni covjek ne moze i vazno je usvojiti je u djecjoj dobi
jer na toj vjestini pociva u velikoj mjeri djetetova spoznaja svijeta i mogucénost buduéega

profesionalnog osposobljavanja.*

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu oc¢ekivana postignu¢a za ucenike u prvom
odgojno-obrazovnom ciklusu koja se odnose na Citanje podijeljena su u 5 kategorija:
pripremanje za Citanje, primjenjivanje strategija za Citanje, razumijevanje razli¢itih vrsta
tekstova (tradicionalni i elektronicki oblik), Citanje iz potrebe, sa zanimanjem i zadovoljstvom
te upoznavanje i poStivanje hrvatske kulture, kultura nacionalnih manjina u Republici Hrvatskoj

i drugih kultura. (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011: 59).

Uz Nacionalni okvirni program, zadace Citateljskog odgoja iskazane su i u Nastavnom
planu i programu za osnovau skolu. U prvom se razredu posebno istice nastavno podrucje
Pocetno citanje i pisanje uz napomenu kako je to osobitnost prvoga razreda i provodi se tijekom

cijele godine. (Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, 2006: 26).

Kako bi se $to ucinkovitije ostvarili ciljevi 1 zadace kako Ccitateljskog odgoja 1
obrazovanja tako 1 op¢i ciljevi odgoja 1 obrazovanja, vazno je omoguciti u¢enicima kvalitetno
1 motivirajuce Citateljsko ozracje. Rosandi¢ (2005) opisuje nekoliko nacina poticanja Citanja, a
medu njima su: objavljivanje najistaknutijeg Citatelja u Skoli (na panou u hodniku ili knjiZnici
uz ime 1 fotografiju ucenika), reklamiranje knjiga u razredu (u€enici samostalno preporucuju
jednom tjedno knjigu koju su proditali), organiziranje Citateljskih olimpijada, kvizova te

Citateljska putovnica.

8.1. Citateljska putovnica

Ucenik osnovne Skole, najprije se susrece, kako je do sada ve¢ navedeno, s teskim i
sloZzenim procesom usvajanja vjestine ¢itanja. Tek kontinuiranim radom, u buducnosti, postat

¢e 1zgradeni Citatelj. O tome hoce li se osposobiti za samostalno Citanje te stvoriti naviku ¢itanja,
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ovisi 1 o uciteljevu pristupu te Citateljskom ozracju u skoli jer su to uvjeti koji doprinose

razvijanju kulture ¢itanja kod u€enika. (Badi¢, 2010).

Citateljska je putovnica jedan od didakti¢kih dokumenata koji sluzi za poticanje,
pracenje i vrednovanje postignu¢a u Ccitanju knjizevnoumjetnickih tekstova. Rabi se za
poticanje, pradenje i mjerenje postignuca u Citanju nefikcijskih tekstova. Svaki ucenik
uspostavlja svoju ¢itateljsku putovnicu za svaki razred, od drugog razreda osnovne Skole do
zavrS$nog razreda srednje Skole. Ona je tako uceniku svojevrsna suputnica tijekom Skolovanja i
Citateljskog odrastanja. Kao skolski dokument sadrzi osobne podatke o u¢eniku, razred, Skolsku

godinu i $kolu. (Rosandi¢, 2005).

Rosandi¢ (2005: 194) navodi kako osim osobnih podataka ¢itateljska putovnica sadrzi i
tekst kojim se obraca uCeniku kao Citatelju 1 na taj nacin upoznaje ga sa svrhom i nac¢inom

koriStenja:

Kad Zelimo putovati u neku drugu zemlju, moramo imati putovnicu. Sa citateljskom
putovnicom putujemo u carstvo knjiga, u sve dijelove svijeta, tehnike, prirode, umjetnosti, u

proslost i buducnost, u Zivot najrazlicitijih ljudi i naroda.

Pravi citatelj/prava citateljica uZiva u tom carstvu. Raduje se svakom novom otkricu,
novoj spoznaji. Knjiga je tvoja suputnica. S njom putujes u prostore u kojima nikada nisi
bio/nisi bila, u vrijeme proslo i buducée, u neogranicene prostore maste. Upoznajes nove likove,

sklapas nova prijateljstva. Postajes duhovno bogatiji/bogatija.

Citateljska putovnica tako zauzima posebno mjesto u razvijanju Gitateljskog ozragja u
razredu. SadrZi joS 1 podatke o postignu¢ima svakog ucenika kao §to su broj proc€itanih knjiga
te ocjene za svaku procCitanu knjigu. Isticanjem razredne Citateljske putovnice potice se
zanimanje za Citanje 1 natjecateljski duh. Podatci se tako iz razredne citateljske putovnice rabe
za prosudivanje ukusa 1 Citateljske kompetencije. Razrednu ¢itateljsku putovnicu oblikuju sami
ucenici u suradnji s uciteljem. Ocjene se iskazuju brojcano od 1 do 5 ili rije¢ima: svida mi se,
osobito mi se svida, Zelim je Citati ponovno i ne svida mi se. Osim razredne Citateljske putovnice
stvara se tako 1 Skolska citateljska putovnica koja se objavljuje na istaknutom mjestu u skolskoj

zgradi ili u $kolskoj knjiznici. (Rosandié, 2005).
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9. METODE POTICANJA CITATELJSKIH VJESTINA

Prema Nacionalnom okvirnom kurikulumu, medu o¢ekivanim postignué¢ima na kraju
obrazovnih ciklusa stoji 1 kako ucenici trebaju ste¢i zanimanje i pozitivan odnos prema ¢itanju
u medudjelatnoj didakti¢koj situaciji i izvan nje. (Nacionalni okvirni kurikulum, 2011). Hoce
li ¢itanje predstavljati u¢enicima samo dosadnu aktivnost ili pak nesto zanimljivo i uzbudljivo
ovisi u velikoj mjeri o uéiteljevu pristupu i nac¢inu rada. Medu dugoro¢nim ciljevima koje si
svaki ucitelj treba postaviti na satima knjizevnosti, a koji su vezani uz ¢itanje svakako trebaju
biti 1 ciljevi razvoja ljubavi prema citanju. UCitelj treba kod ucenika kontinuirano razvijati
interes, ljubav prema ¢itanju i samu kulturu Citanja kako bi ucenik u buduénosti mogao postati
izgradeni Citatelj. Hoce 1i uéenik stvarati naviku ¢itanja i hoce li se osposobiti za samostalno
Citanje 1 recepciju djela ovisi o nacinima i metodama rada kojima se ucitelj koristi za vrijeme
nastave. U vrijeme opce Krize ¢itanja uistinu nije lako motivirati u¢enike da im Citanje postane
omiljena aktivnost, a pred uciteljima nije lak posao. Danasnje se generacije sve vise okrecu
novim izvorima zabave, a zanimanje za knjigom i ¢itanjem sve vise slabi. U tom procesu
klju¢nu ulogu ima ucitelj koji osluskivanjem potreba svojih ucenika i primjerenim odabirom
nastavnih metoda moze utjecati na razvoj ¢itacke motivacije kod ucenika. Koriste¢i se $to
za Citanjem.

U nastavku rada opisane su neke aktivnosti koje pomazu pri motivaciji ucenika na

Citanje.

9.1 Prepricavanje prica

Prepric¢avanje je price aktivnost koja slijedi nakon zajednickog €itanja price. Od uc¢enika
treba traziti da samostalno preprica pricu. U pocetku je ta aktivnost uc¢eniku izrazito teska zbog
njegova oskudnog rje¢nika i brzog zaboravljanja sadrzaja. Zbog toga treba koristiti domisljate
nacine koji pomazu djetetu da ne zaboravi cjelinu price i da poveze pocetak, sredinu i kraj price.
Za to mogu posluziti aktivnosti: Ziva prica, Cetiri slike-prica, knjizni pano, tuljac prica, svitak
prica, flaneograf s likovima price, 1 dr. Vazno je mastovito i domisljati pristupiti problemu.

(Cudina-Obradovi¢, 2000).
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9.1.1 Knjizni pano

Aktivnost knjizni pano sastoji se od tri do pet slika odnosno ilustracija koje opisuju
najvaznije dogadaje i likove u nekoj prici. Najprije uciteljica zajedno s u€enicima ¢ita pricu, a
nakon toga zajedno ucenici s uciteljicom odreduju koji dogadaj je glavni na pocetku, sredini i
kraju price. Zatim ucenici izraduju ilustracije dogadaja koje su izdvojili kao glavne. Kada su
ucenici gotovi s ilustriranjem odabiru se najjasnije ilustracije i potom lijepe na tvrdi karton u
boji te se pravilnim redoslijedom postavljaju na pano. Ucenicima ilustracije tada sluze kao
podsjetnik za prepri¢avanje price. Aktivnost knjizni pano na taj nacin Citanje pretvara u aktivni
oblik ¢itanja 1 motivira ucenike na ponovno ¢itanje i prepri¢avanje. Prazan pano ve¢ unaprijed
pripremljen za ovu aktivnost moze tako stalno biti postavljen na zidu, a da se na njemu nalaze
male vjeSalice, Stipaljke, traka stiropora u koju se mogu pricvrstiti ¢avliéi ili sami ¢avlié¢i na
koje se mogu vjesati ilustracije. Postavljanje ilustracija moze se najprije postaviti tocnim
redoslijedom, a kasnije obrnutim redoslijedom, izmije$ano ili bez posljednje ilustracije kako bi
ucenici mogli osmisliti novi zavrSetak price. Moguée je napraviti i pokretni pano na nekoj
pomicnoj vjesalici ili s uzetom i vjesalicama izmedu dva na dnu otezana uspravna Stapa.
Pokretni pano je moguce tako postavljati u razne dijelove razreda i raditi ili s cijelim razredom

ili samo sa skupinom djece. (Cudina-Obradovi¢, 2000).

9.1.2. Tuljac — prica

Tuljac-prica ili prica-savijaca je vrlo sli¢na knjiznom panou, ali je dramaticnija za
pripovijedanje. MozZe ju najprije izraditi u€itelj poticuci tako ucenike na prepricavanje. Nakon
toga svaki u¢enik moze napraviti svoju tuljac-pricu i ispricati je ostalim uéenicima u razredu
ili ¢lanovima svoje obitelji kod kuce. Izraduje se na nacin da se niz crteZa odijeli okomitom
crtom na komadu tanjeg kartona. Crtezi su poredani s lijeva na desno i prikazuju vazne dogadaje
u prici. Postupnim odmatanjem tuljca odvija se i pri¢anje pri¢e. Karton na kojem nalaze se
crtezi potrebno je na lijevom rubu pric¢vrstiti na podlogu. Postoji nekoliko nacina pri¢vrsc¢ivanja.
Prvi je nacin da se na lijevom rubu kartona izbuse otvori te se na podlozi kao $to je pano ili
stiropor ploca zabiju ¢avliéi koji su istom razmaku kao i rupice na kartonu. Drugi je nacin da
se na rub umetnu stipaljke koje su prethodno okomito pri¢vri¢ene za podlogu. Stipaljke trebaju

¢vrsto biti pricvrSéene za podlogu kako se papir ne bi izvlacio u€eniku dok polako rastvara
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pricu. Tre¢i je nacin da se lijevi rub odmah ¢avli¢ima pric¢vrsti na podlogu kao §to je drveni ili
stiroporski pano. Nakon tehnicke pripreme tuljac-price, postavljamo ju na stol ili pod ucionice
i tada je sadrzajno dopunjavamo. Podijelimo tada pricu na ,,epizode* odnosno glavne dogadaje
u pri¢i. Svaku epizodu treba prikazivati jasan i dovoljno velik crteZ prizora iz price. Za izradu
crteza ili slika prikladni su tekstilni ili papirni kolazi, flomasteri ili slikanje temperom. Kada je
tuljac-prica i likovno i tehnicki pripremljena, savija se u savijacu. Savijanje se zapocinje od
desnog kraja prema lijevom. Kada je nacinjen tuljac, stavlja se gumena, svilena ili neka druga
trakica koja ¢e drzati tuljac u savijenom obliku. Nakon $to je tuljac potpuno gotov prelazi se na
prepri¢avanje price. UCenik prije prepri¢avanja treba najaviti pri¢u i naslov. Pri tome sluzi se
osvjetljenjem, glazbom ili glasom kako bi najavio dramati¢nost prie. Zatim ucenik spusta
trakicu na dno tuljca te pricvrséuje tuljac na podlogu lijevim rubom i uz prisutnu i naglasenu
tajanstvenost odmata papir postupno te opisuje i komentira prizor po prizor iz pri¢e. (Cudina-
Obradovi¢, 2000).

9.1.3. Svitak prica

Umanjeni oblik tuljac-price predstavlja svitak prica i pogodna je i za individualno
prepri¢avanje. Sli¢no kao i srednjovjekovni oblik pisanoga teksta izraduje se na dugackoj traci
papira. Nakon zajedni¢kog ¢itanja, dijeli se pri¢a na epizode koje predstavljaju glavne dogadaje.
Traka se tada savija u svitak i ucenik pomocu nje prepricava pri¢u uceniku u razredu ili
roditeljima kod kuce. Isto tako, ako svaki u¢enik nacini svoj svitak, svici svih u¢enika stavljaju
se u kutiju zavezani trakom ili gumicom koja ¢e ih drzati u svitku. Tada ucenici izabiru svitak

koji Zele i prema njemu prepriavaju pri¢u. (Cudina-Obradovi¢, 2000).

9.1.4. Audio-prica

Ucenicima je uvijek zanimljivo slusanje snimljene price. Pozeljno je samostalno snimiti
krac¢u pricu uskladujuci govorni tekst s tekstom u slikovnici. Pri snimanju mogu se Kkoristiti
zvucni efekti, a posebno je vazno dodati zvucni signal za pocetak i1 kraj stranice i dodati svoja
upozorenja i objasnjenja malo drugacijim glasom. Tako djeca mogu slusati snimljeni tekst kod

kucée samostalno ili u razredu zajedno s ostalim ucenicima 1 pri tome pratiti tekst u prici ili
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slikovnici. Nakon sluSanja treba organizirati joS neke aktivnosti kao $to su izrada ilustracija za
knjizni pano i prepri¢avanje po knjiznom panou, izrada slika, modela, figurica za opis glavnih
likova, itd. Ucitelj pri samom odabiru ilustracija mora pomo¢i djetetu uzimajuéi u obzir
kapacitet paméenja djece te dobi. Iz tog razloga preporucljivo je odabirati kratke i jasne price s
jednostavnom radnjom i izrazitom podjelom na poéetak, sredinu i kraj. (Cudina-Obradovié,

2000).

9.2. Pricanje prica

Ucenici, nakon Sto su uocili 1 savladali uobicajeni oblik pri¢e koji podrazumijeva
pocetak, sredinu i kraj, likove prica, karakterizaciju i donekle kulminaciju i rasplet, prelaze na
slobodniji oblik pri¢anja. Nakon faze prepricavanja pogodno je zapoceti pri¢anje prica bez
¢itanja. ,,Valja ucenicima objasniti da nisu sve pri¢e u knjigama, nego da su one i u glavama
ljudi — osobito price o vlastitim i obiteljskim dogadajima koje se prepri¢avaju u obitelji tijekom
generacija.“ (Cudina-Obradovié¢, 2000: 36). Za olaksano dosjecanje i lako¢u pripovijedanja tih
prica koje ucenici ,,nose u glavi“ treba organizirati aktivnosti prica s prikladnim pomagalima.

Primjer takve aktivnosti je $krinjica s uspomenama. (Cudina-Obradovié¢, 2000).

9.2.1. Skrinjica uspomena

Nastojeci potaknuti uzivanje u slusanju i reprodukciji govorne price bez pisanog teksta
primjenjuju se razliciti predmeti, odnosno uspomene koje se skupljaju u razrednoj skrinjici
uspomena. Potrebno je najprije praznu kutiju ukrasiti po zelji (oslikati temperom, kolaz papirom
ili nekom drugom tehnikom) i u nju onda skupljati razlicite predmete/uspomene koji ¢e poticati
ucenike na pri¢anje price. To mogu biti predmeti ili sitnice iz svakodnevne upotrebe, npr:
gumbi, Skoljke, suveniri s putovanja, razglednice, stare igracke, fotografije i slicno. U poseban
dio kutije stavljaju se dodatni rekviziti koji ¢e pomo¢i docarati ugodaj price. Npr, slamnati SeSir
za ljetni ugodaj, a kapa i rukavice za zimski ugodaj. U¢itelj najprije pokaze ucenicima kako se

igra sa Skrinjicom uspomena, a zatim ucenici pric¢aju pri¢e uz pomo¢ nje. Ucitelj pri¢a na nacin
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da iz kutije izvadi jedan predmet i kao da ga on podsjeca na neki dogadaj ispri¢a o njemu pricu
s jasnim pocetkom, sredinom i krajem. Nakon toga ucenici sami pric¢aju pric¢u uz pomoc¢ Svojeg
suvenira. Prije pri¢anja ucitelj takoder treba pomoci uceniku da odabere rekvizit koji ¢e mu

pomo¢i posti¢i ugodaj koji zeli. (Cudina-Obradovié, 2000).

9.3. Smisljanje prica

Pred ucenika se postavlja zahtjev samostalnog pricanja price nakon S§to je naucio
temeljni oblik price 1 uvjezbao ispricati bitne dijelove radnje prateci likove u radnji. I pri tom
koraku samostalnog pric¢anja price treba ucenicima prvo pruziti pomo¢. Razli€iti pribori nam

pomazu u tome, npr: slikovnica bez teksta, prica na zemljovidu i Cetiri slike prica.

9.3.1 Slikovnica bez teksta

Radnja price nacrta se ili naslika na nekoliko papira koji se tada uvezu u ,,slikovnicu®.
Nakon §to je nacinjena slikovnica najprije ucitelj ,,Cita® djetetu slikovnicu, to¢nije smislja tekst
za svaku sliku. Nakon ucitelja, u¢enik uz pomo¢ slika u slikovnici pri¢a radnju price. Na trzistu
postoji i prilican broj gotovih slikovnica bez teksta, jedna je od poznatijih Pricaj koju je nacinio
Dick Bruna.

9.3.2. Cetiri slike — pri¢a (Pri¢anje po nizu slika)

Aktivnost koja daje raznolikije moguénosti od slikovnice bez teksta je aktivnost Cetiri
slike — prica ili Pricanje po nizu slika. Izvodi se tako da ucitelj izreze Cetiri slike ili ih nacrta te
zalijepi na kartone u boji. Od ucenika ucitelj tada trazi da slozi slike 1 ispri¢a pricu koja
prikazuje dogadaje na slikama. Nakon $to se ucenik postupno priviknuo na takav nacin pri¢anja

price, ucitelj postupno od njega trazi da promijeni redoslijed slika i onda isprica pricu. Takoder,
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pozeljno je da ucenik sam nacini Cetiri slike koje ¢e tada koristiti za pricanje price ili ih dati

drugom uéeniku kako bi uz pomo¢ tih crteza ispri¢ao pri¢u. (Cudina-Obradovié, 2000).

9.3.3. Pri¢a na zemljovidu

Prica na zemljovidu nastaje tako da se na kartonu prvo nacrta zemljovid koji ¢e biti
koriSten za pricu. Izraduje ga dijete s odraslom osobom, skupina djece ili dijete samo.
Zemljovid se moze nacrtati, naslikati ili se izrezane slike mogu zalijepiti. Zemljovid tako
predstavlja okruzenje u kojem se prica dogada, a to moze biti kraljevstvo, zooloski vrt, za¢arana
Suma ili bilo $to drugo $to bi dijete moglo zanimati. Zatim, izraduju se od plastelina ili otpadnog
materijala likovi koji se kre¢u po tom zamisljenom svijetu prema prici koju smislja samo dijete.

(Cudina-Obradovi¢, 2000).

9.3.4. Pri¢a iz kutije

Potrebno je najprije uzeti nekoliko praznih kutija i u njih staviti po nekoliko razli¢itih
predmeta koji mogu potaknuti mastu kod djeteta. Dijete tada izabire kutiju i vadeéi predmete iz
nje prica pri¢u na nacin da samo smislja u kakvoj cudnoj prici su predmeti medusobno povezani.
Kasnije prema stupnju napretka u pismenosti treba od ucenika traziti da isprica, nacrta ili napiSe
i nacrta slikovnicu o toj prici koja je ,,zatvorena“ u kutiji. Dijete treba hrabriti i poticati da samo
sastavi kutija-pricu i da je isprica ostalim uéenicima u razredu ili ¢lanovima svoje obitelji kod

kuce.

9.3.5. Kreativne igre s pricama

Nakon $to djeca postignu slobodu u samostalnom pricanju price ide se korak dalje i tada
djeca pocinju mijenjati elemente price i kreativno se igrati kompozicijom, likovima, sadrzajem
i samim na¢inima stvaranja pri¢e. Cudina-Obradovi¢ navodi da su neke od tih aktivnosti
opisane u knjizi Dosadno mi je — §to da radim (Skolska knjiga, Zagreb, 1997) u poglavlju Rjeju

do price. Ponudeni su tako neki primjeri kreativnih igara: stvaranje zavrSetka price. stvaranje
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price u bojama, prijenosna pri¢a s uvodenjem novog lika, zvucne price, nastanak price crtezom,

prava pri¢a pomo¢u zamisljanja nemoguéeg i jo§ mnoge druge igre. (Cudina-Obradovié, 2000).
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10. KORELACIJA U NASTAVI

Pojam korelacija definiran je u Rje¢niku hrvatskog jezika kao suodnos dvaju korelata,
odnosno meduovisnost ili meduzavisnost dvaju korelata. (Ani¢, 2009).

Pojam korelacije Cesto se upotrebljava u nastavi, ali ima mnogo dublji smisao koji se
odnosi na povezivanje odgojno-obrazovnog procesa u harmoni¢nu cjelinu. U odgojno-
obrazovnom sustavu predstavlja rad kojim ucenici lakSe usvajaju i povezuju znanja u
zajednicku cjelinu. Na taj nacin ucenici stjeCu znanja, vjestine i navike s viSe razumijevanja.
Korelacija se mora predvidjeti nastavnim planom i programom, a pri tome je vazno znati koje
je sadrzaje najbolje medupredmetno povezati. (Salopek, 2012). Postojeéi predmetni sustav koji
je temelj danasnjeg odgojno-obrazovnog procesa ne odrazava potrebu suvremenog drustva za
interdisciplinarno$¢u, povezano$¢u razliCitih znanosti kako bi se iziSlo iz tradicionalne
zatvorenosti pojedinog nastavnog predmeta. S tim se javlja potreba za integracijom razlicitih
sadrzaja i podruéja znanja kako bi uéenik cjelovito spoznao svijet. (Krumes Simunovié i Blekié,
2013). Prema Okvirnom nacionalnom kurikulumu objavljenom 2010. godine preporuka je
rekonstrukcija nastavnih planova i predmetnih kurikula za osnovnu $kolu. Nastoji se tako
afirmirati i uvesti medupredmetne teme koje nadilaze predmetnu specijalizaciju. (Nacionalni
okvirni kurikulum, 2010, prema Krumes Simunovi¢ i Bleki¢, 2013). Povezivanjem i
suodnosom predmetnih sadrzaja briSe se predmetna ograni¢enost, a korelacijsko-integracijski
sustav potice unutarpredmetno i medupredmetno prozimanje i povezivanje sadrzaja s ciljem
integracije novog znanja u ucenikovo spoznajno, emocionalno 1 Zivotno iskustvo. TeZiSte
nastave tako se pomice s nastave usmjerene na sadrzaj na nastavu usmjerenu na ucenika.
(Krumes Simunovié i Bleki¢, 2013).

Miroslav Huzjak osvréuci se na pojam korelacije zakljucuje: ,,Korelacija omogucéava
osvjeStavanje kako se svaki element odnosi prema nekom drugom kao tre¢i prema Cetvrtom,;

stvaranje kozmosa iz kaosa, reda iz nereda, trazenje smisla i svrhe postojanja.“ (Huzjak, 2001:

39).
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10. 1. Medupredmetna korelacija Hrvatskog jezika i Likovne kulture

U povijesti je stara ideja o povezivanju i sjedinjavanju dvaju ili visSe predmeta u nastavi.
Jos je Komensky u 17. stoljecu tvrdio: ,,Sve §to ima veze, treba predavati povezano.* (Dikli¢,
1986: 221-222, prema Luci¢, 2005). Kurt Fror zagovara uvodenje umjetnickih izrazajnih
sredstava u nastavni proces. On polazi od moguénosti i govori kako treba u nastavi prepletati
djecje likovno izrazavanje s verbalnom komunikacijom. Uvjeren je kako svaku sliku treba
interpretirati rije¢ima, ali i sama slika interpretira predofenu vrednotu snagom svojega
umjetnickog izraza. (Pranji¢, 1999, prema Luci¢, 2005).

Rezultat uspjesna poticanja knjizevnoumjetnickim tekstom ucenikov je likovni ostvaraj
koji se moze oblikovati samo u njegovoj masti. Nekada je uceniku lakse izraziti se slikom nego
rije¢ima. Ono §to tada ne moZe rije¢, moze slika. UCenik doZivljeni tekst, prizor ili osjecaj
moze izraziti i likovnim govorom, crtom ili bojom. Uéenik tako pomocu svojeg umjetnickog
stvaralastva angazira sve svoje sposobnosti i javno ih iznosi na vidjelo. (Pranji¢, 1999, prema
Luci¢, 2005,). Nerijetko nakon likovnog slijedi i govorno priopc¢avanje te likovni govor tako
postaje poticaj za dopunu doZivljaja rije¢ima. U naSim metodickim modelima tako se uz rije¢
daje i moguénost izrazavanja slikom. Nekim je ucenicima ta moguénost prihvatljivija i
predstavlja prvi izbor izrazavanja dozivljaja odredenog umjetnickog teksta, ali i vlastitih
osjecaja 1 spoznaja. Takvi ucenici lakSe komuniciraju likovnim jezikom nego rijecju, ali taj
nacin komunikacije jednako je poticajan i za druge u€enike. (Luci¢, 2005). Slika tako sama po
sebi inicira odredene misaone procese te aktivira uc¢enike da i verbalno razmjenjuju misljenja i
svoje dozivljaje. (Pranji¢, 1999, prema Luci¢, 2005). Slika i rije¢ tako su u odnosu
medudjelovanja. Pod pojmom slika ovdje se misli na vrstu likovnog izrazavanja, likovni jezik
odnosno crtu ili boju. Likovna umjetnost tako predstavlja jedan od na¢ina komunikacije ucenika
sa samim sobom i svojom razrednom skupinom. (Luc¢i¢, 2005).

Likovna je kultura uzbudljiv 1 kreativan nacin istrazivanja razli¢itih sadrzajnih podrucja
kurikula. Jezik, kao i druga podrucja kurikula, vrlo se lako moze povezati s manualnim
aktivnostima. Ucitelji mogu kreirati aktivnosti u Likovnoj kulturi koje ¢e pomoc¢i ilustrirati
pojmove naucene u razli¢itim sadrzajima kurikula. Dok dijete stvara svoju umjetnost povezanu
s nekim podru¢jem ucenja, ucitelj moze promatrati kako dijete razumije pojmove i procijeniti
na koji nacin uci te $to je naucilo. Naucena se informacija tako interpretira kroz umjetnost.
(Walsh, 2004).

Prozivljavanjem i ucenjem o umjetnosti od rane dobi djeca usvajaju umjetnicke i
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estetske pojmove koji mogu utjecati na njihovu prosudbu i1 razumijevanje sadaSnjosti i
buduénosti. Ucenike treba potaknuti da postanu aktivni sudionici u umjetnosti, a ne samo obicni
promatraci. Djeca jo§ u predskolskoj dobi pocinju svladavati razli¢ite simbole umjetnicke
komunikacije. Polako pocinju razvijati i svoj vizualni rjecnik. UCe se izrazavati govorom,
pjesmom, plesom i pokretom. Govor je medu njima, naravno, najsnazniji nacin izrazavanja.
Istodobno, pak, djeca uce i kombinirati razliite vrste izrazavanja s vizualnim nacinima
izrazavanja na kreativan i mastovit nacin. Likovna kultura nadopunjuje druga podrucja ucenja.
Djeca razvijaju Citav niz misaonih vjestina koje im omogucuju da povezuju stvari i1 kreativno
rjeSavaju probleme. Iskustva iz Likovne kulture izazivaju i poti¢u djecu da pronalaze nove ideje
i rjeSenja. One razbijaju stare na¢ine memoriranja i krutu strukturu da-ne odgovora. Za svaki
kreativni problem mogu postojati mnogi smisleni i to¢ni odgovori. Takva vrsta razmis$ljanja i
rjeSavanja problema odli¢na je priprema za rad i Zivot u Sstvarnome svijetu. Radni uvjeti u
buduénosti upravo ¢e i zahtijevati sve viSe razli¢ite vrste rasudivanja i1 kreativnog promisljanja.
(Burke Walsh, 2004).

Pozivajuéi i poticuéi djecu na umjetnicke aktivnosti, uranja ih se tako u proces ucenja
na nove 1 uzbudljive nacine. Djeca uce iznutra prema van, a ne obrnutim smjerom. Potice ih se
da sagledaju svoje individualne reakcije i osjecaje te da ih uobli¢e u simbolickom jeziku
koriste¢i razli¢ita umjetni¢ka sredstva. (Burke Walsh, 2004).

Ostvaruju¢i cilj Likovne kulture u osnovnoj Skoli uvodimo ucenike u istrazivacki
usmjerenu nastavu, omogucujemo im Stjecanje trajnih i uporabljivih znanja te sposobnosti i
umijeca za rjeSavanje likovnih problema i donoSenje estetskih odluka. (Nastavni plan i program
za osnovnu Skolu, 2006). Medupredmetnom korelacijom s drugim predmetima ucenik na
odgojnoj razini stjeCe nazore i uvjerenja o unutarnjem uredenju (strukturi) svijeta u kojem zivi
kroz neocigledne poveznice za koje se treba potruditi, a koje mu proSiruju spoznaju sa ,,5to*“ na
,»kako® 1 ,,zaSto*. (Nastavni plan 1 program za osnovnu $kolu, 2006). Na taj nacin ucenik
produbljuje 1 proSiruje svoje dotadasnje spoznaje na jednu visu 1 dublju razinu.

O produbljivanju djetetove spoznaje knjizevnoga teksta govori i Cudina-Obradovié
(2000) koja objasnjava kako nadograduju¢i dozivljaj djeteta na procitanu i dozivljenu pricu
navodimo ucenika da proizvede svoj vlastiti ,,tekst”, crtez ili drugacije izrazenu pricu. Te
aktivnosti ucenikova reagiranja na pro€itanu i doZzivljenu pri€u smatraju se najboljim i
najprirodnijim mjerilima djetetovog razumijevanja procCitanoga teksta. (Clay, 1991, prema
Cudina-Obradovi¢, 2000). Cudina-Obradovié¢ navodi aktivnosti koje mogu posluziti kao
nadogradnja knjizevnoumjetnickom dozivljaju teksta. Aktivnosti su razlicite slozenosti i polazi

se od onih jednostavnijih likovnih interpretacija kao §to su slikovnica likova, knjizni pano,
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tuljac-pri¢a, moja slikovnica o priéi, crtanje stripa i sli¢no. (Cudina-Obradovi¢, 2000: 43-49).
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II. PRAKTICNI DIO

1. UVOD

S ciljem ispitivanja mogucnosti korelacije Hrvatskog jezika i Likovne kulture u 4.
razredu osnovne skole provedena je metoda poticanja Citateljskih vjestina, i to Svitak prica.
Nastojalo se ucenicima pribliziti knjizevnoumjetnicki tekst na nacin da su ucenici nadogradili
svoj dozivljaj teksta likovnim prikazom. Odrzana su tri nastavna sata u kojima se provela
medupredmetna korelacija Hrvatskog jezika i Likovne kulture. Nastavni su sati odrzani U 4.
razredu u Osnovnoj $koli ,,Vladimir Nazor* u Komletincima. Prvi sat bio je sat Hrvatskog
jezika, konkretnije sat knjizevnosti. Na tom satu ucenici su ¢itali pricu Stara vocka. Nakon toga
uslijedio je sat Likovne kulture na kojem su uéenici ilustrirali pro¢itanu pricu. Posljednji, tre¢i
sat, bio je ponovno sat Hrvatskog jezika, 0dnosno sat jezi¢nog izraZzavanja na kojem su ucenici,
koriste¢i svoje likovne radove s prethodnog sata, izradivali svitak. Nakon $to su izradili svitak,
ucenici su prepricavali pricu Stara vocka sluzeéi se svitkom. Nakon svakog sata uc¢enicima su
podijeljeni evaluacijski listi¢i kako bi se dobila povratna informacija 0 odrzanim satima.
Nakon posljednjeg, tre¢eg sata, uz evaluacijski listi¢, u¢enici su ispunili anketni upitnik koji se
odnosi na sva tri nastavna sata s ciljem uvida u stavove ucenika o provedenim aktivnostima.

Zajednicki su ciljevi svih triju provedenih sati bili potaknuti u¢enike na ¢itanje, razvijati
njihove pripovjedne sposobnosti, ostvariti sto cjelovitiji doZivljaj knjizevnoumjetni¢kog teksta
uz nadogradnju dozivljaja likovnim izrazom, razvijati ljubav prema knjizevnom i likovnom

umjetni¢kom djelu te kriticko vrednovanje vlastitog rada i rada ostalih u€enika u razredu.
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2. NASTAVNI SAT HRVATSKOG JEZIKA — SAT KNJIZEVNOSTI

Na satu Hrvatskoga jezika u 4. razredu odrzao se nastavni sat knjizevnosti. Na satu je
knjiZzevnosti provedena nastavna tema uvod, zaplet i rasplet u prici. Nastavna se tema ostvarila
na knjizevnom tekstu Stara vocka spisateljice Ruth Hurlimann (Prilog 2). Cilj je nastavnog sata
bio prepoznati dijelove proznoga teksta i razlikovati njihovu ulogu te interpretacijom razumijeti
sadrzaj price i1 sazeto prepricati pri¢u navodenjem najvaznijih dogadaja.

Uvodni je dio sata zapoceo aktivnoséu Kockice pricalice. UCenici su podijeljeni u tri
grupe, a svaka grupa dobila je svoje kockice pricalice. Na stranicama se kocaka nalaze slike
kralja, vrta, dvorca, stabla i ostalih motiva price Stara vocka. Zadatak je ucenika baciti sve
kockice i na osnovu slika koje su dobili ispricati kratku pricu u nekoliko recenica. Nakon toga
slijedi razgovor o slikama koje se nalaze na kockama. Razgovara se o kralju, vrtu, dvorcu i

stablu koji se nalaze na slikama te se u¢enicima najavljuje ¢itanje price Stara vocka.

Slika 1. Ucenici tijekom aktivnosti Kockice pricalice

Slijede¢i etape nastavnoga sata, nakon najave knjizevnog teksta, uslijedilo je
interpretativno ¢itanje price. Nakon ¢itanja i emocionalno-intelektualne stanke od desetak
sekundi kako bi ucenici sredili svoje prve dojmove, uslijedio je razgovor o tome kako su u¢enici
dozivjeli tekst. Ucenici su rekli kako im se pri¢a svidjela, a najdraze im je bilo §to kralj nije
posjekao vocku te Sto je vrtlar donio kralju med. Kao najzanimljivije dijelove izdvojili su

vjevericu koja je doskakutala do vrtlara i drhtavim glasom ga molila da ne sije¢e vocku.
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Nakon objave dozivljaja uslijedilo je Citanje teksta u sebi prilikom kojega su ucenici
trebali i podcrtati nepoznate rijeci. Jedina je nepoznata rije¢ koju su ucenici izdvojili bila glagol
zoriti u znacenju sazrijevati.

Ucenici su potom ponovno ¢itali pricu, ovoga puta naglas. Poslije ¢itanja naglas
uciteljica razgovara s uc¢enicima o pro¢itanome. U¢enike se poti¢e na iznoSenje vlastitih misli i
dozivljaja o proc¢itanome. Ucenici su bili zainteresirani za razgovor, a najdraze im je bilo kada
su iznosili svoje vlastite dozivljaje. Ucenici su takoder pokazali izvrsno znanje iz Prirode i
drustva u dijelu razgovara zasto su ptica, vjeverica i pCele trebali vocku za svoj zivot. Uz vodeni
razgovor naveli su i nove primjere ovisnosti prirode i Zivih bi¢a. U¢enici su prepoznali i odredili
Sto je poruka price iznoseci svoja misljenja: ljudi, biljke i zivotinje medusobno su povezani i
trebaju jedni druge. Ucenici su istaknuli i potrebu ¢uvanja drveca i prirode te zastite od
uniStavanja. Uc€enici potom odreduju uvod, zaplet i rasplet price.

Na kraju sata ucenicima su dani nastavni listi¢i sa zadatkom da u pri¢u uvedu nove
likove. Zadatak je bio opisati i obrazloziti tko je jo§ mogao doéi i zamoliti vrtlara da ne sijece
vocku. Uslijedila je aktivnost pisanja, a potom i ¢itanja ucenickih uradaka. Zajednicki su se
vrednovali ucenicki pisani radovi. Jedan je ucenik napisao da je dosao jez i zamolio vrtlara da
ne sijee vocku zbog toga Sto je ona njegova jazbina. Ucenica je napisala kako je dosla roda i
zatrazila od vrtlara da ne sije¢e vocku jer se na njoj nalazi njezino gnijezdo s jajima. Uenici su
slozno kao najdomisljatiji rad odabrali sastavak u kojemu je dosao leptir i zatrazio vrtlara da

ostavi vocku jer on Cesto sleti na nju i tada gleda na veliki i lijepi potok i Sumu.

Slika 2. Ucenici tijekom aktivnosti Novi lik u prici
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Prije samog zvona ucenici su jo$ ispunili kratki evaluacijski listi¢ (Prilog 7.) kojim su
dali povratnu informaciju o provedenom nastavnom satu. Svi su ucenici odgovorili kako su se
na satu osjecali sretno. Samo je jedan ucenik na pitanje koliko je bilo zanimljivo na satu na
ljestvici od 1 do 5 odnosno od uopcée mi nije bilo zanimljivo. Tvrdnju bilo mi je jako zanimljivo
jedan je ucenik zaokruzio broj 4, a svi su ostali ucenici zaokruzili broj 5, odnosno da im je bilo
jako zanimljivo na satu. Na pitanje gdje su trebali procijeniti koliko su sudjelovali na nastavi,
jedan ucenik zaokruZio je na ljestvici broj 3, dva su u¢enika zaokruzila broj 4, a ostatak razreda
zaokruzio je broj 5, odnosno da su se jako trudili da sudjeluju u aktivnostima. Na pitanje kojim
se trazilo da izdvoje §to im se najviSe svidjelo ucenici su odgovorili da su to: pri¢a, pricanje,

smisljanje dijela price, kockice pricalice te uciteljic¢ino Citanje price.

'\‘ ¥,

Slika 3. Uc¢enici tijekom ispunjavanja evaluacijskih listi¢a
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3. NASTAVNI SAT LIKOVNE KULTURE

Nakon odrzanog sata Hrvatskoga jezika na kojem se citala pri¢a Stara vocka, uslijedio
je 1 sat Likovne kulture koji je posluzio kao nadogradnja ucenickog dozivljaja
knjizevnoumjetni¢kog teksta. Nastavna je jedinica sata bila ilustracija. Kao vizualni motiv
posluzila je prica Stara vocka spisateljice Ruth Hurlimann. U¢enici su ilustrirali koriste¢i se
slikarskom tehnikom temperom. Cilj je sata Likovne kulture bio uociti, prepoznati i izrazavati
ilustraciju na motivu Stara vocka u likovnoj tehnici tempera.

Na pocetku sata u uvodnom dijelu ucenici su ponovili da je tempera slikarska tehnika i
da se temperom slika. Naveli su potreban pribor za rad (hrapavi i tvrdi papir te tvrdi, ravni Kist).
Ucenici su se prisjetili da se boja mijesa na paleti, da se razrjeduje vodom do gustoce sli¢ne
jogurtu odnosno da ne smije biti niti jako gusta niti jako rijetka. Boja se posvjetljuje bijelom, a
potamnjuje crnom bojom te se na taj nacin dobivaju razli¢iti tonovi boja. Ugiteljica je potaknula
ucenike da Sto viSe koriste paletu kako bi dobivali razli¢ite tonove mijeSajuci boje na paleti.

Artikulacijski dio sata motivacije zapoceo je razgovorom o satu knjizevnosti. Ucenici
su se prisjetili proCitane pric¢e Stara vocka te su izdvojili najvaznije dogadaje pri¢e. Nakon toga
ucenicima Se po skupinama podijelio tekst price, ali u dijelovima. Ucenici su radili u istim
skupinama kao i na prethodnom satu. Zadatak je bio posloziti dijelove prie to¢nim
redoslijedom. Nakon toga ucenici su pro¢itali pricu.

S ucenicima se razgovaralo 0 ilustraciji. Ponovili su da je ilustracija crtez ili slika koja
dopunjuje ili objaSnjava neki tekst, a ilustrator osoba koja radi ilustracije. Ponovivsi u¢enicima
se pomoc¢u PowerPoint prezentacije na projektoru pokazuju ilustracije nekih knjizevnih djela
koja su upoznali u 4. razredu. Uslijedio je razgovor o ilustracijama te se u¢enike dovodi do
zakljucka kako se samo pomocu jedne ilustracije moze ispricati pricu. U¢enicima se najavljuje
da ¢e danas oni postati ilustratori pri¢e Stara vocka. Svatko ¢e u skupini uzeti jedan listi¢ na
kojemu se nalazi dio price i ponovno ga procitati. Ucenici dobivaju dodatne upute da obrate
pozornost na to Sto njihova ilustracija treba sadrzavati, 0dnosno §to je najvaznije u dijelu teksta
koji je potrebno ilustrirati (tko su likovi, gdje se nalaze i Sto rade). Nakon $to su uéenici zamislili
prizor koji ¢e prikazati, najavljuje se zadatak, a ucenici zapoc¢inju s radom. Tijekom rada

uciteljica obilazi ucenike, potic¢e ih i usmjerava u radu.
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Slika 4. U€enici tijekom etape realizacije

Nakon etape realizacije nastupila je posljednja etapa sata Likovne kulture, odnosno
analiza. Postavili su se gotovi i osuseni radovi na ploc¢u. Uslijedio je razgovor. Nakon §to Su
ucenici analizirali ilustracije, pokazalo im se kako je sama Ruth Hurlimann ilustrirala svoju
pric¢u (Prilog 4). Usporedila se spisatelji¢ina ilustracija s ilustracijama koje su u¢enici izradili.

Sat je zavrsio razgovorom 0 svijetu ilustracija i ilustratora. Ucenike se pitalo mogu li
sada zamisliti kako je to biti ilustrator i bi li oni jednoga dana voljeli postati ilustratori. Ucenici
koji su rekli da bi voljeli biti ilustratori obrazlozili su svoj odgovor mislju da vole crtati i slikati,
ali i da vole ¢itati. Na odrzanom satu, svi su ucenici u evaluacijskom listicu zaokruzili kako su
se osjecali sretno tijekom sata. Svi, osim jednog ucenika, takoder su dali najvi$u ocjenu na

pitanja koliko im je bilo zanimljivo te koliko su sudjelovali i bili aktivni na satu.

Slika 5. Ucenici tijekom ispunjavanja evaluacijskog listica
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4. SAT HRVATSKOG JEZIKA — SAT JEZICNOG IZRAZAVANJA

Posljednji odrzani sat bio je sat Hrvatskog jezika odnosno sat jezi¢nog izrazavanja. Na
tom su se satu upotrijebili uc¢enicki likovni radovi — ilustracije kako bi ucenici izradili svitke
koji ¢e im pomoci u prepriCavanju price. Uenici su nastavili raditi u tri skupine kao i na
prethodnim satima. Ucenici su s odusevljenjem pristupili radu i izradi svojih vlastitih svitaka
jer su koristili svoje vlastite uratke s nastavnog sata Likovne kulture.

Sat je zapo¢eo motivacijom. Ucenici su sudjelovali u igri Otkrij sliku koja se sastojala
od Sest polja na kojima su postavljena pitanja. Cilj je provedene aktivnosti bio prisjetiti se
sadrzaja prethodnih sati. Nakon $to su ucenici to¢no odgovorili na sva pitanja, otvorila im se
slika na kojoj je bio prikazan svitak. Uslijedio je razgovor o slici koja prikazuje svitak, a u¢enici
su dali svoja misljenja Sto vide na slici i $to misle cemu predmet sluzi. Svitak je ucenike najvise
asocirao na kraljeve i dvorove iz crtanih filmova na kojima se obavijest Cita sa svitka. Neki su
ucenici imali ¢ak i spoznaje o papirusu te pisanju tintom po papirusu. Jedan je uc¢enik spomenuo
i staro doba kada se papirus koristio umjesto papira.

Nakon $to su ucenici izrekli svoja znanja i pretpostavke, proSirile su se razgovorom
njihove dotadasnje spoznaje. Ucenicima se uz pomo¢ PowerPoint prezentacije prikazuju slike
uz ucitelji¢ino pri¢anje price o tome kako su ljudi tijekom povijesti na razli¢ite nacine biljezili
podatke, a jedan od nacina bio je i svitak. U srednjem vijeku svitak je predstavljao knjigu. Kao
Sto mi danas ¢itamo knjige, tako su nekada ljudi zapisivali tekstove i Citali ih sa svitka. Pojavio
se u Egiptu i tada je bio nacinjen od papirusa. Papirus je materijal koji se izradivao od trske i
slican je danasnjem papiru, a savijen u obliku valjka ¢ini svitak. Svitak danas predstavlja papir,
platno ili neki drugi slican materijal savijen u obliku valjka.

Ucenicima su pokazani primjeri svitaka koje su izradili studenti Fakulteta za odgojne i
obrazovne znanosti, a koji sadrze ilustracije romana Pipi Duga Carapa i pri¢e Vecernja haljina
Za jesen.

Uslijedila je najava aktivnosti — izrada svitaka pomocu ilustracija pri¢e Stara vocka.
Prije izrade svitka ucenici su trebali posloziti svoje ilustracije pravilnim redoslijedom.
Uslijedilo je ponovno ¢itanje price Stara vocka na glas, a nakon Citanja, ucenici su sazeto
prepricali pricu. Prije prepricavanja ucenici su se prisjetili §to znaci saZeto prepricati pricu
(tijekom prepri¢avanja navode se samo najvazniji dogadaji koji su vazni za razumijevanje price,

a detalji price izostaju).
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Ucenici su izradili svitak i uvjezbali saZeto prepricati pricu pomocu svitka. Kada su uvjezbali
prepri¢avanje, ucenici su dolazili u grupama pred ostatak razreda i prezentirali svoj rad (prikaz
svih ucenic¢kih radova po skupinama je u prilogu 6). Sama prezentacija rada bila je vrlo
zanimljiva. Ucenici su sa zadovoljstvom 1 oduSevljenjem odvijali svitak 1 pricali pri€u prateci

ilustracije na svitku.

Slika 6. Ucenici tijekom izrade svitka

Slika7. Izrada Svitak-price
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Slika 8. Prezentacija Svitak-price

Na samom Kkraju sata razgovaralo se o uspjeS$nosti provedene vjezbe te koliko se
ucenicima svidio ovakav nacin rada. Ucenici su odusevljeno rekli kako im se svidio ovakav
nacin rada, a to su pokazali i evaluacijski listi¢i i anketni upitnik (Prilog 8) koji su ispunili na
kraju sata. Na evaluacijskom listi¢u svi su ucenici zaokruzili da se osjecaju sretno, osim jednog
koji je zaokruZio da se osje¢a zbunjeno. Takoder, veéina ucenika,® odnosno njih 15, ocijenilo

je svoju aktivnost i zanimljivost na satu najvisom ocjenom.

Slika 9. Uc€enice tijekom ispunjavanja anketnog upitnika

® Na satu je bilo nazo&no ukupno 17 ugenika.
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5. ZAKLJUCAK

Citanje je vrlo vazan dio nastave Hrvatskog jezika jer postavlja temelj za obrazovanje
ucenika u svim drugim podruc¢jima i na svim ostalim razinama. Vazno je razviti kod ucenika
citalacke sposobnosti na $to visoj razini, odnosno ucenici trebaju postati ¢itaci u pravom smislu
rijeci, ¢itaci koji Citajuci razumiju ono $to ¢itaju, a ne samo da deSifriraju sustav znakova. Nakon
usvojenosti sustava za deSifriranje znakova, vazno je u nastavi posvetiti se motivacijskim
tehnikama 1 metodama koje ¢e omoguciti ucenicima da shvacaju smisao onoga Sto Citaju.
Postoje razliciti primjeri aktivnosti i metoda koje to u¢enicima omogucuju, a provedena metoda
poticanja Citateljskih vjestina Svitak prica jedna je od aktivnosti koja omoguéuje ucenicima
slikovit prikaz onoga §to Citaju, a zatim Im pomaze u jeziCnom izrazavanju, odnosno

prepricavanju procitanoga.

Medupredmetnom korelacijom Hrvatskog jezika i Likovne kulture omoguéeno je
ucenicima da dozive i spoznaju knjizevnoumjetnicki tekst na najvisoj razini. Dozivljaj teksta
najprije je produbljen likovnim izri¢ajem, a zatim je likovni uradak posluzio kao poticaj pri
jezi¢nom izrazavanju. Citanje je teksta tada postalo sve samo ne dosadno i nerazumljivo &itanje.

Takav nacin rada pokazao se kao zanimljiva i rado prihvac¢ena aktivnost medu ucenicima.

Ucenici su svoje zadovoljstvo iskazali 1 ispunjavanjem anonimnog anketnog listia na
kojem su svi zaokruzili kako im se svidjelo povezivanje sadrzaja Hrvatskog jezika i Likovne

kulture. Takoder, svi su ucenici odgovorili 1 kako bi voljeli ¢eS¢e na takav nacin ¢itati knjizevne

se nisu do sada susretali s naCinom prepric¢avanja pri¢e pomocu svitka. Na kraju su svi u€enici
potvrdno odgovorili na pitanje smatraju li da ¢e im prica Stara vocka ostati dugo u sjecanju.
Samo je dvoje ucenika izjavilo kako ne bi voljeli u slobodno vrijeme izraditi svitak o nekoj
pric¢i ili romanu, a ostalih 15 reklo je kako bi to voljelo. Osim anketnih listi¢a koji pokazuju

zadovoljstvo ucenika, ucenici su bili promatrani tijekom nastavnih sati te se uocila njihova zelja

& Anketni listi¢ ispunjavalo je ukupno 17 udenika.
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za sudjelovanjem i radom kao i zadovoljstvo postignutim rezultatom. Metoda poticanja ¢itanja
pokazala se i kao odli¢éno motivacijsko sredstvo za €itanje i uzivanje u knjizevnoumjetnickim
tekstovima. Ucenici su u prilog tome u anketnom listiCu pretezno zaokruzili misao kako ih je
takav nac¢in rada potaknuo na ¢itanje. Njih 13 zaokruzilo je potvrdno, samo njih dvoje
zaokruzilo je da nisu bili potaknuti na ¢itanje, a dvoje ucenika uz odgovor ne stavilo je

napomenu kako ve¢ rado Citaju.

U dana$nje vrijeme ucenici sve manje Citaju, a Citalacke aktivnosti sve su im dosadnije.
Tradicionalno koncipirana nastava ne zadovoljava potrebe danasnjih ucenika te je potrebno
okrenuti se novim metodama poticanja Citanja, pri¢anja i pripovijedanja kako bi u€enicima tu
aktivnost ucinili $to zanimljivijom. Ucenik osnovne Skole tek ¢e u buduénosti postati izgradeni
Citatelj te je vazno kod njega neprekidno razvijati zanimanje za Citanje 1 njegovati kulturu
¢itanja. O tome hoce li uenik stvarati naviku ¢itanja i hoce li se osposobiti za samostalno €itanje
i recepciju knjizevnog djela ovisi i o uciteljevu pristupu i nacinu rada. Primjenjuju¢i metode
poticanja citanja ucitelji poti¢u ucenike da postanu aktivni sudionici nastavnoga procesa.
Ucenici tako stjeCu i razvijaju svoje Citalacke navike, zanimanje i ljubav prema Citanju te

zapoc€inju svoj put razvoja do izgradenih i samostalnih Citatelja.
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PRILOZI

Prilog 1.
Priprema za sat Hrvatskog jezika - sat knjiZevnosti
NAZIV SKOLE Osnovna Skola ,,Vladimir Nazor® Komletinci
RAZRED 4. razred
NASTAVNI oL
PREDMET Hrvatski jezik
NADNEVAK 16.5.2017.
PROGRAMSKO Kniizevnost
PODRUCJE !
NASTAVNA ) -
TEMA Uvod, zaplet i rasplet u prici
NASTAVNA ) , -
JEDINICA Ruth Hurlimann, Stara Voc¢ka — uvod, zaplet u rasplet u prici
Prepoznati dijelove proznog teksta i razlikovati njihovu ulogu.
CILI NASTAVNOG | Interpretacijom razumjeti sadrzaj price i sazeto prepricati pricu
SATA navodenjem najvaznijih dogadaja. Izraziti misljenje o knjizevnom
djelu.

ZADATCI NASTAVNOG SATA

OBRAZOVNI

FUNKCIONALNI

ODGOJNI

-upoznati se s pricom Stara
vocka

-komunikacija s knjiZzevnim
tekstom

-odrediti kompoziciju,
likove 1 temu u prici
-zamijetiti redoslijed
dogadaja i razlikovati
dijelove fabule (uvod,
zaplet, rasplet)

-poticati kod u¢enika
stvaralacke 1 interpretacijske
sposobnosti 1 izraZajno
Citanje

-razvijati govorne
sposobnosti

-razvijati sposobnosti
prepoznavanja dijelova
proznoga teksta
-izrazavati vlastite misli i
osjecaje

-poticati interes za Citanje
-razvijati tehniku slusanja
-razvijati osjecaj za
izrazavanje, prepricavanje i
komunikativnosti

-razvijati dobre radne navike
-poticati pozitivnu, vedru i
radnu atmosferu u razredu
-uvazavati stavove i
razmi$ljanja drugih uc¢enika

NASTAVNE METODE:

tekstu

metoda razgovora, metoda usmenog izlaganja, metoda
sluSanja 1 govorenja, metoda €itanja i pisanja, metoda rad na




OBLICI RADA U

NASTAVI Frontalni rad, individualni rad, rad u skupinama

STRUKTURA NASTAVNOG SATA

1. Dozivljajno-spoznajna motivacija

2. Najava i lokalizacija knjizevnog teksta

3. Interpretativno Citanje

4. Emocionalno-intelektualna stanka

5. Objavljivanje dozivljaja i njegova korekcija
6. Interpretacija

7. Sinteza

8. Stvaralacki rad

TIHEK NASTAVNOG SATA

1. Dozivljajno spoznajna motivacija

Dobar dan! Ja sam Marija i danas ¢u vam odrZati sat Hrvatskog jezika. Za pocetak
pripremila sam vam kockice pricalice. Sto mislite, za $to nam one sluze? Pomocu njih éemo
pricati price.

Ucenici su podijeljeni u grupe. Svaka grupa dobije svoje kockice pricalice. Na stranicama
kocaka nalaze se slike kralja, vrta, dvorca, stabla... Zadatak ucenika je baciti sve kockice i
na osnovu slika koje su dobili ispricati kratku pri¢u u nekoliko re¢enica. Nakon toga
razgovaramo o slikama koje su se nalazile na kockama:

Tko je bio glavni lik u vasim pricama?

Gdje se on nalazio?

Sto je radio?

2. Najava i lokalizacija knjiZevnog teksta

Najavljujem ucenicima kako ¢emo danas Cuti pricu o kralju koji je u svom vrtu imao vocku
koju je posebno volio.

Prica se zove Stara vocka, a napisala ju je Ruth Hurliman.

Zapisujem naslov i autora price na plo¢u, a uenici u svoje biljeznice.

3. Interpretativno Citanje
Govorim u¢enicima neka odloZe pribor za pisanje i udobno se smjeste i poslusaju pri¢u
koju ¢u im procitati. Interpretativno ¢itam pri¢u Stara vocka.

4. Emocionalno-intelektualna stanka
Izostanak aktivnosti desetak sekundi dok ucenici stjecu prve dojmove o pro¢itanome tekstu.




5. Objavljivanje dozZivljaja i njegova korekcija

Razgovaram s ucenicima o prvim dojmovima nakon procitane price.

Je li vam se svidjela ova prica? Zasto?

Nakon toga govorim ucenicima neka otvore svoje Citanke na 190. stranici i pro¢itaju pri¢u u
sebi 1 podvuku nepoznate rijeci.

Moguce nepoznate rijeci:

Zorili-sazrijevali

Rascvala-rascvjetala, otvorila cvjetove

Studen-hladnoca

Opkoli-okruzi, postavi se u krug oko necega

Ponovno ¢itanje price. Prozivam ucenike i oni ¢itaju pricu naglas.

6. Interpretacija

Vodim razgovor s uc¢enicima:

Sto je tema ove price? Zapisujem temu na plo¢u, a uéenici u svoje biljeznice.

Gdje se dogada radnja?

Tko su likovi u prici? Pojavljuju li se u prici neki neobicni likovi? Zapisujem na plocu
likove, a u€enici u svoje biljeznice.

Kako pocinje prica? Kojom recenicom zapocinje? Na Sto vas to podsjeca?

Zasto ova prica nije bajka? Sto joj nedostaje?

Sto je kralj najvise volio u svom vrtu?

Kakva je vocka bila u proljece? Kakva je bila ljeti, a kakva na jesen?

Zasto je kralj bio zdrav i uvijek dobre volje?

Sto je bilo s vockom kada je dosla zima?

Sto se dogodilo u proljece? Kako se kralj osjecao? Kako biste se vi osjecali?

Sto je kralj naredio vrtlaru? Sto biste vi ucinili?

Kada je kralj naredio vrtlaru da posijece vocku, sto mu se dogodilo?

Sto mislite zasto mu ni jedan lijecnik nije mogao pomo¢i? (jer je bio tuzan)

Tko je molio vrtlara da ne sijece vocku? Zasto?

Kakav je bio vrtlar? Je li slusao kralja?

Sto su obecale pcele?

Je li vrtlar posjekao vocku? Sto je ucinio?

Kako zavrsava prica? Od cega je ozdravio kralj? Jedete li vi med? Pomaze li i vama med
da ozdravite? Sto mislite pomazu li onda i vama péelice? Kako?

Sto mislite, jesu li ljudi, biljke i Zivotinje medusobno povezani? Pomazu li jedni drugima?
Kako?

Koje primjere povezanosti ljudi, biljaka i Zivotinja mozete izdvojiti iz price?

Znate li jos neki primjer? Sto smo zakljucili o povezanosti ljudi, biljaka i Zivotinja? Ljudi,
biljke i Zivotinje medusobno su povezani i trebaju jedni druge.

Koji su dijelovi fabule?
Sto se dogodilo u uvodu?




Sto se dogodilo u zapletu?

Sto se dogodilo u raspletu?

Nakon svakog dijela zapisujem na plocu koji dogadaji pripadaju uvodu, zapletu i raspletu, a
ucenici zapisuju u svoje biljeznice.

7. Sinteza
Kako se zove pric¢a koju smo danas radili? Tko ju je napisao? Od koliko dijelova se sastoji
pri¢a? Koji su to dijelovi? Sto smo zakljuéili o povezanosti ljudi, biljaka i Zivotinja?

8. Stvaralacki rad

Ucenici dobivaju listi¢ na kojem trebaju u nekoliko recenica zamisliti da uvode u pricu
nove likove. Opisuju i obrazlazu tko je jos mogao do¢i i zamoliti vrtlara da ne sijece staru
vocku. Nakon toga slijedi ¢itanje ucenickih radova.

PLAN PLOCE

Stara vocka
Ruth Hurlimann

Tema: povezanost Covjeka, biljaka i Zivotinja u prirodi

Likovi: kralj, vrtlar, ptica, vjeverica, pcele

UVOD: Vocka je ostarjela i prestala je davati plodove, a kralj se razbolio.
ZAPLET: Vrtlar odlazi posje¢i vocku.

RASPLET: Vrtlar donosi kralju med od kojega je on ozdravio.




Prilog 2.
Tekst price Stara vocka

Stara vocka

Zivio jednom jedan kralj, a imao, lijep, veliki vrt. U vrtu je rasla prekrasna voéka. Kralju je ona
od svih stabala bila najmilija. U proljece bi se vocka osula ruzicastim cvjetovima, nalik na kitice
cvijeca. Ljeti je bila pokrivena zelenim lisS¢em 1 plodovima S§to su zorili na suncu. U jesen je
radala velikim, slatkim jabukama. Kralj je svaki dan dolazio u vrt i jeo mirisne jabuke. Zato je
bio zdrav i uvijek dobre volje. Godine su prolazile. Vocka je pocela starjeti, gubiti snagu. Dosla
je strasna, ledena zima. Vocka se susila. U proljece, rascvala su se sva stabla u vrtu. Samo je
stara vocka stajala siva i suha. Kralj je gledao dragu voc¢ku kako umire. Bio je vrlo, vrlo tuzan.
Pozvao je vrtlara i naredio mu da posijede voéku. Cim je izustio te rijeéi, razbolio se. U &itavom
kraljevstvu nije bilo lije¢nika koji bi mu mogao povratiti snagu. Vrtlar je uzeo sjekiru i zaputio

se u vrt da posijece staru voc¢ku. U taj ¢as doletje k njemu krasna ptica 1 rece:
- Nemoj sjeci tu vocku, molim te. Kora joj je puna kukaca. Ja se njima hranim.
Uto doskakucée k vrtlaru vjeverica i vikne drhtavim glasom:

- Vrtlaru, vrtlaru molim te nemoj sje¢i vocku. Ako je posijeces, unistit ¢e§ mi zalihe za zimu,

pa ¢u umrijeti od gladi kad dode studen. Ali vrtlar odgovori:

- Kralj mi je naredio da posijeCem voc¢ku. Moram poslusati kraljevu naredbu.

On podigne sjekiru, ali upravo tada zacuje glasno zujanje. Opkoli ga gust roj péela.
- Nemoj sje¢i vocku, nemoj- zujale su pcele.

Mi ¢emo kralju dati najboljeg meda, pa ¢e opet biti zdrav 1 snazan.

Vrtlar baci sjekiru i otréi kralju da mu ispripovijeda $to se dogodilo.

Kralj otvori o¢i 1 rece slabasnim glasom:

- Nemoj sjec¢i vocku, ostavi je.

Vrtlar tada donese kralju veliki vr¢ pun slatkog pcelinjeg meda. Kralj je svaki dan jeo med, pa

je uskoro sasvim ozdravio.



Prilog 3.

Priprema za sat Likovne kulture

NAZIV SKOLE Osnovna Skola ,,Vladimir Nazor® Komletinci
RAZRED 4. razred
NASTAVNI .
PREDMET Likovna kultura
NADNEVAK 23.5.2017.
NASTAVNO Primijenjeno oblikovanje - dizajn
PODRUCJE Jen) J J
NASTAVNA Boia
TEMA )
NASTAVNA lustracija
JEDINICA J
KLJUCNI lustracija, ilustrat i¢
POIMOVI Ja, 1lustrator, prica
MOTIV
[ustracija pri¢e Ruth Hurlimann, Stara vocka (vizualni)
TEHNIKA .
Slikarska - tempera
CILI NASTAVNOG | Uociti, prepoznati i izrazavati ilustraciju na motivu Stara vocka u
SATA likovnoj tehnici tempera

KOGNITIVNA PSIHO-MOTORICKA AFEKTIVNA
POSTIGNUCA POSTIGNUCA POSTIGNUCA
- likovno izraziti doZivljaj

price

-prepoznati ilustracije
knjizevnih dijela
-razvijati sposobnost
jeziénog izrazavanja
dozivljaja prikazanih na
slikama

-upoznavanje s
ilustracijama: Gardas, A.
Duh u mocvari. Zagreb:
Alfa, 2011. ilustrirao:
Svebor Vidmar

-Hurlimann, R. Stara vocka.

Zagreb: Mladost, 1988. —

-razvijati sposobnost
likovnog izraZzavanja u
likovnoj tehnici tempere

- dozivjeti i likovno izraziti
pri¢u

-razvijati uvjerenja i stavove
na podrucju likovne
stvarnosti, vrjednovanje
sadrzaja i ideja

-razvijati estetske osobine
-razvijati interes za Citanje
knjiga




ilustrirala: Ruth Hurlimann
-Salten, F. Bambi. Zagreb:
ABC naklada, 2005. —
ilustrirao: Ivica Antol¢i¢

Nakon uspjesno zavrSenoga sata ucenici ¢e moci:
e Ucenici ¢e mo¢i ilustracijom prikazati dio price i
povezati ilustracije s pricom
e Opisati osobni dozivljaj djela u odnosu na ideju te
ISHODI UCENJA tematski i likovni/vizualni sadrzaj djela
e ponovit ¢e rad s likovnom tehnikom tempera
e moci ¢e analizirati svoj rad 1 ostale likovne radove
e razvijat ¢e kritiCku svijest prema svom radu i radu
ostalih uc¢enika

Hrvatski jezik: Stara vo¢ka, Ruth Hurlimann — uvod, zaplet

KORELACIJA . e
1 rasplet u prici

TIP SATA sat vjezbe

TINEK NASTAVNOG SATA

1. Priprema

Lijep pozdrav svima! Vec¢ vam je poznato, ja sam studentica Marija i odrzat ¢u vam ovaj sat
Likovne kulture. Danas ¢emo raditi temperom.

Zna li netko kakva je tehnika tempera? Slikarska.

Koji nam je pribor potreban za slikanje temperom? Hrapavi papir, tvrdi Kist , paleta,
zastita za klupu.

Kako radimo s temperom? Boju mijesamo na paleti, a razrjedujemo je vodom do gustoce
slicne jogurtu. Ako zZelimo posvijetliti boju dodajemo joj bijelu, a ako je Zelimo potamniti
dodajemo joj crnu boju. Na taj nacin dobivamo razlicite tonove boje.

2. Motivacija

Za pocetak cemo se prisjetiti price koju smo radili na satu Hrvatskog jezika.

Kako se zove prica?

O cemu se radi u prici?

Sada cete u skupinama kako ste podijeljeni (3 skupine po 6 ucenika) dobiti tekst price koju
smo radili, ali u dijelovima. Vas je zadatak posloziti dijelove price ispravnim redoslijedom.
Nakon toga ¢itamo kojim su redoslijedom ucenici poslozili dijelove price, odnosno ¢itamo
pricu u cijelosti. (Prilog 1)




Tko mi moze reci sto je ilustracija? Ilustracija je crtez ili slika koja nam dopunjuje i
objasnjava neki tekst.

Tko je ilustrator? Sto on radi?

Prikazujem ucenicima ilustracije nekih knjizevnih djela koja su upoznali u 4. razredu.
Njihov zadatak je prepoznati kojem knjizevnom djelu pripada pojedina ilustracija.
Razgovaramo o prikazanim ilustracijama.

Sto nam prikazuje ilustracija?

Sto mozemo ispricati na osnovu slike koju vidimo?

Sto mislite, bismo li mogli samo uz pomo¢ ilustracija ispricati pricu?

Vi éete danas postati ilustratorima ove price. Radit cete u skupinama. Dobili ste tekst
podijeljen na 6 dijelova, svatko od vas treba uzeti jedan od tih dijelova i ilustrirati ga.
Procitajte si jos jednom u sebi dio teksta koji cete ilustrirati. Razmislite dobro.

Sto vasa ilustracija treba sadrzavati?

Sto vam je najupecatljivije u vasem dijelu teksta?

Sto ¢e vam pomoéi da prepricate taj dio teksta?

Tko su likovi? Gdje se oni nalaze? Sto rade?

Ostanimo jos malo u tisini. Zamislite prizor koji cete prikazati.

3. Najava zadatka

Vas danasnji zadatak je zamisliti i ilustrirati dio teksta price Stara vocka koristeci likovnu
tehniku tempera.

Koji je danasnji zadatak?
Tko ¢e mi ponoviti?

4. Realizacija

Ucenici rade na zadatku. PiSem plan ploce. Obilazim ih i podsje¢am na dana$nji zadatak.
Poti¢em ih i usmjeravam u radu.

5. Analiza

Sto je bio nas danasnji zadatak?

Ponovimo $to je to ilustracija?

Tko je ilustrator?

Tko zeli pokazati svoju ilustraciju i uz pomoc¢ nje ispricati svoj dio price?

Kojom tehnikom smo se danas koristili? Temperom.

Kakva je tehnika tempera? Kako smo koristili temperu?

Bili ste vrlo kreativni i originalni. Vase radove ¢emo na sljede¢em satu Hrvatskog jezika
kada se potpuno osuse posloZiti po redu i od njih naciniti svitak uz pomoc kojega ¢emo
prepricavati pricu.




Sada se udobno smjestite i pogledajte kako je sama autorica Ruth Hurlimann ilustrirala
ovu pricu.

Svidaju li vam se ilustracije? Razlikuju li se puno od vasih?

Biste li vi voljeli biti ilustratori jednog dana? Zasto?

Sto mislite kako je to biti ilustrator?

Hvala vam na pozornosti i marljivosti danas na satu! Pohvaljujem vasu upornosti,
kreativnost i originalnost. Vidimo se na satu Hrvatskog jezika!

PLAN PLOCE

llustracija
Motiv: Ruth Hurlimann — Stara vocka
Tehnika: tempera (slikarska)




Prilog 4.

llustracije price Stara vocka spisateljice i ilustratorice Ruth Hurlimann







Vrtlar tada donese kralju veliki vré
pun slatkog péelinjeg meda.

Kralj je svaki dan jeo med,

pa je uskoro sasvim ozdravio.




Prilog 5.

Priprema za sat sat Hrvatskog jezika - sat jezi¢nog izraZzavanja

NAZIV SKOLE Osnovna Skola ,,Vladimir Nazor® Komletinci

RAZRED 4. razred

NASTAVNI L

PREDMET Hrvatski jezik

NADNEVAK 1.6.2017.

PROGRAMSKO Jezidno izras .

PODRUCTE €z1Cno 1zrazavanje

NASTAVNA Sazi . orivoviednih tekst

TEMA azimanje pripovjednih tekstova

NASTAVNA . , N oy .
JEDINICA Ruth Hurlimann, Stara Vocka — sazeto prepri¢avanje

CILI NASTAVNOG . TR . L . .
SATA sazeto prepricati pricu Stara vocka uz pomo¢ ilustracija na svitku

ZADATCI NASTAVNOG SATA

OBRAZOVNI

FUNKCIONALNI ODGOJNI

- strukturirati plan sazetog razvijati sposobnost
prepri¢avanja sluzeci se usmenog i pismenog

ilustracijama na svitku
-sazeto prepricati pricu
-bogatiti leksik

- razvijati komunikacijske
vjestine

-poticati uéenikov interes za
sadrzaj

-poticati interes za Citanje
-razvijati tehniku sluSanja

prepri¢avanja -razvijati osjecaj za

-razvijati sposobnost
izdvajanja bitnog od
nebitnog

izrazavanje, prepricavanje,
komunikativnost i dobre
radne navike

-poticati pozitivnu, vedru i
radnu atmosferu

-uvazavati stavove i
razmiSljanja drugih uc¢enika

metoda razgovora, metoda usmenog izlaganja, metoda

NASTAVNE METODE: sluSanja 1 govorenja, metoda €itanja i pisanja, metoda rad na

tekstu

OBLICI RADA U
NASTAVI

Frontalni rad, individualni rad, rad u skupinama




STRUKTURA NASTAVNOG SATA

1. PRIPREMA
a) Motivacija
b) Najava vjezbe
¢) Upute za rad
d) Priprema ucenika za rad
2. IZVEDBA
a) lzrada svitka
b) Sazeto prepricavanje uz pomo¢ svitka — uvjezbavanje
¢) Sazeto prepri¢avanje uz pomo¢ svitka — prezentacija
3. ZAKLJUCAK
Ocjena uspjesnosti vjezbe

TIHEK NASTAVNOG SATA

1.PRIPREMA:
a) Motivacija

Dobar dan svima! Danas ¢emo se ponovno druZziti na satu Hrvatskog jezika. Radit cemo
ponovno u istim grupama kao i na proslim satima. Za pocetak, prisjetimo se Sto smo radili
na proslim satima.. Za vas sam pripremila igru Otkrij sliku koja se sastoji od 6 polja,
otvarate jedno polje i kada tocno odgovorite na pitanje otvara vam se dio slike. Nakon sto
ste tocno odgovorili na sva pitanja otvorit ¢e vam se slika.

Pitanja na prezentaciji:

1. Kakva je tempera tehnika? Slikarska.

2. Kako se naziva crtez ili slika koja tumaci i dopunjuje neki tekst? llustracija
3. Kako se naziva osoba koja koja tekst prikazuje crtezom ili slikom? Ilustrator.
4. Kakav kist koristimo pri radu s temperom? Ravni, tvrdi kist.

5. Kako se zove prica o kralju koji je posebno volio drvo jabuke? Stara vocka.

6. Koji su dijelovi fabule? Uvod, zaplet i rasplet.

Ucenici nakon $to odgovore na sva pitanja tocno, otvara im se slika na kojoj je prikazan
svitak. Razgovaramo o svitku.

Znate li sto je svitak? Za Sto se koristi? Kada se najvise koristio? Znate li gdje se pojavio?




Tko ga je prvi koristio?

Ljudi su tijekom povijesti na razne nacine biljezili podatke. Jedan od nacina biljezenja je
bio svitak. U srednjem vijeku svitak je predstavljao knjigu. Kao Sto mi danas citamo knjige,
tako su nekada ljudi zapisivali tekstove i citali ih sa svitka. Pojavio se u Egiptu i tada je bio
nacinjen od papirusa.

Znate li Sto je papirus?

Papirus je materijal slican danasnjem papiru koji se izradivao od trske koja je rasla u
dolini rijeke Nil.

Pokazujem ucenicima pomoc¢u PowerPoint prezentacije slike svitaka, papirusa, rijeke Nil.
Nakon toga pitam ucenike Sto misle, Sto danas predstavlja svitak. Papir, platno ili slican
materijal koji je savijen u obliku valjka. Pokazujem ucenicima svitke koji sadrze ilustracije
romana Pipi Duga Carapa i pri¢e Ve&ernja haljina za jesen. Upucéujem ih na promatranje tih
svitaka.

Sto sadrze? Od ¢ega su nacinjeni?

Sto mislite za Sto nam sluzi ovakav svitak?

b) Najava vjezbe

Najavljujem ucenicima kako ¢emo danas od ilustracija koje smo napravili na satu Likovne
kulture napraviti svitak uz pomo¢ kojega ¢emo sazeto prepricati pricu Stara vocka autorice
Ruth Hurlimann. Zapisujem naslov na plocu, a ucenici u svoje biljeznice.

¢) Upute za rad

Govorim ucenicima kako ¢e svitak raditi u tri grupe kao Sto su radili 1 na satu Likovne
kulture. Napravit ¢emo tako tri svitka. Svaka grupa po jedan. Upucujem ucenike kako prvo
trebaju posloZiti svoje likovne radove, odnosno ilustracije pri¢e pravilnim redoslijedom.
Nakon toga izraduju svitak uz pomo¢ kojega ¢e sazeto prepricati pricu.

d) Priprema uéenika za rad

Ucenici Citaju tekst price stara vocka na glas. Prozivam u€enike koji e Citati, a ostali
ucenici pozorno prate.

Nakon §to procitaju tekst pitam ucenike tko bi mi mogao ukratko, sazeto prepricati pricu.
Sto smo mogli izostaviti, a da ipak shvatimo o éemu se radi u pri¢i?

Sto biste u ovom prepri¢avanju naveli kao glavne dogadaje, a $to kao detalje?

Nakon toga slijedi razgovor o saZzetom prepri¢avanju pripovjednih tekstova.

Sto je saZeto prepricavanje?

Kako sazeto prepricavamo?

Sto izostavljamo?

Zasto mozZemo izostaviti detalje? Jer izostavljajuci detalje mozemo shvatiti pricu.




Koji su nam glavni dogadaju u prici Stara vocka? Sto mozemo izostaviti?

Govorim u¢enicima neka slijede nacela sazetog prepri¢avanja kada budu uvjezbavali
prepricati pricu uz pomoc svitka.

2. 1ZVEDBA:

a) lzrada svitka

Ucenici izraduju svitak koriste¢i svoje ilustracije price Stara vocka.
b) SaZeto prepri¢avanje pric¢e uz pomo¢ svitka - uvjezbavanje

Ucenici uvjezbavaju sazeto prepricati pricu Stara vocka sluzeci se pri tome svitkom s
ilustracijama price.

¢) Sazeto prepric¢avanje price uz pomo¢ svitka — prezentacija

Ucenici dolaze u grupama pred ostatak razreda, prezentiraju svoj svitak i pri tome sazeto
prepricavaju pricu.

3. ZAKLJUCAK
Ocjena uspjeSnosti vjezbe

Razgovaramo o uspjesnosti provedene vjezbe.

Sto mislite, koja grupa je bila najuspjesnija u danainjem zadatku? Zasto?
Jesu li sazeto prepricali pricu? Kako to znamo?

Sto vam se najvise svidjelo?

Koji svitak vam se najvise svidio?

Je li vas ovakav nacin rada potaknuo da ¢eSce ilustrirate tekstove koje Citate?

PLAN PLOCE

Sazeto prepricavanje
Stara vocka

Ruth Hurlimann




Prilog 6.
Uc¢enicki radovi

Svitak prve skupine:







Svitak druge skupine:







Svitak tre¢e skupine:







Prilog 7.

Evaluacijski listi¢

1. Oboji kako si se osjecao/osjecala za vrijeme nastave?

@@ VO | (= @ ¥00) 53
<A <Y o - B

sretno tuzno ljuto uplaseno  zbunjeno

2. Zaokruzi koliko ti je bilo zanimljivo na danasnjem satu Hrvatskog jezika (neka 5 oznacava
,bilo mi je jako zanimljivo®, 1 ,;uopce mi nije bilo zanimljivo®).

3. Zaokruzi koliko si sudjelovao/sudjelovala na danasnjoj nastavi (neka 5 oznacava ,,jako sam
se trudio/trudila da sudjelujem u svemu®, a 1 ,,nisam se uopce trudio/trudila sudjelovati‘).

4. Sto ti se najvise svidjelo?




Prilog 8.
Anketni upitnik

ANKETNI LIST ZA UCENIKE

Dragi ucenici, pred vama se nalazi upitnik Mogucnosti korelacije Hrvatskog jezika i Likovne
kulture koji ¢u iskoristiti za potrebe svog diplomskog rada. Pitanja se odnose na protekla tri
sata koja sam vam odrzala. Kako bih dobila §to to¢nije rezultate, molim vas, budite iskreni
prilikom odgovaranja.

1. Dob (godine)
2.5pol M Z

3. Je li vam se svidio ovakav nacin povezivanja sadrzaja Hrvatskog jezika i Likovne kulture?
DA NE

4. Zaokruzi koliko ti je bilo zanimljivo pricati pricu pomocu svitka (neka 5 oznacava ,,bilo mi
je jako zanimljivo®, 1 ,,uop¢e mi nije bilo zanimljivo®).

1 2 3 4 5
5. Biste li voljeli ¢es¢e na ovakav nacin Citati knjizevne tekstove? DA NE

6. Jeste li se do sada susretali s izradom svitka koji pomaZe u boljem
razumijevanju procitanoga knjizevnog teksta i u prepri¢avanju onoga §to ste
procitali? DA NE

8. Je i vas ovakav oblik nastave potaknuo na ¢itanje? DA  NE
a) Hrvatski jezik — ¢itanje i razgovor o procitanoj prici
b) Likovna kultura — ilustracija price
c) Hrvatski jezik — izrada svitka i prepri¢avanje price
10. Smatrate li da ¢e vam prica Stara vocka ostati dugo u sjeCanju? DA NE
11. Biste li voljeli u slobodno vrijeme izraditi svitak o nekoj pri¢i ili romanu?
DA NE

12. Ako biste voljeli, koju likovnu tehniku biste koristili?




