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As (des)sonorizacgdes e a neutralizacdo da
vibrante: atitudes e concepcdes linguisticas

Maria Nilse Schneider

This article discusses linguistic attitudes and conceptions (beliefs and
prejudices) of 20 teachers regarding the ‘German accent’ ((de)voicing of
consonants and neutralization of the vibrant) and their implications in their
social practices in school lessons, in three German-Portuguese bilingual
communities in Rio Grande do Sul. To conclude with, a reflection about
how teachers’ conceptions relate to the treatment they dispense to linguistic
traces in face to face interactions. The present investigation is inserted in
the Interactional Sociolinguistics and in the Sociolinguistics field,
specifically in linguistic variation and bilingual studies, and it is especially
rooted in linguistic attitudes and conceptions. This research matches
instruments and analytical categories of both quantitative and qualitative
approaches, examining both teachers’ practices and their linguistic attitudes
and conceptions. The results point to educational and identity conflicts
which are reflected in speakers’ attitudes of solidarity or linguistic
differentiation regarding the use and rating of linguistic variation, as well
as in the treatment dispensed to the linguistic features of these
communities.

Keywords: linguistic variation and identity; linguistic attitudes; bilingualism; social
interaction.

1 Introducao

De acordo com a tradigdo da area de estudos da Sociolingiistica, a variagdo
lingiiistica ndo pode ser explicada apenas através de fatores sociais e situacionais;
devem-se incluir as normas, os valores e os modelos de prestigio na comunidade,' os
quais podem ser descobertos através do estudo de suas atitudes lingiiisticas. Os
estudos de atitudes lingiiisticas partem da dimensdo sociocultural e dos
determinantes socioestruturais e socioecondmicos, bem como das forgas sociais e
politicas que vigoram numa nag:éo,2 para desvelar os significados sociais subjacentes
a0 uso e a avaliagdo social dos tragos de fala e das diferentes variedades lingiisticas
das diferentes comunidades de fala, grupos sociais ou individuos. Uma comunidade
de fala possui densidade de comunicagdo interna relativamente alta e caracteristicas
lingiiisticas e normas de conduta compartilhadas, ou seja, atitudes sobre o uso da
lingua e normas sobre a dire¢do da variacdo estilistica e avaliagdes sociais sobre as
variaveis lingiiisticas em comum.’

Para Giles, Ryan e Sebastian as atitudes linguisticas constituem “qualquer
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indicador cognitivo, afetivo ou comportamental de rea¢des avaliativas em direg@o a
diferentes variedades lingiiisticas ou de seus falantes”.* Diferentemente desses
autores, entendemos que os processos avaliativos em diregdo a lingua e seus falantes
sdo interdependentes. Assim, definimos atitudes lingiiisticas como qualquer
indicador cognitivo, afetivo, ou comportamental de reagdes avaliativas em dire¢ao
aos tracos de fala, as variedades lingiiisticas e aos seus falantes. Além disso,
entendemos que as atitudes lingiiisticas sdo aprendidas e socialmente construidas e,
portanto, dindmicas, mutaveis e, muitas vezes, encobertas e contraditorias.’ As
atitudes lingiiisticas refletem as nossas crengas culturalmente motivadas e
condicionadas ao sistema de valores acordado pelos membros da sociedade e/ou de
grupos sociais, como podemos observar no diferenciado status social e juridico,
conferido as linguas aloctones e as diferentes variedades do portugués brasileiro. A
despeito da intensa diversidade lingiiistica brasileira, as caracteristicas das diferentes
variedades de portugués de contato e as proprias linguas dos imigrantes e seus
falantes, muitas vezes, tornam-se alvo de preconceitos lingiiisticos. Estes se
corporificam nas atitudes e concepgdes lingiiisticas e refletem a discriminacdo
econdmica e exclusdo social dos individuos. Assim sendo, para desconstruir os
preconceitos lingiiisticos e combater a discriminagdo e exclusdo social subjacente a
diversas atitudes e concepgdes lingiiisticas, primeiramente, ¢ preciso descortina-las e
trazé-las a superficie, o que faremos na secao 5.

2 As (des)sonorizagles e a neutralizacéo da vibrante

De acordo com Weinreich,® a “interferéncia fonica” ocorre quando um bilingiie
identifica um fonema do sistema secundario (L2) com um fonema do sistema
priméario (L1) e o reproduz segundo as regras deste sistema, isto ¢, o bilingiie
transfere sons do sistema da L1 para o da L2. Trata-se, portanto, da forma como o
falante percebe e produz os sons. Em comunidades bilingiies (alemao e portugués), o
esteredtipo mais freqiiente em relagdo ao contato do portugués com o alemao refere-
se a (des)sonorizacdo das oclusivas [b, d, g] < [p, t, k] e das fricativas [[] < [3],
sobretudo em posi¢do pré-vocalica. A este fendomeno acrescenta-se o esteredtipo da
neutralizagdo do [r] forte no inicio do vocabulo, em posicdo intervocalica e em
inicio de silaba precedida por consoante.” No Rio Grande do Sul, a neutraliza¢do da
vibrante constitui um trago caracteristico do portugués de contato com o alemao e do
portugués de contato com o italiano.?

A atitude do falante em relagdo ao fonema emprestado normalmente ¢ associada
ao status da variedade lingiiistica, sendo que a variedade de menor prestigio, muitas
vezes, ¢ usada para obter efeitos comicos. Tais atitudes influenciam o tratamento e o
desaparecimento dos diferentes tragos de uma comunidade de fala, conforme
mostraremos na se¢do 5. A transferéncia fonémica, portanto, pode tanto promover o
prestigio quanto a estigmatizagdo de uma variedade lingiiistica e de seus falantes. De
um modo geral, o tratamento conferido as trocas fonémicas (advindas da variedade
dialetal de uma comunidade de fala) esta calcado no principio da corregdo, ou elas
sdo ignoradas. Ambas as atitudes sdo problematicas, pois tratd-las apenas como
“erros de interferéncias”, que devem ser eliminados, significa desrespeitar a
identidade do aluno, e ignora-las, muitas vezes, significa condena-lo a carregar o
estigma da variedade de menor prestigio em ambito nacional, pelo qual devera
responder social e, mais tarde, também profissionalmente. Diante disso, sugerimos
que, frente a realizagdo de uma regra nao-padrao pelo aluno, o professor identifique
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a diferenga e conscientize o aluno sobre essa diferenca para que ele possa comegar a
modular seu proprio estilo. Contudo, essa conscientizagdo devera ocorrer sem
interrupgdes inoportunas e sem expor a face do aluno.

Nas comunidades deste estudo, a transferéncia de diversas regras fonologicas do
Hunsriickisch (doravante HR) para o portugués pela 1* e 2* geragdes, em maior ou
menor grau, esta cristalizada no repertério lingiiistico, sobretudo de sua populagido
adulta. Segundo diversos depoimentos de professores, as criangas que vivem com o0s
avos e as das escolas B e C (inseridas em areas rurais), onde quase 100% dos alunos
tém um bom dominio do HR, as trocas fonémicas sdo mais freqiientes. Os “erros”
que cometem na produg@o oral sdo sistematicos e, em certa medida, previsiveis
quando as caracteristicas dessa variedade sdo conhecidas. Partindo de uma
perspectiva  sociolingiiistica e de uma pedagogia culturalmente sensivel’ as
identidades e aos saberes dos professores e alunos destas comunidades, tais trocas
fonémicas ndo devem ser vistas apenas como “erros de interferéncias”, mas sim,
como tragos de sua identidade teuto-brasileira que deve ser respeitada.

3 As comunidades, as escolas e os participantes deste estudo

Este estudo foi realizado em trés escolas municipais de Tupandi (sede). Este
municipio dista cerca de 90 km de Porto Alegre e sua extensdo geografica ¢ de 61,64
km?, que sdo divididos entre a sede e oito pequenas comunidades rurais. De acordo
com o censo do IBGE em 2006, este municipio tem 3.426 habitantes,'’ dos quais
80% moram em zona rural, sendo que a maioria esta concentrada nas comunidades
deste estudo: Tupandi (A), Morro da Manteiga (Butterberrich) (B) e Linha Julio de
Castilhos (Badensetool) (C). Estas comunidades foram fundadas por imigrantes
alemdes catodlicos que logo construiram toda a infra-estrutura e abracaram o desafio
pedagégico de ensinar e educar suas criangas. Os primeiros imigrantes alemaes
chegaram a Salvador (atualmente Tupandi) em 1856, e, em 1866, construiram a sua
primeira escola-capela, assim como nas comunidades B e C, respectivamente, em
1892 e 1877. Até 1939 (quando da proibi¢do do alemdo nestas comunidades), a
principal lingua em sua educag¢do era o alemdo, principalmente, devido a falta de
professores de portugués nas pequenas comunidades rurais na época. Finalmente, em
2006 (ap6s 150 anos), Tupandi recebeu o certificado de ‘Municipio Alfabetizado’,
a0 atingir a meta estabelecida pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU): 98% de
sua populagio ¢ alfabetizada.''

De acordo com o ‘Livro Tombo da Igreja Matriz’, a populagdo de Tupandi
provém das regides de Mosela e Hunsriick da Alemanha. A variedade Hunsriickisch
(HR) mais comum em Tupandi ¢é o ‘deitsch moselano’ que, entre outros tragos, em
geral, ¢ caracterizado por ‘dat’ e ‘wat’ (isto/o qué) em oposi¢do a ‘das’ e ‘was’ da
variedade ‘deitsch renano’. A prefeitura de Tupandi estima que em torno de 95% de
seus moradores ¢ 98% das demais oito pequenas comunidades rurais do municipio
sdo descendentes de imigrantes alemaes. Trata-se, portanto, de pequenas
comunidades rurais (primeiramente monolingiies em alemdo e atualmente bilingiies
em alemdo e portugués) com um alto grau de contato lingiiistico, sobretudo em
Tupandi, onde “hoje ja se fala metade portugués e metade alemdo” (Diario de
campo: Neusa,12 09.11.2004).

Este estudo conta com participantes diretos (20 professores da Pré-escola até a 4°
série, dos quais 19 sdo bilingilies em alemdo e portugués, e seus 312 alunos) e com
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228 participantes indiretos, pois as informagdes sobre eles foram obtidas através
desses professores.

4 Metodologia

Para dar conta de nossos diferentes tipos de pergunta combinamos instrumentos
(uma ficha sociolingiiistica, um questionario, 19 entrevistas individuais e
observagdes e gravagdes de aulas em dudio e video) e categorias de analise das
abordagens normativa, metacognitiva e contextual. Esta combinagdo metodologica
possibilitou uma descri¢do e analise quantitativa e qualitativa e permitiu investigar
as atitudes e concepgdes lingiiisticas de maneira interativa, onde crengas e agdes se
inter-relacionem e se interconectem,13 e, além disso, permitiu acessar as interagdes
professor-aluno e as experiéncias dos professores e suas reflexdes e interpretagdes
sobre as mesmas, bem como o contexto social e 0 modo como esse contexto molda
as suas experiéncias. Na transcri¢do e analise dos excertos de interagdo (transcritos e
analisados em nosso estudo de doutorado) utilizamos o sistema Gail Jefferson de
transcrigdo e a perspectiva da Analise da Conversa Etnometodologica.'

5 Discussao dos resultados

Nesta se¢do, discutiremos as atitudes e concepgdes lingiiisticas de 20 professores em
relagdo as (des)sonorizagdes e a neutralizagdo da vibrante, bem como o seu
tratamento e os principais fatores que contribuiram para a sua solidificagdo no
repertorio lingiiistico nestas comunidades. Na discussdo responderemos as
perguntas: Qual ¢ a visdo dos professores sobre a origem e a freqiiéncia das
(des)sonorizagdes e da neutralizagdo da vibrante? Como os professores avaliam
esses tracos de fala? Como “erros” e “interferéncias” que devem ser eliminados e/ou
como tragos da identidade teuto-brasileira de seus alunos, cuja expressdo deve ser
respeitada? De que modo as suas concepgdes sobre esses tragos se refletem em seu
tratamento?

5.1 As (des)sonorizaces e a neutralizacao da vibrante: atitudes e
concepgdes linguisticas

Ao analisar as gravagdes das entrevistas, as interagcdes em aula e nossas anotagdes
sobre a producdo oral dos membros destas comunidades constatamos uma alta
freqiiéncia das (des)sonorizagdes e da neutralizagdo da vibrante, sobretudo na fala
dos membros da 3* e 4* geragdes. A historia educacional e as competéncias
lingiiisticas na dimensdo diageracional destas comunidades sugerem que esses tragos
de fala advém do contato inter e intralingual entre o alemdo padrdo e, sobretudo
entre o portugués e o continuum dialetal do HR, e que a sua solidificacdo em seu
repertorio lingiiistico subjazem entre outros fatores: 1) a falta de acesso ao
aprendizado formal de portugués pela 1* e 2* geragdes e pela grande maioria da 3*
gerago de imigrantes e descendentes de alemies; 2) a falta de acesso aos meios de
comunicagdo em portugués (radio, jornais e revistas) até a década de 40 pela
maioria dos membros dessas geragdes e 3) a homogeneidade étnica que, até o final
da década de 80, fortaleceu a redes de comunica¢do em HR e sua alternancia com o
portugués e favoreceu as influéncias e transferéncias interlinguais.
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Porém, freqiientemente essas influéncias e transferéncias interlinguais sdo
percebidas apenas como “erros” oriundos da lingua alemd e que devem ser
superados. Entre os 20 professores, 18 (90%) referiram que ha diferencas entre a
produgdo oral dos alunos falantes e ndo-falantes de alemao, e diversos teceram
comentarios sobre a influéncia, supostamente negativa, da lingua alemd no
aprendizado do portugués como, por exemplo: “Eu percebo maiores dificuldades por
parte dos que falam s6 alemdo em casa ¢ eles trocam mais letras como j/ch, g/c, t/d e
p/b, tanto na proniincia como na escrita” (Questionario: Lara, 10.12.2004); “A
incidéncia desses erros sempre ¢ maior nos alunos que falam a lingua alemda em
casa” (Entrevista com Leila, 20.12.2004, fita cassete 7).

Os comentarios de 11 (55%) professores desvelam juizos de valor que apontam
para a crenga suscitada pelo Estado Novo que, sob o pretexto da nacionalizagdo do
ensino, apregoava que “falar alemdo dificultava o aprendizado de portugués”, pois,
“pronunciam com um pouco mais de dificuldade certas palavras ou ‘puxam’ mais”
(Sheila); “apresentam dificuldades na prontncia de certas palavras, puxam” (Rose);
“muitas vezes misturam palavras em alemao, quando ndo sabem determinada palavra
em portugués” (Rita); “tém sotaque alemdo no portugués” (Leila); “apresentam um
sotaque onde trocam os sons das letras como, por exemplo: p por b, d por t, r por rr,
etc.” (Ane); “muitas vezes tém problemas na organizagdo das frases e na articulagdo
das palavras” (Liane e Mara); “fazem erros de interferéncia do alemao” (Sueli); “as
criangas que moram junto com os avls trocam mais letras que as outras” (Lisa). Lisa
acrescenta que as (des)sonorizagdes / b, d / <> / p, t / constituem as trocas mais
comuns e mais dificeis de serem superadas pelas criangas que ingressam com restrito
conhecimento de portugués na 1% série. Ja Nena afirma que o HR “ndo interfere no
aprendizado do portugués, mas sim, na fala do alemio padrdo, pois eles costumam
usar palavras do dialeto”.

Em contrapartida, para Jaci, os alunos “ndo-falantes de alemao, com certeza, tém
menos dificuldades no portugués”, e, segundo alguns professores, eles: “conseguem
articular melhor as palavras” (Mara); “sabem se expressar melhor e utilizam
palavras mais dificeis” (Lisa); “pronunciam as palavras com bem mais facilidade e
seguranca do que os que falam alemdo, principalmente quando se encontram as
letras p/b, t/d, r/rr e j/ch” (Meire) e “se expressam melhor e tém vocabulario mais
amplo” (Nora).

Em relagdo aos proprios tragos de fala, 12 professores relataram que tém uma
certa “dificuldade” na pronuncia e na escrita de algumas consoantes ¢ que também
cometem algumas “trocas de letras”, sendo que as mais citadas foram: r/rr, p/b, t/d e
j/ch. Neusa acrescentou que “[...] sempre procur[a] ter um dicionario co[ns]igo
porque te[m] muita dificuldade em diferenciar o uso de r/rr, p/b e ss/s” (Entrevista
com Neusa, 22.12.2004, fita cassete 6). Alguns professores também referiram ter
“uma certa dificuldade” em diferenciar o “R-forte” do “r-fraco” como ilustra o
comentario escrito por Lisa:

Essas trocas, nem eu sei, ¢ nem noto na fala das criangas. Noto apenas na fala de
pessoas de outro lugar (geralmente brasileiros ou da cidade) que ¢ diferente. Para
mim, todas as palavras com [r], tanto no inicio, como no meio ou no final devem ser
pronunciadas com o som de [r], ere mesmo (Questionario: Lisa, 25.11.2004, grifo
nosso).

Na entrevista solicitamos para que Lisa explicasse um pouco mais a produgdo dos
‘erres’, o que desencadeou o seguinte dialogo:
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Excerto (1)
— 42 Pesq..  Ah, aquestdo em relagdo a produgéo dos e[h]es, aqui vocé coloca
43 uma explica¢do que eu gostaria que vocg, a:::h me explicasse um
44 pouquinho mais.
— 45  Lisa: Ah, a questdo dos e[r]es ¢, é que ¢ assim, dh isso até na faculdade nos
46 tivemos uma professora, e ela comentou essa questdo dos e[r]es né?
47 E s6 que pra nos e, principalmente pra mim, eu nao vejo diferenga,
— 48 é e[r]e, todas elas eu falo quad]r]o, ca[c]o, é tudo e[r]e [...]. Eu noto
49 apenas quando eu falo com pessoas que nao falam alemao ou que nao
50 sdo daqui, por exemplo, pessoas de fora, quando a gente sai né?
— 51 Elas falam muitas vezes palavras tipo assim: o mu[h]o ai, uma
52 coisa assim né, uma coisa diferente.
53 Pesq.:  Hum hum.
— 54 Lisa: O e[r]e parece diferente, mas aqui pra mim, eu nio noto, ndo saberia
55 nem direto explicar quando é mais forte. Chamou atengéo [a
56 pergunta no questionario], s6 ai eu me toquei, de que eu também
57 falo diferente e ai observei que as pessoas falam assim.
58  Pesq.:  Hum hum. As pessoas aqui da comunidade?
— 59  Lisa: Aqui da comunidade. Eu pelo menos néo noto diferenga, os e[r]es
60 sdo tudo e[r]es pra mim é quad]r]o, ca[r]o, mul[r]o, ndo tem essa
61 diferenca e noto também nas criangas. E uma coisa assim que, as
62 criangas também tém né? Elas também trazem quando elas falam e
63 quando elas 1éem, e até fica dificil pra mim explicar isso, passar
64 pras criangas, porque ¢ uma coisa que, pra mim ¢ tudo igual.

(Excerto da entrevista com Lisa, 9.12.2004, fita cassete 1).

Esse excerto corrobora o resultado referente a alta freqiiéncia da neutralizagdo da
vibrante na tabela 1 (subsegdo 5.2), pois Lisa pronuncia quatro vezes um [r] fraco,
ou seja, um tepe [r], em vez de [r] forte (linhas 45 e 48). Esta neutralizagdo também
se reflete em sua escrita, conforme mostra seu comentario descrito acima. Ja, nas
linhas 46, 54, 59 e 60, ela pronuncia quatro vezes um [r] forte, isto ¢, uma vibrante,
possivelmente, porque se refere a explicagdo de sua professora, e/ou porque tenta
acomodar sua fala a sua interlocutora,'® que pronunciou uma fricativa glotal em sua
pergunta na linha 42, uma vez que Lisa pronuncia um [r] fraco, ou seja, um tepe [r],
em todos os seus exemplos na linha 60. Além disso, durante as conversas informais,
em geral, Lisa ndo estabelece o contraste fonémico que existe entre o [r] forte e [r]
fraco em portugués e pronuncia o [r] forte como tepe [r] - um comportamento muito
comum nestas comunidades. Nas linhas 51 e 52, o exemplo de Lisa confirma a sua
“dificuldade” em estabelecer este contraste fonémico ao pronunciar uma fricativa
glotal para imitar a pronuncia das “pessoas de fora” que falam “o mu[h]o [...] uma
coisa diferente”, o que ¢ muito raro em sua fala e na dos membros destas
comunidades.

Estudos anteriores também constatam a neutralizagdo da vibrante em
comunidades em que ha contato com a lingua alemd'® ¢ a lingua italiana. Neste caso,
segundo Margotti, ela reside nos dialetos italianos trazidos do Norte da Italia, nos
quais so existe a vibrante simples, o que faz com que os falantes dessas éareas
“tenham dificuldade de estabelecer a oposi¢do que existe em portugués, substituindo

o [r] forte (vibrante ou fricativo) por um [r] fraco (tepe ou aproximante)”."”
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Entre os 20 professores, 14 (70%) referiram que as (des)sonorizagdes e a
neutralizacdo da vibrante constituem “erros” muito mais comuns na fala dos alunos
falantes de alemdo e dos membros da 3* e 4* geragdes de suas comunidades. Para
Talia, tais “trocas de letras” constituem um desafio a ser abracado pelo “professor
[que] deve ficar sempre atento a escrita e a fala da crianca e orienta-la para que esses
erros, ou essa escrita e fala diferente ndo se internalizem, pois pela [sua]
experiéncia, os erros internalizados nos acompanham a vida inteira” (Talia). Aqui e
em varios outros comentarios, Talia se mostra preocupada com a compreensdo e
expressao correta do portugués por parte das criangas, para que elas ndo passem pela
discriminagdo lingiiistica a que ela foi exposta, enquanto crianca e adolescente
(descrita em nosso estudo de doutorado).18 Contudo, neste comentario, ela parece
esquecer que esses tragos de fala constituem um meio pelo qual seus alunos indexam
aspectos de sua identidade teuto-brasileira ao seu repertorio lingiiistico e que eles ja
foram internalizados.

Finalmente, os comentarios de 10 (50%) professores refletem uma visdo
plurilingiie e o reconhecimento da capacidade humana para o multilingliismo
precoce, quando afirmam que: “a crianga tem condigdes de aprender mais de uma
lingua’’ (Nora); “o convivio com os colegas, principalmente com os que s6 falam
portugués, contribui para o aprendizado do portugués” (Sheila); “é um aprendizado a
mais que as criangas tém” (Nara, Neusa e Leila); “muitos falavam s6 o alemaio,
quando ingressaram na escola, e aprenderam bem o portugués” (Dana). Além disso,
Nara, Nena e Neusa acrescentaram que a aprendizagem depende muito da
capacidade e do interesse de cada aluno e de uma boa alfabetizagdo que o leve a ler
muito. Todavia, apenas Leila, Lori, Lisa e Mara destacaram os beneficios sociais e
cognitivos do bilingiliismo societal quando afirmam que “falar aleméo favorece o
aprendizado de uma segunda lingua [e que] ¢ natural cometer erros na
aprendizagem” (Leila e Lori); ja Lisa e Mara acrescentaram que “apesar da troca de
letras, aprender a falar alemdo, mesmo que dialetal, trara beneficios aos alunos”
(Lisa) e que os alunos falantes de alemdo “podem ter uma comunicagdo total”
(Mara), o que, nestas comunidades de fala, significa ter um razoavel dominio de
ambas as linguas (HR e portugués). Contudo, a consciéncia sociolingiiistica desses
professores acerca da capacidade humana para o multilingiiismo precoce e de seu
valor simbolico e pratico, muitas vezes, ndo se reflete em suas praticas sociais, uma
vez que, dessas dez professoras, apenas Ane, Jane, Lisa, Mara, Neusa e Talia
incentivam o uso de alemdo em aula, e as demais falam alemdo apenas para dar
alguma explicagdo semantica e para chamar atengdo da turma ou de algum aluno em
particular.

Resumindo, 14 (70%) professores ligaram as “trocas de letras” (um fendmeno
natural na aprendizagem) ao fato de os alunos falarem comumente alemao em casa,
o que reflete as suas preocupagdes injustificadas em relagdo as supostas
“dificuldades” freqiientemente atribuidas a criangas bilingiies.'”” A maioria das
crengas pertinentes as “trocas de letras” aponta para o uso de um paradigma
monolingiie e purista e, possivelmente, estdo baseadas em sua percepg¢do de que se
trata de “interferéncias” de uma variedade estigmatizada, sobretudo no cenario
escolar e entre os membros da 4* e 5* geragdes. A interagdo desses fatores levou
diversos professores a ver no dominio e uso de alemao um elemento inibidor em vez
de uma ponte facilitadora do aprendizado de portugués, uma vez que véem no uso
alternado de portugués e alemao apenas um “mau habito” que “ndo deve acontecer
em aula” e nas “trocas de letras” apenas “dificuldades” e “erros” que devem ser
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superados. Se esses tracos de sua competéncia bilingiie fossem trabalhados numa
perspectiva plurilingiie e sociolingiiistica, entdo o dominio e uso de alemdo seriam
vistos e tratados como uma ponte que facilita o avango em dire¢do ao uso adequado
do portugués, sem ferir a identidade lingiiistica do aluno.

Assim como a alternancia de portugués e alemao, as “trocas de letras” contrariam
a perspectiva monolinglie e purista freqlientemente sustentada pela ideologia
dominante e refor¢ada pelos comandos paragramaticais.”’ Atrelados a essa ideologia
e ao seu compromisso de ensinar o portugués “padrdo” os professores
freqiientemente estigmatizam esses fenomenos. Particularmente no cenario escolar,
onde a expressdo “troca de letras”, em geral, estd vinculada a idéia de “confundir
letras”, ou seja, a idéia de “erro”, advindo da ndo-realizagdo do contraste fonémico
entre “sons foneticamente semelhantes (SFS)” 2! do portugués brasileiro. Alia-se a
isso a crenga, quase undnime dos 20 professores, de que tais “trocas de letras”
advém de “interferéncias” do alemdo e que elas se refletem no “sotaque alemao” e
na escrita do portugués. O conceito de “interferéncias” nos parece problematico,
porque ele reflete um paradigma purista e esta vinculado a idéia de ruido, algo que
deve ser eliminado. Além disso, a maior parte dos erros cometidos pelo aluno ndo
pode ser atribuida as “interferéncias” ou “transferéncias negativas” de sua lingua
materna original (neste caso, o HR), uma vez que o aluno ¢ um processador de
dados, alguém que interage com a L2 e (re)formula ou rejeita hipoteses sobre as
estruturas.”

5.2 As (des)sonorizages e a neutralizacdo da vibrante: sua
frequéncia e seu tratamento

Na analise de diversos excertos de leitura ¢ de interacdo (em nosso estudo de
doutorado)® obtivemos diferentes graus de manutengdo desses tragos de fala, em
geral, associados a sua lingua étnica, conforme mostra esta tabela:

Trocas fonémicas em excertos de | Total de | Total de
Tabela 1 leitura e intera¢do (8 minutos e contextos | ocorréncias
seis segundos)
/p/ — /bl 56 5
/t] — /d/ 85 1
Sonorizagdo 'kl — g/ 52 3
/[/ - 13/ 5 0
Total 198 9
/b/ — /p/ 21 4
/d/ — /t/ 80 4
Dessonorizagéo /gl — /k/ 19 0
/3 — 1]/ 8 0
Total 128 8
Total de (des)sonoriza¢des 326 17
Neutralizagdo /R/ — It/ 33 20
da vibrante

Na analise da microestrutura social dos segmentos de interagdes entre alunos e
professores (durante oito minutos e seis segundos de eventos de letramento com
linguagem monitorada, com exce¢do de um), encontramos 20 neutralizagdes da
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vibrante em 33 contextos possiveis e 17 (des)sonorizagdes em 326. Essa tabela
também mostra que a neutralizagdo da vibrante ¢ mais freqiiente do que as
(des)sonorizagdes e que, entre estas, as (des)sonorizagdes /p/ < /b/ sdo mais
freqiientes, conforme também foi referido por diversos professores.

Resumindo, nas comunidades deste estudo, a neutralizagdo da vibrante ¢ muito
mais freqiiente do que cada uma das (des)sonorizagdes, possivelmente porque, assim
como Talia e Lisa, a maioria de seus membros, nas palavras de varios professores,
tém uma certa “dificuldade” em estabelecer o contraste fonémico entre o [r] forte e
[r] fraco no portugués. A alta freqiiéncia da neutralizagdo da vibrante faz com que
esse trago, em geral, Nndo seja percebido como um trago socialmente marcado e
estigmatizado pelos falantes locais e, por conseguinte, ele sofre menos pressdo
social e ¢ menos alvo de corregdes do que as (des)sonorizagdes, pois, ao contrario
destas, os professores, em geral, ndo véem na neutralizagdo da vibrante um “erro”,
até mesmo em eventos cujo objetivo ¢ avaliar a produgdo oral.

Ao contrario da neutralizagdo da vibrante, as (des)sonorizagdes sdo percebidas
como tragos socialmente marcados e estigmatizados, sobretudo no cenario escolar
e pela 4* ¢ 5% geragdes, que ja tiveram acesso ao aprendizado formal de portugués
como, por exemplo, transparece nas apresentagdes teatrais de alguns alunos. Na
analise dos excertos de interagdo observamos que esses tracos de fala constituem um
meio pelo qual os falantes indexam aspectos de sua identidade étnica ao seu
repertorio lingiiistico, por um lado, e, por outro, a estigmatizacdo local das
(des)sonorizagdes aumenta a pressdo social contra essas variantes lingiisticas e as
torna mais alvo de corregdes em sala de aula do que a neutralizagdo da vibrante e
isso acelera o seu desaparecimento. Em relagdo a sua corre¢do, vale destacar que
essas (des)sonorizagdes e a neutralizagdo da vibrante eram alvo de corregdo apenas
nas turmas da 1* série onde os alunos estdo aprendendo a ler; nas demais turmas
esses tragos eram corrigidos apenas quando o objetivo central do evento de
letramento era ensinar a producdo oral dessas consoantes e quando essas trocas se
refletiam na escrita.

Por fim, vale ressaltar que a neutralizagdo da vibrante e as (des)sonorizagdes,
assim como qualquer trago de fala de socioletos (como a giria juvenil) ou regioletos
(a fala gaucha, nordestina, carioca, etc.) ndo constituem um problema. Mas o
tratamento social que os falantes conferem a esses tragcos muitas vezes ¢
problematico, quando, por exemplo, os usam como instrumentos de discriminagdo
social e lingiiistica, através de piadas, brincadeiras, risos e imitagdes. Portanto, ndo
sdo os tracos de fala que devem ser combatidos, mas sim, o modo excludente como
muitas vezes sdo abordados.

6 Consideracdes finais

Neste artigo mostramos que, ao contrario da neutralizagdo da vibrante, as
(des)sonorizagdes sdo percebidas como socialmente marcadas e estigmatizadas
nestas comunidades, e que tais atitudes as tornam mais alvo de corre¢des em sala de
aula e aceleram o seu desaparecimento. Além disso, mostramos que o preconceito
lingiiistico cresce e se fortalece no plano subjetivo das avaliagdes dos tragos de fala,
e que as instituicdes educacionais, por estarem atreladas a ideologia dominante,
constituem o locus principal para promover as normas prescritivas ¢ a padronizagdo
da lingua nacional, por um lado, e, por outro, constituem um locus potencial para a
(re)producdo e veiculagdo de preconceitos lingiiisticos. A estigmatizacdo desses
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tragos de fala (na visdo dos professores, oriundos do alemdo (HR)) desvela o
preconceito contra essa variedade e aponta para um processo de deslocamento
lingiiistico (language shift) em dire¢io a lingua dominante,?* neste caso, em diregdo
ao portugueés.

Diante do exposto e dos avangos na area da educagdo, atentamos para a
necessidade de uma formacdo continuada e para importdncia de politicas
lingiiisticas® (atitudes publicas), que fomentem os direitos lingiiisticos das
“minorias lingiiisticas™® e a inclusio social. Isso requer a implementagio de
curriculos diferenciados que vdo ao encontro das necessidades das diferentes
realidades sociolingiiisticas e uma maior formag@o sociolingiiistica dos professores
de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental, bem como um debate aberto e sob
uma perspectiva sociolingiiistica das diferentes questdes relativas ao contato
lingiiistico em comunidades multilingiies, no sentido de promover praticas sociais
positivas em relagdo as linguas em contato.

Por fim, a escola e os professores devem promover a inclusdo social, através do
combate e da desconstrugdo de todo e qualquer preconceito entre eles o preconceito
lingiiistico, para que os tracos de fala de seus alunos sejam percebidos como tragos
legitimos de sua identidade lingiiistica e ndo apenas como “erros” que devem ser
eliminados porque contrariam as normas prescritivas. Nao fazer isso, significa
contribuir para que a sala de aula seja um campo de batalha, do qual os
lingiiisticamente estigmatizados dificilmente sairdo vitoriosos, porque parte da
expressdo de seu self é constantemente refutada e oprimida. Nesse sentido,
ressaltamos que as identidades étnica e lingiiistica sdo inseparaveis e constitutivas
do self do individuo, e que a lingua é mais do que um instrumento de expressdo do
eu, ela ¢ parte do proprio eu. Assim sendo, atitudes desrespeitosas e/ou
preconceituosas em relacdo aos tragos de fala e a variedade lingiiistica dos alunos
podem contribuir para a desvalorizagdo de suas contribuigdes em sala de aula, afetar
a sua auto-estima e seu autoconceito (maneira como o individuo se percebe), isto é,
suscitar nele um complexo de inferioridade e, por conseguinte, silencia-lo e
comprometer, significativamente, o seu desenvolvimento social e cognitivo.
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