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Akademik Ceviri Egitiminin Temel ilkeleri Uzerine
Diisiinceler:

Uygulanan Ders izlenceleri Baglaminda Hedefler ve
Beklentiler

Rahman AKALIN & Mehmet GUNDOGDU

Ozet — Tiirkiye’de son yillarda birgok iiniversitede cesitli dillere yonelik “miitercim-terciimanhk”,
daha yeni bir tanimla “geviribilim” boliimlerinin agilmasiyla birlikte geviri egitimi, bilimsel agidan
aragtirmaya deger bir konu haline gelmistir. Sayilar1 yildan yila artarak bugiin 20’ye ulasan geviri
boliimlerinin hedef ve temel ilkeleri, son on yillarla ifade edilen evreli bir gelisim siirecinde
kurumsallagsmaya yaklagan “geviribilim” alant agisindan arastirilmaya deger olgusal durum olarak
karsimizda durmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, bir yandan Tiirkiye’deki iniversitelerin ¢eviri
programlarint temel alarak siirdiiriilen egitim-6gretim etkinliklerini, ortaya koyduklari hedefler
acisindan ele alip irdelemek; diger yandan ise ¢eviri egitimi uygulamalar ile ¢eviri egitimine doniik
olarak ortaya atilan yaklasimlar arasindaki benzerlikleri - farkliliklar tartigmak, ¢eviri bdliimlerinin
egitim-0gretim izlenceleri lizerinden ¢eviri egitiminde goriilen olas1 eksikliklere ve yetersizliklere
iliskin ¢6ziim Onerileri gelistirmektir.

Anahtar kelimeler: Ceviri egitimi, miitercim-terciimanlik, ¢eviribilim, ¢eviri boliimleri.

Abstract — The View on the Main Principal of Academic Translation Education: Goals and
Expectations from the Point of Applied Curricula — With the consecutive openings of translation
departments in various languages, or with it newer definition called “translation studies” departments,
education appears to be a subject worth researching. The targets and basic principles of the year by
year increasing number of translation departments, which have reached by now the number of 20, are
standing in front of us as a factual subject worth being researched due to the field of “translation
studies”, which approached to be nearly administrative with its step by step developing process
through the last ten years. The aim of this study is on the one hand to take the translation programs of
universities in Turkey as a basis in order to investigate their curriculum activities according to their
intended targets. On the other hand, this study aims to discuss the similarities and differences between
the applied education in translation and the intended administrative approaches due to education in
translation, as well as bringing suggestions to solve the probable shortcomings and insufficiencies to
be seen in the education in translation, according to the curriculum schedules.

Key words: education in translation, translation and interpretation, translation studies, departments of
translation.
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Giris

Gecmigi yiiz yillar dncesine dayanan ceviri etkinligi ¢evirinin dgretilebilir bir beceri
olarak kabul edilmesiyle birlikte akademik bir nitelik kazanmigtir. Akademik anlamda
ceviri egitimine baslanmasi ise, hem diinyada hem Tiirkiye’de yeni bir gelismedir.
Ceviri egitimi sdz konusu oldugunda oncelikle “ceviri” uygulamalarinin, kismen de
olsa geviri aragtirmalarinin dil 6gretimini temel alan yabanci dil egitimi boliimlerinde
ya da dil ve edebiyat (filoloji) boliimlerinde siirdiirildigii sdylenebilir. “Ceviri”
olgusunun bilimsel diizeyde iiniversitelerin ¢eviri boliimlerinde arastirilmasi ise
tiniversitelerde ceviri bolimlerinin acilmasiyla birlikte baslamistir. Ceviri egitiminin
oncelikle yabanci dil egitimi ya da filoloji boliimlerinde baglamasinin gerekgesi,
¢evirinin “bir uygulamali alan” -bu ifade, olduk¢a yaniltici ve c¢eligkilidir— olarak
“uygulamal1 dil bilim” c¢ergevesinde “edebiyat bilimleri” icerisinde yer almasiyla
aciklanabilir. Ceviri uygulamalarinin dil egitimi ya da filoloji béliimlerinin ders
programlarinda “Tiirkce-Almanca / Almanca Tiirkce Ceviri” veya “Ingilizce-Tiirkce /
Tiirkge-Ingilizce” Ceviri biciminde yer alisi, bir “etkinlik” olarak gevirinin dil
Ogretiminde bir ara¢ olarak degerlendirilmis olmasindandir (Bkz. Ehnert & Schleyer
1987; Grotjahn & Klevinghaus 1975; Konigs 1994, 2000).

Ancak 20. ylizyilin sonlarindan itibaren her diizeyde uluslar arasi igbirliginin
artmasi, kiiltlirler aras1 etkilesimi zorunlu kilmig, 21. ylizyilin baslarinda toplumlarin,
kiiltiirlerin, iletisim gereksinimlerinden dogan etkilesim ortamlari, kuramsal
tartigmalardan bagimsiz olarak ayni zamanda profesyonel bir ugrasi alani olan geviriye
verilen dnemi gittikge arttirmistir. Bu iletisim gereksinimini ortaya ¢ikaran, kimi zaman
turistik, kimi zaman ekonomik, kimi zaman da politik itkilerdir. S6z konusu
gereksinim, zaman igerisinde nitelikli profesyonel c¢evirmene olan gereksinimle
kosutluk olusturmaya baslamis, bunun dogal sonucu olarak 6zellikle akademik ¢eviri
egitimi, hi¢ olmadig1 bicimde énem kazanmustir. Bugiin Tiirkiye’de sayilar1 20’yi bulan
ceviri boliimlerinin profesyonel g¢evirmene olan gereksinimi belgeler niteliktedir.
Ancak ozellikle Avrupa Birligi (AB) siireciyle birlikte iyice belirginlesen bu
gereksinim, yeni ¢eviri boliimlerinin 2000’1 yillarla birlikte birer ikiser ortaya ¢ikisini
kendi bagina gerekgelendirmeye yetmez. Bu noktada iiniversiter yapilanma ve genel
Ogretim politikalarindan kaynaklanan bagka belirleyenler de s6z konusudur.

Bu calismada veri olarak ele alman degiskeler, Tiirkiye’de ortadgretimden
{iniversiteye gecisi saglayan Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Smavi’'nin (OSYS) 2008
yilinda 6grenci alan Miitercim—Terciimanlik  bdliimlerine dair  yerlestirme
istatistikleridir'. Calisma siireci icerisinde islevsellesen bu istatistiksel veriler, dogru
okundugu takdirde arastirmaya esas aldigimiz c¢eviri programlarmin yapisinin,
potansiyelinin daha net anlasilmasini1 saglayacaktir. Ayrica anilan istatistiklerin yer
aldig1 6n galigmalar, “DIL” puan tiiriinde tercih yapan dgrencilerin egilimleriyle ilgili
ipuglar1 da vermektedir. Zira arastirmada, geviri programlarina ait Ogrenci Segme
Smav1 (2008 OSS) ve OSYS Yabanci Dil Simavi (2008 YDS) ile yapilan yerlestirme
sonuglarma gore olusan taban puanlar da kullanllmlstlrz. Ancak bu istatistiksel
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verilerin degerlendirimi, bu caligmanin smirlarin1 asacagi icin arastirmaya dahil
edilmemistir. Uzerinde durdugumuz asil arastirma konusu, ele aldigimiz bu degerlerin
yaninda, iniversitelerin miitercim-terciimanlik (¢eviri) bdliimlerinin uyguladiklar
egitim-6gretim programlartyla belirledikleri hedef ve temel ilkelere ulasip
ulasmadiklaridir. Bu nedenle g¢eviri bdliimlerinin uyguladiklar1 egitim-6gretim
programlari, amagladiklar1 hedefe ulagip ulagmadiklarini saptama ve ortaya ¢ikan olasi
sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirmede veri olarak kullanilmigtir.

S6z konusu c¢alisma, ozellikle bir programa ve belli bir dile yonelik olmamasi
nedeniyle, bir yoniiyle tiniversite odakli akademik bir iist bakist yansitir. Diger yoniiyle
ise geviri programlara bakis agisim ortaya koymaktadir. Tlgili ceviri programlari,
Ogrenci Segme Sinavi (2007, 2008 — OSS) ve OSYS Yabanci Dil Sinavi (2007, 2008 —
YDS) sonucuyla tercih edilebilecek yiiksek 6grenim programlari arasindadir.

Akademik Ceviri Egitimi

Ceviri, ylzyillardir 6tekini, farkli olan1 anlamak i¢in toplumlarin karsilastigi her
ortamda yapila gelmis bir etkinliktir. Bir uygulama sahasi, bir edim olarak g¢evirinin
tarihi gerek yiiz yillar dnce geviriye iligkin diisiincelerden gerekse son 30 yildir
“ceviribilim” basghig1 altinda dikkat ¢eken tiim kuramsal yaklasimlardan da, akademik
ceviri egitiminden eskidir. Ceviri egitimi olmadan da ¢evirinin var olmasi, 6nceki
yillarda oldugu gibi bugiin de ¢eviri egitiminin varlik nedeninin sorgulanmasina da yol
agmaktadir. Insan yasamini ilgilendiren her alanda etkinlik gdsteren kisilerin “alayli”
ya da “okullu” olmasi durumu, ¢eviri i¢in de gecerlidir. Bir taraftan alayli — okullu
dengesinin korunmasimin gerekliligi, diger taraftan ise Tiirkiye’'nin AB’ye girig
stirecinde “uluslar aras1 iligkiler, politika, turizm, ticaret, tarim, hukuk” gibi cesitli
konularda uzmanlagmis nitelikli ¢evirmenlere duyacagi gereksinim goz Oniinde
bulunduruldugunda ¢eviri egitimin iiniversiteler eliyle verilmesinin 6nemi net bigimde
ortaya ¢ikmaktadir.

Ceviri egitimi, aslinda bir gereksinimin {riiniidiir. Buradan hareketle g¢esitli
alanlarda uzmanlagsmis ve Oncelikle anlagsma ihtiyacim1 giderecek c¢evirmenler
yetistirme diisiincesini ortaya c¢ikaran da, ceviriye duyulan gereksinim olmustur.
Tarihsel siire¢ icerisinde ¢eviri egitiminin ortaya ¢ikisina zemin hazirlayan nedenler,
oncelikli olarak 18. yiizyilin sonlarma dogru Ingiltere’de baslayan sanayi devrimi ve
teknik alandaki gelismelerdir. Bu gelismeler, onceleri profesyonel ceviri etkinligini
biciminde uluslar arasi alanda ortaya c¢ikan iletisim sorununun iistesinden gelme
eregiyle dogmustur. 19. yiizyilda da devam eden bilim — teknik alanindaki gelismeler
ve sanayilesme sonucu uluslar arasi igbirligi ve anlagmalarin giderek yogunluk
kazanmasi, ¢eviriye onemli bir nitelik kazandirmistir. Boylece yiiz yillar boyunca tek
tek kisilerin benimsedikleri yontemlere bagli olarak yapilan ceviri etkinligi, son
yillarda ¢evirinin bilimsel nitelik kazanmasiyla birlikte ¢eviri egitimi kapsaminda
kurumsallagmaya baslanmistir. Kurumsal g¢ergcevede “ceviri ilizerine yazilip ¢izilenler,
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kuram olusturma cabalari, hem kuramsal hem de uygulama alaninda g¢eviriye olan
ilgiyi artirmistir (Glindogdu 2004, s. 99). Son yillarda ¢eviri egitimi veren boliimlerin
yayginlagmasi, bu agiklamalarla gerekgelendirilebilir.

Ceviri egitiminin ortaya cikisii saglayan kosullari ise Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda aramak gerekir. Eruz (2003: 42), akademik ¢eviri egitiminin bu donemde
ortaya ciktigini agiklayarak, “...Miittefiklerin 2. Diinya Savasi’na miidahalesiyle
birlikte dillerin ve kiiltiirlerin yogun bir aligveris igine girdigine” vurgu yapar,
Nazilerin yargilandigi Niirnberg mahkemelerindeki so6zIii ¢eviri kapsaminda
cevirmenlerin ilk kez ortaya ¢ikmasini, “biitiin diinyada ve Avrupa’da daha sonralari
iniversitelere bagli 6zerk bolimlere doniistiiriilecek ¢eviri enstitiileri kurulmasi” ile
iligkilendirir. Honig ise (1992, ss. 30-36) ceviri egitimi veren kurumlarin ortaya ¢ikigini
ayni gelismelere dayandirmaktadir. 19. yiizyilda “geviri egitimi diye bir sey ’den s6z
edilemeyecegini savunan Honig (1992, ss. 30-36), is alaninda ¢eviri ugrasinin “20
yiizylda” endiistrilesme ile yogunluk kazandigini ileri siirer. Yasanan gelismeler
sonucu c¢eviri egitiminin yararli olabileceginin anlasildigini, bu goriisiin kendini
Avrupa’da tam olarak benimsetmesinin 2. Diinya Savasi sonrasma rastladigimi
belirterek “siyasal gelismelerin” bunda biiyiik pay1 oldugunu ifade etmektedir (Honig
1992, ss. 30-36). Bu gelismelere kosut olarak hemen hemen tiim {iilkelerde kurumsal
ceviri egitimi yayginlagmaya baglamisgtir.

Tiirkiye’de ise kurumsal anlamda g¢eviri egitimi 1983-84 egitim-6gretim yilinda
Bogazi¢i ve Hacettepe iiniversitelerinin Ingilizce Miitercim—Terciimanlik béliimlerinin
acilmastyla baslamistir. Bunu swrasiyla Yildiz Teknik Universitesi Fransizca
Miitercim-Terciimanhk Béliimii (1992-93), istanbul Universitesi Ceviri Boliimii ve
Bilkent Universitesi Miitercim-Terciimanlik (Ing-Fra-Tiir) Boliimii (1993-94) ve
Mersin Universitesi Ceviri Boliimii (1996-97) izlemistir. 2000 yilindan itibaren ise
cesitli devlet ve vakif iniversitelerinde toplam 14 ¢eviri bsliimiiniin® acildig
bilinmektedir.

Akademik Ceviri Egitiminde Hedef ve Amaclar

Gilinlimiizde ¢eviri egitimine iligkin tartigmalar, g¢esitli diizeyde siirdiiriilmektedir.
Ceviri egitiminin ne oldugu ya da ne olmasi gerektigi, akademik diizeyde bir¢ok
arastirmanin konusu olsa da ¢evirinin geviri yaparak dgretilemeyecek olmasi, lizerinde
goriis birligine varilan bir noktadir. Bu konuda Honig (1992, s. 69), ceviri egitimini
“ceviri, ceviri yapilarak Ogrenilmez, pratik degeri olan ceviri, ydntemsel bilginin
uygulanmasiyla 6grenilir. Boylelikle egitim kurumlarina, pratik degeri olan bir yontem
gelistirme gorevi diismektedir” bigiminde gerekg¢elendirmektedir. Oysa ¢eviri egitimi
salt yontem gelistirme ile smirli olmayip bir¢ok bilesenin bir arada gozetilmesini
gerekli kilar. Bu bilesenlerin basinda kuramsal bilgi, yontem bilgisi ve metin bilgisi
gelmektedir. Birbiriyle iligkili ve esglidiimlii olarak diizenlenmesi gereken bu ii¢ alan,
ceviri egitiminin vazgecilmez yapitaslaridir.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi



AKALIN & GUNDOGDU 83

Ceviri egitimi veren kurumlarin gorevi, cevirmen adaylarina c¢eviri becerisi
kazandirmanin yaninda; siire¢ igerisinde adaylarin edinecegi kendilerine ait ¢eviri
stratejileri gelistirmelerini saglamak; egitim siiresi ve sonrasinda iglevsel nitelikte
etkinlesecek ¢eviri yontemleri gelistirmektir. Bireysel bir etkinlik olarak g¢evirinin
gerceklesme siirecinde algilama ve anlamlandirmada g¢evirmenin edindigi kiiltiiriin,
diinya bilgisinin, diinyaya bakisinin etkin oldugu goéz oOniinde bulundurulursa genel
geger nitelikte ve pratik degeri olan bir yontem gelistirmenin zorlugu da kendiliginden
anlagilacaktir. Ancak geviri egitimi s6z konusu oldugunda yontem bilgisinin yaninda
Ogrencilere kuramsal bilgilerin aktarilmasiin 6nemi kadar, soyut kuramsal bilgilerle
ceviri egitiminin agirt kuramsallagtirllmamasina da 6zen gostermek gerekir (Giindogdu
2004, s. 100). Bu gergeve icerisinde verilen akademik ¢eviri egitimi, nesnel Olgiitler
aracilifiyla Ogrencilerde hem kuram bilincinin olusmasim1i hem de somut geviri
uygulamalarinda 6grencilerin kuramsal bilgilerden yararlanmasin1 ve ayni zamanda
yontemsel bilginin pratik deger kazanmasini amaglar.

Ceviri egitiminin bir diger amaci ise, ¢evirmen adaylarina c¢eviri becerisi
kazandirmaktir. Bu baglamda c¢eviri edincinin egitim siireci icerisinde kazanilip
kazanilmamasinin yaniti, ¢eviri bdliimlerinin varligini ya gerekgelendirecek ya da
gereksizlestirecek niteliktedir. Acimlamak gerekirse, “ceviri, sadece ¢eviri yapilarak mi
Ogrenilir yoksa ceviri boliimleri vasitasiyla ortaya c¢ikan yaklagimlarin g¢evirinin
pratiginde ¢evirmene ya da c¢evirmen adaymna katkist var mudir?” sorusu
merkezilesmektedir. Ceviri egitiminden s6z edildiginde gerek alan dis1 gerekse
akademik g¢evrelerde bu egitiminin temelde bir yabanci dil egitimi oldugu yoniinde
yaygin bir kani s6z konusudur. Ceviri egitiminin 6n kosullar diisiiniildiigiinde yabanci
dil edincinin geviri egitiminin asil ¢ikis noktasi oldugu kabul edilebilir bir gerceklik
olarak goriinmektedir, ancak ¢eviri egitimi ile yabanci dil egitimi arasinda bir ayrima
gitmek ceviri bolimlerinin temel hedef ve agilimlar1 agisindan 6nem tagimaktadir.

Ceviri egitiminin asil hedefi ¢eviri edincinin, “yiikselen bir yabanct dil ve anadil
edinciyle birlikte otomatik ve organik olarak geligtigini soylemek olanakli degildir”
(Honig 1992b, s. 68). Amman’a gore (2008, s. 22) ceviri egitimi programlari
kapsaminda 6gretilmeyen diller 6gretilse bile, yabanci dil edincini gelistirmeye doniik
dersler, dgrencilerin ileride iistlenecekleri ¢eviri meslegine gore yonlendirilmelidir.
Ciinkii ¢eviri egitimi, dil egitimi degildir. Yabanci dil bilgisinin yam sira kiiltiir
bilgisinin de g¢eviri egitiminin énemli temel ilkelerinden birini olusturdugunu ifade
eden Atayman (1997, s. 20) ise ¢eviri boliimlerinin kiiltiir edinci kazandirmaktaki rolii
ve islevi lizerinde 6nemle durur. Atayman, bu diislincesini “kiiltlirel birikimin ne
oldugunu ve ¢eviriler i¢in gerekliligini gostermek” bigiminde agiklamaktadir.

Ote yandan geviri egitiminde kuramsal bilginin gerekliligini ortaya koyan Amman
(2008, s. 28), “kuramlarin” ¢cevirmen adaylaria yaptiklar: etkinliklerle ilgili kendilerini
ve eylemlerini gerekcelendirme olanagi verdigini ifade eder. Elbette c¢eviri
kuramlarindan edime doniik olarak uygulamali-yontemsel bir beklenti yersizdir. Diger
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taraftan ¢eviri boliimlerinin varlik nedenini de, sadece olasi kuramsal yaklasimlarla
ilintilendirmek de yaniltic1 olacaktir.

Ceviri egitiminin hedef ve temel ilkeleri agisindan yukarida anilan bu goriisler,
ceviri egitimi veren kurumlarin egitim-6gretim izlencelerinin neleri igermesi gerektigi
konusunda bize fikir vermektedir. Ceviri egitimi alan 6grencilerin mesleki anlamda
bilgi ve beceri diizeyleri, bir 6n kosul olan yabanci dil edincinin yan sira, kiiltiir edinci
ve kuram bilgisi ile desteklenmelidir. Ancak ceviri boliimlerinin egitim-6gretim
izlencelerinde nesnel ve kurumsal bir ¢eviri egitiminin gereklilikleri olarak ortaya
¢ikan bu 6gelere 6gretbilimin temel 6lgiitleri ¢ercevesinde yer verilmesi beklenir.

Asagida Tiirkiye’de akademik geviri egitimi veren bdliimler, yukarida sozii edilen
ceviri egitiminin temel hedef ve amaclart agisindan incelenecek, ongoriilen hedef ve
temel ilkelerin uygulanan egitim-Ogretim izlenceleriyle ne kadar gergeklestirilip
gerceklestirilmedigi elestirel bir bakisla tartisilacak ve yeni oneriler gelistirilecektir.

Egitim-Ogretim izlenceleri
Bugiin Tiirkiye’deki liniversitelerde degisik adlar altinda kurumsal ¢eviri egitimi veren

20 bslim* bulunmaktadir. Bu béliimlerde cesitli dillere doniik olarak cesitli fakiilte ve
yiiksek okullarda bulunan 35 farkli lisans programi uygulanmaktadir.

Ceviri boliimleri igerisindeki programlara “diller” agisindan bakildiginda bu lisans
programlan {iniversiter yapilanma i¢inde, kimi zaman “Miitercim-Terctimanlik” kimi
zaman da “Ceviribilim” ya da “Ceviri” seklinde adlandirilmistir. Bunlar igerisinde
Ingilizce programlarinin agirhigi goéze carpmaktadir. Bunu Almanca ve Fransizca
miitercim-terciimanlik programlar izlemektedir. Ardindan Rusga, Cince miitercim-
terciimanlik programlar1 gelmektedir. Toplam 35 geviri programmin 13’ii ingilizce, 8’i
Almanca, 7’si Fransizca, 2’si Rusga, 1’1 Cince, 1’1 Bulgarca dillerinde egitim-6gretim
siirdiiren programlaridir. Sozii edilen biitiin programlar, 6rnegi Ingilizce-Tiirkge,
Fransizca-Tiirkge, Almanca-Tiirk¢e gibi bir dil ¢ifti baglaminda egitim Ogretimi
siirdiirmektedirler. Ancak bu programlar igerisinde Ornegin “Tiirk¢e-Almanca-
Ingilizce”, “Ingilizce-Fransizca-Tiirkce” gibi birden fazla dile yonelik olarak 3 lisans
programi egitim Ogretim yapmaktadir. Bu dagilim, asagidaki sekillerde
gorsellestirilmigtir.

Tiirkiye de toplam 20 iniversitenin geviri boliimiinde 35 ayn egitim-6gretim
programi izlenmektedir. Tiirkiye’deki ¢eviri programlarinin dil yonelimlerine yiizdeleri
agisindan  bakildiginda, Ingilizce ¢eviri programlarimin  orani %41, Almanca
programlarinin oran1 %25, Fransizca programlarinin oran1 %22, Rus¢a programlarinin
orant %6, Cince ve Bulgarca programlarinin orani birbirine esit; diyesi %3 olarak
ortaya ¢ikmaktadir.

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi



AKALIN & GUNDOGDU 85

Bulgarca; 1;
3%

Cince; 1; 3% .
@ Ingilizce
Rusca; 2; 6% ) Al
ingilizce; 13; @ Almanca
Fransizca; 7; 41% O Fransizca
22%
O Rusca
m Cince
Almanca; 8; m Bulgarca

25%

Sekil 1 — Ceviri lisans programlari.
Kaynak: 2008 OSYS Tercih Kilavuzu.

Yukandaki sekilde dagilimlar1 ve yiizdeleri gdsterilen lisans programlar1 2008
OSYS Kilavuzu’nda’ yer alan taban puanlar esas alindiginda tercih edilen ilk bes siray1
Bilkent Universitesi Uygulamali Yabanci Diller Yiiksek Okulu Miitercim-Terciimanlik
(ing-Fra-Tiirkge) (366.742) burslu progranmu, Bogazi¢i Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Ceviribilim programm (364.080), Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Miitercim-Terciimanlik (ing) programi (357.670), Izmir Ekonomi Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Miitercim-Terciimanlik (Ing) burslu programi (357.518) ve
Yeditepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu Miitercim-Terciimanlik (Ing)
burslu programi (355.177) olugturmaktadlr.6 Ancak burada dikkati ¢eken bir diger
nokta ise dgrencilerin ilk siralarda tercih ettigi boliimlerin birden ¢ok dilde egitim-
Ogretimi siirdiiren programlar olmalaridir.

Bir baska deyisle 2008 yilinda 6grenci alan toplam 35 ceviri lisans programi
igerisinde programlara yerlestirme verileri taban puanlar acisindan ele alindiginda;
Ogrencilerin yonelimleri, sekilde gosterilen programlarda yogunlagsmistir. Tercih
siralamasina gore en yiiksek puanla alan bdliimleri gdsteren tercih verileri, yildan yila
degismektedir.

Taban puan siralamalarinda hangi lisans programinin hangi dilden 6grenci kabul

caligsma gerektirdiginden bu ¢alismada g6z 6niinde bulundurulmamastir.
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368.000 -
366.000
364.000
362.000
360.000
358.000
356.000
354.000
352.000
350.000
348.000

Bilkent Univeristesi  Bogazici Universitesi Hacettepe Izmir Ekonomi Y editepe Universitesi
Mitercim-Terciimanlik Ceviribilim Universitesi Mitercim- Universitesi Mitercim- Miitercim-Tercimanlik
(ing-Fra-Tiirkge) Terciimanlik (ing) Tercimanlik (ing) (ing)

Sekil 2- Tercih Edilen Ilk Bes Program (2008)

Ceviri egitiminde ogrenme alanlart

Tiirkiye’de iniversite diizeyinde akademik ¢eviri egitimi veren boliimlerin egitim-
Ogretim programlari incelendiginde amacladiklar1 hedeflerin iki temel konuda
yogunlastigi goriilmektedir.

1. Kuramsal ve uygulamali c¢alismalar 1s18inda 6z ve yabanci kiiltiir
konusunda bilgili, ¢eviri alaninda kuramsal ve elestirel bilince sahip
¢esitli uzmanlik alanlarina hakim sozlii ve yazili diizeyde ¢eviri
yapabilecek miitercimler ve terciimanlar yetistirmek

2. Ana dil ve yabanci dil bilincini gelistirerek genis ufuklu ve ¢ok dilli
bir egitim vermek, ¢eviri olgusunun karmagik dogasmna 151k
tutabilecek bilimsel calismalar yapmak, c¢eviri olgusu konusunda
biling kazandirmak’

Amaglanan bu hedeflerden birincisinin akademik yapilanma igerisindeki yeri, daha
¢ok one ¢ikmakta ve bu hedef, meslek edindirme bigiminde yorumlanmaktadir. Oysa
tniversiter egitim anlayisinin temeli, meslek edindirme amacinin yaninda, daha ¢ok
bilgi liretme; bilimsel arastirma yapma, yeni bilim dallarina iliskin yeni diisiinceler
gelistirmeye dayanir. Ancak, akademik egitim ¢ergevesinde ortaya konan bu oncelikli
hedef, Tiirkiye’de c¢eviri egitimi veren kurumlarda ikincil hedef olarak kendini
gostermektedir. Bu durum ise, uygulamadaki akademik c¢eviri egitiminin daha ¢ok
meslek edindirme egilimiyle ele alindiginin bir gostergesidir. Kurultay ise, (Kurultay

Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi



AKALIN & GUNDOGDU 87

1997, s. 25); bu amag her ne kadar dogal ve anlasilir olsa bunun ne anlama geldiginin
acik secik olmadigini savlamaktadir. Oysa ¢eviri egitimi Oziinde akademik bir
egitimdir. Aslinda bu yeni bir diisiince de degildir. Honig (1992), kendisine g¢eviri
egitiminin bir meslek egitimi olup olmadig1 sorusunu soyle yanitlar: “Kesinlikle hayr!
Bu egitim diger bilim dallarindaki gibi akademik bir egitimdir. Ciinkii meslek egitimi
otesinde ogrencilerin toplum, dil ve diigiince arasindaki temel baglar1 gérmelerini, fikir
edinmelerini sagliyor "(Honig 1992, s. 33). Bu anlayis temelinde ¢eviri boliimlerinin
hedefledikleri amaca ulasabilmeleri igin, yiiriitiilen izlencelerin ve ders igeriklerinin
belirledikleri amaca hizmet etmesi beklenir. Bir yandan hedeflenen amaglara
ulasabilirlik, 6te yandan genel ¢eviri egitiminin profili ve niteligi, ancak ders
izlencelerinin incelenmesiyle agiklanabilir.

Burada geviri egitimi veren 17 iniversitenin® ilgili boliimlerinin ders izlenceleri
kargilagtirmali olarak incelemeye alinmistir. Karsilastirmaya esas alinan olgiit ise,
yukarida s6ziinii ettigimiz ¢eviri egitiminin 3 temel bileseni olan “yabanci dil edinci”,
“kiiltiir edinci”, “kuramsal bilgi ve uygulama”dir. Bu anlamda her bir boliimiin
uyguladigi ders izlenceleri, iceriksel agidan degerlendirilmis ve farkli adlar altinda olsa
da igeriksel biitiinliik saglayan dersler, ilgili kategoriler altinda siniflandirilmigtir. Bu
smiflandirmada dil edinci gelistirmeye yonelik dersler bir grupta, kiiltiir edinci
kazandirmaya yonelik dersler ikinci grupta, kuramsal ve uygulamali dersler {iglincii
grupta toplanmistir. Bu 3 kategori ¢ercevesinde, dil edincini gelistirmeye yonelik
dersler, kiiltiir agirlikli dersler, kuramsal ve uygulamali dersler ile bu kategorilerin
disinda degerlendirilebilecek diger derslerin egitim-6gretim programlarindaki yerine ve
agirhigina bakilmistir. Se¢meli dersler ile ortak zorunlu dersler, degerlendirme disi
birakilmstir.

Ceviri egitimi veren bdliimlerin egitim-6gretim izlenceleri bir biitlin olarak
degerlendirildiginde “dil edincini gelistirmeye yonelik derslerin” 6zellikle 1. ve 2. yilda
Oonemli bir yer tuttugu; 3. ve 4. yillarda ise bunun yerini “kuramsal dersler ve
uygulamalar”mn aldig1 goriilmektedir. “Kiiltiir odakli dersler”in ise 2. yildan itibaren
esit dagilima yakin oldugu bulgulanmigtir. Bu dagilim, asagidaki sekillerde istatistiksel
olarak ayr1 ayr gorsellestirilmektedir. Sekillerde kullanilan “Dil Edincini G. Y. D.”
kisaltmasi, dil edincini gelistirmeye yonelik dersleri, “Kuramsal D. ve U.” kisaltmasi
ise, kuramsal dersler ve uygulamalari ifade etmektedir.

Sekil 3’te goriildiigii lizere egitim-0gretim izlencelerinde yer alan dil edincini
gelistirmeye yonelik derslerin 1. ve 2. yariyilda toplam dersler igerisinde % 59 oraniyla
ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Kuramsal ve uygulamali dersler ise % 2 oraninda,
kiiltiir odakli dersler ise % 17 oranindadir. Bu veriler, dil edincini gelistirmenin temel
eregi olan geviri edincini kazandirmanin geviri egitimi igerisinde oncelikli bir yeri
oldugunu gostermektedir. Ceviri bdliimlerinin 8 yariyillik izlenceleri incelendiginde
ceviri egitimine iliskin izlencelerin, oncelikli olarak dil edincinin kazandirilmasi
tizerine kuruldugunu, sonraki agamalarda ise kuramsal dersler ve uygulamalarin,
kismen de olsa kiiltiir edincinin, dil edincine; dolayisiyla dil egitimine eklemlendigini
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ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda izlencelerdeki bu durum “6ncelikle dil edinci
kazanilmadan c¢eviri edinci kazandirilamaz yargisi’n1 gerekgelendirir bicimde

yorumlanabilir.
Diger Dersler
2%
Kuramsal
D.ve U. @ Dil Edincini G.Y .D.
22% @ Kultur Odakli Dersler
Kultir Odakii D'IGE:j(mglm O Kuramsal D.ve U.
Dersler 599% O Diger Dersler
17%

Sekil 3: Derslerin 1. ve 2. Yil’a Gore Dagilimi

Dil Edincini
G.Y.D.
Diger Dersler 16%
3%
Kultir Odakh
Dersler
9%
Kuramsal
D.ve U.
72%

@ Dil Edincini G.Y. D.
@ Kulttr Odakli Dersler
0O Kuramsal D.ve U.

O Diger Dersler

Sekil 4: Derslerin 3. ve 4. Yil’a Gore Dagilimi
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Sekil 4’teki dagilimin 3. ve 4. yilda kuramsal ve uygulamali dersler lehine degistigi
goriilmektedir. Dil edinci lizerine kurulan kuramsal bilgi ve yontemsel bilgiler, 3. ve 4.
yilda kuramsal dersler ve uygulamalara iligkin derslerin artmasi sonucunu ortaya
¢ikmaktadir. Buna karsin dil edincini gelistirmeye yonelik dersler, %16 oraninda yer
almaktadir. Dil edingleri gelistigi 6ngdriilen adaylar, 3. ve 4. yilda ¢eviri edincinin bir
boyutu olan kuramsal bilgi ve ceviri uygulamalan ile desteklenmektedirler. Kiiltiir
odakli derslerin ise 1. ve 2. yila gore agirligini yitirerek 3. ve 4. yilda %9 oranina
geriledigi goriilmektedir.

Omneklem olarak 17 ceviri bdliimiindeki programlarm 8 yariyillik ders
izlencelerinin mercek altina alindig1 istatistik ¢alismada toplam derslerin 8 yariyillik
izlencelerdeki dagilimima baktigimizda dil edincini gelistirmeye yonelik derslerin %39
oraninda, kuramsal dersler ve uygulamalarin %45 oraninda, kiiltiir odakli derslerin
%13 oraninda yer buldugu goriilmektedir. Bu aragtirma, Tiirkiye’de akademik ceviri
egitimi veren kurumlarin izlencelerine doniik bir saptama yapmak icin yapilmistir. Bu
verilerden hareketle elestirel bir bakis agisin1 ortaya koymak; eksiklikler ve sorunlar
baglaminda yeni program gelistirme Onerileri getirmek, bagka calismalarin konusu
olacaktir.

Tiirkiye’deki ¢eviri boliimlerinde uygulanan izlencelerde bulgulanan agirlik
noktalariin yorumlanmasi izlencelerin (1) dil edinci gelistirmeye, (2) kiiltiir edinci
gelistirmeye ve (3) cevirmenlik becerileri kazandirmaya ne kadar yonelik oldugunu
ortaya koymaktadir.

Bu calismanin bir agidan da bu soruya yanit verme amacina ydnelik oldugu
kendiliginden anlagilmaktadir. Ancak uygulanan bu programlarin pratikte ne derece
basarili olup olmadigini yapilacak gorgiil arastirmalar ortaya koyacaktir.

Ceviri Edinci ve Kazanimlar

Ceviri egitiminin temel amaci, yukarida agiklandigr gibi 6ncelikli olarak mesleki
en temel becerilerin basinda ceviri edinci gelmektedir. Ceviri edinci Eruz’un da
belirttigi gibi bir iist edingtir (Eruz 2003, s. 72). Ceviri edinci, yukarida soziinii
ettigimiz li¢ temel ilkeyi kapsayan dil, kiiltiir, kuram bilgisi yaninda ceviri siirecinde
uygulanmasi gereken yontem bilgisi kazanmay1 da kapsar. Ceviri egitimi bu yoniiyle
igerisinde ¢ok sayida bileseni barindiran bir biitiin olarak degerlendirilmelidir. Ceviri
egitiminin 6n kogulu her iki dile egemen olmak ve her iki dilin yapisal ve kullanimsal
Ozelliklerini bilmektir. Bu nedenle &grencilerin dil ve kiiltiir yetilerini gelistirecek,
birbiri i¢ine geg¢mis ve birbirini tamamlayict nitelikte uygulamali ¢aligmalara geviri
etkinliginde yer verilmelidir. Bu ¢aligmalar 6grencilerin daha ¢ok her iki dilin hem
dilbilgisi hem de kiiltiirel degerlerine duyarlilik kazanmasina yonelik olmalidir. Bu
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anlamda ceviri edinci, kiiltiir ve dil edincinin yaninda kuramsal ve yontemsel bilginin
kazanilmasiyla elde edilir.

Ceviri egitimi alan Ogrencilerin ya da c¢evirmen adaylarmin c¢eviri edinci
kazanmalari, her seyden Once parcadan biitline ya da biitiinden pargalara gitme
bilinicine ve bunlarin somut durumlarda belli bir baglam ve orgili igerisinde anlam
kazandiginin farkindaligina varabilmeleriyle miimkiindiir. Bu ayni zamanda adaylara
ceviri sorunlarina sorgulayici ve panaromik bir iist bakigla yaklasabilme olanag:
saglayacaktir. Bu noktada Kkiiltiirel biitiinsel bir bakis, ceviri becerisin ayrilmaz
parcalarindan biridir. Zira “geviri bir¢ok katmamn aym anda saydamlagtirilarak
kaynak metnin erek kiiltiir i¢in (yeniden) iiretildigi karmasik bir siire¢ iginde
gerceklesen bir eylem tiiriidiir.” (Eruz 2003, s. 72) Diger taraftan kiiltiir edinci, “kisinin
kendi iiyesi oldugu kiiltiirden ve ig¢inde bulundugu durumdan soyutlama, yabanci
kiiltiirii izleme, bunlar1 yaparken de goézlemlerini olusturdugu varsayimlari belli bir
(iletisimsel) durumda hedefi ve kiiltiirii uygulama becerisi” olarak adlandirilir (Amman
2008, s. 73). Bu anlayis ¢ercevesinde artik cevirmenlerden caligmalarinda kiiltiir
boyutunu dikkate almalar1 beklenmektedir. Ciinkii farkli kiiltiirler arasinda hedeflenen
iletisimin gergeklesip gerceklesmemesi ve nasil gerceklestigi, ¢evirmenlerin kiiltiir
konusundaki yetkinligine ve edincine bagli bir durumdur (Amman 2008, s. 73).

Ceviri egitimindeki 3 temel ilkeden biri olan kuramsal bilgiler ve uygulamalar
ceviri edinci gelistirmede gozetilmesi gereken diger onemli boyutu olusturmaktadir.
Cevirmen adaylarmin c¢eviri olgusuna iligskin cesitli olgu tiirleri ve gergekliklere
biitiinsel bakabilmelerinin ve ¢eviri biitiiniinii sorgulayici ve siipheci bir tutumla ele
alabilmelerinin kosulu, “ceviri”’nin ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir olgular biitiinii
olduguna iliskin bir bilince sahip olmalaridir. S6z konusu bu biling, ¢eviri bilinci
bi¢ciminde nitelendirilse de, bunun daha kabul edilebilir ya da olumsuz elestirilere agik
bir geviriye gotiiren sonuglari olacagi; diyesi bu bilincin herhangi bir ¢eviri etkinliginde
ya da ¢eviri arastirmalarindaki uygulamali ¢aligmalarda dogrudan goriiniir olmasi
beklenmemelidir. Zira kuramsal bilgiler “higbir zaman uygulamacilar1 ayn 6lgiitleri
kullanmaya zorlayan baglayicit yontemsel kurallar biitiinii degildir. Kuramsal ilkeler
kural koyucu, uygulamacilar1 kisitlayici, sinirlayict degil aksine onlari gelistirici,
yaraticiliklari1  6zendirici, yonlendirici bilgilerdir” (Giindogdu 2004, s. 98-99)
Kuramsal bilgiler yalnizca, “uygulamalar sirasinda deneyimlerle gelistirilen bazi
yontemler, metin ¢oziimleme stratejileri, zor kararlarin alinmasinda belirsizliklerle basa
¢tkmak i¢in bagvurulacak ¢oziim yollar1” bi¢iminde degerlendirilmelidir (Giindogdu
2004, s. 99).

Bu iki temel ilkenin yaninda g¢eviri egitiminde adaylara kazandirilmasi gereken
diger 6nemli bir nitelik de dil bilincidir. Ceviri bir yoniiyle metin olusturma siireci
olarak degerlendirilirse dil bilinci bu durumda metin edincinin kazanilmasini da gerekli
kilar. Amman (2008, s. 78). metin edincini, “kisinin hem yabanci bir kiiltiirde hem de
kendi 6z kiiltiiriinde metinleri alimlamast ve metin iretimiyle ilgili becerisi” olarak
tanmimlar. Amman’a (2008, s. 78) gore bir metni anlamak, okuma aligkanliklarimiza ve
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okuma stratejilerimize baghdir. Bir metni nasil ve hangi yoldan anladigimiz ve onu
nasil anlamlandirdigimiz ceviri becerisinin edinilmesi agisindan iizerinde Onemle
durulmas1 gereken noktalardan biridir. Metni anlama ve anlamlandirma siirecinin
sonunda erek Kkiiltiir dizgesi igerisinde olusturulacak metin, “bir seyi nasil ifade
edecegimizle ilgili”dir. Bu noktada “bu metinle ne elde etmek istiyorum ve metni
kimin i¢in hangi durumda tiretiyorum?” gibi sorular dne ¢ikmaktadir (Amman 2008, s.
78). Metin edincinin kazanilmasi ¢evirmen adaylarinin bu sorulara verecegi yanitlarda
saklidir.

Genel ceviri egitimindeki bu temel etmenlerin yansimasi, bir yandan ceviri
etkinliginde kendini gosterirken diger yandan da ayni bileskeyi, ¢eviri olgusunu
aragtirmay1r hedefleyen “ceviribilim”in “dilbilim, metindilbilim, edimdilbilim,
kiiltiirbilim” gibi komsu disiplinlerle kurdugu iligki ile ag¢iklamak miimkiin olabilir.
Kuramsal bir iist bakisla ¢eviribilim her ne kadar ¢esitli komsu disiplinlerle dolayli
iligki kurmus ya da kuruyor olsa da ¢eviri edimi uzmanlik gerektiren biligsel bir
etkinliktir. Ceviri edinci kazandirmak, somut ¢eviri durumlarinda bir uygulama olarak
degerlendirilmelidir.

Sonuc¢

Ceviri edincini gelistirmek amaciyla hazirlanacak g¢eviri egitimi lisans izlencelerinin
yukarida sozii edilen {i¢ temel sacayagini kapsayacak ve birbirini tamamlayacak
nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu temelde hazirlanan izlenceler, 6grencilerde
yalnmizeca dil ve Kkiiltlir edincinin gelismesini degil aym1 zamanda bilimsellesme
stirecindeki ceviri arastirmalarinda ortaya ¢ikan sorunlara onlarin belli bir bilingle
yaklagmasini da saglayacaktir. Kompleks bir olgu olan “ceviri’nin gerek kuramsal
gerekse uygulamali bi¢cimde ve biitiinlesik olarak didaktize edilmesi, ¢esitli bilgi
alanlarmin bir arada olmasim gerekli kilmaktadir. Ceviri egitiminin yukarida andigimiz
boyutlarini1 gbz oniinde bulunduran bir izlence gelistirimiyle bir taraftan kiiltiir ve dil
edinci gelisirken diger taraftan ceviri edincini tamamlayan kuramsal bilginin de elde
edilmesi saglanmis olacaktir. Ancak Tiirkiye’deki ¢eviri boliimlerinin yiiriirliikteki 8
yariyillik izlenceleri, her ne kadar ¢eviri edinci kazandirmaya yonelik bu {i¢ bileseni
iceriyor olsa da biitiin bunlarin ¢eviri derslerinde ne kadar esasen uygulanip
uygulanmadig1 ve hangi oranda uygulandigi, ayr1 bir arastirma konusu olabilir. Ceviri
egitimi programlar1 bir biitiin olarak degerlendirilirse, kiiltlir bilincini gelistirmeye
yonelik derslerin oraninin dil edinci ve kuram bilgisi kazandirmaya yonelik derslere
oranla her yariyilda daha az yer aldig1 (toplam %11) goriilmektedir. Kiiltiir bilgisinin
ayn1 zamanda erek dilde metin olusturma siirecine katkis1 ve etkisi géz Oniinde
bulundurulursa, s6zii edilen kiiltiir derslerinin toplam egitim-6gretim programindaki
oraninin yeterli olmadig1 soylenebilir. Ancak kiiltiir bilgisinin salt egitim-0gretim
programi ¢ercevesinde edinilemeyecegi de agiktir. Kiiltlirel derslerin  oraninin
arttirilmasi, 6grencilerin hem kendi hem de yabanci dilde okuyacaklari bir metni
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anlama ve alimlamalarinda ve metin olusturmalarda beceri kazanmalarinm
saglayacaktir. Bu nedenle egitim-6gretim izlencelerinin bu agidan yeniden gdzden
gecirilmesi ve giincellenmesi, Ogrencilere c¢eviri becerisi kazandirmak agisindan
yerinde olacaktir. Ceviri egitiminin isterleri olarak dile getirilen dil ve kiiltiir edinci
kazanmig, kuramsal bilgiye sahip; ceviri sorunlarini biitiinsel bir bakis agisiyla
degerlendirip irdeleyebilen Ogrenciler, farkli amaglara uygun ¢eviri yapabilecek,
yapilmis c¢evirileri elestirerek diizeltme Onerilerinde bulunabilecek ¢evirmenler
olacaktir.
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Notlar

! Bkz. <ftp://dokuman.osym.gov.tr/2008/2008 OSYS TERCIH KILAVUZU/6_tablo4.pdf>.
2 Bkz. <ftp://dokuman.osym.gov.tr/2008/2008_OSYS_TERCIH_KILAVUZU/6_tablo4.pdf>.

3 Kurulusu yine 2000 sonrasina gergeklesen ancak ogrenci alimina kapal ceviri bolimleri, bu
caligmaya dahil edilmemistir. Heniiz 6grenci almayan boliimlerle birlikte ¢eviri boliimlerinin sayist
20’yi asmaktadir.

* Ceviri bsliimleri, iiniversitelerde “miitercim-terciimanhik”, “geviribilim” ve “geviri” béliimii olarak 3
degisik bigimde adlandirilmaktadir. Ceviri boliimleri bulunan iiniversiteler: Kirikkale Universitesi,
Mersin Universitesi, Sakarya Universitesi, Trakya Universitesi, Okan Universitesi, Atilim
Universitesi, Marmara Universitesi, Beykent Universitesi, Hacettepe Universitesi, Hali¢
Universitesi, Cankaya Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Istanbul Universitesi, Yeditepe
Universitesi, Izmir Ekonomi Universitesi, Bogazi¢i Universitesi, Bilkent Universitesi, Yildiz
Teknik Universitesi, Istanbul Arel Universitesi ve Yasar Universitesi

3 Bkz. <ftp://dokuman.osym.gov.tr/2008/2008 OSYS TERCIH KILAVUZU/6 tablo4.pdf>.
62009 Osys’ye gore olusan giincel taban puanlar igin bkz. <http://osyspuanlari.osym.gov.tr/tablo4.aspx>.

7 Bkz. 6rnegin http://www.transint.boun.edu.tr/>, http://www.mersin.edu.tr/bolumler.php?fid=3&id=
11>; <http://www.okan.edu.tr/tr/okan.php?s=sayfa&no=193>; <http://www.mtb.hacettepe.edu.tr/
pmwiki.php?n=Tr.Sunu%fe>; <http://ydyo.trakya.edu.tr/Hedeflerter.html>; <http://www.istanbul.
edu.tr/edebiyat/bolum_sayfasi/ceviribilim_bolumu.htm>; <http://www.deu.edu.tt/DEUWeb/Icerik/
Icerik.php?KOD=5972>; <http://dti.ieu.edu.tr/index.php/hakkinda/>.

¥ Bu tiniversiteler, Bogazigi Universitesi, Hacettepe Universitesi (Alm), izmir Ekonomi Universitesi
(Ing) Yeditepe Universitesi (lng) Istanbul Universitesi (Alm), Marmara Universitesi (Alm) Okan
Universitesi (Cince), Cankaya Universitesi (Ing), Beykent Universitesi (Rusga), Hali¢ Universitesi
(Ing) Trakya Universitesi (Alm), Attlim Universitesi (ing), Sakarya Universitesi (Alm), Kirikkale
Universitesi (Fra), Yildiz Teknik Universitesi (Fra), Bilkent Universitesi (Ing-Fra-Tiirkce) ve
Mersin Universitesi (Alm)” olmak {izere 17 geviri programinin 8 yariyillik programlarindaki 1. ve
2. yil derslerini kapsamaktadir. Asagida verilen sonug 17 {iniversitede bulunan ¢eviri béliimiiniin bir
programinin 1. ve 2. yil ders programinin degerlendirilmesinden ortaya ¢gikmustir.

Cilt 6, Say1 1, Haziran 2010



