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O DEBATE SOBRE OS METODOS DE ENSINO NOS LICEUS PORTUGUESES
(ANOS 30 A 60 DO SECULO XX)
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A presente comunicacdo tem como objetivo refletir sobre os métodos de ensino, ao nivel do
ensino secundario, tal como sdo propostos e debatidos por educadores e professores em duas das
grandes revistas pedagdgicas consagrados a esse nivel de ensino e ligadas a um importante
contexto de formacgdo de professores — o Liceu Normal de Pedro Nunes situado em Lisboa.
Estamos a falar do Boletim do Liceu Normal de Lisboa Pedro Nunes (1932-1938) e de Palestra.
Revista de pedagogia e cultura (1957-1973).

Durante esse periodo, correspondente genericamente ao Estado Novo portugués, ou seja, ao
regime autoritario chefiado por Salazar, esteve vigente um modelo de formagé&o de professores
gue separava radicalmente a teoria e a pratica pedagdgica, colocando a primeira nas
universidades e remetendo esta Gltima para os Liceus Normais, onde eram colocados os
estagiarios sob a orientagdo de professores metodologos. Ambas as revistas ddo conta das
atividades de estdgio, designadamente das chamadas ‘“conferéncias pedagogicas”, onde
estagiarios, metodologos e outros professores apresentavam comunicacdes, amplamente
debatidas a seguir, parte delas dedicadas aos métodos de ensino. Este €, pois, um espaco
privilegiado para verificarmos quais as praticas pedagdgicas mais valorizadas, no ambito das
diversas disciplinas, e, como tal, prescritas aos professores em formagéo.

Por paradoxal que possa parecer, podemos constatar que, ndo obstante as circunstancias
politicas, continua presente, em boa medida, a tradicdo da Educacdo ou Escola Nova,
proveniente das primeiras décadas do século XX mas agora reinterpretada, 0 que nos remete
para a complexidade da relacéo entre tradicdo e inovagdo. E isso que nos permite compreender
as constantes criticas a uma escola considerada “tradicional” e a defesa permanente dos
chamados “métodos ativos”, designadamente sob a forma de “método heuristico”, entdo muito
em voga, ou do “didlogo socratico”, entre outras op¢des. Nao obstante os constrangimentos do
tempo, os debates expressam a existéncia de algum pluralismo, ainda que restrito ao campo
especificamente pedagdgico.

O nosso corpus documental serd, assim, constituido pelo conjunto de artigos, de ambas as
revistas, dedicado aos temas da metodologia e da didatica cujo contetdo categorizaremos e
analisaremos. Do ponto de vista tedrico conjugaremos perspetivas diferenciadas, em particular

as provenientes do campo da Histéria Cultural, e teremos em conta o papel ativo das
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representacdes na constru¢do do campo educacional e sua interpenetra¢cdo com o terreno das

praticas educacionais.

1. O professor e a “arte de ensinar”

Na literatura pedagogica produzida, genericamente, entre meados do século XI1X e meados
do século XX torna-se classica a definicdo da pedagogia simultaneamente como “ciéncia da
educagdo” e como “arte de ensinar”. Os autores da referida literatura ndo colocam em duvida a
existéncia de uma “ciéncia da educagdo”. No entanto, para eles, a questdo reveste-se de maior
complexidade, jA que, com maior ou menor ambiguidade, reconhecem a articulacdo dessa
Ciéncia com uma “arte”. Bem mais perto de nos, nos anos 90 do século XX, um investigador do
campo educativo, Peter Woods, retoma este debate ao perguntar, no inicio de uma das suas mais
conhecidas obras, significativamente intitulada Investigar a Arte de Ensinar, o seguinte: “O
ensino é uma ciéncia ou uma arte?” (Woods, 1999: 27). A resposta do autor vai no sentido de se
tratar de uma falsa dicotomia: “a divisdo entre ciéncia e arte €, de certa forma, artificial”. O
ensino ¢ “uma atividade complexa que desafia qualquer tentativa monolitica de caracterizagdo”
(Woods, 1999: 42).

O dilema anteriormente enunciado est4, na verdade, muito presente no corpus documental
por nés analisado. As referéncias a dimensdo cientifica do trabalho do professor sdo constantes,
surgindo a investigacao cientifica, propriamente dita, como paradigmatica. Para o professor de
matematica José Calado, “o nosso ensino deve visar a iniciar os alunos no espirito da ciéncia
contemporanea™. Refletindo igualmente sobre o ensino da matematica, no ambito de uma
conferéncia realizada no Liceu Normal de Pedro Nunes, Anténio Augusto Ferreira de Macedo
afirma o seguinte:

Sem prejuizo das virtudes educativas que possui 0 método l6gico-dedutivo euclidiano — que

sera empregado sempre que se possa adaptar as condi¢cdes mentais dos alunos — entendo que

é possivel, também, utilizar a observacao, a hip6tese, a verificacdo experimental, e a base

natural de tudo isso, que € a intui¢do sensivel, no estudo inicial da Geometria... As aulas de

Geometria, nas primeiras classes, devem ser verdadeiros laboratérios ou (se se preferir) aulas

de Trabalhos Manuais.’

Para além de encontrarmos aqui, como fundamento do ensino, dois métodos transpostos da
ciéncia, 0 autor mostra-se perfeitamente consciente de que a validade do seu uso, isolado ou

articulado, estd dependente das idades dos alunos e das classes em que se encontram. Os

1 «“Sobre o ensino das matematicas elementares”, Palestra, n® 1, 1958, p.91.

2 “Algumas observagdes criticas sobre os programas e o ensino da matematica nos liceus”. Boletim, Ano
I, n°3, 1932, p.243.



contributos da Psicologia e, em particular, as teorizagdes sobre as etapas do desenvolvimento
infantil e juvenil, ndo deixam de impregnar muitos destes discursos.

No entanto, esta busca de uma certa cientificidade no que se refere a fundamentacéo do
trabalho do professor ndo exclui, pelo contrério, convive na perfeicdo com a persisténcia e o
aprofundamento das reflexdes sobre a chamada “arte de ensinar”. E o mesmo Ferreira de
Macedo que faz essa articulagdo ja na fase de debate da sua conferéncia ha pouco citada:

A exceléncia de um professor liceal... Aquilata-se... pelo espirito que o anima, pela

compreensdo que tem da sua tarefa de educador, pelo grau de paixdo que pfe no

cumprimento da sua missdo, pela intensidade da comunh&o espiritual que consegue
estabelecer com os seus alunos; enfim, pelos resultados que alcanca quanto a formagéo
mental e moral dos seus educandos...

Um professor liceal ndo deve ser especialista de Latim, ou de Matematica, ou de Desenho —

deve ser um técnico na arte da Educacdo, ou, por outras palavras, um professor liceal deve

ter, acima da sua cultura propria, dominando-a, e dela se servindo, uma Unica especialidade —

a da arte de educar.?

Esta € uma citagdo particularmente interessante em varios sentidos e, designadamente, no
esbogo que procura tragar da “exceléncia” do desempenho do professor do ensino liceal, aqui
entendido como “educador”, como expressao da vontade de uma influéncia intensa e integral
sobre a pessoa presente nos seus alunos e discipulos, conducente, nas palavras do autor, a uma
verdadeira “comunhao espiritual”. N&o obstante se valorizar o dominio da “cultura prépria”, ou
seja, da sua area de especialidade, qualquer que ela seja, curiosamente, o que surge enfatizado,
quando se procura tragar os contornos da aqui chamada “arte de educar”, sd0 um conjunto de
dimens@es que remetem para o perfil pessoal, afetivo e ético do educador e que se consubstancia
na qualidade da relacdo, simultaneamente pessoal e pedagdgica, a estabelecer com o0s
educandos. Muito significativas sdo as referéncias aos temas da “paixdo” e da “missdo”,
omnipresentes, na longa duracdo, nos discursos presentes no campo pedagdgico (Pintassilgo,
2011).

Comecemos pela no¢do de “missdo”. O oficio docente foi, com frequéncia, alvo de um
processo de sacralizagdo. A implicacdo dos professores no seu trabalho, a projecéo no futuro,
foi sendo apresentada como missdo ou vocacdo, surgindo aqueles como verdadeiros
missionarios, apéstolos ou sacerdotes do ensino. As referéncias religiosas sédo dbvias, evocando,
exatamente, as raizes religiosas do oficio, mas remetendo, simultaneamente, para uma
idealizag&o presente (e futura) da profissdo. O tema da “paixdo”, recuperado recentemente pelo
académico inglés Christopher Day (2004), ndo deixa de estar ligado ao mesmo campo

semantico, remetendo-nos para a incontornavel presenca da dimensdo afetiva nas relagdes

* “Algumas observacdes criticas sobre os programas e o ensino da Matematica nos liceus”. Boletim, Ano
I, n°3, 1932, p.351.



educativas, em articulacdo com a valorizacdo da pessoa do professor e a consideracdo da sua
exemplaridade. Assim sendo, as categorias de vocagdo e de paixdo surgem como metaforas de
um ensino assente em valores e em propositos morais, de um professor crente em ideais
remetendo para o aperfeicoamento humano e de um comprometimento simultaneamente
racional e emotivo, condigdes estas intuidas historicamente por alguns educadores, tanto em
termos tedricos como praticos.

Neste quadro, a figura do aluno, crianga ou jovem, adquire uma grande centralidade, sendo
fundamental o seu conhecimento, como nota o entdo professor estagiario e futuramente escritor
reconhecido Mario Dionisio: “A primeira condi¢gdo de um ensino eficiente de uma lingua, como
de qualquer outra disciplina, &, pois, o conhecimento da personalidade do aluno a quem o ensino

% A pessoa do aluno, e o respeito que esta deve merecer, surge como ponto de partida

se dirige
essencial. O professor é-0 em fungdo do seu aluno. E isso que dé sentido & dicotomia classica,
de fundo religioso, mestre — discipulo. O crescimento integral da crian¢a ou do jovem representa
0 compromisso do professor e este investe plenamente a sua pessoa na consecugdo desse

desiderato.

2. A dicotomia “métodos classicos” / “métodos modernos”

A oposicdo entre métodos pedagdgicos tidos por tradicionais e métodos pedagdgicos
assumidos como inovadores tornou-se uma presenca constante na retérica herdada da Educacgdo
Nova. Ndo obstante nos encontrarmos num outro contexto e com um enquadramento bem mais
conservador, vamos continuar a assistir a circulacdo de muitos dos lugares-comuns do momento
anterior, resultantes de apropriac6es de sentido diverso da tradicdo educativa inovadora. Esse
patrimonio de ideias e de praticas penetra, com toda a naturalidade, os discursos dos
professores, sejam eles formadores ou formandos, que escrevem nas revistas do Liceu Normal
de Lisboa, 0 que nos mostra ser esse 0 saber de referéncia a que se recorre nos contextos de
formagdo de professores. Podemos encontrar um exemplo dessa dicotomia no relato da
conferéncia da professora estagiaria do 8° grupo, Maria Candida Balcdo Fernandes Reis:

Em seguida foi estabelecido um répido contraste entre os métodos classicos e os metodos

modernos, sendo apontados os inconvenientes duns e as vantagens dos outros. Foram postas

em evidéncia algumas caracteristicas comuns aos métodos modernos, mas com especial

referéncia ao método intuitivo e a heuristica®.

*<Jornal de 12 de marco. Problemas do ensino do Francés no 1° ciclo. Conferéncia pelo estagiario do 2°
ano, Dr. Mério Dionisio de Assis Monteiro”, Palestra, n° 2, 1958, p.151.

®“Jornal de 8 de margo. O ensino da Matematica Elementar considerado do ponto de vista da sua
finalidade, do seu contetido e da sua didatica. Conferéncia da professora estagiaria do 8° grupo, Maria
Candida Balcdo Fernandes Reis”, Palestra, n® 2, 1958, p.128.



Na verdade, as criticas a um ensino “livresco”, “dogmatico” e “expositivo”, entre outras
caracteristicas consideradas “inconvenientes”, sdo assumidas pela generalidade dos autores que
deslegitimam essas opg¢BGes metodoldgicas “classicas”. Vejamos trés exemplos de momentos
diferentes. O primeiro, do inicio dos anos 30, resultante das afirmacGes de um professor (Tulio
T.) aquando do debate subsequente a uma conferéncia pedagdgica de um estagiario (Pedro
Sacadura Cabral); o segundo, retirado das palavras de uma professora estagiaria (Maria de
Lourdes Cardoso de Menezes) numa conferéncia pedagogica ja do final dos anos 50; o terceiro,
um excerto de um artigo de um dos professores metodélogos do Liceu Normal (Fernando Gilot)
publicado mesmo no inicio da década de 60.

O ensino livresco tem de acabar, e 0 método dogmatico deve ser posto de parte, visto que o

experimental é muito superior®.

Um tal sistema pedagdgico [exposic¢do verbal] ndo pode subsistir no 2° ciclo, porque conduz
necessariamente a completa supressdo da curiosidade, iniciativa pessoal, inteligente
aquisicao de principios e eficiéncia no seu emprego’.

Mas a exposi¢do, enquanto exposi¢do, ndo € verdadeiro ensino. Expor € transmitir, é
apresentar doutrina feita ou a fazer... Nesta ordem de ideias, ndo seré de aceitar, ao nivel do
ensino liceal, como processo didatico, a chamada exposicéo magistral ou licio exposta®.

Temos, em qualquer dos casos, proclamagOes enfaticas contra opgOes didaticas claramente
associadas ao que podemos chamar uma certa “tradicdo docente”, cujo paradigma maior ¢ a
“exposicdo magistral”. Os argumentos convocados combinam a consideragdo da suposta
superioridade dos “métodos modernos”, como o “intuitivo”, o “heuristico” e o “experimental”,
com invocacgdo dos saberes, de base psicoldgica, sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca e do jovem. Os referidos argumentos percorrem, como vimos, trés décadas de um
contexto pedagégico dominado pelo conservadorismo mas onde, paradoxalmente, uma retérica
inovadora marcada por algum hibridismo permanece como imagem de marca dos discursos
docentes surgindo, mesmo, como a Unica op¢do legitima e, de alguma maneira, definidora da
identidade profissional. Encontramos, em paralelo, proclamagdes em defesa de um “ensino
ativo”, que parece acolher adesdes unanimes, como no caso dos exemplos que se seguem da
autoria, respetivamente, de Mério Dionisio e de Orlando de Azevedo Gouveia Pinto:

Mas nds queremos, todos querem, um ensino ativo®.

A técnica educativa abandonou assim o método tradicional, o ensino dogmatico nos aspetos

didético e hodegético [sic]. O método ativo aparece desta forma como consequéncia logica™.

® <O método heuristico — sua aplicacdo as ciéncias fisico-quimicas. Vantagens e inconvenientes.
Possibilidade do seu emprego com o nosso atual regime de estudos”, Boletim, n°11, 1936, p.260.

" “Jornal de 15 de margo. O ensino das Ciéncias Fisico-Quimicas. Conferéncia pela professora estagiaria
do 7° grupo, Maria de Lourdes Cardoso de Menezes”, Palestra, n° 2, 1958, p.163.

& “Do método expositivo em Filosofia”, Palestra, n° 7, 1960, p.120.

®“Jornal de 12 de marco. Problemas do ensino do Francés no 1° ciclo. Conferéncia pelo estagiario do 2°
ano, Dr. Mario Dionisio de Assis Monteiro”, Palestra, n® 2, 1958, p.144.



No entanto, como o ha pouco referido Méario Dionisio nota com acuidade, se os discursos
parecem consensuais, sendo o “ensino ativo” unanimemente aplaudido, outra coisa sdo as
praticas educativas prevalecentes na realidade do quotidiano escolar.

A minha profunda convicgdo sobre os problemas do ensino do francés no 1° ciclo, como

sobre outros problemas do ensino, € que o tempo, talvez, de um ensino ativo, experimental,

direto, de esse ensino de que tanto se tem falado, ha tantos anos, que as vezes pensamos nele
como coisa velha que j& ndo serve, sem nunca o havermos experimentado, deixar de ser um
tema de debates — sempre interessantes, alias — ou de artigos de revistas especializadas —
sempre, alias, necessarios — para entrar, enfim, na pratica diaria'’.
Por um lado, o autor mostra-se consciente de que estamos a lidar como uma verdadeira
“tradigdo”, ainda que se trate de uma “tradi¢do de inovagdo”, para utilizar a expressdo de Peter
Burke, por outro, reconhece que essa tradicdo ainda ndo foi completamente vertida para as
praticas dos professores. Estamos aqui confrontados com o habitual lugar-comum referente ao
desfasamento entre teorias e praticas educativas.

Dentro dos “métodos ativos” ¢, em particular, o chamado “método heuristico” que
parece estar em voga nesses anos 30 a 60 do século XX, como podemos ver nos exemplos que
se seguem retirados de conferéncias pedagogicas dos estagiarios Maria de Lourdes Cardoso de
Menezes e Pedro Sacadura Cabral:

O processo dialogado que mais contribui para despertar o interesse e orientar a atengao

constantemente no sentido dos problemas e verdades cientificas é o processo heuristico.

Consiste este em conseguir que o aluno através da reflexdo, do raciocinio e de algumas

indicacdes do professor, chegue ao discernimento das verdades que se pretendem ensinar,

como se ele fosse o préprio descobridor™,

O método heuristico é aplicavel a todas as classes e a todas as disciplinas®.

O “método heuristico”, tal como ¢é apropriado pelos educadores do periodo, remete-nos, entéo,
para a ideia de ‘“descoberta” ou, melhor, como nota Maria de Lourdes Menezes, de
“redescoberta” do saber por parte dos proprios estudantes, naturalmente com o apoio ¢ a
orientagdo dos professores. Igualmente valorizados e aconselhados, do ponto de vista da sua
utilizagdo com os alunos, s&o 0s métodos que surgem por via de expressdes como as seguintes -

“indutivo”, “concreto” e “experimental”, para além do “didlogo” socratico” — que podemos

10 «Jornal de 28 de fevereiro. Conferéncia. A pedagogia do documento e o seu emprego na didética da
Historia — reflexdes sobre uma experiéncia. Pelo estagiario do 4° grupo, Dr. Orlando de Azevedo Gouveia
Pinto, Palestra, n® 5, 1959, p.121.

1 «Jornal de 12 de margo. Problemas do ensino do Francés no 1° ciclo. Conferéncia pelo estagiério do 2°
ano, Dr. Mario Dionisio de Assis Monteiro”, Palestra, n® 2, 1958, p.158.

2 «Jornal de 15 de margo. O ensino das Ciéncias Fisico-Quimicas. Conferéncia pela professora estagiéria
do 7° grupo, Maria de Lourdes Cardoso de Menezes”, Palestra, n° 2, 1958, p.162.

' «0 método heuristico — sua aplicaco as ciéncias fisico-quimicas. Vantagens e inconvenientes.
Possibilidade do seu emprego com o nosso atual regime de estudos”, Boletim, n°11, 1936, p.262.



encontrar na sequéncia de textos de Mario Dionisio, de lolanda Maria Vasconcelos Lima,
também ela estagiaria, e do metoddlogo Fernando Gilot que a seguir se apresenta.

N&o h& modo de ensinar a falar uma lingua viva sem manter a classe ativa e ndo vejo

maneira de manter uma classe ativa por método diferente do experimental™.

Por isso 0 ensino da Matematica deve apresentar do 1° ao 7° ano uma intensdo

declaradamente heuristica, além de um caracter ativo e experimental predominante no 1°

ciclo e que diminui gradualmente. Também o recurso a intui¢éo, que deve caracterizar todo o

ensino liceal, € quase exclusivo nos primeiros anos para ceder lugar por fim a necessidade do

rigor 16gico e a axiomatizag&o™.

Alimentam-me estas reflexdes, pois, a convicgao de que, no conceito moderno de didatica, o

verdadeiro professor, o0 auténtico mestre, ndo pode ser Aristételes, mas simplesmente

Socrates. Ensinar filosofia é, em suma, filosofar®,
Para além da utilizacdo, de forma relativamente vaga e indistinta, de um conjunto de nog@es que
remetem para um mesmo universo semantico, que podemos traduzir por férmulas aglutinadoras
como “métodos ativos”, “ensino ativo” ou “escola ativa”, fica também claro que ha uma
graduacdo das opgoes relacionada, em particular, com o estadio em que se encontram os alunos,
mas, também, com as caracteristicas de uma disciplina concreta ou as opc¢des pedagogicas e
didaticas dos professores. A citagdo de lolanda Lima é, a esse propdsito, significativa, ao
considerar que o recurso & intuicdo e a experimentagcdo deve ser mais acentuado nos primeiros
anos, diminuindo a medida que se aproximam 0s anos terminais do liceu, isto sempre no ambito
do paradigma heuristico. Pela citacdo de Mario Dionisio ficamos a saber que o autor, para o
caso concreto das linguas vivas, prefere sempre o “método experimental”. Temos, pois, por um
lado, uma preservagdo da tradigdo do “método intuitivo” e das “ligdes de coisas” que marcaram
as décadas finais do século XIX e as primeiras décadas do século XX e, por outro, uma
apropriagdo da tradi¢do dos “métodos ativos” prevalecentes no contexto da chamada Educagéo
Nova, em qualquer caso combinada com o aprofundamento da reflexdo sobre o “método
heuristico” e a permanente presenga do “dialogo (dito) socratico”. A pedagogia dos anos 30 a 60
é, assim, marcada por um forte hibridismo, nela se expressando a longa tradicdo de uma dada
“tradi¢cdo de inovagao”.

Esse hibridismo &, ainda, mais acentuado, no que se refere a alguns dos discursos docentes,
pelo esbatimento da dicotomia atrés referida e pela parcial legitimacdo de algumas opcOes
pedagogicas tidas por tradicionais, legitimacdo, em alguns casos, relativo a um contexto

proprio, o dos anos mais adiantados. E o que acontece quanto a uma das mais representativas

4 “Jornal de 12 de margo. Problemas do ensino do Francés no 1° ciclo. Conferéncia pelo estagiario do 2°
ano, Dr. Mario Dionisio de Assis Monteiro”, Palestra, n® 2, 1958, p.144.

15«0 ensino da Matematica Elementar: finalidade, contetido e didatica”, Palestra, n® 3, 1958, p.71.

% «“Do método expositivo em Filosofia”, Palestra, n° 7, 1960, p.121.



“tradi¢Oes docentes” — a “forma expositiva” — questdo colocada por duas estagiarias: Maria de
Lourdes Cardoso de Menezes e Maria José de Oliveira Tavares Monteiro.
Como devera o professor de fisica orientar as suas ligbes no 2° ciclo? De forma dialogada ou
expositiva? ...
Se, pois, a caracteristica da aprendizagem estda na participacdo da inteligéncia nas
dificuldades do pensamento, a verdadeira forma é necessariamente dialogada, o que ndo quer
dizer que até a forma expositiva 0 ndo seja também, quando convenientemente
interpretada®’.
Quanto a forma, passara a ser essencialmente expositiva quando se trate de licbes dadas a
alunos do 3° ciclo, o que se justifica, ndo s6 por os alunos terem ja suficientemente
desenvolvida a capacidade de atencdo e raciocinio, como pela profundidade, e em certos
aspetos novidade, de que se reveste a matéria que necessita de ser apresentada na sua
sequéncia de relagGes logicas.
Pretende-se ainda preparar, desta maneira, os alunos para o tipo dogmatico de li¢des que irdo
receber na Faculdade.
Para que a exposicdo da matéria prenda a atengdo dos alunos, deverd ser simples, correta,
bem clara, viva, traduzindo precisdo, e convindo até que, uma vez por outra, se auxilie com a
forma interrogativa.™®
No caso da citacdo de Maria de Lourdes Menezes temos a admisséo de que as duas formas por
ela consideradas centrais, a “expositiva” e a “dialogada”, nao sdo inconciliaveis ou irredutiveis.
A oposicao binaria pode dar lugar a uma sintese, ou seja, 0 ensino deve ser um permanente
dialogo, devendo a exposicdo do professor, corretamente interpretada, ndo s6 permiti-lo como,
até mesmo, incentiva-lo, ao provocar o pensamento do aluno e estimular a sua inteligéncia. A
citacdo de Maria José Monteiro da conta da especificidade com que séo tidos em conta 0s
alunos do ultimo ciclo liceal, ja proximos do eventual ingresso na universidade. Segunda a
autora, aqui deve predominar a “forma expositiva”, ainda que complementada pela

“interrogativa”.
3. A complexidade das relacGes entre tradicéo e inovacao
Como vimos, a relagéo, seja por contraposi¢do seja por articulacdo, entre as categorias de

tradicdo e de inovacdo é algo muito presente nos discursos dos professores metodologos e dos

professores estagiarios que escreveram, entre os anos 30 e 60 do século XX, nas paginas do

7 «Jornal de 15 de margo. O ensino das Ciéncias Fisico-Quimicas. Conferéncia pela professora estagiaria
do 7° grupo, Maria de Lourdes Cardoso de Menezes”, Palestra, n° 2, 1958, p.162.

18 Jornal de 22 de fevereiro. Conferéncia. Métodos, processos e formas de ensino das Ciéncias Naturais
no 3° ciclo. Sua exemplificacdo com um plano de licdo sobre as Leis de Mendel. Pela professora
estagiaria do 6° grupo, Maria José de Oliveira Tavares Monteiro, Palestra, n° 2, 1958, p.107.



Boletim do Liceu Normal de Lisboa (Pedro Nunes) e da Palestra. Revista de Pedagogia e
Cultura. O carater incontornavel desse tema nos referidos discursos conduz-nos & necessidade
de aprofundar um pouco mais a reflexdo, agora num registo mais teérico, sobre o tema, tendo
por referéncia o contributo de Peter Burke (2007) para a sua compreensao.

A nocéo de tradicao foi atribuida, com frequéncia, uma conotacao negativa, no que se refere
a sua articulagdo com as ideias e com as praticas educativas. Em contraponto, & no¢do de
inovacgéo é conferido, em geral, um maior prestigio. Entre o final do século X1X e as primeiras
décadas do século XX, a retorica da Educacdo Nova contribuiu para radicalizar essa dicotomia,
ao deslegitimar a chamada escola tradicional na procura de reafirmar a bondade das propostas
inovadoras por ela propagandeadas. Em muitos dos discursos da atualidade, esta contraposicdo
continua presente.

No entanto, o trabalho dos professores esta impregnado de tradi¢cdo, 0 mesmo acontecendo
em relacéo a vida das escolas. Num texto fascinante, tendo como referéncia a problemética mais
geral da cultura e ndo, especificamente, as questbes educativas o historiador inglés Peter Burke
procurou dar conta da complexidade das relacBes entre a tradicdo e a inovagdo e reabilitar o
primeiro dos conceitos, articulando-o com outros préximos, como patriménio e memoria. O
autor chamou a atencdo para o facto da tradicdo da aula ser uma tradi¢do viva, ndo um
anacronismo; considera ndo se poder falar de tradi¢do (no singular), mas de tradi¢cGes no plural,
sublinha o caracter por vezes impuro das tradi¢des, por via de rececdes ou “traducdes” mais ou
menos criativas, remetendo para os conceitos de “bricolage” ou de “hibridismo”. Sugere, pois, 0
uso de um conceito mais flexivel de tradicéo.

As proprias inovagfes ndo o sdo em absoluto, podendo ser, na Otica de Peter Burke,
inovacOes aparentes, que escondem reais continuidades, podendo o inverso ser igualmente
verdade, continuidades que encobrem verdadeiras inovag¢fes. O autor chama, ainda, a atengéo
para a existéncia de tradicdes de inovacgdo, algo que esta bem presente em alguns movimentos
pedagogicos, como, por exemplo, 0s que, ainda na atualidade, se reclamam, para referir o caso
portugués, da pedagogia Freinet ou da Cartilha Maternal de Jodo de Deus. O olhar para o
pensamento pedagdgico no sentido de construir verdadeiras genealogias da inovagdo corre o
risco de se tornar teleoldgico. Até quando permanece uma ideia ou uma pratica inovadora? Até
sempre? Recheado de implicagfes para o terreno educativo é a maneira como 0 autor encara 0
decisivo tema da relacéo entre a tradicdo e a inovagéo:

Estamos chegando finalmente a um tema cheio de paradoxos: a relacdo entre a tradicdo e a

inovacdo. Paradoxos que sd&o bem claros na pratica cotidiana da educa¢do como na histéria

dela. Quem ensina, como todos nds, tem dois objetivos talvez incompativeis: para falar
latim, tradere e educere. Dum lado, transmitir para os alunos o patrimoénio de conhecimento,

a tradicdo e, doutro lado, incentivar o espirito critico, o pensamento independente. (Burke,

2007: 20)
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O desafio para que se tenha um olhar complexo, que tenha em conta os dois polos do bindmio e
a ambivaléncia das suas relagGes, estd aqui claramente presente. Infelizmente, em muitos dos
debates educativos, do passado ao presente, a prudéncia a que apela o autor esta claramente
ausente.

As reflexdes de Peter Burke sobre a complexidade das relacfes entre tradicdo e inovagéo
permitem-nos iluminar o olhar sobre o debate pedagodgico travado entre 0s anos 30 a 60 sobre a
probleméatica dos métodos de ensino. A oposicdo entre métodos tradicionais e métodos
modernos € algo muito interiorizado pelos educadores que intervém nesse debate, impregnando
essa dicotomia a generalidade dos discursos. Mesmo assim, como vimos, alguns dos autores
aqui analisados conseguem relativizar ou, mesmo, questionar uma abordagem dicotomica,
propondo algumas tentativas de sintese ou de hibridismo metodol6gico, em particular no que se
refere a relacdo entre “forma expositiva” e “forma dialogada”.

Ficou também claro que estes educadores se sentiam herdeiros, mesmo que inconscientes, de
uma verdadeira “tradi¢io de inovagio” no sentido que Peter Burke Ihe atribui. E essa tradic&o,
com varias décadas de expressdo e, em alguns casos, séculos (como no que diz respeito ao
chamado “dialogo socratico”), que tem as suas raizes miticas em Rousseau, que aflora
recorrentemente ao longo do século XIX até ser sistematizada, na transi¢do para o século XX e
primeiras décadas deste século, pela Educacdo Nova e que, a partir dai, conhece reinterpretacdes
e ramificacbes de sentidos diversos, da “escola ativa” conservadora a pedagogia Freinet,
passando por construtivismos varios. Essa tradicdo surge espelhada, por exemplo, nas criticas a
um ensino “livresco”, “dogmatico” e “expositivo” e nas alusdes a formulas como “‘ensino
ativo”, “método heuristico”, “método experimental”, etc. Os metoddlogo e estagiarios que as
usam sentem-nas como parte de uma genealogia. Assumem, também, como notou Anténio
Novoa (1987) para um momento anterior, que a adesdo a essa “tradi¢do de inovagdo” contribui
para o fortalecimento da identidade profissional dos professores. Esse é o discurso profissional
legitimo, mesmo que as dissonancias com as realidades educativas sejam relativamente 6bvias.

E, também, no entanto, um discurso caracterizado pelo hibridismo. Lugares-comuns
aparentemente inovadores misturam-se com formulas na aparéncia tradicionais em conjuntos
discursivos que, ndo obstante, ndo parecem incoerentes aos olhos dos atores (e ndo o sdo no
confronto com o olhar critico hoje possivel). Desta segunda dimensdo sdo exemplo, quer as
abundantes referéncias a “arte de ensinar” (e a todo 0 campo semantico coberto por esta nogao)
quer as tentativas de alguma recuperacao e legitimagdo da “forma expositiva”.

Em sintese conclusiva, e retornando a nossa pesquisa concreta, podemos dizer que, apesar
dos constrangimentos colocados pelos tempos dificeis, os do autoritarismo salazarista e do
predominio dos valores conservadores, que 0s atores (e autores) aqui referenciados viveram, o
campo pedagogico continua a dar prova de um relativo pluralismo e de uma vinculagdo genuina

para com as propostas pedagdgicas renovadoras, que pode ser estendida & propria instituicao de
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formacdo que era o Liceu Normal de Luis de Camdes. Estes formadores de professores e
professores em formacgdo ndo hesitam em manifestar as suas ideias muito proprias, mesmo
qguando alternativas ao que parece ser a pedagogia oficial, mantendo-se no terreno
especificamente pedagdgico e didatico, aquele em que esse relativo pluralismo era possivel.
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