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Maria Wojcicka Problemy droznosci
systemu edukacji

Komunikat z badan

W artykule podjety zostat problem droznosci systemu edukacji i perspektyw osiagniecia
wewnetrznej integracji w warunkach autonomii uczelni, a takze intensywnego rozwoju
réznych form dotychczas niedroznego nurtu ksztatcenia pomaturalnego. Szkolnictwo
wyzsze staje obecnie wobec problemu reorientacji pogladéw mtodziezy najakos¢é matury.
Znacznie szersze niz dotychczas preferowanie szkoty $redniej zawodowej, jak réwniez
szkolnictwa pomaturalnego sektora panstwowego i niepanstwowego, sktania ku
przypuszczeniu, ze w ciggu najblizszych lat moze ulec powaznym zmianom baza
rekrutacyjna do studiéw wyzszych.

Autorka artykutu prezentuje rezultaty badan pilotazowych, przeprowadzonych wsréd
stuchaczy Il roku uniwersyteckich i kuratoryjnych kolegiéw jezykowych. Zaprezentowany
materiat empiryczny wskazuje, iz objeta badaniami mtodziez traktuje w wiekszosci
przypadkow studia w kolegium jako etap nauki w drodze do dyplomu uniwersyteckiego.
Z badan wynika rowniez, ze proces dywersyfikacji poziomu studiéw i dyploméw
akademickich, ktory rozpoczat sie przed kilkoma laty, jest przede wszystkim
podporzagdkowany wewnetrznym potrzebom instytucji wyzszego wyksztatcenia, nie za$
reakcja na zewnetrzne potrzeby (rynek pracy, réznicowanie sie poziomu i jakosci
wyksztatcenia przysztych kandydatéw na studia itp.).

W konkluzji autorka stwierdza, ze konsekwencjg tendencji do zamykania drogi
do studiow absolwentom szkét pomaturalnych, jakg wykazuje szkolnictwo wyzsze
w odniesieniu do absolwentéw kolegiéw kuratoryjnych, moze by¢ rozpoczynanie kazdego
etapu ksztatcenia od egzaminu wstepnego na | rok. Nie wydaje sie to by¢ inicjatywga godng
wsparcia ani zekonomicznego, ani tez z indywidualnego punktu widzenia.

Szkolnictwo ponadsrednie i potwyzsze: nowajakos¢

Funkcjonujacy w Polsce od wielu latjednolity system studiow magisterskich doprowadzit
z jednej strony do zatrudniania absolwentéw wyzszych uczelni ponizej ich kwalifikacji, z
drugiej - do deprecjacji dyplomu i obnizania motywacji do studiowania. W opisanej sytu-
acji podjecie przez uczelnie préb majacych na celu tworzenie posrednich szczebli ksztatce-
nia miedzy maturg a dyplomem magisterskim trzeba uzna¢ za wazny aspekt dokonujgcych
sie zmian. Kazdej gospodarce potrzebni sg bowiem pracownicy, do ktérych nalezy utrzy-
manie i zapewnienie funkcjonowania istniejacej infrastruktury, czyli pracownicy umystowi
$rednich szczebli.

Potwyzszy poziom wyksztatcenia nie zyskat sobie dotychczas statego miejsca w naszym
systemie edukacji. Programy ksztatcenia specjalistdw umiejgcych w przysztosci sprostac
wymaganiom na wyzszym poziomie niz ten, ktory zapewnia zasadnicza czy S$rednia szkota
zawodowa, pojawiaty sie w strukturach instytucji wyzszego wyksztatcenia sporadycznie.
Poziom ten miatjednak szanse zaistnie¢ na kierunkach technicznych, kiedy tow 1965 r. za-
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czety powstawac - obok politechnik - wyzsze szkoty zawodowe (inzynierskie). Na skutek silnej
presji Srodowiska tych nowych o$rodkéw na osiggniecie statusu akademickiegol, w 1973 r. przy-
znano im prawo do prowadzenia studiéw magisterskich. Tym samym zostaty zréwnane —przy-
najmniej formalnie - uprawnienia absolwentéw politechnik i wyzszych szkot inzynierskich.

Od tego czasu praktycznie przestaty istnie¢ studia na poziomie nieakademickim, jesli
nie liczy¢ zaocznych i wieczorowych kierunkéw inzynierskich.

Jak mozna sadzi¢, w warunkach poszerzenia autonomii szkét wyzszych sytuacja ta be-
dzie ulegaé zmianie. W wielu uczelniach juz od jakiego$ czasu trwa proces przeksztatcen
strukturalnych. Obok programéw magisterskich uruchomiono 2-letnie studia na kierunkach
technicznych i w innych dziedzinach, 4-letnie kursy inzynierskie, a takze 3-letnie studia za-
wodowe, wiodgce do tytutu licencjata.

Motywy rozwijania sektora ksztatcenia pétwyzszego sg rdézne. Z sondazu przeprowa-
dzonego przez Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego wynika jednak,
ze do najczesciej podawanych przyczyn tworzenia programow studiow potwyzszych (li-
cencjat, inzynierskie), naleza uwarunkowania wewnetrzne2. Krotsze od magisterskich cy-
kle ksztatcenia dajg uczelniom mozliwos$¢ zwiekszenia liczby studentéw przyjmowanych
na I rok, atym samym - zapewnienia szkole wyzszych dotacji z budzetu panstwa. Sgto za-
tem w wiekszym stopniu proby poszukiwania sposobow umozliwiajgcych przetrwanie w
warunkach kryzysu niz odpowiedz na potrzeby przeksztatcajgcej sie gospodarki.

Z mniejszg czestotliwoscig uczelnie wskazujg - w konteks$cie zmian strukturalnych - na
warunki tworzenia i prowadzenia kierunkéw studiéw, okre$lone przez Rade Gidéwng
(Uchwata... 1991): kierunki, ktére nie spetniajg wymagan dotyczacych liczby samodziel-
nych pracownikéw naukowych, niezbednej w przypadku kurséw magisterskich, przemia-
nowywane sg na studia zawodowe.

Wreszcie trzeci powdd rdznicowania przez uczelnie poziomu kurséw ksztatcenia —to
zainteresowanie miodziezy kierunkami studiow ocenianymi jako korzystne z punktu wi-
dzenia przysztej pracy. Najsilniej reprezentowane sg tu kierunki ekonomiczne i zarzadza-
nia, w tym hotelarstwo, rachunkowos$¢ i finanse, bankowos$¢ i marketing. Oprécz uczelni
ekonomicznych, szczeg6lng aktywnos$¢ w tworzeniu sektora ksztatcenia zawodowego w
wymienionych dziedzinach wykazujg uniwersyteckie wydziaty ekonomiczne i zarzadzania.

W strukturach uniwersyteckich funkcjonujg ponadto od roku 1990 —jako samodzielne
szkoty —3-letnie kolegia jezykdw obcych. W pierwszym roku byto ich 16; w roku akade-
mickim 1992/1993 dziatalno$¢ dydaktyczng rozpoczynaty juz 22 .

Procesowi dywersyfikacji poziomu studiéw i dyploméw towarzyszy rozwdj szkolnic-
twa niepainstwowego na poziomie ponadsrednim. Od 1990 r. realizowane sg ponadto resor-
towe projekty ksztatcenia nauczycieli w 3-letnich kolegiach.

Z punktu widzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej istotnym argumentem wspierania
»krotkich cykli ksztatcenia” jest powazny deficyt nauczycieli, szczeg6lnie dotkliwie odczu-
wany w przypadku nauczania jezyk6w obcych, choé nie tylko. Jest to zatem reakcja na re-
alnie istniejgce potrzeby zatrudnienia.

Z podobnym zjawiskiem borykaty sie niemieckie landy
po uruchomieniu szk6t zintegrowanych (Gesamthochschulen)
(Cerych, Sabatier 1986).

W roku akademickim 1992/1993 w sondazu uczestniczyto 70% uczelni
spos$rod uniwersytetéw, politechnik, akademii ekonomicznych
i rolniczych. Skierowane do uczelni pytania dotyczyty nowo tworzonych
stacjonarnych kurséw ksztatcenia potwyzszego (kolegia, studia zawodowe,
inzynierskie, techniczne).

3 Na podstawie danych Ministerstwa Edukacji Narodowej.
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W roku 1990 uruchomiono przy kuratoriach oswiaty 30 nauczycielskich kolegidéw jezy-
kéw obcych: w roku szkolnym 1991/1992 byto ich 43. Od 1991 r. funkcjonuja tez kolegia
nauczycielskie innych specjalnosci, ktdrych w roku szkolnym 1992/1993 byto 31 .

O rozwijaniu niepanstwowego sektora szkolnictwa na poziomie pomaturalnym przesg-
dza w catosci zainteresowanie mtodziezy atrakcyjnymi - w jej odczuciu - perspektywami
zatrudnienia. Jesli szkoty te prowadzone sg zgodnie z obowigzujacymi przepisami, korzy-
stajg z uprawnien przystugujacych kolegiom publicznym.

W poréwnaniu z zakresem rozwoju potwyzszego szczebla ksztatcenia w strukturach
szkolnictwa wyzszego, sektor pomaturalny - zwilaszcza jego czes¢ prywatna - osiggnat
znacznie szerszg skale. Pierwsze doswiadczenia, jakich juz dostarczyli tegoroczni absol-
wenci kolegiow nauczycielskich, wskazujg na potrzebe okreslenia miejsca tego ogniwa
szkolnictwa w catosciowo ujmowanym systemie edukacji narodowej.

Dotychczas szkoty pomaturalne miaty dos$¢ specyficzny charakter - i to zaréwno z
merytorycznego, jak i formalnego punktu widzenia. 2-3-letnie szkoty pomaturalne, prze-
znaczone w zasadzie dla maturzystow bez zawodu, a takze tych, ktérzy nie dostali sie na
studia, przygotowywaty do pracy na poziomie nizszym niz petne 5-letnie Srednie szkoty za-
wodowe. Dla planujgcych dalszg edukacje stanowity natomiast ogniwo zbedne, nie respe-
ktowane przy ubieganiu sie o indeks studencki5. Inaczej mowigc, wybor szkoty
pomaturalnej byt rownoznaczny z wyborem okreznej drogi do studidéw dla tych, ktorzy za-
mierzali je podja¢. Funkcjonujacy jako jednolity - magisterski - system studiéw wyzszych
nie byt przystosowany do innego typu kandydatdw niz maturzysci, najchetniej po liceum
ogolnoksztatcgcym.

Rdznicowanie szans edukacyjnych miodziezy w teoretycznie droznym systemie ksztat-
cenia stanowi w tradycji powojennej wyrazny akcent rzagdowej polityki. Mozna znalez¢
wiele dowod6w na to, ze zamykanie drogi do edukacji, zwtaszcza do wyzszego wyksztat-
cenia, traktowane byto jako sposob na zapewnienie gospodarce specjalistow Sredniego po-
ziomu. Dotyczyto to w réwnym stopniu absolwentéw technikéw, liceéw zawodowych, jak
i szkdt pomaturalnych (Osinski 1977; Osirnski 1985).

Obecny, réznicujacy sie system studiow zwieksza - jak sie wydaje - mozliwosci uwz-
gledniania dotychczasowych lat nauki kandydatéw - charakteru matury, ale i dorobku po-
wyzej szkoty Srednie;j.

Z punktu widzenia szkolnictwa wyzszego istotng przestanka podejmowanych prob uela-
stycznienia struktur ksztatcenia powinna by¢ juz dzi$ mocno zaznaczajgca sie reorientacja
pogladéw miodziezy na jako$¢ matury. W roku szkolnym 1993/1994 najwiecej kandyda-
tow na jedno miejsce przypadato w liceach ekonomicznych, a dopiero na drugim miejscu
znalazty sie $rednie szkoly ogdlnoksztatcace. Moze to stanowi¢ zapowiedZ powaznych
zmian jakoSci bazy rekrutacyjnej do studiéw wyzszych.

Wi iele przestanek zdaje sie wskazywac na zmiane - w stosunku do przedstawionego -
usytuowania szk6t pomaturalnych (panstwowych i nieparistwowych) w obecnie tworzonym
systemie szkolnictwa zawodowego.

Szkoty zawodowe (kolegia) o uprawnieniach instytucji publicznych funkcjonujg pod
patronatem podstawowych jednostek organizacyjnych uczelni, ktére petnig wobec nich
funkcje opiekunéw naukowych i dydaktycznych. Daje to gwarancje - badZz przynajmniej

4 Na podstawie danych Ministerstwa Edukacji Narodowej.

5W zasadzie tylko system 2-letnich studiéw nauczycielskich
zapewniat mozliwo$¢ kontynuowania nauki - z zaliczeniem
dotychczasowych lat studiéw - w wyzszych szkotach pedagogicznych.
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tylko podstawy do oczekiwania - ze proces ksztatcenia w tych szkotach bedzie utrzymany
na wysokim poziomie merytorycznym.

Jest to wazna cecha, korzystnie wyrézniajgca obecne szkoty pomaturalne od funkcjonu-
jacych dotychczas. Druga - dotyczaca niepanstwowego sektora tych szkot - to odptatnosé
za nauke. Zaréwno wymienione, jak i inne dokonujace sie przeobrazenia moga prowadzic¢
do zmiany, w tym takze do wzrostu aspiracji edukacyjnych mtodziezy wybierajacej tego
typu szkoty. Jest to dosy¢ prawdopodobne, poniewaz rosngcym mozliwosciom ksztatcenia
w szkotach pomaturalnych nie towarzyszg rownocze$nie zachety finansowe do podejmo-
wania pracy po ich ukoriczeniu; np. w taryfikatorach obejmujacych uposazenie nauczycieli
ten poziom wyksztatcenia traktowany jest na réwni z maturg. Moze to powaznie wptywac
na decyzje miodziezy dotyczace jej dalszych plandw, m.in. istotnie wzmacniajac zamiar
kontynuacji nauki na petnych studiach wyzszych.

Jesli sformutowana hipoteza jest prawdziwa, to istotne wydaje sie okre$lenie, czy - ijezeli
tak, to w jaki sposéb - w procesie restrukturyzacji szkolnictwa wyzszego znajdujg wyraz ewen-
tualne potrzeby edukacyjne tej nowej kategorii absolwentdw szk6t ponad$rednich.

Czesciowej ilustracji zasygnalizowanych probleméw - tylko w odniesieniu do mtodzie-
zy z panstwowych kolegiéow - dokonamy na podstawie wynikéw badan pilotazowych,
ktérymi objeto 382 stuchaczy 111 roku studiéw stacjonarnych uniwersyteckich (192) i kura-
toryjnych (190) nauczycielskich kolegiéw jezykdéw obcych7. W sumie sposrod 46 szkét po-
wotanych w 1990 r. do badan wybrano 11, czyli prawie 25%8.

Badania przeprowadzono na przetomie 1992/1993 r. (listopad - luty) w czterech o$rod-
kach wielkomiejskich oraz w pieciu mniejszych, bedacych siedzibami kolegiéw kuratoryj-
nych.

Zawodowe i edukacyjne aspiracje stuchaczy kolegiow jezykowych

Charakterystyki wyrdznionych kategorii stuchaczy kolegiéw - uniwersyteckich i kura-
toryjnych - sg bardzo do siebie zblizone, jesli chodzi o ple¢, poziom wyksztatcenia ojcow
oraz typ ukonczonej szkoty Sredniej. Wéréd badanych zdecydowang przewage (82%) sta-
nowity kobiety: okoto 45% stuchaczy ma ojcow z wyksztatceniem wyzszym, a 39% - $red-
nim badZ niepetnym wyzszym. W 93% stuchacze kolegiéw jezykowych sg absolwentami
licedw ogolnoksztatcacych.

Pod wzgledem omawianych cech struktura stuchaczy obu typéw kolegiow jezykowych
jest porownywalna do analogicznej struktury w uczelniach przyjmujacych najwyzszy odse-
tek miodziezy z rodzin inteligenckich, w ktérych przynajmniej jedno z rodzicdw ma wyzsze
wyksztatcenie. Tradycyjnie do uczelni tych nalezaty akademie medyczne i uniwersytety, a
ostatnio rowniez —akademie ekonomiczne. Znajduje to potwierdzenie w badaniach prze-
prowadzonych w 1992 r. (Biatecki, Najduchowska 1992) . Sposrdd objetych badaniami stu-
dentow | roku, 56% w akademiach medycznych, 39% w akademiach ekonomicznych i

6Projektowane sa badania sektora niepanstwowego szkét pomaturalnych.
7 Stanowi to 70% rocznika obu typéw wybranych do badan szkét.
8Sze$¢ kuratoryjnych i pie¢ uniwersyteckich.

9Do badan wylosowano co piaty wydziat uczelni podlegajacych
Ministerstwu Edukacji Narodowej oraz akademie medyczne; objeto nimi
kandydatow oraz studentéw | roku przyjetych na te wydziaty w roku
akademickim 1992/1993.
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36% na uniwersytetach ma ojcow z wyksztatceniem wyzszym. W sumie, okoto 85% tej
miodziezy z pierwszego typu uczelni, 78% - z drugiego i 71% - z trzeciego pochodzi z ro-
dzin ze $rednim i ponadsrednim wyksztatceniem (Najduchowska 1992); analogiczny odse-
tek w odniesieniu do stuchaczy kolegiéw jezykowych wynosi 8410.

Jesli chodzi o typ ukonczonej szkoty $redniej, to stuchacze kolegiow jezykowych naj-
bardziej odpowiadajg strukturze studentow | roku akademii medycznych - w 97% absol-
wentow licebw ogolnoksztatcacych (Najduchowska 1992).

Poziom wyksztatcenia rodzicow i typ ukorficzonej szkoty $redniej nalezg do czynnikéw
silnie rdéznicujgcych aspiracje edukacyjne mitodziezy. Do studiéw tradycyjnie kandyduje
najwiekszy odsetek miodziezy po liceum ogdlnoksztatcacym, z rodzin inteligenckich, w
ktérych najczesciej przynajmniej jedno z rodzicow ma wyzsze wyksztatcenie. Zblizony
sktad stuchaczy kolegiéw jezykowych i elitarnych, ze wzgledu na te cechy, uczelni pozwa-
la sgqdzi¢, iz kolegia nauczycielskie moga stanowi¢ tylko etap nauki w drodze do dyplomu
szkoty wyzszej. Przypuszczenie to potwierdzajg zresztg przedstawione dalej wyniki badan.

Trzecia sposrdd cech znajdujagcych odpowiedniki w og6lnych charakterystykach studen-
tow - pteé - najbardziej przybliza sktad stuchaczy kolegiow do studentow I roku wyzszych
szkot pedagogicznych - 75% kobiet (Najduchowska 1992).

Pozostate cechy, wykorzystane w badaniach stuchaczy kolegiéw, opisujg juz tylko we-
wnetrzne zréznicowanie miedzy poszczeg6lnymi kategoriami respondentéw. W kolegiach
uniwersyteckich studiuje mtodziez duzo starsza: ponad 20% ukonczyto szkote Srednig w
1985 r. albo nawet wcze$niej; 27% ma wiasne mieszkania, a 12% - ukonczone inne petne
studia wyzszell.

W obu kategoriach badanych wiekszo$¢ doznata wczes$niej przynajmniej jednego nie-
powodzenia na egzaminie wstepnym na studia. Stuchacze kolegiow - to w 49% kandydaci
nie przyjeci na studia filologiczne. Przewazajaca wiekszo$¢ stuchaczy uniwersyteckich
(86%) i kuratoryjnych (72%) kolegiéw jezykowych podejmowata préby zdobycia indeksu
studenta wyzszej uczelni (rys. 1).

Z badan wynika ponadto, ze szkota pomaturalna wzmocnita aspiracje miodziezy do
uzyskania dyplomu uniwersyteckiego. Dotyczy to przy tym nie tylko tych, ktérzy juz kie-
dy$ wczesniej poniesli kleske. Sposrdd respondentdw, ktorzy zdawali egzamin wstepny
wytacznie do kolegium, 60% zamierza dalej studiowaé a 18% ma inne plany, catkiem nie
zwigzane z praca.

Réwnoczesnie dla powaznego odsetka mtodziezy nauka w kolegium stanowita ,,odtoze-
nie” realizacji planéw edukacyjnych, lecz nie rezygnacje. Tylko 25% uniwersyteckich i
14% kuratoryjnych stuchaczy kolegiéw wyrazito zamiar podjecia pracy po ukoriczeniu na-
uki (rys. 2)1 . Pozostali majg w planach kontynuacje nauki - przewaznie na filologiach -
badz tez chcg ,robi¢ cos$ innego”, co bywa réwnoznaczne z tgczeniem nauki i studiow -
czesto poza granicami kraju.

Trudno przesadza¢, w jakim zakresie mozliwa okaze sie realizacja skfadanych przez
mitodziez deklaracji. Przytoczone dane wskazujg jednak wyraznie, ze aspiracje stuchaczy
kolegiow jezykowych zdecydowanie blizsze sg petnym uniwersyteckim studiom niz pracy.

Pomimo iz stuchacze kolegium pochodza z rekrutacji w roku
1990/1991, stosunkowo duza sprawno$¢ w tych szkotach upowaznia do
poréwnarn ze studentami przyjetymi w roku akademickim 1992/1993.

11 W odniesieniu do stuchaczy kolegiéw kuratoryjnych analogiczne
wartosci wynoszg: 6%, 9%, 1%.

12R6znice w tym zakresie miedzy omawianymi kategoriami
respondentéw ttumaczyé moze fakt, iz znaczny odsetek mtodziezy
z kolegiéw uniwersyteckich majuz ukoriczone inne petne studia wyzsze.
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Rysunek 1
Niepowodzenia na egzaminach wstepnych przed podjeciem nauki w kolegium

FILOLOGIE INNE INNE STUDIA NIE DOTYCZY
STUDIA (ZDAWALI TYLKO
UNIWERSYTECKIE DO KOLEGIUM)

KOLEGIA UNIWERSYTECKIE H KOLEGIA KURATORYJNE
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Rysunek 2
Plany stuchaczy po ukoniczeniu nauki w kolegiach uniwersyteckich i kuratoryjnych

PRACA KONTYNUACJA INNE INNE STUDIA INNE PLANY
NAUKI STUDIA
NA FILOLOGII  UNIWERSYTECKIE

KOLEGIA UNIWERSYTECKIE m KOLEGIA KURATORYJNE
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Pytanie o najbardziej i najmniej odpowiadajgcy respondentom charakter pracy nie spot-
kato sie w zwigzku z tym z wigekszym zainteresowaniem; na pierwszgjego cze$¢ nie udzie-
lito odpowiedzi 30% respondentéw, a na drugg - 46%. Rysunek 3 pokazuje jednak
wyraznie zarysowane tendencje. Z pewng akceptacjg spotyka sie praca nauczyciela, lecz je-
dynie w szkole $redniej i wyzszej. Natomiast szkota podstawowa - w pierwotnych zatoze-
niach gtdwne miejsce pracy absolwentéw kolegiéw nauczycielskich - odrzucana jest przez
1/4 badanych13.

Jak na uniwersytet?

W trakcie realizacji badan nie byto jeszcze ostatecznych rozstrzygnie¢ odnoszacych sie
do przysztych uprawnien zawodowych respondentéw ani tez do mozliwosci dalszej nauki.
Zwraca uwage bardzo niski stopieri poinformowania - nawet w przyblizeniu - w obu tych
kwestiach, a zwiaszcza w interesujgcej znaczny odsetek stuchaczy obu typéw kolegiow
sprawie —warunkéw kontynuacji studiéw. Dotyczy to takze tak podstawowej informaciji,
jak stopien czy nazwa dyplomu ukoriczenia nauki w kolegium (rys. 4).

Niewatpliwy wptyw na prezentowane przez respondentdw poczucie niepewnosci miaty
poglady kierownictwa szkdt na temat edukacyjnych i zawodowych perspektyw ich stucha-
czy. Z rozmow przeprowadzonych z dyrektorami kolegiéw wynikat og6lnie niechetny sto-
sunek juz do samego poruszania spraw zwigzanych z drozno$cig systemu ksztatcenia,
traktowanego jako ,,wywotywanie problemu, ktérego nie ma”. Utrwalaniu - stusznego zre-
sztg - pogladu, iz kolegia majg charakter studiéw zawodowych, a w zwigzku z tym - z
czym juz mozna sie nie zgodzi¢ - nie odpowiadajg kryteriom stosowanym na kierunkach
filologicznych - miat stuzyé wymaég podpisania przez kandydatéw do niektorych kolegiow
zobowiagzania podjecia pracy w szkole zaraz po ukonczeniu nauki.

W nielicznych szkotach, objetych obserwacjg, nauczyciele informowali o mozliwosci
kontynuacji nauki na uniwersytecie. Z tego punktu widzenia sprzyjajace warunki zaczety
stwarzac kierunki filologiczne, ktore przeszty na system ksztatcenia 3 + 2 (kurs podstawo-
wy i magisterski). Absolwentom kolegium wskazywano mozliwo$é zachowania bezposred-
niej droznosci w przypadku wyboru sekcji metodycznej, cho¢ pozostate —jezykowa i
literacka - byty dla nich réwniez dostepne po uzupetnieniu brakujgcych egzaminoéw. Byty
to jednak tylko rozwigzania dyskutowane przed zajeciem oficjalnych stanowisk przez sena-
ty uniwersytetow.

Co na to uczelnie?

Kategorie absolwentow uniwersyteckich i kuratoryjnych kolegiéw jezykowych rézni
forma potwierdzenia zdobytych kwalifikacji. Kolegia uniwersyteckie maja prawo do wyda-
wania dyplomu ukonczenia wyzszych studiow zawodowych z tytutem licencjata, a kurato-
ryjne —dyplomu ukonczenia nauczycielskiego kolegium jezykéw obcych. To rozréznienie
ma daleko idgce konsekwencje, jesli chodzi o szanse dalszej nauki. O ile bowiem licencjat
daje uprawnienia do kontynuacji studiow (na warunkach okreslonych przez uczelnie), to

13 Licencjat daje uprawnienia do nauczania w szkotach podstawowych;
w wypadku nauczycieli jezykéw obcych - takze w szkotach $rednich.
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Rysunek 3
Mozliwosci pracy najbardziej i najmniej odpowiadajgce stuchaczom kolegiéw
uniwersyteckich i kuratoryjnych
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dyplom ukoriczenia kolegium kuratoryjnego stanowi dopiero poczatek dtugiej listy wyma-
gan na drodze do uniwersyteckiego indeksu.

W marcu 1993 r. wiekszos$¢ uczelni - niektdre nawet w terminie pézniejszym - zajeta
stanowiska w sprawie zasad przyjmowania na studia absolwentéw kuratoryjnych kolegiow.
Przy ubieganiu sie o przyjecie na studia magisterskie podstawowy wymaog stanowi egzamin
na tytut licencjata. Kilka uniwersytetdw stawia ponadto warunki: rocznego stazu pracy w
szkole i odbycia studiéw magisterskich w trybie zaocznym (bez przerywania pracy nauczy-
cielskiej). Formutowane sg rowniez - wstecz - wymagania ukonczenia kolegium z wysokg
$rednig (np. 4,51). W jednym uniwersytecie dopuszczono (przy limicie miejsc) mozliwo$¢
podjecia studiéw na HI roku przez absolwentdw kolegiow bez tytutu licencjata 4.

W sSwietle przytoczonych decyzji za niekonwencjonalne trzeba uznac¢ stanowisko uni-
wersytetu, ktéry absolwentom kolegiow kuratoryjnych daje szanse podjecia studiow na
prawach studentow - eksternéw. Mogga oni réwniez przedtozy¢ wiasng prace dyplomowg
jako podstawe do ubiegania si¢ o tytut licencjata, a warunek stanowi pozytywna recenzja
metodyka z uniwersytetu.

Uzyskanie zgody na prowadzenie kuratoryjnego kolegium nauczycielskiego jest uzalez-
nione od zapewnienia sobie naukowej i dydaktycznej opieki uczelni ksztatcacej nauczycieli
na kierunkach odpowiadajgcych specjalnosciom prowadzonym z kolegiach. Nalezy sadzic,
ze wymaog ten podyktowany jest troskg o utrzymanie akademickich standardéw ksztatcenia
przysztych nauczycieli. Dlatego tez bardzo wnikliwa weryfikacja przygotowania absolwen-
téw kolegiéw kuratoryjnych pod katem mozliwosci sprostania wymaganiom stawianym na
uczelni nasuwa pewne watpliwosci odnoszace sie do charakteru patronackich zobowigzan.
Odrebne zagadnienie - to charakter stawianych im dodatkowych warunkéw, wykraczajg-
cych poza sfere edukacji (obowiazek pracy), a tym samym i poza obszar wptywow czy pra-
wnych kompetencji uczelni. Watpliwosci te mozna by ujgé w formie kilku pytan:

- Czy nastepujace po sobie w krotkim czasie dwa powazne egzaminy - pierwszy dyplo-
mowy w kolegium, drugi na tytut licencjata w uczelni - mogg istotnie roznic sie wynikiem?

- Czy - w ramach opieki sprawowanej przez uczelnie nad kolegiami kuratoryjnymi -
rozwazana jest mozliwo$¢ potgczenia w przysztosci obu egzaminéw i przyznawania tytutu
licencjata tym sposréd absolwentow, ktorzy spetnig okreslone wymagania?

- Czy zamykanie dostepu do edukacji jest jedynym sposobem na zainteresowanie mto-
dziezy pracg w szkole i czy taka role powinny bra¢ na siebie instytucje edukacyjne?

- Czy, wreszcie, ograniczanie dostepu do studiéw wyzszych przez selekcjonowanie
okreslonych kategorii miodziezy na podstawie innych kryteribw niz merytoryczne mozna
uznac za ten element naszej tradycji, ktéry wymaga utrwalania?

Droznosc¢ - staty element polityki edukacyjnej

Drozno$¢ nalezy do parametrow najczesciej stosowanych na $wiecie do opisu i oceny
modeli edukacyjnych. Dazenie do osiggniecia stanu, w ktérym zamkniety etap ksztalcenia
pozwala na kontynuacje nauki w uczelni kazdego typu, bez innych ograniczen niz indywi-
dualne zdolno$ci, nalezy do pierwszoplanowych zadan stawianych przez systemy eduka-
cyjne krajow rozwinietych15s.

14 Na podstawie danych Ministerstwa Edukacji Narodowej.

15Wystarczy wymienic¢ chociazby trwajace przez ponad trzy dekady
zmagania Wielkiej Brytanii (HigherEducation... 1991).
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Wieloletnie i liczne doSwiadczenia wskazujg, ze jest to proces trudny, dtugotrwaty i
niewolny od zaktécen (Cerych, Sabatier 1986), a jego skutki - czesto bywajg dalekie od
oczekiwanych (Neave, van Vught 1991; van Vught 1989). Stad dziatanie na rzecz
wewnetrznej spdjnosci systemu nalezy do statych elementéw polityki edukacyjnej
rzadow.

Przez kilka wiekéw stosunki miedzy wiadzg i szkolnictwem wyzszym opieraty sie w za-
sadzie na milczacej umowie, wedtug ktorej zadaniem uczelni byto tworzenie i przekazywa-
nie wiedzy w zamian za dostarczane $rodki niezbedne do realizacji tego zadania. Zjawisko
masowego zainteresowania studiami powaznie zachwiato tym uktadem. Rosngcym aspira-
cjom edukacyjnym miodziezy musiato towarzyszy¢ wyzwalanie mechanizmow sprzyjajacych
realizacji spotecznych oczekiwan: dostepnosci i wielofunkcyjnosci systemu ksztatcenia.
Rd6znicowanie funkcji owego systemu na poziomie wyzszym oraz struktur, w ktérych na-
stepowata ich konkretyzacja, a co za tym idzie - proby zwrdcenia uwagi szkolnictwa na re-
alizacje innych funkcji niz autoreprodukcja (Bourdieu, Passeron 1990), dato poczatek
réznicowaniu i poszerzaniu zadan edukacyjnych stawianych przed szkolnictwem na pozio-
mie wyzszym i $cisle zwigzanemu z tym procesem problemowi droznosci.

Istnieje wiele dowod6w na to, ze tworzenie systemu ztozonego z instytucji wyzszego wy-
ksztatcenia, spetniajacych rozne funkcje edukacyjne - zaréwno realne, jak i w sensie spote-
cznych odczu€, jesli chodzi o ich prestiz - prowadzi do niepozadanych skutkéw (Wojcicka
1993). Nalezy do nich miedzy innymi dazenie srodowiska kadry nauczajacej z uczelni za-
wodowych - jak w powotywanym wczesniej przyktadzie szkét inzynierskich - do osiggnie-
cia pozycji i uprawnien instytucji o charakterze akademickim. Stad miedzy innymi tak
wielkie znaczenie nadawane integracji systemu studidw, a w znanych przypadkach - cho-
ciazby Wielkiej Brytanii - przejsciu od binarnego do zintegrowanego systemu edukacji na
poziomie wyzszym.

Ztozonos¢ tego problemu wynika z konieczno$ci godzenia czesto przeciwstawnych ce-
léw: uniwersytetdw nastawionych na ksztatcenie nieinstrumentalne oraz politechnik i ko-
ledzy ukierunkowanych praktycznie: ekonomicznych racji zwigzanych z limitowaniem
miejsc na niektorych kierunkach studiow i spotecznych oczekiwan réwnosci w dostepie do
wyzszego wyksztatcenia; generalnie - do$¢ roznigcych sie miedzy sobg wewnetrznych
standardéw uczelni oraz preferencji otoczenia spotecznego.

Waznej inspiracji do podejmowania ciggle nowych préb integracji systemu ksztatcenia
dostarcza zmiana oczekiwan i charakteru jego podstawowej klienteli. W wielu krajach ry-
suje sie tendencja do powrotu na studia po kilku latach pracy zawodowej i podejmowania
nauki od etapu, od ktérego nastgpita przerwa. Drozny system stwarza szanse realizacji eta-
powo okreslonych planéw zyciowych - bez koniecznosci dokonywania wigzacych wyboréw
na poczatku edukacji.

Konsekwencjg zamykania drogi do studiéw - bez wzgledu na przyczyny - moze byc¢ roz-
poczynanie kazdego etapu ksztatcenia od | roku. Nie wydaje sig, aby byfa to zasada wyma-
gajagca wsparcia ani z ekonomicznego, ani z indywidualnego punktu widzenia. W tym
konteks$cie warto rozwazy¢, jakie argumenty uzasadniajg odwotanie sie do tradycji i wyzna-
czenie kolegiom kuratoryjnym roli niedroznego ogniwa w systemie ksztatcenia. Wobec
stwierdzonych wysokich aspiracji edukacyjnych srodowiska spotecznego miodziezy, ktéra
podejmuje nauke w kolegiach, za bardzo prawdopodobny trzeba uznac jej szeroki udziat w
egzaminach wstepnych na | rok petnych studiow.
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