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WYZSZE SZKOLNICTWO ZAWODOWE
- WYZWANIA | ZAGROZENIA

Maria Wojcicka
Dywersyfikacja w szkolnictwie wyzszym

W artykule podjeto prébe zarysowania perspektyw binarnego systemu ksztalcenia
na poziomie wyzszym. Autorka proponuje, aby pojeciem studiow zawodowych okresla¢
krotkie (trzy-czteroletnie) programy ksztalcenia, realizowane w instytucjach szkolnictwa
wyzszego, o ukierunkowaniu branzowym, dla ktérych odniesienie
stanowig dzialy gospodarki. Ta ostatnia cecha wyrdznia je od programow akademickich,
ktére nawiazujg do dyscyplin wiedzy i sg zorientowane na ich rozwijanie
oraz od programoéw specjalistycznych (profesjonalnych), dajacych szczegélnie
wysokie kwalifikacje, ukierunkowane specjalistycznie, i ksztatcgcych ekspertow w swoich
dziedzinach.
Pytania, na ktére autorka poszukuje odpowiedzi, dotyczg jednego ze skutkow masowego
ksztatcenia na poziomie wyzszym - réznicowania oferty edukacyjnej
pod katem potrzeb adresata tej oferty. W tym kontekscie szczegolnie wazne wydaje sie
okre$lenie warunkow stabilizacji dywersyfikacji réznych aspektéw funkcjonowania instytucji
szkolnictwa wyzszego - dokonujgcej sie w ptaszczyznach systemowej, programowej
i strukturalnej - oraz perspektyw podobnego procesu roznicowania systemu ksztalcenia
na poziomie wyzszym, trwajgcego w Polsce od poczatku lat dziewieédziesiatych.
Autorka odwotuje sie do doswiadczen krajow, w ktorych przemiany wywotane
umasowieniem studiow rozpoczely sie w latach sze$édziesigtych. W czesci empiryczne;
przedstawione zostaly wyniki badan ankietowych, ktorymi w 2001 roku objeto
studentow Il roku dziennych studiéw licencjackich oraz inzynierskich
- w uczelniach panstwowych (akademickich i nieakademickich) i niepanstwowych
- na kierunkach biznesu i administracji, technicznym i pedagogicznym.
Whioski z badan postuzyty za podstawe do sformutowania kilku ogolniejszych
refleksji na temat studiéw zawodowych.
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Zgoda na dywersyfikacje, czyli na masowos$¢

Jedng z bezposrednich konsekwencji przechodzenia od elitarnego do masowego
ksztalcenia na poziomie wyzszym jest pojawienie sie binarnych systemdw szkolnictwa
wyzszego. Systemy binarne - to tym samym najczestszy kontekst dla okre$lenia ,.studia
zawodowe”. WyjSciowo proponuje bardzo ogdline, informujgce o przedmiocie rozwazan,
rozumienie pojecia studiow zawodowych, jako tych, ktére cechuje ,praktyczna orientacja”
na branze, wynikajgca ze znacznego udzialu w programach wiedzy kierunkowej oraz ele-
mentow praktyki. Studia zawodowe miaty w zalozeniu elastycznie reagowac¢ na potrzeby
rynku pracy. Tworzone pod hastem ,odmienne, ale rbwnorzedne”, mialy zapewni¢ absol-
wentom zdobycie pozycji spotecznej réwnej tej, jaka daje ukoiczenie uniwersytetu oraz
wyksztalcenia ukierunkowanego praktycznie.

Studia zawodowe sg réwnoczes$nie argumentem wysuwanym przeciw uniwersytetom
na dowdd ich niepodatno$ci na zmieniajace sie wymagania otoczenia i tradycyjnego trzy-
mania sie klasycznych (ogdinych) wzorcéw ksztalcenia. Od czasu pojawienia si¢ w Euro-
pie Zachodniej masowego zainteresowania studiami (lata szes¢dziesigte) préby rozszerze-
nia oferty edukacyjnej uniwersytetéw o programy uwzgledniajgce wymagania rynku pracy
sg stale obecne w polityce edukacyjnej rzgdow (por. Wéjcicka 1999).

Pytania powstajgce w tym kontek$cie dotyczag w mniejszym stopniu zasadnosci rozni-
cowania systemow ksztalcenia na poziomie wyzszym, gdyz w tej dziedzinie istnieje spora
zbieznos$¢ pogladéw, w szerszym zakresie natomiast rozwazane sg obszary, w jakich pro-
ces ten powinien sie konkretyzowa¢ oraz skutecznie zaistnie¢, a wtasciwie przetrwac.

Kwestie zasadnosci dywersyfikacji studiow nieco inaczej rozwazane sa w aspekcie po-
lityki edukacyjnej rzadow, inaczej za$ postrzegaja je instytucje szkolnictwa wyzszego.

Dokumenty rzgdowe poszczegolnych krajow oraz akcje podejmowane w ramach progra-
méw miedzynarodowych wskazuja, ze dziatania rzadowe sg ukierunkowane na zmniejszanie lu-
ki miedzy wyksztatceniem zdobywanym na studiach a potrzebami rynku pracy. Omawiany pro-
blem nabiera cyklicznie rangi priorytetu, a ma to zwigzek - jak zauwaza Elzbieta Drogosz-Za-
btocka (2001) - z sytuacjg na rynku pracy: jesli wzrasta podaz absolwentow z wyzszym wy-
ksztalceniem, uczelnie stajg przed wzmozonym naciskiem na ,upraktycznienie” programow;
i odwrotnie - przy niskich wskaznikach bezrobocia zainteresowanie rzadéw profilem wyksztat-
cenia stabnie. Zainteresowanie profilem wyksztatcenia oznacza w tym przypadku presje na do-
stosowywanie programow ksztatcenia do wymagan rynku pracy, ktorej zwykle towarzyszy zja-
wisko nasilania sie krytycznych uwag pod adresem uniwersytetéw za ,zaniedbania” w tym za-
kresie. Jak zauwazajg Ulrich Teichler i Barbara Kehm (1996, s. 66): ,[...] deklaracje polityczne
i znaczna wiekszo$¢ badan wcigz wskazujg na niewydolnos$¢ ksztatcenia, ale prawie nigdy na
«niewydolng» odpowiedz ze strony rynku pracy na kierunki rozwoju szkolnictwa wyzszego”.
Dla pracodawcow ciggle wazniejszy pozostaje bowiem status instytucji, z ktérej pochodzi dy-
plom absolwenta niz charakter kwalifikacji, jakich dyplom ten stanowi potwierdzenie.

Tak w skrocie mozna przedstawi¢ tto inspiracji rzgdowych dla tworzenia réwnolegtych
do uniwersyteckiego form ksztalcenia, czyli sektora wyzszych szkét zawodowych, badz
siegania do instrumentéw znanych jako $rodki celowe, na przyktad na rozw6j w ramach
instytucji akademickich programéw ukierunkowanych branzowo (por. van Vught 1989).

Patrzac na problem z pozycji uczelni, a zwlaszcza tradycyjnych uniwersytetéw, nietrud-
no zauwazyC, ze potrzebe szeroko rozumianej dywersyfikacji akceptujg badacze, dla
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ktorych masowos$¢ ksztatcenia jest z jednej strony faktem, z ktérym sie nie dyskutuje, z dru-
giej - wyzwaniem. Przy takim podejsciu dywersyfikacja jest - jak pisze Sir Graham Hills
(1994) - sitg napedowg zmiany. Rdéznicowanie dyplomdw, odzwierciedlajgce rozny poziom
wyksztalcenia, réznicowanie programéw wiodacych do zdobycia tych dyploméw, a takze
trybu ksztalcenia, sprzyjajgcego podejmowaniu studiéw przez rdzne kategorie studentéw
(stacjonarnych, pracujacych), jest koniecznoscig w sytuacji odchodzenia od edukacji elitar-
nej. Uczelnie sg otwarte dla miodziezy o réznym poziomie przygotowania do studiéw, a dy-
wersyfikacja oferty oraz warunkéw ksztatcenia - to nic innego jak dowdd elastycznego re-
agowania na zmieniajgce sie oczekiwania, aspiracje i dazenia miodziezy. Inaczej méwigc:
dywersyfikacja jest zgodg na dostosowanie wymagan wobec kandydatéw na studia oraz
programow ksztatcenia do ich mozliwos$ci intelektualnych i potrzeb edukacyjnych.

Roéznicowanie w dziedzinie ksztalcenia na poziomie wyzszym dokonuje sie w kilku obsza-
rach: systemowym, programowym oraz strukturalnym (por. Goedegebuure, Meek 1994).

Dywersyfikacja systemowa ujawnia sie pod postacig réznic miedzy instytucjami
szkolnictwa wyzszego, wynikajagcych z ich zadan, wielkosci oraz sposobu, w jaki sg
nadzorowane zewnetrznie. Niektdre kraje dokonaty w tym celu fundamentalnej transfor-
macji wtasnych systemdéw szkolnictwa wyzszego. Na przyktad przyznanie wszystkim
uczelniom réwnego statusu prawnego w rezultacie integracji systemu w Wielkiej Bryta-
nii miato sprzyja¢ pogtebianiu réznic miedzy instytucjami szkolnictwa wyzszego w dzie-
dzinie zarzadzania, badan i programow ksztalcenia. W przypadku takich krajow jak Ho-
landia czy Niemcy systemy binarne mialy sie przyczyni¢ do zr6znicowania zaréwno
w ramach instytucji jednego typu (uniwersytety), jak i miedzy instytucjami (uniwersyte-
ty - wyzsze szkoly zawodowe).

Dywersyfikacja programéw ksztatcenia oraz badan jest pochodng wyzej oméwionej.
Dokonuje sie zaréwno w obrebie systeméw zintegrowanych, jak i systeméw binarnych.
Formalnie zintegrowane systemy mogga oferowac rozne programy ksztatcenia i prowadzi¢
badania r6znego typu. By pozostaé¢ przy przyktadzie Wielkiej Brytanii: integracja systemu
miata odebra¢ dotychczasowym uniwersytetom ,spoteczng preferencje” zwigzana z wyso-
kim prestizem tych uczelni juz na wejsciu, czyli wymusi¢ mechanizmy konkurencji. Mialo
to oznaczac osiggniecie wiekszej elastycznosci i szerszego uwzglednienia w ofercie edu-
kacyjnej programéw ukierunkowanych praktycznie, a w domysle: odpowiadajgcych wy-
maganiom rynku pracy. Cechg ksztalcenia w systemach binarnych miato by¢ umozliwie-
nie realizacji podobnych programéw studiéw w instytucjach o réznym statusie - w uczel-
niach zawodowych oraz na uniwersytetach. Na rynku edukacyjnym majg sie one bronic¢ ja-
koscig oraz profilem ksztalcenia.

Dywersyfikacja strukturalna wynika ze zréznicowania legislacyjnego, a zwlaszcza ze
sposobu wykorzystania przepiséw prawa do zarzadzania instytucjami szkolnictwa wyzsze-
go. Wyrazistym przyktadem moze tu by¢ zréznicowanie w zakresie charakteru zarzadzania
uczelniami pafnstwowymi i niepafistwowymi.

Skutecznos$¢ dywersyfikacji szkolnictwa wyzszego juz w latach osiemdziesigtych oce-
niana byta niejednoznacznie. Wyniki reform podjetych dwadzieScia lat wcze$niej okresla-
no jako ,mieszaning sukcesu i niepowodzenia” (por. Cerych, Sabatier 1986). Do sukce-
sow zaliczany byt rozwdj ilosciowy szkolnictwa wyzszego oraz nowych form ksztatcenia
(miedzy innymi zdalnego), wzrost dostepnosci studidw, a wreszcie - skokowy przyrost
liczby studiujgcych.
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W kategoriach jakosciowych sukcesy te byty mniej oczywiste, zwlaszcza jesli chodzi o re-
zultaty inicjatyw rzadowych zwigzanych z tworzeniem sektora wyzszych szkét zawodowych.
Dos$¢ szybko odnotowano bowiem zjawisko znane pod nazwg academic drift (por. Gellert
1993)1. Dazenie do przejmowania przez wyzsze szkoty zawodowe funkcji i zadan uczelni aka-
demickich (ksztalcenie ogdine oraz prowadzenie bada podstawowych) oznaczalo odchodze-
nie od ksztatcenia sprofilowanego, czyli od celu, w jakim je powotano (por. Wojcicka 1993).

Podobnie niepewnie - cho¢ na wymierne rezultaty trzeba jeszcze poczekac - rysujg sie
losy reformy systemowej wdrozonej w latach dziewigcdziesigtych w Wielkiej Brytanii.
Pierwsze sukcesy - zgodnie z oczekiwaniami - odnotowano w spotecznym odbiorze tego
przedsiewziecia: mimo iz to szkolnictwo zawodowe zostato wchioniete przez uniwersyte-
ty, w opinii spotecznej, a zwlaszcza w odczuciu pracodawcéw, nastapito ,profesjonalizo-
wanie” uniwersyteckich programéw ksztatcenia (por. Wéjcicka 2000). W praktyce nadal
jednak faktycznie istnieje system hinarny: pojawity sie okreslenia ,,stary uniwersytet” oraz
,nowy uniwersytet’ na odréznienie tradycyjnych instytucji akademickich od dawnych po-
litechnik. Charakterystyczny dla tych ostatnich menedzerski styl zarzadzania wskazuje na
znacznie wieksze niz ,starych uniwersytetdw” otwarcie na potrzeby otoczenia oraz nasta-
wienie na dziatalno$¢ przynoszacg zyski (por. Dearlove 1998)2.

Szanse przetrwania

W Swietle przytoczonych przyktadéw nasuwa sie wiele pytan. Czy systemy szkolnic-
twa wyzszego sg skazane na trwanie w postaci uksztaltowanej przez tradycje? Czy sek-
tory wyzszego szkolnictwa zawodowego, wykreowane na mocy prawa, zawierajg ele-
ment samodestrukcji? Czy spotka je podobny los, jesli zostang utworzone przez instytu-
cje akademickie?

Leo C. J. Goedegebuure oraz V. Lynn Meek (1994) powotujg w tym konteks$cie, jako naj-
szerzej znany, przyktad kalifornijskiego systemu szkolnictwa wyzszego, ktory skiada sie
z trzech odrebnych sektoréw, nie liczac prywatnego. Pierwszy - uniwersytecki (University
of California) - obejmuje typowe instytucje badawcze majgce uprawnienia do nadawania
doktoratéw. Drugi sektor tworzy system uniwersytetu stanowego (California State Universi-
ty - CSU), instytucji bez uprawnieft do doktoryzowania. Ostatni sektor to system kolegiow
komunalnych {community colleges). Roztgcznos¢ sektoréw, zwtaszcza dwdch pierwszych,
jest Scisle okreslona prawnie i wzmocniona systemem rzgdowego zarzadzania. Przy czym
granice miedzy sektorami edukacji nie sg oparte na filozofii ,réwne, lecz rozne". Wrecz
przeciwnie - sektory z zatozenia nie sg rowne, lecz rozne. By¢ moze jasno$¢ w tej kwestii
ogranicza academic drift, cho¢ - jak zauwaza Burton R. Clark (1990) - go nie wyklucza.

Rozwazenie przyczyn niepowodzen rozwigzan binarnych, ktére zostaty zapoczatkowa-
ne w latach szes$cdziesiatych i ktére wdrazane sg do dzi$ (por. Teichler 1999)3, ma swoja

1 Polega ono natym, ze wyzsze szkoty zawodowe aspirujg do roli uniwersytetow; realizacja tych aspiracji prowadzi do
zacierania réznic miedzy obu typami uczelni.

2 Po czesci jest to aktywno$¢ wymuszona: zréwnanie statusu obu typéw uczelni oraz zasad ich finansowania, stawia
politechniki wobec konieczno$ci konkurowania z tradycyjnymi uniwersytetami o $rodki budzetowe na badania. Z tej
konkurencji rzadko wychodza zwycigsko.

3Austria, Finlandia i Szwajcaria w latach dziewigc¢dziesigtych wprowadzity dywersyfikacje instytucjonalng, opierajac sie
na do$wiadczeniach niemieckich Fachhochschulen oraz holenderskich hogescholen.
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wymowe w zwigzku z coraz czestszym obwieszczaniem kresu wyzszego szkolnictwa za-
wodowego w Polsce.

Zapewne przyczyn tego stanu jest wiele. Niewatpliwie majg one po czesSci charakter
wewnetrzny; wynikajg ze specyfiki instytucji szkolnictwa wyzszego. Guy Neave (1983)
traktuje dazenie do integracji jako ceche wtasciwa dla systemu ksztalcenia na poziomie
wyzszym. Czy jednak ta prawidlowo$¢ dotyczy takze systemow uksztattowanych w wyni-
ku procesdw samoregulacji?

W istocie chodzi nie tyle o integracje czy o dywersyfikacje. Bez wzgledu bowiem na to,
czy opisujemy system zintegrowany, binarny, czy poliwalentny, zawsze mamy do czynie-
nia z wystepowaniem zréznicowania miedzy instytucjami. Istnieje ono niezaleznie od tego,
czy ma charakter formalny, czy tez nieformalny, wynikajacy ze statusu, posiadanego pre-
stizu w skali lokalnej czy miedzynarodowej, funkcji petnionej w regionie itp. Problem pole-
ga natym, czy istniejg warunki spotecznej legitymizaciji réznych funkcji spetnianych przez
instytucje szkolnictwa wyzszego. Legitymizacja w tym przypadku oznacza spoteczne
uznanie, wyroznienie i prestiz. Co je ostabia, a co wzmacnia?

Zwykle systemy szkolnictwa wyzszego przedstawia sie w formie piramidy, z uniwersytetami
na jej szczycie. Tym samym oznacza to nadanie uniwersytetom pozycji sektora ,nobilitowane-
go”. Swiadomie badZ mniej, jest to rownoczesnie wytyczenie kierunku aspiracji dla uczelni za-
wodowych. Sprzyjatemu réwniez filozofia ich tworzenia jako uniwersytetom ,réwnych, lecz réz-
nych”. Dla uczelni pozbawionych umocowania w tradycji4 brzmi to jak uwolnienie od obowigz-
ku poszukiwania wtasnej tozsamosci oraz akceptacja przejecia cech instytucji akademickiej.

Tymczasem, jak zauwazajg Leo C.J. Goedegebuure i V. Lynn Meek (1994), nie ma te-
oretycznego uzasadnienia dla sytuowania uniwersytetow na szczycie piramidy edukacyj-
nej. Jako dowo6d powotywane sa francuskie grandes ecoles; to do pozycji tych uczelni
aspirujg uniwersytety5. Tu wtasnie ujawnia sie sita polityki edukacyjnej panstwa, finanso-
wania i zarzadzania szkolnictwem wyzszym.

Nowo powstajgce w latach szesc¢dziesigtych wyzsze szkoty zawodowe z zatozenia
mialy ,pracowac” na oszczednos$ci budzetu w warunkach masowego zainteresowania
studiami6. W uzasadnieniu ich tworzenia we wszystkich krajach pojawialy sie te same
argumenty: ekonomiczny, odwolujgcy sie do zapotrzebowania rynku pracy na kadre
techniczng Sredniego poziomu, oraz spoteczny, akcentujgcy zasade réwnego dostepu do
ksztalcenia na poziomie wyzszym. Implicite u podstaw reformy lezalo zatozenie, ze uni-
wersytety, jako zbyt ,akademickie” i zbyt ,elitarne”, nie sg w stanie sprosta¢ tym zada-
niom. Inny, mniej explicite wyrazany, powdd byt taki, ze sektor nieuniwersytecki miat
sprzyja¢ oszczednosSciom budzetowym ze wzgledu na niski udziat w tych uczelniach
$rodkéw na badania, nizsze uposazenie kadry, a takze zaktadane wspoiinansowanie
wyzszych szkot zawodowych przez sektor ustug oraz wladze lokalne (por. Jallade 1992).
Takie zatozenia nie mogty sprzyja¢ budowaniu prestizu wyzszych szkét zawodowych.

4 Powstawaly one przewaznie w wyniku przeksztaicenia technicznych szkét zawodowych.

5We Francji uniwersytety realizujg funkcje spotecznej rownosci dostepu do wyzszego wyksztatcenia, miedzy innymi
poprzez wolny dostep do pierwszego cyklu ksztalcenia.

6 ,Masowos$¢ ksztalcenia na poziomie wyzszym” oznacza sytuacje, w ktérej studia podejmuje 15% miodziezy z grupy
wiekowej kofczacej szkote $rednig (por. Trow 1964). W Stanach Zjednoczonych podobne zjawisko wystapito zaraz po dru-
giej wojnie Swiatowej, czyli dwie dekady wczesniej niz w Europie Zachodniej.
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W tym kierunku - spotecznej legitymizacji programéw zréznicowanych pod wzgledem
poziomu itypu wyksztatcenia - zmierzajg ostatnie inicjatywy miedzynarodowe. W Dekla-
racji BoloAskiej zostata wyrazona wola dziatania na rzecz stworzenia europejskiego obsza-
ru szkolnictwa wyzszego - przejrzystego i umozliwiajgcego poréwnywanie tych samych
programdéw ksztatcenia realizowanych w roznych krajach. Ma temu stuzy¢ realizacja
dwoch celéw. Pierwszy - to wprowadzenie dwustopniowej struktury stopni, powszechnie
znanej jako Bachelor/Master7. Zwraca uwage postulat $ci$lejszego powigzania pierwsze-
go etapu studiéw (Bachelor) z wymaganiami rynku pracy8.

W niektdrych krajach bedacych sygnatariuszami porozumienia boloAskiego podjeto
juz prace zmierzajgce do osiagniecia tego celu9. Opracowywane sg standardy dla pro-
gramow akademickich oraz zawodowych10. Tu jednak nasuwa sie pytanie: czy standar-
dy lokalne majg szanse na akceptacje w szerszej skali, na przyktad Europy? (por. We-
sterheijden 2001). Ztozono$¢ problemu, wynikajgca z uwarunkowanych tradycja réznic
miedzy systemami edukacyjnymi, zmusza do poszukiwania rozwigzan alternatywnych.
Opierajg sie one na zatozeniu, iz mimo ze proces ksztalcenia jest rézny w poszczegdl-
nych krajach, itaki zapewne pozostanie, to uzyskany wynik tego procesu powinien by¢
w zasadzie podobny (por. Randall 2001; Hansen 2001). Tak wigec rdwnolegle do dysku-
sji nad standardami rozwazane sg koncepcje analiz benchmarkowych. W przeciwien-
stwie do akredytacji, ktéra koncentruje sie na programach studiéw i warunkach ich rea-
lizacji, benchmarking akcentuje znaczenie kompetencji wtaéciwych dla okre$lonej dys-
cypliny na danym poziomie studiéw i programu dyplomowego, czyli wynikéw ksztatce-
nia (por. Przeglad... 2001).

Préba osiggniecia wiekszej przejrzystosci oferty edukacyjnej wigze sie z warunka-
mi uznawania wyksztatcenia do celéw akademickich w obszarze europejskim, czyli
umozliwienia kontynuowania nauki w innym parnstwiell. Porozumienia miedzynarodo-
we dotycza na ogot pierwszego cyklu ksztatcenia. Jes$li postanowienia zawarte w De-
klaracji Bolonskiej znajdg sprzyjajace warunki realizacji, to mozna oczekiwaé, ze pod-
stawowe procesy dywersyfikacji programow bedg sie dokonywa¢ w obrebie instytucji
akademickich. Oprécz og6inych programoéw uniwersyteckich pierwszego stopnia roz-
wija¢ sie beda - zgodnie z miedzynarodowym porozumieniem - programy pierwszego
stopnia o natawieniu praktycznym, podobne do tych, ktére realizowane sg przez
wyzsze szkoly zawodowel12.

7 Chodzi oczywiécie o dostosowanie do tej struktury systeméw edukacyjnych w krajach, ktére jej obecnie nie majg.

8 Drugim celem sformutowanym w dokumencie bolonskim jest promowanie wspétpracy miedzynarodowej na rzecz
zapewnienia jako$ci ksztalcenia, ze szczegdinym akcentem na rozwdéj metodologii tego procesu.

9 Na przyktad w Holandii zesp6t powotany przez Ministra Edukaciji, Kultury i Nauki opracowuje standardy dla programéw
akademickich oraz zawodowych. Przyjeto, ze kazdy program dyplomowy - zaréwno finansowany z budzetu, jak i reali-
zowany w uczelniach niepafstwowych - jesli chce mie¢ uprawnienia do nadawania stopni Bachelor i Master, musi uzyskac¢
akredytacje Pafstwowej Komisji Akredytacyjnej. Akredytacja ma by¢ wprowadzona w 2002 roku.

10 Standardom i uznawalno$ci dyploméw poswiecona byla miedzy innymi konferencja Ouality Assurance in Higher
Education: Ouality, Standards and Ftecognition (Bangalore, Indie, 19-22 marca 2001 roku), zorganizowana przez
Migdzynarodowg Sie¢ Agencji do spraw Zapewniania Jako$ci w Szkolnictwie Wyzszym (International NetWork for Ouality
Assurance Agencies in Higher Education - INOAAHE).

11 Jest to procedura oparta na szczeg6towych poréwnaniach zawartosci programéw ksztatcenia.

12 Takie rozwigzanie funkcjonuje na przyktad we Francji.
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Studia zawodowe - specjalistyczne (profesjonalne) - akademickie

W Polsce procesy dywersyfikacji rozpoczety sie pod rzgdami nowego prawa o szkol-
nictwie wyzszym, czyli po 1989 roku, cho¢ - w przeciwiedstwie do praktyki - zawarte
w nim sformutowania prowadza do zacierania granic miedzy réznymi typami studiow.

W ustawie z 12 wrze$nia 1990 roku o szkolnictwie wyzszym (por. Ustawa... 1990) wy-
stepuje okreslenie ,,studia wyzsze zawodowe”, nie dowiadujemy sie jednak niczego na te-
mat charakteru tych studiéw. Zgodnie z ustawg wszystkie tytuty nadawane absolwentom
studiow wyzszych noszg miano ,zawodowych”. W ten sposob - jako zawodowe - w jed-
nym rzedzie sytuujg sie tytuty magistra na przyktad ekonomii, filozofii czy historii, inzynie-
ra i lekarza (jako réwnowazny z tytutem zawodowym magistra), ale takze - czego jeszcze
ustawa nie uwzglednita - stopienr licencjatal3.

Przypuszczalnie ustawowy tytut zawodowy magistra nawigzuje do kategorii znanej w Ii-
teraturze przedmiotu jako professions. Chodzi tu 0 zawody wymagajace szczegdlnie wy-
sokich kwalifikacji, ukierunkowane specjalistycznie, ktérych przedstawiciele uchodzg
w swoich dziedzinach za ekspertéw (por. Domariski 1996). Od innych wyrdznia je spora
lista wltasciwosci. Zawsze jednak chodzi w tym przypadku o zawody oparte na wiedzy ,ta-
jemnej” (ktérej opanowanie wymaga diugiego okresu ksztatcenia i praktyki wykraczajgce;
poza proste opanowanie ,rzemiosta”), na spotecznym uznaniu, na niezaleznosci dziatania
i sagdoéw. Charakteryzuje je przewaznie silna konsolidacja - organizacje zawodowe tej ka-
tegorii skutecznie bronig wlasnych intereséw na zewnatrz (por. Becher, ed. 1994). W tym
kontek$cie wymienia sie przewaznie lekarzy, prawnikow, inzynieréw oraz nauczycielil4.

Praktyka edukacyjna znacznie wyprzedzita system binarny usankcjonowany na mocy
ustawy z 26 czerwca 1997 roku o wyzszych szkotach zawodowych (por. Ustawa... 1997).
Ustawa ta nie uporzadkowala jednak przestrzeni edukacyjnej. Pod wieloma wzgledami
w prawnej prozni, biorgc pod uwage status oraz charakter oferowanych programow ksztal-
cenia, pozostaje wiekszo$¢ niepanstwowych szkét wyzszych powstalych w latach
1990-1997. Dotyczy to rdwniez pewnej kategorii trzyletnich programéw ksztatcenia, ktére
sg realizowane w uczelniach o statusie akademickim.

Réwniez nowa ustawa (Ustawa o zmianie... 2001) wskazuje na brak wyraznego pomy-
stu na sektor wyzszego szkolnictwa zawodowego. Nie uwzgledniono w niej faktu, iz jest to
sektor majacy wiasng specyfike, na przyktad wynikajgcg z ksztalcenia nie zawsze wedtug
kierunkéw, lecz réwniez wedtug specjalnosci. Koncentruje sie natomiast na standardach
akademickich, czego dowodem jest miedzy innymi struktura organizacyjna powolywanej
na mocy tej ustawy Panstwowej Komisji Akredytacyjnej (zespoty utworzone wedtug kie-
runkow studiow).

Zwykle pojeciem ,studiow zawodowych” okreslane sg tak zwane krdtkie programy
ksztatcenia (trzy-czteroletnie), realizowane w instytucjach szkolnictwa wyzszego, o ukie-
runkowaniu branzowym, dla ktorych odniesienie stanowig dzialy gospodarki. Pojecie to
obejmowac bedzie zatem krdtkie programy ksztalcenia, bez wzgledu na ich usytuowanie:

13 Pojecie ,licencjata” zostalo wprowadzone rozporzagdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z 9 kwietnia 1992 roku w
sprawie okreslenia rodzaju dyploméw itytutéw zawodowych oraz wzoru dyplomu wydawanego przez uczelnie (MP 1992,
nr 12, 31 oraz MP 1993, nr 33, zmiana MP 1993, nr 57).

14 Tradycyjnie zawody te obdarzane byly przez spoteczefstwo wysokim autorytetem moralnym. Mimo iz cecha ta ule-
ga faktycznej dewaluacji - utrzymuje sie ich spoteczna legitymizacja (por. Downie 1990).
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uczelnia akademicka - nieakademicka - panstwowa - niepafnstwowa, jesli profil tych stu-
didw odwotuje sie do okreSlonej branzy. Na przyktad trzyletni program ksztatcenia na wy-
dziale fizyki moze byé programem akademickim, a programem zawodowym - jesli ksztal-
ci w trzyletnim cyklu nauczycieli fizyki.

W naszych warunkach wyodrebnianie trojakiego rodzaju ksztalcenia na poziomie
wyzszym: zawodowego (vocational), specjalistycznego {professional) oraz akademickiego
[academic, generat) ma obecnie charakter czysto formalny czy teoretyczny. Dostepne sta-
tystyki uwzgledniajg podziat na studia magisterskie i zawodowe w uczelniach panistwo-
wych i niepanstwowych (tabela 1), przy czym pod pojeciem studiow zawodowych kryjg
sie programy licencjackie, realizowane na przyktad w ramach kolegiéw nauczycielskich je-
zykow obcych, trzyletnie programy akademickie, bedace odpowiednikiem pierwszego
stopnia studiéw typu Bachelor, oraz programy inzynierskie.

Tabela 1
Studenci studiow magisterskich, licencjackich, inzynierskich dziennych
i pozostatych w uczelniach panstwowych oraz niepanstwowych
w roku akademickim 1999/2000

Tryb studiéw (w %)

Typ uczelni i studiéw ) Ogotem
dzienne pozostate
Uczelnie pafistwowe - og6tem 53,9 46,1 1007 403
w tym studia:
magisterskie 63,3 36,7 717417
3-4-letnie w uczelniach akademickich 29,4 70,6 278 262
wyzsze szkoly zawodowe 61,7 38,3 11 724
Uczelnie niepanstwowe - ogotem 22,0 78,0 418 443
w tym studia:
magisterskie 32,0 68,0 72 831
3-4-letnie w uczelniach akademickich 19,8 80,2 328 396
wyzsze szkoty zawodowe 23,1 76,9 17216
Uczelnie ogétem 44,6 55,4 1425 846
w tym studia:
magisterskie 60,4 39,6 790 248
3-4-letnie w uczelniach akademickich 24,2 75,8 606 658
wyzsze szkoty zawodowe 38,7 61,3 28 940

Obliczenia wtasne na podstawie: Szkoly wyzsze... 2000.

Ze wzgledow praktycznych - perspektywa akredytacji przez Panstwowg Komisje Akre-
dytacyjng - nalezatoby podjaé prace nad standardami umozliwiajgcymi rozrdznianie pro-
graméw (kierunkéw zawodowych (licencjackich), akademickich pierwszego stopnia (typu
Bachelor), specjalistycznych (inzynierskich) oraz magisterskich. Powstate od 1990 roku
uczelnie, aspirujgce do statusu akademickiego, miatyby mozliwo$¢ wyboru ,$ciezki” akre-
dytacyjnej wtasciwej dla danego dyplomu, dzieki istnieniu przejrzystego systemu wymagan
zwigzanych z tym dyplomem.
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Opinie studentdéw na temat studiéw licencjackich i inzynierskich

Brak koncepcji studiow zawodowych ujawnia sie wyraznie w opiniach studentéw na
temat ich oczekiwan zwigzanych z trzyletnimi programami ksztalcenia. O tym, jak trzy-
-czteroletnie studia sg postrzegane przez mtodziez, informujg wyniki badan ankietowych
przeprowadzonych na przetlomie lat 2000/2001. Badaniami objeto wybrane kategorie
studentdw Il roku dziennych studiéw inzynierskich i licencjackich15. Miaty one na celu
okreSlenie, jakie aspiracje edukacyjne i zawodowe realizujg studia tego typu.

Ankieta ,Co myslimy o naszych studiach?”, ktérej wyniki zostang przedstawione da-
lej, stanowi jeden z etapéw badan prowadzonych w ramach projektu Problemy i perspek-
tywy wyzszego szkolnictwa zawodowego w Polsce'le Celem badan jest diagnoza mozliwo-
§ci i warunkéw realizacji zatozonych funkcji przez nieakademicki sektor szkolnictwa
wyzszego w Polsce oraz okre$lenie tendencji i perspektyw jego rozwoju. Projektowane ba-
dania powinny miedzy innymi da¢ odpowiedZ na nastepujgce pytania:

+ Czy podstawy prawne oraz finansowe, atakze merytoryczne warunki funkcjonowa-
nia wyzszych szkoét zawodowych dajg gwarancje realizacji postawionych przed nimi za-
dan? Czy istniejg - ijezeli tak, to jakie - réznice pod tym wzgledem miedzy panstwowymi
i niepanstwowymi wyzszymi szkotami zawodowymi?

+ Jakie podstawy merytoryczne majg by¢ gwarantem droznosSci systemu? Jakie sa
podobienistwa i réznice miedzy licencjatem wyzszej szkoty zawodowej oraz trzyletnich pro-
gramow ksztalcenia realizowanych w instytucjach akademickich?

+ Jakie sg - biorgc pod uwage aspiracje edukacyjne i zawodowe miodziezy, a takze
strategie rozwojowe wyzszych szkét zawodowych oraz regionéw - perspektywy binarnego
systemu szkolnictwa wyzszego w Polsce?

Podstawowg kategorie badanych stanowig studenci wyzszych szkét zawodowych
utworzonych na mocy cytowanej wczesniej ustawy o tych szkotach. Przyjeto trzy
dodatkowe ograniczenia. Pierwsze - to wybdr trzech kierunkéw: pedagogicznego,
inzynierskiego oraz biznesu i administracji jako najliczniej powotywanych na mocy
ustawy z 1997 roku. Ze wzgledu na tre$¢ pytan i problematyke wymagajaca gtebszej
znajomosci warunkéw ksztalcenia, ktérg zapewnia okreslony staz w roli studenta,
badaniami objeto tylko studentéw Il roku. Zdecydowano sie réwniez zawezi¢ je do
stacjonarnego trybu studiéw, wychodzac z zalozenia, ze tylko taki dobdr préby daje
podstawe do formutowania najbardziej wiarygodnych opinii na temat warunkdéw
ksztatcenia.

W ten sposob w podstawowe]j probie znalazto sie osiem panstwowych wyzszych szkot
zawodowych, ktére w roku akademickim 2000/2001 miaty studentéw Il roku na kierun-
kach pedagogicznym, inzynierskim oraz biznesu i administracji.

Na podstawie informacji podanych przez te uczelnie, do badan wytoniono szes$édziesiat
grup studenckich, sposréd ktdrych 51,7% to grupy na kierunkach pedagogicznych, 15%
- inzynierskich i 33,3% - biznesu i administracji.

15 Wyniki badan ankietowych przedstawiono po raz pierwszy na konferencji zorganizowanej przez Fundacje Edukacyj-
ng Przedsigbiorczos$ci, £6dZ, 5-6 kwietnia 2001 roku (por. Wéjcicka 2001).

16 Projekt, realizowany w Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskiego pod
kierunkiem autorki artykutu, jest finansowany ze $rodkéw Komitetu Badar Naukowych.
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Kontrolnie dobrane zostaty dwie préby o tych samych cechach - pierwsza z uczelni
paistwowych, druga-z uczelni niepafistwowych powstatych w latach 1990-1998. W od-
niesieniu do kategorii kontrolnych zastosowano losowy dobér grup studenckich wedtug
struktury odpowiadajacej probie podstawowe;.

Ze wzgledu na przedstawiony charakter doboru préby (skoncentrowanie uwagi na pan-
stwowych wyzszych szkotach zawodowych) struktura respondentdw pod wzgledem Ii-
czebnosci z zatozenia nie moze odpowiadac strukturze studentdéw studiow zawodowych
w populacji generalnej.

Badania przeprowadzono w trzydziestu pieciu wytypowanych i wylosowanych uczel-
niach. Realizacja proby ksztaltuje sie na poziomie 82%; szczeg6towe dane zostaly przed-
stawione w tabelach 2 i 3.

Tabela 2
Poziom realizacji préby
Kierunek studiéw Ogotem
Liczba grup pedagogiczny inzynierski biznes i administracja (100%)
N % N % N %
Wylosowana 93 51,7 27 15,0 60 33,3 180
Zrealizowana 74 50,3 22 15,0 51 34,7 147
% realizacji 80 81 85 82
Tabela 3

Objeci badaniami studenci Il roku studiéw dziennych zawodowych (licencjackich -
inzynierskich) wytypowanych kierunkéw (rok akademicki 2000/2001)

Kierunek studiéw Ogobtem
T . ) T . . . - . (100%)
yp uczelni pedagogiczny inzynierski biznes i administracja
N % N % N %

Panstwowe
wyzsze szkoty
zawodowe 394 52,2 103 13,6 258 342 755
Pafstwowe
uczelnie
akademickie 399 66,8 114 19,1 84 14,2 597
Uczelnie
niepafnstwowe 220 27,3 133 16,5 454 56,3 807
Ogotem 1013 46,9 350 16,2 796 36,9 2159

Biorgc pod uwage liczebno$¢ grup na poszczegdinych kierunkach, w prdbie zreali-
zowanej osiggnieto zblizone do zatozonych rozktady grup miedzy kierunki. Prdba jest zatem
reprezentacjg grup studenckich Ill roku na badanych kierunkach.
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Jesli chodzi o liczebnos$ci studentéw w poszczegdlnych grupach, to préba zrealizowana
jest znacznie mniejsza, niz zaktadano. Ztozyiy sie na to dwa czynniki: niska frekwencja na

zajeciach, podczas ktorych byty przeprowadzane badanial7 oraz odbywanie w tym czasie
praktyk przez niektére grupy studentow18.

Zadowolenie ze studiow i motywy ich podjecia

Prezentacje opinii respondentow na temat warunkdw ksztatcenia, oczekiwan
zwigzanych ze studiami zawodowymi (licencjackimi - inzynierskimi) oraz oceny realizacji
tych oczekiwan poprzedza ogdine informacje dotyczace ich osobistego stosunku do faktu
bycia studentem - zadowolenia z wybranego typu i kierunku studidw, a takze motywdw
wyboru tych studiéw. Na ich podstawie mozna uzyska¢ poglad, czy opinie o warunkach
ksztatcenia formuiowaty osoby generalnie pozytywnie nastawione do otaczajgcej ich
rzeczywistosci, czy tez niezadowolone, majgce w zwigzku z tym sktonno$¢ do czestszego
wyrazania opinii negatywnych niz pozytywnych (tabela 4).

Tabela 4
Stopien zadowolenia z podjecia studidw zawodowych (licencjackich - inzynierskich) (w %)

Panstwowe wyzsze Panstwowe uczelnie Uczelnie
Odpowied? szkoly zawodowe akademickie niepanstwowe
P | BA P | BA P | BA
Zdecydowanie tak 35,6 31,6 30,7 29,4 23,7 21,4 30,3 31,8 23,7
Raczej tak 53,1 57,2 62,2 60,2 69,3 70,2 57,9 56,8 65,0
Raczej nie 9,2 10,2 6,7 8,9 4.4 6,0 8,5 10,6 9,5
Zdecydowanie nie 2.1 1,0 04 1,5 2,6 2,4 3,3 0,8 1,8

P - pedagogiczne, |- inzynierskie, BA - biznes i administracja.

Ws§rd6d badanych odnotowujemy raczej wysoki poziom zadowolenia. Wskazuje na to
znaczny odsetek odpowiedzi skrajnie pozytywnych (,zdecydowanie zadowolony”) -
w zaleznosci od typu uczelni i kierunku studiow sa to wartosci od 21,4% do 35,6% - przy
rownoczesnym bardzo niskim odsetku (0,4-3,3) odpowiedzi skrajnie negatywnych (,zde-
cydowanie niezadowolony”). Przy tak sformutowanym pytaniu nie dowiadujemy sie jed-
nak, co byto powodem manifestowanego zadowolenia. Z odpowiedzi na inne pytanie -
0 motywy wyboru studiow zawodowych - wynika, ze nie jest nim na przyktad mozliwos¢
realizowania wlasnych aspiracji i dgqzen dzieki obranej drodze edukacyjnej do zawodu.
Podobnie jak w badaniach studentéw szkét biznesu (por. Dietl, Sapijaszka 2000) wsrod
motywow wyboru studiéw zawodowych najczesciej wskazywane byly dwa: studia zawo-
dowe jako droga do magisterium oraz porazka na egzaminie wstepnym na studia magi-
sterskie. Motywy podjecia nauki w badanych szkotach mozna sprowadzi¢ w skrdcie do
nastepujgcego stwierdzenia:

17 Badania zostaly przeprowadzone przez Zaktad Bada Naukowych Polskiego Towarzystwa Socjologicznego.

18 Szczegdlowy opis proby zawiera raport z badan znajdujacy sie w Centrum Badan Polityki Naukowej i Szkolnictwa
Wyzszego Uniwersytetu Warszawskiego.
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Poniewaz nie udato mi sie dosta¢ na studia magisterskie, decyduje sie na studia zawodowe
(licencjackie - inzynierskie), ktore réwniez umozliwiaja ukorczenie studidw magisterskich.

W odpowiedzi na pytanie o motywy wyboru trzy-czteroietnich programéw ksztatcenia
ujawnita sie srodowiskowa (lokalna) funkcja panstwowych wyzszych szkét zawodowych,
utworzonych na mocy ustawy z 1997 roku. W miejscu zamieszkania 41,7% respondentow
z kierunkéw technicznych nie byto uczelni ksztalcgcych na poziomie magisterskim; dotyczy-
to to réwniez co czwartego badanego z pozostatych kierunkéw. Studenci tych uczelni wyczer-
pujg zatem swoje mozliwosci studiowania w miejscu zamieszkania na poziomie licencjata
badz inzyniera. W tym sensie znajduje potwierdzenie argument ,kompensacji” jako uzasa-
dnienie lokalizacji panstwowych wyzszych szkot zawodowych w matych oSrodkach.

To raczej dostepnos$¢ kierunku przesadzita o wyborze studiow zawodowych, nie za$
szczegolne walory zwigzane z ich specyfikg. Bez wzgledu na typ uczelni (ponad 70%
wskazan) zgodno$¢ z zainteresowaniami najczesciej podkreslali studenci kierunkéw peda-
gogicznych, ito mimo najnizszego w tej kategorii - w poréwnaniu z pozostatymi - odset-
ka osob przekonanych, ze po studiach bez trudu znajdg prace i ze bedg mogli liczyé na
wysokie zarobki. Co ciekawe - respondenci ztych kierunkéw réwniez rzadziej niz pozostali
wyrazali nadzieje na znalezienie pracy interesujgce;.

Wymienione dwa argumenty: zainteresowania oraz poczucie bezpieczeristwa na rynku
pracy - dominowaly takze (na poziomie 40-50%) w pozostalych kategoriach badanych19.

Generalnie z wypowiedzi respondentdw mozna odczyta¢ bardzo ostroznie formutowane
opinie na temat perspektyw zawodowych po ukoriczeniu wybranego kierunku. Dane zawarte
w tabeli 5 pokazuja, ze 90—98% respondentdw zamierzato kontynuowac¢ nauke na studiach
magisterskich uzupetniajgcych, w tym na wybranym lub zblizonym kierunku - 80-90%.

Tabela 5
Plany edukacyjne i zawodowe po ukonczeniu studiow zawodowych
(licencjackich - inzynierskich) (w %)

Panstwowe szkoly Panstwowe uczelnie Uczelnie
Odpowiedz zawodowe akademickie niepanstwowe

P I BA P | BA P I BA
Kontynuacja nauki 343 28,2 27,5 28,3 37,7 66,6 26,8 30,1 21,6
Kontynuacja nauki
i-jiednoczeé$nie-praca
zawodowa 57,6 41,8 55,8 45,6 34,2 17,9 63,5 54,0 65,5
Praca zawodowa 0,8 8,7 2,3 43 11,4 2,4 0,5 3,0 2,0
Mam inne plany 1,0 - 2,7 2,5 0,9 1,2 0,5 0,8 2,4
Jeszcze nie jestem
zdecydowany(a) 58 18,4 10,5 18,5 15,8 11,9 8,2 11,3 8,1
Brak danych 0,5 2,9 1,2 0,8 - - 0,5 0,8 0,4

P - pedagogiczne, |- inzynierskie, BA - biznes i administracja.

19 Na podobne motywy wyboru uczelni: zainteresowania (63%) oraz tatwo$¢ uzyskania pracy w zawodzie (21%) -
wskazywali absolwenci z dyplomem licencjata w badaniach przeprowadzonych przez Gléwny Urzad Statystyczny (por. Losy
zawodowe... 1998).
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Przecietnie 20-30% studentéw poszczegblnych typdw uczelni zadeklarowato wole kon-
tynuowania nauki bez podejmowania pracy zawodowej. Pod tym wzgledem wyrazZnie
wyrozni! sie kierunek biznesu i administracji w uczelniach akademickich: okoto 67%
respondentéw z tego kierunku zamierzalo dalej studiowac nie podejmujgc pracy (tabela 5).

W zalezno$ci od kierunku itypu uczelni fgczy¢ prace zawodowg i studia bedzie 35-65%
absolwentow z tytutami licencjata i inzyniera. Sg to ci, ktdrzy zasilajg budzety szkot
wyzszych, przewaznie pafnstwowych, jako studenci niestacjonarni na uzupetniajgcych stu-
diach magisterskich.

Piany edukacyjne oraz zawodowe badanych studentow potwierdzajg teze (por. Dietl,
Sapijaszka 2000), iz studia licencjackie badZ inzynierskie moga by¢ traktowane nie tyle jako
krotsza droga do zawodu, ile jako dostepna droga do studidw magisterskich.

Oczekiwania zwigzane ze studiami

Wyobrazenia na temat istoty studidow zawodowych nie sg skrystalizowane. Odnosi sie
to nie tylko do sfery wiedzy potocznej, lecz réwniez dotyczy gléwnych ,aktoréw” tego typu
ksztatcenia.

Przeprowadzone w 1996 roku badania ankietowe, ktorymi objeto nauczycieli akademickich
zatrudnionych w uczelniach podlegtych Ministerstwu Edukacji Narodowej, pokazaly, ze
LJlicencjat” byt dla tej kategorii respondentéw pojeciem dalece nieostrym (por. Wojcicka 1997).
Charakterystyka rodzaju kwalifikacji absolwentow z tytutem zawodowym licencjata wedtug
kryterium ,akademicko$ci” badz ,zawodowos$ci” ujawnita wyrazng polaryzacje pogladéw
kadry akademickiej uniwersytetéw oraz uczelni ekonomicznych i pedagogicznych. Politechniki
i uczelnie rolnicze, tradycyjnie oferujgce czesci miodziezy programy inzynierskie, sa - jak wyni-
kato z zebranych opinii - bardziej nastawione na przygotowywanie ukierunkowane zawodowo.

Pewne podobienstwo stanowiska wobec studiéw zawodowych (licencjackich -
inzynierskich) znajdziemy w opiniach badanych studentéw. Mimo ze mamy tu do czynienia
z przesunieciem w czasie (obydwa badania dzieli okres pieciu-szesciu lat) uprawnione
wydaje sie zwrdcenie uwagi na wystepujgce zhieznosci. Generalnie do$¢ wyraznie ujawnit
sie wptyw kierunku studiow oraz typu uczelni na opinie badanych.

We wszystkich wyodrebnionych kategoriach przewage zyskat poglad, iz zadaniem studiow
zawodowych jest przygotowanie do podjecia pracy w wybranym zawodzie. Takie stanowisko
zaznaczylo sie najwyrazniej na kierunkach inzynierskich, zwlaszcza w wyzszych szkotach
zawodowych oraz w uczelniach akademickich. Orientacja prozawodowa przewazata takze na
kierunkach pedagogicznych. Na kierunkach biznesu i administracji wystgpit brak wyraznej
dominacji jednej opcji, zwlaszcza w uczelniach akademickich i niepanstwowych (tabela 6).

Najbardziej skrystalizowane poglady na temat studiéw zawodowych zaprezentowali studen-
ci kierunkéw inzynierskich. Bez wzgledu na typ uczelni znaczaca wiekszos¢ studentow tych
kierunkdw opowiedziala sie za wyksztalceniem ukierunkowanym na potrzeby pracy zawodowej.

Z najwiekszym uznaniem respondentow spotkala sie realizacja oczekiwar zwigzanych ze stu-
diami w wyzszych szkotach zawodowych (tabela 7). Najwiecej krytycznych ocen spotykamy na-
tomiast w uczelniach niepanstwowych. Ponad 30% studentow tych uczelni na kierunkach peda-
gogicznych skfaniato sie ku opinii, ze studia licencjackie ,raczej zle” spetniajg ich oczekiwania;
podobne stanowisko zaprezentowat co czwarty student kierunkéw biznesu i administracji oraz co
pigty - kierunkéw inzynierskich. Zblizong czestotliwo$¢ wystepowania negatywnych opinii odno-
towujemy na kierunkach biznesu i administraciji oraz inzynierskich w uczelniach akademickich.
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Tabela 6
Opinie o podstawowych zadaniach studiéw zawodowych
(licencjackich - inzynierskich) (w %)

Panstwowe wyzsze
szkoty zawodowe

Przygotowanie do pracy

zawodowej
Pierwszy stopien
studiéw wyzszych
Inna funkcja

Studia zawodowe
sg zbedne

P | BA
52,9 66,6 57,3
43,2 29,2 40,7

2,1 2,1 1,6

1,8 2,1 0,4

Panstwowe uczelnie

akademickie
P | BA
56,3 66,0 452
38,9 30,4 46,4

2,0 2,7 3,6

2,8 09 4.8

Uczelnie
niepafstwowe
P | BA
55,0 53,7 52,9
40,4 40,2 43,8

32 2,3 2,0

14 38 13

P - pedagogiczne, |- inzynierskie, BA - biznes i administracja.

Tabela 7
Opinie o stopniu realizacji podstawowych zadan przez studia zawodowe
(licencjackie - inzynierskie) na kierunkach, na ktdrych studiujg respondenci3

Pafstwowe wyzsze Panstwowe uczelnie Uczelnie
Odpowiedz szkoty zawodowe akademickie niepafistwowe
P | BA P I BA P I BA
Bardzo dobrze 13,4 11,8 4,4 9,5 6,3 51 6,5 4,0 38
Do$¢ dobrze 72,0 76,4 84,4 73,0 71,2 70,9 59,9 75,2 69,2
Raczej Zle 12,8 11,8 9,6 17,2 21,6 21,5 32,2 20,8 247
Bardzo zle lub wcale 1,8 - 1,6 0,3 09 2,5 14 - 2,3

P - pedagogiczne, |- inzynierskie, BA - biznes i administracja.
aCzcionkg pogrubiong zaznaczono dane wskazujgce, ze réznice miedzy kategoriami respondentéw, wyréznionymi w ra-
mach kazdego typu uczelni wedtug kierunku studiéw, sg istotne statystycznie na poziomie p <0,05.

Z danych zawartych w tabeli 8 wynika, ze najtrafniej na oczekiwania swoich studentow
odpowiadaly panstwowe wyzsze szkoly zawodowe: najmniejszy odsetek respondentéw
zorientowanych prozawodowo negatywnie ocenit mozliwosci realizacji wasnych oczeki-
wan (6-12%). W tej kategorii badanych najwieksza rozbiezno$é miedzy ujeciem studiéw li-
cencjackich jako pierwszego stopnia studidw wyzszych a realizacjg takiego oczekiwania
wystepowata na kierunkach pedagogicznych (okoto 19%).

Najbardziej nieuzasadnione okazaly si¢ oczekiwania tych studentéw panstwowych uczel-
ni akademickich, ktdérzy studia licencjackie utozsamiali z okresem przygotowania do pracy za-
wodowej. Na kierunkach biznesu i administracji negatywnie ocenito szanse realizacji tego ty-
pu oczekiwan okoto 46% studentéw. W uczelniach niepanstwowych podobng opinie wyrazi-
to ponad 37% badanych studiujacych na tych kierunkach. Warto réwniez zwréci¢ uwage, iz
w uczelniach niepanstwowych na kierunkach pedagogicznych oczekiwania i realizacja obu
rozwazanych tu funkcji studidow zawodowych rozmijajg sie na zblizonym poziomie (30-36%).



Dywersyfikacja w szkolnictwie wyzszym 21

Tabela 8
Opinie o ziej realizacji3 przez studia zawodowe
(licencjackie - inzynierskie) ich podstawowych zadan (w %)

o Pafstwowe Parstwowe uczelnie Uczelnie
Odpowiedz . o
szkoty zawodowe akademickie niepafstwowe
P | BA P | BA P I BA
Przygotowanie do pracy
zawodowej 107 6,3 119 211 270 459 303 232 374
Pierwszy stopien
studiow wyzszych 187 148 108 123 118 26 364 192 152

P - pedagogiczne, i- inzynierskie, BA - biznes i administracja.
aW tabeli uwzgledniono tylko negatywne opinie dotyczace realizacji przez studia zawodowe swoich podstawowych
zadan (,raczej zle" i ,bardzo Zle").

Manifestowany przez respondentéw wysoki poziom zadowolenia z podjecia studiow
zawodowych (por. tabela 4) nie znajduje - jak wida¢ - uzasadnienia w mozliwo$ci realiza-
cji oczekiwan zwigzanych z tymi studiami.

Najmniejszy rozdzwiek miedzy oczekiwaniami iich realizacjg wystapi) w wyzszych szko-
tach zawodowych. Patrzagc na problem horyzontalnie - bez wzgledu na usytuowanie (szko-
ty pafnstwowe - niepanstwowe - zawodowe - akademickie) - znaczaca wiekszos$¢ studen-
tow kierunkow inzynierskich opowiedziata sie za wyksztatceniem ukierunkowanym na po-
trzeby pracy zawodowej. Pojecie studiow inzynierskich uksztattowalo sie w Swiadomosci
spotecznej na tradycyjnych, sprawdzonych wzorach wysokiej klasy specjalistow, stad zro-
zumiata wigksza jednomysinos$¢ respondentéw co do funkcji programow inzynierskich.

Brak wizji ksztatcenia nauczycieli, ktére w ostatnim potwieczu odbywa sie w réznych struktu-
rach organizacyjnych (by przypomnie¢ dwuletnie studia nauczycielskie usytuowane w strukturze
edukacji, przeksztatcone w trzyletnie kolegia i pozostawione w tej strukturze badz ,awansowane”
do rangi uczelni), wywiera istotny wplyw na poglady miodziezy. Na kierunkach pedagogicznych
wida¢ najwieksze rozczarowanie, wyrazne nienadazanie za zmieniajacymi sie koncepcjami tych
studidw; dotyczy to szczegolnie uczelni niepanistwowych, cho¢ réwniez w pozostatych typach
szkot wyzszych ta kategoria studentdw stosunkowo licznie wyrazata swoje niezadowolenie.

Podobng sytuacje dezorientacji odnotowujemy na kierunkach biznesu i administracji.
Zwraca uwage bardzo duzy odsetek niskich ocen przyznanych w uczelniach akademickich
oraz niepanstwowych na tych kierunkach przez studentdw, ktérzy ze studiami licencjacki-
mi wigzali nadzieje na zdobycie przygotowania do zawodu.

W zwigzku z tym deklaracja o powszechnym zamiarze kontynuowania nauki na studiach
uzupetniajgcych magisterskich moze by¢ interpretowana jako: zabezpieczenie w postaci
stopnia magistra, znanego i uznawanego na rynku pracy, ale takze jako wynik rozczarowa-
nia rodzajem umiejetno$ci nabywanych na studiach zawodowych.

Studia zawodowe - oczekiwania i ich realizacja

Objeci obserwacjg studenci studiow zawodowych deklarujg wole kontynuowania nauki
i zdobycia dyplomu magisterskiego, jednak wiekszos¢ z nich z licencjatem czy dyplomem in-
zynierskim wigze nadzieje na uzyskanie przygotowania do pracy, do pierwszego zawodu.

Uzyskany materiat stanowi kolejne potwierdzenie tezy o koniecznosci podjecia proby okresle-
nia istoty studiéw zawodowych oraz relacji miedzy tym studiami i studiami akademickimi.
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