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Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de iniciagédo
a pratica profissional do Mestrado em Ensino de Historia e Geografia da Faculdade de
Letras da Universidade do Porto e focalizou-se no estudo da Avaliagdo no processo ensino
aprendizagem em Historia e Geografia.

Este trabalho esta organizado em trés partes distintas: a primeira é referente ao
enguadramento tedrico, a segunda aborda a fundamentacdo metodoldgica e a terceira e
ultima parte retine a analise e interpretacdo dos dados recolhidos na nossa investigacao.

No que se refere ao enquadramento tedrico, desenvolvemos a definicdo do
conceito de Avaliacdo, explicitamos varios tipos de avaliacdo existentes e 0s instrumentos
de avaliacdo, e concretizamos uma breve reflexdo sobre os varios intervenientes na
avaliacdo (o professor, o aluno, os pais e encarregados de educacéo). Para complementar
0 enquadramento teorico, concretizamos uma breve contextualizacdo sobre as
Inteligéncias Mdltiplas de Howard Gardner.

Em relacdo a segunda parte, a fundamentacdo metodoldgica desta investigacao,
encontra-se inserida num contexto de estagio pedagdgico concretizado no ano letivo
2013/2014, nas éareas disciplinas de Geografia e Histdria, na Escola Secundéaria Jodo
Gongcalves Zarco, em Matosinhos.

No que concerne a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos no decorrer da
nossa investigacdo, poderemos referir que, neste contexto, estes revelaram que a
utilizacdo de diferentes estratégias de intervencdo e de avaliacdo educacionais, bem
como, a intervencdo dos diferentes agentes avaliativos, poderdo ser promotores do
sucesso escolar dos alunos, questionando-se o sentido da constituicdo das turmas por

niveis.

Palavras-chave: Avaliacdo; Estratégias de Avaliacdo; Instrumentos de Avaliacdo;

Intervenientes na Avaliacéo.

W



Vi



Abstract
This work was developed within the course unit of introduction to professional practice
of the Master in Teaching of History and Geography, Faculty of Arts, University of Porto
and was focused on the study of Evaluation in the teaching-learning process in History
and Geography.
This paper is organized into three distinct parts: the first concerns the theoretical
framework, the second addresses the methodological basis and the third and final part
brings together the analysis and interpretation of data collected in our investigation.
With regard to the theoretical framework, we have developed a definition of Evaluation,
we underlined various types of assessment and evaluation tools, and we have completed
a brief reflection on the various actors in the evaluation (teacher, student, parents and
guardians). To complement the theoretical framework, we have done a brief
contextualization of Multiple Intelligences by Howard Gardner.
In the second part, the methodological foundation of this research is embedded in a
context of teaching practice implemented in the academic year 2013/2014, in the subjects
of Geography and History, in Jodo Gongalves Zarco High School, Matosinhos.
Regarding the analysis and interpretation of data collected in the course of our
investigation, we noted that, in this context, they revealed that the use of different
intervention strategies and educational evaluation, as well as the intervention of different
evaluative agents may be promoters of the academic success of students, questioning the

need of forming “level classes”.

Keywords: Evaluation; Evaluation Strategies; Evaluation Tools; Actors in the

Evaluation.
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Introducao

O presente trabalho surge no ambito da unidade curricular de Iniciacdo a Pratica
Profissional, com o objetivo da elaboracdo de um projeto de pesquisa, que possibilitou a
articulacdo entre a teoria e a préatica, adquirida no decorrer do Mestrado em Ensino de
Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario.

A tematica deste trabalho foi particularmente dirigida para o tema “ Investigando
a avaliacéo do processo de aprendizagem em Historia e Geografia: estudo em contexto”.
Esta tomada de decisdo ocorreu, principalmente, por se tratar de um tema bastante
presente e pertinente no decurso do estagio pedagdgico, desenvolvido no ano letivo
2013/2014, na Escola Secundaria Jodo Goncalves Zarco, uma vez que a avaliacdo
constituiu um dos pontos fulcrais em todo o processo de ensino-aprendizagem, quer para
os alunos, quer para o professor, que se encontra em formacao inicial, enquanto elemento
participante na avaliacdo dos estudantes.

Este interesse foi-se desenvolvendo em crescendo, pois a avaliagdo tende a ser um
dos elementos cada vez mais em destaque no ensino e, de acordo com Landsheere,
“merece (...) um lugar importante no ensino de que faz parte integrante. Ela tem sempre
relacdo, directa ou indirectamente, com o0 progresso, em extensdo ou em qualidade, da
aprendizagem” (Landsheere, 1979, p.15).

No estagio pedagdgico desenvolvido na Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco,
deparamo-nos com a existéncia de um projeto de ensino que pretendia potenciar as
capacidades e aprendizagens dos melhores alunos, bem como, relativamente aos alunos
com maiores dificuldades, promover estratégias de superacdo, visando a melhoria dos
resultados escolares. Assim, as turmas foram construidas consoante os resultados e
classificacdes dos alunos, chamadas as «turmas de nivel», isto é, os alunos que
apresentavam melhores resultados ou classifica¢cdes formaram uma turma e os alunos que
apresentam maiores dificuldades constituiram outra turma distinta.

Considerando estes aspetos, pretendemos compreender a importancia de uma
avaliacdo holistica na constituicdo das turmas, mas também no processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Em suma, na nossa perspetiva, a avaliacdo desempenha um
papel mais vasto, por um lado, ndo se cinge a um simples instrumento de medida dos
conhecimentos e, por outro, promove e valoriza a intervencdo de um numero alargado de
agentes avaliativos. Assim, delineamos como principais objetivos da presente

investigacéo:



1. Analisar diferentes estratégias de avaliacdo e seu impacto nos resultados
obtidos pelos alunos e pelas turmas.

2. Identificar a acdo dos varios agentes avaliativos na construgdo do sucesso
educativo dos alunos.

Para finalizar, destacamos o caracter holistico que a avaliacdo pode apresentar nas
disciplinas de Historia e Geografia, mas também em outras areas disciplinares, podendo,
este caracter holistico tornar-se util e contribuir com informagdes para a constitui¢éo de
turmas de nivel, de uma forma mais adequada e consciente.

Assim, o presente trabalho estrutura-se em quatro capitulos:

O primeiro capitulo d& conhecer o quadro tedrico desta investigacdo. Inicialmente
seré concretizada uma breve abordagem do conceito de Avaliagdo (definigdo), tendo em
conta varios autores e a legislacdo. Segue-se uma abordagem aos Tipos de Avaliacao,
incidindo na Avaliacdo Diagndstica, Avaliacdo Formativa e Avaliacdo Sumativa, 0 que
ird permitir compreendermos a destringa entre os trés tipos de avaliacdo e a sua aplicacdo
no contexto escolar. Emergiu, posteriormente a necessidade de fazermos uma referéncia
sobre os Instrumentos de Avaliacdo, especificando as nossas referéncias quanto aos
instrumentos utilizados no processo ensino aprendizagem. Num quarto topico,
procuramos enquadrar 0s Varios intervenientes na avaliacdo, desde o professor, o aluno,
0s pais e o encarregado de educacéo. Para finalizar, consideramos pertinente esbogar uma
pequena abordagem tedrica sobre a inteligéncia humana, aportada a teoria das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner.

O segundo capitulo destina-se apresentar as fundamentagdes metodoldgicas que
suportaram a parte empirica do nosso estudo. Iremos proceder a caracteriza¢do da amostra
em estudo, mas também sera processada a explicacdo dos instrumentos utilizados que nos
possibilitaram a recolha de dados elaborados, para a concretizagéo desta investigacao.

O terceiro capitulo foi reservado a analise e interpretacdo dos dados obtidos a
partir dos nossos instrumentos de recolha de dados, quer no que respeita aos itens de
resposta fechada, quer no que se refere as respostas abertas presentes nos instrumentos de
inquirigéo.

Para finalizar, apresentam-se as consideracOes finais, em que se expdem as
principais conclusdes da investigacdo, passando pelas limitagdes da mesma e algumas

perspetivas futuras sobre a problematica retratada nesta investigacéo.



Capitulo I — Quadro Tedrico
Neste primeiro capitulo propomos a analise dos conceitos que escoram a parte
teorica desta investigacdo, nomeadamente o conceito de avaliagédo e 0 seu enquadramento
no Sistema de Educativo Portugués.
Também, serdo abordadas as principais caracteristicas do conceito de avaliagéo,
as varias modalidades, os instrumentos de avaliacdo e os intervenientes na avaliacéo.
Para finalizar este capitulo, iremos realizar uma reflexdo sobre a existéncia das

Inteligéncias Multiplas em cada individuo, conceito desenvolvido por Howard Gardner.

1 - Avaliacdo

1.1 - O conceito de Avaliagdo

Ao longo da nossa vida, por diversas vezes, somos sujeitos a processos de
avaliacdo, desde logo na escola, no emprego, nas a¢des do dia-a-dia, entre outras situagdes
e, apesar de estar sempre presente, ainda nos deparamos com algumas dificuldades
guando somos avaliados ou, quando se inverte o papel. Fernandéz e Baptista (2010, p.7)
referem que “a avaliagdo € constante e ocorre de diversas maneiras e, em muitos sectores
do nosso desempenho, seria de esperar que enfrentdssemos as distintas avaliagdes com
tranquilidade, sem ansiedade ou com apreensao. No entanto, raras sdo as pessoas que se
sentem confortaveis ao submeterem-se a avalia¢do”.

Apesar, da avaliacdo gerar uma certa ansiedade e apreensdo no nosso quotidiano,
no contexto escolar estes sentimentos sdo uma realidade, quer para os alunos quer para
os professores e outros intervenientes/agentes. E utilizada em diferentes contextos, por
varios agentes e com distintas utilidades no meio escolar, tal como Domingues Fernandes
(2004, p.4) refere que, “em principio, governos, politicos, escolas, gestores, professores,
pais e alunos estdo todos interessados na avaliagao, precisam dela ou utilizam-na, mais
ou menos sistematicamente, de diversas formas. Por exemplo, 0s governos e os politicos
precisam de avaliar para estabelecer standards (padrdes de exceléncia se quisermos) para
monitorizar a qualidade da educacdo [...]. As escolas e os respectivos gestores utilizam a
avaliacdo para identificar pontos fortes e pontos fracos dos seus projectos educativos, para
planificar ou melhorar projectos e programas em curso [...]. Os professores e 0s diversos
responsaveis pela vida das escolas utilizam avaliacdo para monitorizar o progresso dos

alunos, para avaliar o curriculo e proceder o seu refinamento [...]. Finalmente, os pais e



os alunos podem utilizar a avaliacdo para ajuizar acerca do trabalho realizado pelas
escolas, para tomar decisdes conscientes relativas a prosseguimento de estudos, para
analisar pontos fortes e pontos fracos dos alunos”.

Ap0s verificarmos, que o processo avaliativo estd presente no nosso quotidiano e
que é uma realidade fortemente sentida nas Escolas e tudo que as envolve, procuramos
uma definicdo para o conceito de avaliacdo, tendo em conta o Despacho Normativo
n.1/2005 de 5 de janeiro, perspetivando, assim, compreender como é definida e
considerada, no Sistema Educativo Portugués. O referido Despacho estabelece que “a
avaliacdo € um elemento integrante e regulador da pratica educativa, permitindo uma
recolha sistematica de informacGes que, uma vez analisadas, apoiam a tomada de decisGes
adequadas a promocéo da qualidade das aprendizagens”.

Também verificamos que, no Artigo 10.° do Decreto-Lei n.°50/2011 de 8 de abril,
a avaliagdo ¢ considerada um “processo regulador das aprendizagens, orientador do
percurso escolar e certificador das diversas aquisi¢des realizadas pelos alunos”.

Contudo, devemos de ter em conta que este processo ndo envolve apenas 0s
alunos, tal como Vallejo (1979, p.8) refere “ndo é simplesmente do aluno, mas sim dos
objectivos propostos e dos métodos empregados para os atingir. A sua funcdo ndo €
apenas julgar o aluno, mas sim avaliar todo o processo de aprendizagem, incluindo a
actividade do professor”.

A avaliacdo das aprendizagens apresenta-se como um processo complexo, pois
envolve diferentes intervenientes, como ja foi referido, mas também permite a formulacéo
de distintas apreciacdes, interpretacfes e decisdes, através da avaliagdo de diferentes
conhecimentos. Domingues Fernandes (2004, p.3) menciona que “este processo permite
a formulacéo de apreciacdes por parte dos diferentes intervenientes (incluindo os proprios
alunos), acerca do mérito ou valor do trabalho desenvolvido pelos alunos o que, em Ultima
analise, permitira tomar decisdes que regulem os processos de aprendizagem e de ensino.
Assim, neste sentido amplo, a avaliacdo das aprendizagens inclui a avaliacdo de
conhecimentos, de desempenhos, de capacidades, de atitudes, de procedimentos ou de
processos mais ou menos complexos de pensamento”.

A avaliagdlo vem a desempenhar diferentes papéis no ensino, mais
especificamente trés, como Gilbert de Landsheere (1979, p. 15) indica:

1° Um papel progndstico: trata-se de um momento em que se levantam algumas

questbes, como por exemplo a de se o0 aluno se encontra provido de qualidades intelectuais



e caracteriais, dos conhecimentos necessarios para abordar uma matéria nova ou um ciclo
novo de estudos superiores? Ou se estard na classe onde normalmente devia estar?
Ap0s, estas questdes se encontrarem respondidas, sera possivel predizer o éxito

na etapa que se vai iniciar para o estudante.

2° Um papel de apreciagdo: que visa o controlo das aquisicOes, a avaliagdo de
progresso, no caso de se comparar 0 aluno a si mesmo, a situa¢ao do aluno num momento
dado (na sua turma, no grupo de trabalho, no conjunto das turmas paralelas duma mesma
escola, em conjuntos mais vastos: cidade, concelho ...). Em suma, neste caso a avaliagdo

visa concretizar o apuramento, determinar a posicdo relativa em que o aluno se encontra.

3° Um papel de diagnostico: assume papel fundamental na detecdo de
fragilidades que ocorreram ao longo do processo ensino-aprendizagem e permite
questionarmos: porque € que ndo se obteve uma aprendizagem perfeita? Quais as matérias
ou técnicas que o estudante domina insuficientemente, quais 0s processos mentais em
causa?

Podemos concluir que a avaliagdo “merece pois um lugar importante no ensino de
que faz parte integrante. Ela tem sempre relacdo, directa ou indirectamente, com o
progresso, em extensdo ou em qualidade, da aprendizagem”.

Voltando ao Despacho Normativo n.°1/2005 de 5 de janeiro, mais concretamente
ao ponto 6, constatamos que a avaliacdo das aprendizagens tem como objetivo privilegiar
“a avaliacdo formativa com valorizagdo dos processos de auto-avaliagdo regulada e sua
articulacdo com os momentos de avaliagdo sumativa”, também ¢ possivel detetarmos
neste Despacho Normativo® que os professores deverdo optar por instrumentos e técnicas
diversificados, mas também valorizar a evolucgdo do aluno e primar pela transparéncia e
rigor do processo de avaliagdo, mais concretamente, através da clarificacdo e da
explicitacdo dos critérios adotados. Em suma, a avaliacdo das aprendizagens devera ser
um processo rigoroso, transparente e diversificado no que toca aos diversos tipos de
avaliacdo, bem como na utilizacdo de diferentes técnicas e instrumentos de avaliacdo em
prol da evolugéo dos alunos.

Para concluir, ao longo deste relatério vamos compreender que a “avaliagdo ¢ um

método de coleta e de processamento dos dados necessarios a melhoria da aprendizagem

! Referimo-nos ao Despacho Normativo n.°1/ME/2005



e do ensino”, tal como Bloom, Hastings e Madaus (1971, p. 8) mencionam, e serdo
recolhidos vérios dados com o intuito de virmos a compreender se as aprendizagens dos
alunos estdo a sofrer mudancas, bem como o grau ou a quantidade de mudanca ocorrido

no aprendizado.

2 — Tipos de Avaliacdo: Avaliagdo Diagnostica; Avaliagdo Formativa e
Avaliagdo Sumativa.

Os vérios tipos de avaliacdo serdo desenvolvidos no decorrer deste subcapitulo,
assim sera possivel compreendermos a destringa entre os diferentes tipos, bem como a
sua aplicacdo no contexto escolar. E de destacar que os diversos tipos de avaliagio s&o
utilizados frequentemente pelo professor, sendo fundamentais e comuns na préatica
docente, ao longo do ano letivo.

No decorrer deste relatorio de estagio, serdo evidenciados e desenvolvidos trés
tipos de avaliagdo: diagnostica, formativa e sumativa. Estas modalidades de avaliagdo
encontram-se nos normativos portugueses que tém vindo a ser publicados ao longo das
ultimas trés décadas, mais especificamente entre os anos de 1992 e 2012, e, s a titulo de
exemplo, citamos o Artigo 13.° do Decreto-lei n.°6/2001 de 18 de Janeiro, onde se pode
ler que “a avaliacdo das aprendizagens compreende as modalidades de avaliagdo
diagnostica, de avaliacdo formativa e de avaliagdo sumativa”. Ao longo deste relatorio, a
avaliacdo formativa e sumativa serdo desenvolvidas com maior profundidade e até
mesmo aplicadas, como sera possivel observamos nos seguintes capitulos e subcapitulos.

Os trés tipos de avaliacdo referidos, anteriormente, estdo relacionados com a
avaliacdo interna, desenvolvida e controlada pelos professores e pelas Escolas, em que
tera destaque ao longo desta investigacao.

Quanto a avaliagdo externa, esta é desenvolvida e controlada, totalmente, por uma
instituicdo ou instituicdes externas a Escola, como por exemplo o Ministério da Educacao.
Esta avaliacdo é fundamental para os alunos e professores, pois possibilita estabelecer
comparagOes entre estabelecimentos de ensino, permitindo assim, refletir sobre as
praticas exercidas, bem como nos resultados obtidos. Este tipo de avaliagdo também sera
referido neste relatorio de estagio para a percecdo e desenvolvimento de alguns pontos,

porém com menor predominancia.



2.1 - Avaliacéo Diagnostica

O conceito de avaliacdo diagnostica serd desenvolvido neste subcapitulo,
primeiramente, para compreendermos em que consiste esta modalidade avaliativa. Apds,
a leitura de um conjunto alargado de bibliografia, constatamos que esta modalidade nédo
tem vindo a reunir o consenso entre os especialistas, ndo apresentando uma definigédo
uniforme. Todavia, para iniciarmos podemos definir a avaliagdo diagnostica, de uma
forma muito abrangente, como um momento avaliativo realizado no inicio do um
processo de aprendizagem, em que o principal objetivo € a recolha de informacdes sobre
0s conhecimentos, competéncias e aptiddes do aluno, com o intuito de desenvolver
processos de ensino e de aprendizagem consoante as situagdes expostas.

Remetendo ao Artigo 13° do Decreto-lei n.°6/2001 “a avaliagdo diagndstica
realiza-se no inicio de cada ano de escolaridade, devendo articular-se com estratégias de
diferenciacdo pedagogica, de superacdo de eventuais dificuldades dos alunos, de
facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio a orientagdo escolar e vocacional”.

Para aléem do Decreto-lei apresentado anteriormente, o ponto 18 do Despacho
Normativo n.°1/2005 menciona, que “a avaliacdo diagnodstica conduz a adopgao de
estratégias de diferenciacdo pedagdgica e contribui para elaborar, adequar e reformular o
projecto curricular de turma, facilitando a integragdo escolar do aluno, apoiando a
orientagdo escolar e vocacional. Pode ocorrer em qualquer momento do ano lectivo
quando articulada com a avaliagdo formativa”.

E de destacar que este tipo de avaliacdo permite ao professor recolher informacoes
prévias sobre os conhecimentos que os alunos apresentam, relativamente aos conte(dos
que irdo ser abordados. Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1971, p. 97) esta avaliacdo
“requer valoragdo, a determinacgdo, a descricdo e a classificagdo de algum aspecto do
comportamento do aluno. No entanto, 0s dois propositos do diagndstico o distinguem das
demais formas de avaliacdo: seja o de uma localiza¢do adequada do aluno no inicio da
instrucdo, seja o de descobrir as causas subjacentes as deficiéncias de aprendizagem, a
medida que o ensino evolui”. Apo6s as informagdes recolhidas, o professor podera
planificar o processo ensino-aprendizagem, delineando estratégias ajustadas para que 0s
estudantes adquiram novas aprendizagens. Assim, a avaliacdo diagnostica podera ser
aplicada no inicio do ano letivo, antes de ser lecionada uma nova unidade didatica ou
numa nova disciplina no ciclo de estudos.

A utilizagao da avaliagdo diagndstica “pode apresentar-se COmo pouco motivadora

quer para os docentes, que se deparem com dificuldades ao nivel da gestdo temporal das



planificacbes (pois tém que recuperar conteudos essenciais a progressdo), quer para
alguns alunos que, por esquecimento ou desconhecimento, ndo conseguem superar com
éxito a prova, dando origem a alguma frustragdo” (Moutinho, 2012, p.15). Finalmente,
apos um conjunto de leituras concretizadas, constatamos que este tipo de avaliagcdo
possibilita reunir um conjunto de indicacdes que demonstram e descrevem o nivel em que
os alunos e os professores se encontram, para que em conjunto consigam progredir na

aprendizagem.

2.2 — Avaliacdo Formativa

O conceito de avaliacdo formativa foi forjada por Michael Scriven, em 1964, nesta
mesma década acreditou-se que a avaliagdo constituia um modo, que desenvolvesse o
processo educativo, bem como analisasse a medida em que o0 processo correspondia as
reais necessidades dos estudantes, acabando por surgir trés ideias-chave da concretizacao
de uma prética de avaliagdo formativa:

1 — Regular (processos);

2 — Reforcar (éxitos);

3 — Remediar (dificuldades).

Para Leite e Fernandes (2002, p. 41), estes trés eixos da avaliacdo formativa
“implicam o recurso a procedimentos que permitam definir o que se considera importante
aprender, situar o aluno face a essas aprendizagens, identificar a origem das dificuldades
e 0s meios mais adequados para as remediar ou para enriquecer as suas aprendizagens”.

Bloom, Hastings e Madaus (1971, p.27) consideram que a “toda a avaliagdo possa
considerar-se «formativa», este termo vem-se utilizando ha alguns anos (1967) para
diferenciar esta avaliacdo da avaliacdo «normal» na qual se «julga» e classifica o aluno.
Originariamente estes exercicios conceberam-se para avaliar e melhorar a eficicia de
programas determinados («curriculums). Tal como esta concebida parte-se do principio
que se usa de maneira sisteméatica em cada licdo”.

Também ¢é importante compreendermos a realidade das escolas portuguesas,
guanto a esta modalidade avaliativa, tendo em conta ao ponto 10 do Despacho Normativo
n.°1/2005 de 5 de janeiro, a avaliacdo formativa “é a principal modalidade de avaliagao
do ensino bésico, assume caracter continuo e sistematico e visa a regulagdo do ensino e
da aprendizagem, recorrendo a uma variedade de instrumentos de recolha de informacéo,
de acordo com a natureza das aprendizagens e dos contextos em que ocorrem”, ma

também menciona que esta modalidade fornece ao professor, ao aluno, ao encarregado



de educacdo e aos restantes intervenientes informacdo sobre o desenvolvimento das
aprendizagens e competéncias, com objetivo de melhorar, constantemente, 0s processos
de trabalho.

Esta modalidade pode apresentar um leque vasto de fungbes, segundo Vallejo
(1979), pode assinalar um ponto de partida; da informacg6es ao professor, até que ponto
os alunos 0 acompanham e o compreendem; permite estabelecer um ritmo de progresséo
apropriado ao nivel da turma; também possibilita identificar os pontos que necessitam de
revisao e aclaracdo; possibilita a concretizacdo da autoavaliacdo para que os alunos
identifiquem as suas dificuldades e €, por outro lado, uma boa forma de estudar; torna-se
util para revisdes e para dar aos estudantes um exemplo do que serd o exame; finalmente,
pode ser uma forma vantajosa para ocupar o tempo da turma, quando as circunstancias o
imponham, como por exemplo a auséncia do professor. Ao detetarmos, este conjunto de
funcdes na avaliacdo formativa, compreendemos que esta pressupde “um conjunto de
préticas variadas que se integram no processo de ensino-aprendizagem e que procuram
contribuir para que os alunos se apropriem melhor das aprendizagens curricularmente
estabelecidas como importantes” (Vallejo, 1993, citado por Leite & Fernandes, 2002,
p.41).

Estes autores, referidos anteriormente, consideram que a avaliagdo formativa tem
como objetivo detetar onde, e, em qué, o aluno sente dificuldade, posteriormente informa-
o de tal, com o intuito de vir a melhorar e ultrapassar as suas dificuldades/entraves, que
surjam ao longo do processo ensino-aprendizagem. Landsheere (1979, p. 255) menciona
que “esta avalia¢do ndo se traduz em nota, nem muito menos em scores. Trata-se dum
feedback para o aluno e para o professor”.

Faz pouco sentido, que este tipo de avaliacdo ocorra em momentos estanques e
separados por periodos temporais longos, mas também, faz muito pouco sentido que seja
objeto de classificagdo. Pois, a sua principal intencao é orientar os alunos e professores,
com o intuito de melhorarem a sua formacao. Por isso, a “avalia¢do formativa processa-
se na intimidade da relagdo professor-aluno, ou mesmo no interior da auto-analise feita

pelo aluno ou pelo professor” (Cortesdo, L., 1993, p.12).

2.3 — Avaliacdo Sumativa
Por diversas vezes, as expressOes ‘“‘somativa” e ‘“‘sumativa” sao utilizadas

instintivamente como sindnimos, todavia apresentam significados dispares. A expressao

3

somativa significa “uma concep¢do de avaliagdo que ajuiza sobre resultados finais,



decorrentes de meras somas parcelares. E portanto, o sentido de soma que prevalece e
que resulta de médias das classificagdes numéricas que vao sendo atribuidas” (Leite &
Fernandes, 2002, p.26). No que toca a expressao sumativa, apresenta um significado
distinto, comparativamente com a outra expressdo, “normalmente, se tem em conta € a
visdo de sumula, isto ¢, a sintese que uma visdo de conjunto permite construir” (ibidem),
estas caracteristicas referidas justificam a o sentido que se encontra presente no processo
de avaliacdo da aprendizagem, mas também na aquisi¢do de conhecimentos pelos alunos.

Ap0s a destrinca destas duas expressdes é de enaltecer que a avaliacdo sumativa
tera maior enfoque ao longo deste subcapitulo. A definicdo do conceito de avaliagdo
sumativa tem vindo a sofrer diversas variagdes ao longo dos tempos, todavia Domingues
Fernandes (1994, p.1) orienta uma possivel defini¢do, considerando que:

o “constitui sempre um balan¢o que, salvo no final da escolaridade
obrigatoria ndo sera entendida como um juizo de valor, definitivo, sobre o que ficou para
trds, mas antes como um resultado que determinara a tomada de decisdes” (ibidem);

o “tem valor social, pois que, além de informar os alunos e os professores da
situacdo de aprendizagem e de ensino, informa também os pais e a comunidade geral
(ibidem)”;

o “Tem em conta os objetivos gerais, ou seja, os objetivos terminais da
integracdo que, uma vez atingidos, certificam o progresso do aluno” (ibidem).

Ao analisarmos o Artigo 11.° do Decreto-lei n.°50/2011 de 8 de abril, verificamos
que este também formula uma outra defini¢do para este tipo de avaliacédo, considerando
que esta “consiste na formulagdo de um juizo globalizante, tem como objectivos a
classificacéo e a certificagdo e inclui:

a) A avaliagdo sumativa interna, da responsabilidade dos professores e dos
Orgdos de gestdo pedagogica da escola;

b) A avaliacdo sumativa externa, da responsabilidade dos competentes
servigos centrais do Ministério da Educacdo, concretizada na realizacdo dos exames finais
nacionais”.

Todavia é necessario ter em conta, que apesar da avaliagcdo formativa e a sumativa
serem distintas, estas ndo se excluem, acabando por se complementarem por diversos
momentos. Azenha (2000, p. 22) destaca a estreita correlagdo entre estas modalidades
avaliativas, referindo que ‘“caso se avalie através de testes e exercicios escritos, €
necessario que todos os alunos estejam devidamente preparados para as provas sumativas,

0 que pressupde que se faca previamente avaliagdo formativa (continua e retroativa) e a
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consequente remediagao”. Em suma, “sendo o processo bem conduzido, ndo se justifica

a ocorréncia de notas negativas nas provas sumativas” (ibidem).

3 — Instrumentos de Avaliacao

Com o decorrer do tempo, tém-se multiplicado as tentativas de construir e
aperfeigoar os instrumentos de medida, com o intuito de classificar os saberes dos alunos.
Assim, varios professores, investigadores e pedagogos tém vindo a investigar
intensivamente tudo que envolve os dominios da docimologia, da psicologia, da
sociologia e da pedagogia. Todavia, tém vindo a enfrentar algumas fragilidades, “pois
que se € verdade que tudo o que € existe numa certa quantidade que se pode medir, é
verdade também que o que se passa no interior de cada um nao pode ser medido por um
observador exterior” (Fernandes, Domingues., 1994b, p.1).

Assim, verificamos que “é essencial criar novas metodologias de avaliacdo tendo
em conta uma avaliagdo por competéncias. E fundamental que os processos de avaliar e
os instrumentos elaborados sejam os mais adequados as situacdes de aprendizagem, de
forma a evitar processos de avaliagdo pouco rigorosos e injustos” (Galvao et al., 2006,
p.48).

Constatamos através dos autores estudados, que defendem que é importante que
o docente utilize instrumentos de avaliacdo adequados aquilo que deseja avaliar, tendo
uma postura sistematica e interventiva no processo ensino-aprendizagem e elaborando
momentos de aprendizagem diferentes. Para que uma avaliacdo se torne eficaz, é
necessario o docente saber o que quer avaliar, como quer avaliar e no momento que quer
avaliar. Deve-se recorrer a “utilizacdo de técnicas e instrumentos de avaliacdo
diversificados”, tal como o ponto 6 do Despacho Normativo n.° 1/2005 de 5 de janeiro,
menciona. Assim, para o professor a sua tarefa como avaliador torna-se mais simples,
pois a avaliacéo requer eficacia e objetivos claros, de forma apoiar a tomada de posi¢oes
e permite regularizar todo o processo ensino-aprendizagem.

“Na avaliacdo a subjetividade esta sempre presente, quer na escolha que se faz das
questdes, como se apresentam, quer na linguagem que o docente utiliza na elaboracéo dos
instrumentos de avaliacdo, dai a importancia da definicdo clara de critérios de avaliacéo.
E frequente que o professor avaliador ao analisar as respostas dos seus alunos crie
expectativas incutindo-lhes subjetividade, fazendo interpretacdes associadas a imagem
gue o professor construiu do aluno ao longo do processo de ensino” (Santos, et al, 2010,
p.32). Mais uma razdo, que nos mostra que o docente tem a necessidade de variar 0s
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instrumentos de avaliacdo, assim, acaba por conseguir reduzir a subjetividade presente na
avaliacdo. Contudo, Domingues Fernandes (1994b, p. 2) afirma que “ndo sendo possivel
eliminar a subjectividade €, no entanto, desejavel tentar relativiza-la e o caminho a seguir
é o confronto das diversas subjectividades dos intervenientes no processo de avaliagdo”.

E fundamental variar os instrumentos de avaliacdo, pois numa sala de aula esta
patente uma grande heterogeneidade de alunos, tal como Valadares e Graga (1998)
referem, a utilizag&o repetida dos mesmos instrumentos ndo permite fazer uma avaliacao
abrangente do aluno. Assim, “ha que saber aproveitar a0 maximo, as potencialidades de
cada instrumento de avaliacdo, esbatendo as limitagdes. Deste modo, ao variar 0s
instrumentos de avaliacdo, esta-se a promover uma maior possibilidade de potenciar as
qualidades de todos, bem como favorecer o desenvolvimento das que, ainda, ndo possuem
(Sanmarti, 2007, s.p.).

Através do Quadro | adaptado de Tenbrink (Lemos, 1992, p.34) é possivel
percebermos a variedade de instrumentos existentes, as suas caracteristicas e o tipo de

informac&o que € possivel recolhermos em cada instrumento.

Inquéritos Observacao Analise Testes
. Regi Inciden

8 Entrevistas egistos ‘?‘? cidentes Testes de
2 . criticos X
c Questionarios x aproveitamento
‘v . Grelhas de observagéo . . -~
£ Técnicas e S Analise de conteido Testes de aptiddo
S o Escalas de classificacdo .
5 Sociometricas . Medidas de
% o e Escalas de ordenacéo o
= Teécnicas Projetivas : e % desempenho tipico
- Listas de verificagdo
o
'® - Desempenho ou produto Resultados da
g Opinioes : aprendizagem durante o .
e " final do desempenho - Atitudes e

Auto-percegéo o X ~ processo (objetivos :
5 . S Dominio afetivo (reagdes ) i aproveitamento
= Juizos subjetivos o intermédios) - —
c - . emocionais) o Objetivos terminais
- Dominio afetivo « . Destrezas cognitivas e o
@ . Interacéo social no . Resultados cognitivos
kS, (atitudes) T psicomotoras ‘-
@ ~ . dominio psicomotor Desempenho maximo
= Percecdes sociais - Alguns resultados
o Comportamento tipico .
= afetivos
q) - -
8 Pouco objetivo Subjetiva
2 J€t Mais objetiva mediante Objetiva mas instavel Muito objetivo
= Bastante sujeito ao . < )
= . cuidadosa construgéo e ao longo do tempo Fiel
.2, | enviesamento e erro .
Q uso dos instrumentos
@)

. Muito barato

2 Muito barato L <
= Barato mas demora < Muita informacéo
% Barato mas demora tempo | Tempo de preparacéo . .
= tempo . obtida por unidade de
®) longo e crucial

tempo

Quadro 1 — Técnicas de Recolha de Informagdo (Lemos, 1992, p.34)
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Domingues Fernandes (1994, p.4) refere que alguns destes instrumentos sdo de
dificil utilizacdo na aula, cabendo a cada professor, em funcdo das caracteristicas de cada
um, das necessidades e do contexto em que as suas préaticas se desenvolvem, fazer as

opcdes que sentir serem as mais adequadas.

3.1 - Instrumentos de Avalia¢éo no processo ensino e aprendizagem
Alguns dos seguintes instrumentos de avaliagao, usualmente, sdo utilizados pelos
professores, conforme a area disciplinar e as caracteristicas da sua turma. E de evidenciar,
que para esta investigacdo centramo-nos, sobretudo, em trés instrumentos de avaliacéo,

tal como é possivel observarmos de imediato:

Grelhas de observacdo — Lemos (1993) refere que as grelhas de observacéo
possibilitam ndo s6 uma observacdo da frequéncia dos comportamentos como da
progressdo dos mesmos. Se a elaboracgdo e preenchimentos das Grelhas de observacao
forem concretizadas na sala de aula e pelos alunos, a aplicacdo deste instrumento torna-
se eficaz, tal como autor menciona.

Outro ponto fundamental neste tipo de instrumento de avaliacdo é a participacao
dos alunos, uma vez que “pode alargar-se a construgdo dos proprios (...), 0 que se reveste
de grande importancia pois desenvolve as capacidades de auto-avaliacdo permitindo
compreender melhor os objectivos educacionais definidos, reconhecer os progressos
realizados ou os erros cometidos e apresentar sugestdes para a sua corre¢ao” (Lemos,
1993, p.40). Em suma, as Grelhas de observacdo adequam-se a autoavaliacdo,
possibilitando conhecer os comportamentos e observar a progressao de aprendizagens, e
“todas estas evidéncias recolhidas pelo professor vao ao encontro dos critérios de
avaliagdo estabelecidos e quanto mais diversificados mais fidveis” (Figueiredo, M, 2013,
p.33). E de destacar que nesta investigacéo foi construido e aplicado este instrumento de

avaliagdo, mais concretamente uma Grelha de auto e heteroavaliagéo.

Testes de Aproveitamento — Este instrumento permite-nos conhecer o
desempenho dos alunos, mas também, reduzir a avaliagdo a uma classificagdo. “Os testes
de aproveitamento, de papel e 1apis, ocupam uma posicédo de destaque, devido ndo sé ao
peso significativo que as aprendizagens do dominio cognitivo tém tradicionalmente

apresentado em quase todas as disciplinas, como também ao facto de o ensino ser centrado
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no professor, de tal modo que até certas disciplinas de caracter eminentemente pratico
passaram a utiliza-los” (Lemos, 1993, p.34).

Estes instrumentos de avaliacdo sdo utilizados com muita frequéncia pelos
professores, tornando-se “uteis desde que cumpram com a sua fun¢do formativa e
formadora, dando o feedback aos professores e alunos e assim permitir a regulacdo do
processo ensino e aprendizagem” (Figueiredo, M, 2013, p.34).

Quanto a elaboracdo de um teste de aproveitamento deve obedecer “a uma
rigorosa concecdo, desde a sua planificacdo a elaboracdo da grelha de correcéo,
constando: os critérios, a escala de avaliacdo para cada item (este contemplando os
objetivos e contetidos) ”” (Damido, 1996, p.221).

Em suma, Lemos (1993, p.35) refere que os testes de papel e lapis visam avaliar
fundamentalmente aprendizagens do dominio cognitivo, ndo podem ser considerados 0s

instrumentos mais adequados para avaliar habitos de trabalho, atitudes, destrezas, etc.

Questionéario — Este instrumento de avaliacdo permite a recolha de informacGes
sobre os “processos complexos de pensamento, entender o raciocinio de problemas no
decorrer de uma resolugdo de problemas” (Figueiredo, M, 2013, p.34). Arredondo &
Diago (2006, p.203) referem que “el cuestionario es el instrumento de recogida de datos
utilizado por la encuesta y por otras técnicas de interrogacion (la entrevista), que nos
permite aceder de forma cientifica y estructurada a lo que las personas piensan u opinan,
permitiendo asi un analisis posterior de la informacion”.

Em suma, o questionario pode tornar-se (til, quando o professor tem como
objetivo conhecer: o tema preferido ou mais temido dos alunos. E fundamental, que este
instrumento de avaliacdo se encontre bem formulado para que os alunos consigam
entender e responderem a todas as questdes, bem como a sua finalidade, tal como

Figueiredo (2013) menciona.

4 — Os varios intervenientes na avaliagdo

Ao longo deste estudo temos vindo a compreender que a avaliagéo apresenta uma
funcdo determinante em todo o processo ensino aprendizagem, pois “actua como
regulador sobre os alunos e os professores. E a bussola e o sextante do processo: fornece
informacao necessaria a busca dos caminhos e ao marcar dos rumos” (Lemos, 1993, p.14).
Para além destas caracteristicas apontadas por Lemos (1993, p.15) relativamente a

avaliacdo, o autor também menciona que a avaliagdo suscita efeitos sobre cada um dos
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intervenientes, pois “¢ determinante nas motivagdes dos alunos, nos planos do professor
e nas expectativas dos pais e das familias”. No ensino basico, de acordo com 0s nimeros
18, 19 e 20 do Despacho Normativo 98-A/92 de 20 de junho, a finalidade fundamental
da avaliagdo ¢ “informar o aluno e o seu encarregado de educagdo, os professores e os
outros intervenientes, sobre a qualidade do processo educativo e de aprendizagem, bem
como do estado do cumprimento dos objetivos do curriculo (n.°18). Também possui um
“caracter sistematico e continuo” (n.°19) e ¢ da “responsabilidade conjunta do professor,
em didlogo com os alunos e outros professores” (n.°20).

Se recorrermos ao Despacho Normativo n°24-A/2012 de 6 de dezembro
verificamos que o Ministério da Educacdo e Ciéncia no artigo 3.° deste Despacho,
considera que existe um conjunto alargado de intervenientes no processo de avaliagéo:

1 — Intervém no processo de avaliacdo, designadamente:

a) O professor;

b) O aluno;

C) O conselho de docentes, no 1.° ciclo, quando exista, ou o conselho
de turma, nos 2.° e 3.° ciclos;

d) Os drgaos de gestao da escola;

e) O encarregado de educacéo;

f) O docente de educacdo especial e outros profissionais que
acompanhem o desenvolvimento do processo educativo do aluno;

9) A administracéo educativa.

Em suma, o objetivo dos sistema de avaliacdo ¢ “valorizar o papel dos varios
membros da comunidade educativa, em especial dos professores, dos alunos, dos pais e
encarregados de educacdo, das autarquias locais e dos funcionarios ndo docentes da
escola” (Artigo 3.°, Lei n.° 31/2002, de 20 de Dezembro). Neste estudo iremos debrugar-
nos, nomeadamente, em trés intervenientes no processo de avaliagéo: o professor, o aluno

e os pais e encarregados de educacéo, tal como podemos detetar de seguida.

4.1 — O professor
E importante compreendermos o papel do professor como avaliador, Bordas &
Cabrera (2001, p.9) referem que o professor como avaliador deve contribuir para que 0s

seus alunos sejam capazes de analisar e avaliar o seu proprio processo de aprendizagem:
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“El papel del profesor como evaluador es mas el de um facilitador que contribuye
a la formacion de sus estudiantes a ser cada vez méas habiles para conducir sus propias
evaluaciones”.

Recorrendo ao Despacho Normativo n.°24-A/2012 de 6 de dezembro do
Ministério da Educacdo e Ciéncia, no Artigo 3.° compreendemos que o professor
desempenha um papel muito importante no que se refere a avaliacdo, pois esta “¢ da
responsabilidade dos professores, do conselho de turma nos 2.° e 3.° ciclos, dos 6rgéos de
direcdo da escola, assim como dos servi¢os ou entidades designadas para o efeito”.
Também temos vindo a detetar, na legislacdo e através de varios autores, como
Domingues Fernandes, que os professores tém vindo a desempenhar um papel muito
relevante no processo de avaliacdo dos alunos. Constatamos que os professores devem
realizar “uma avaliagdo sistematica e continua que permita a recolha de forma organizada
e permanente de dados significativos relativos as aprendizagens dos alunos” (Lemos,
1993, p.26). Em suma, parece ser fundamental compreender que, neste processo “cada
professor desempenha um papel primordial na avaliacdo, ndo o deve levar a cabo
isoladamente, mas de preferéncia em equipa. A responsabilidade da avaliacdo ndo é
individual. Deve ser assumida conjuntamente pelo professor e pelos outros
intervenientes” (Lemos, 1993, p.27).

Nomeadamente no ensino basico, o professor, ao desempenhar o seu papel como
avaliador, “deve ter em conta a elevada diferenciacdo da populagédo que a ele tem acesso,
implica uma pedagogia centrada no aluno individualmente considerado. (...) O Ensino
exige a diversificacdo das actividades realizadas, das metodologias utilizadas, sendo
necessario que cada professor dé mais rigor a avaliacdo informal, realizada no decurso da
aprendizagem, utilizando uma pandplia de instrumentos de avaliacdo que permita obter
informagao sobre todos os dominios dessa mesma aprendizagem” (Lemos, 1993, p. 33).
Sendo que o aluno tem vindo a desenvolver um papel cada vez mais ativo na sua
avaliacdo, como o uso de registos de autoavaliacdo, que Ihes possibilite conhecer-se
melhor quanto a sua formac&o, tal como podemos detetar seguidamente, o aluno assume-

se como um dos intervenientes da sua avaliacéo.

4.2 — O aluno
Os alunos devem ser intervenientes em todo o processo envolvente da avaliagéo,
sendo que esta tarefa “ndo tem, necessariamente, de ser uma tarefa exclusiva dos

professores, podendo essa actividade, com muitas vantagens, ser partilhada,
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nomeadamente, com os alunos” (Rosado & Silva, 2010, p.10). Tal como estes autores
referem, a avaliagdo deve ser entendida como uma negociagao entre participantes com
responsabilidades particulares definidas, resultando de um dialogo entre os
intervenientes. Assim, torna-se relevante que os alunos se tornem intervenientes ativos
em todo o processo que envolve avaliacao.

A autoavaliagdo e heteroavaliacdo podem assumir-se como instrumentos fulcrais
na avaliagéo, pois possibilitam a participacdo dos alunos, permitindo, assim, atingirem os
diversos objetivos pedagdgicos. Ediger (1993) defende a autoavaliacdo, sendo, até
mesmo contra os testes escritos, defendendo que esta pratica deve iniciar-se desde muito
cedo.

Verificamos, também, outros autores que defendem o envolvimento dos alunos
no processo de avaliacdo através da autoavaliagdo como Lemos (1993, p.27), que
considera que “compete ao professor dar-lhes conhecimento, em tempo oportuno, dos
objetivos de aprendizagem, sendo os alunos convidados a debater o grau de consecugéo
que atingem em cada momento e recorrendo, na medida do possivel, a registos de auto-
avaliacdo”. Ja Barbosa e Alaiz (1994) defendem que através do envolvimento dos alunos
na autoavaliacdo é possivel prevenir comportamentos de indisciplina.

A participagao dos alunos “pode facilitar as tarefas avaliativas pelo preenchimento
de fichas de auto-avaliacdo e pela participacdo na construcdo dos proprios instrumentos
e sistemas de avaliacdo e introduz os alunos nos mecanismos da construcdo do
conhecimento, favorecendo a responsabilizacdo do aluno sobre as suas préprias
actividades e o desenvolvimento do auto controlo” (Rosado & Silva, 2010, p. 10).

Em suma, constatamos que a atividade de avaliacdo, ndo tem que se tornar numa
atividade solitaria do professor, tal como Rosado & Silva (2010) referem, pois a
participacdo de varios intervenientes e a diversificagdo dos instrumentos de avaliagdo

quanto ao critério e a progressao dos alunos poderédo garantir a reducao da subjetividade.

4.3 — Pais e Encarregado de Educacéao

Os pais e/ou encarregados de educacdo poderdo ser colocados entre 0s
intervenientes do processo de avaliacdo, mas também poderdo ser criados dispositivos de
informacdo especificos para 0s mesmos, segundo Lemos (1993). Porém, também
podemos averiguar, através de legislacdo, que a intervencdo dos encarregados de
educacdo no processo de avaliacdo esta prevista, sendo que o Despacho Normativo n.°

1/2005 de 5 de janeiro, mais concretamente no ponto 8, refere que “a escola ou o
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agrupamento deve assegurar as condicdes de participacdo dos alunos e dos encarregados
de educacao”.

Ao termos em conta os contextos em que os alunos se encontram inseridos, quer
escolar quer familiar, sendo as caracteristicas dos alunos influenciadas por estes e/ou
outros contextos, considerando nomeadamente, o contexto familiar, alguns autores, como
Korkmaz (2007) e Spera (2005) defendem que os pais vdo comunicando & crianca
determinados objectivos e expectativas esperando que ela venha a atingir determinados
valores que esperam que sejam internalizados, em relacdo a realizacdo académica, mas
também a outras dimensdes. “Assim, as expectativas parentais de comportamento e
desempenho escolares, as atitudes e crengas familiares perante a escola transmitidas no
microssistema familiar, s&o importantes no sucesso escolar, uma vez que influenciam a
percepcao e a tonalidade afectiva do aluno acerca da escola e da aprendizagem, através
dos valores familiares que vai adoptando no curso do desenvolvimento” (Gouveia, T.,
2008, p.17).

Korkmaz (2007) defende que os pais podem desempenhar um papel que
proporcione nos seus filhos um ambiente familiar promotor da aprendizagem e do
sucesso, comunicando-lhes as suas expectativas e encorajando-0s a prosseguirem com 0s
seus planos para o futuro. Assim, as expectativas que os pais desenvolvem face ao
comportamento dos filhos em contexto escolar, correlacionam-se, positivamente, com o
evitamento de problemas na escola, sendo que um comportamento adequado tem um
impacto positivo na realizacdo académica do aluno, segundo Powers, Bowen & Rose
(2005). Em conclusdo, as expectativas dos pais estdo relacionadas com os proprios
resultados escolares, pois Powers, Bowen & Rose (2005) referem que, quanto mais o
aluno sente que os pais tém expectativas elevadas em relacdo a ele, melhores serdo os
resultados escolares.

Segundo Bui (2007) este papel de enfatizar os objetivos educacionais futuros cabe,
também, aos pais, uma vez que o envolvimento parental tem efeitos positivos nas
aspiracdes futuras. Assim, podemos constatar que as expectativas dos pais, poderéo
acabar por influenciar em todo o processo avaliativo dos seus filhos, pois quanto maiores

as expectativas, possivelmente os resultados académicos ir-se-ao tornar superiores.

5 - Inteligéncias multiplas de Gardner
Extensos debates se tém desenvolvido, desde tempos que remontam a
Antiguidade, em redor daquilo a que denominamos inteligéncia. Silver (2010, p.9) refere
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que ao longo dos varios séculos, o conceito de inteligéncia tem sido estudado por diversos
filésofos e pensadores, todavia foi 0 século XX que determinou a mudanga significativa
na definicdo de inteligéncia, com investigadores como Reuven Feuerstein, Roger Sperry
e Jean Piaget e com o advento de indicadores psicométricos da inteligéncia.

Para Howard Gardner (2011) a inteligéncia € o conjunto de capacidades que nos
permite resolver problemas ou fabricar produtos valiosos na nossa cultura. Todavia, a
importancia desta defini¢do ¢ dupla, primeiro “amplia o &mbito do que entendemos por
inteligéncias e reconhece o que todos sabiamos intuitivamente — que nao se confina a um
bom desempenho académico. (...) Por outro lado, e ndo menos importante, Gardner
define inteligéncia como uma capacidade. Até ha bem pouco tempo considerava-se que
a inteligéncia era algo inato e estatico. Nascia-se inteligente ou ndo e a educagdo nao
podia alterar esse facto. Ao definir a inteligéncia como uma capacidade Gardner converte-
a numa destreza que se pode desenvolver. Gardner ndo nega 0 componente genético.
Todos nascemos com potencialidades marcadas pela genética. Mas essas potencialidades
vao desenvolver-se de uma forma ou de outra, dependendo do meio ambiente, das nossas
experiéncias, da educagdo recebida, etc.” (Neves, M., 2012, p.36).

Em suma, Howard Gardner refere que, da mesma forma que ha muitos tipos de
problemas para resolver, também ha& muitos tipos de inteligéncia. Até aos dias de hoje,
Gardner e a sua equipa de trabalho da Universidade de Harvard (Armstrong, 1994;
Arnold, 2004; Fonseca, 2012; Gallego, 2009; Gardner, 2011; Perini, 2010; Smith, 2008)
reconheceram nove tipos distintos de inteligéncias:

Inteligéncia Logico-mateméatica — aquela que utilizamos para resolver
problemas de l6gica e matematica. Quem possui esta inteligéncia, deteta com facilidade
padrdes, estabelece relacdes de causa-efeito, conduz controladamente experiéncias e
estabelece sequéncias. Normalmente gosta de atividades que envolvam a realizacéo de

calculos, jogos com numeros, raciocinios indutivos e dedutivos.

Inteligéncia Verbo-linguistica — aqueles que apresentam a capacidade do uso da
palavra de forma eficaz, quer oralmente quer por escrito, com vista a diferentes fins:
narrar, argumentar, persuadir, contar historias, escrever, ensinar e etc. Os individuos que
apresentam esta inteligéncia, usam criativamente as palavras, sdo bons leitores e as suas
capacidades auditivas tendem a estar bem desenvolvidas. Habitualmente, esta inteligéncia

é prépria dos escritores, redatores, poetas.
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Inteligéncia Espacial — capacidade de percecionar de forma exata o mundo
visual-espacial e de concretizar transformagoes sobre essas percegdes. Aqueles que tém
esta capacidade desenvolvida possuem grande percecdo de detalhes visuais e recorrem a
imagens, cores, formas, espaco e as relacOes existentes entre estes elementos.
Encontramo-la nomeadamente em marinheiros, guias, engenheiros, decoradores,

fotografos.

Inteligéncias Musical — capacidade comum nos cantores, muasicos, compositores,
bailarinos. E responséavel pela producdo da melodia e do ritmo e pela apreciacdo da
musica. Esta inteligéncia inclui a sensibilidade ao ritmo, & melodia, ao tom, ao timbre de
uma peca musical. Normalmente, os estudantes que apresentam, este tipo de inteligéncia
desenvolvida, sdo mais sensiveis aos sons e preferem aprender através deles, acabando
por se tornarem mais eficazes as atividades e materiais sonoros, dirigidos ao sentido da

audicdo, como bater palmas, assobiar, cantar e tocar masica.

Inteligéncia Corporal/Cinestésica — esta capacidade esta relacionada com o
corpo e com o seu uso, de diferentes formas. Aqueles que apresentam esta inteligéncia
desenvolvida apresentam habilidades fisicas como a coordenacdo, o equilibrio, a forca, a
destreza, a velocidade e a flexibilidade, bem como as capacidades autopercetivas, tateis e
a percecdo de volumes e medidas. E comum nos desportistas, artesdos, bailarinos e

cirurgides.

Inteligéncia Intrapessoal — aqueles que acedem aos proprios sentimentos,
habitualmente sdo trabalhadores independentes e introvertidos. Esta inteligéncia integra
uma imagem de nds préprios, a consciéncia dos estados de animo interiores, das nossas
intengdes, motivacdes e a capacidade de autoestima e autodisciplina. Estes individuos
costumam ser trabalhadores independentes e confiam em Si mesmos para exercerem

tarefas e ag0es.

Inteligéncia Interpessoal — aqueles que apreciam o trabalho em equipa, que sdo
sociaveis e extrovertidos. Normalmente, os individuos que expressam esta inteligéncia
apresentam sensibilidade as expressdes faciais, a voz e aos gestos, bem como a
capacidade para influenciar um grupo de pessoas numa certa linha de acdo. Geralmente,
estes individuos sdo bons vendedores, politicos, terapeutas ou professores.
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Posteriormente, a equipa de investigacdo de Howard Gardner evidenciou duas
outras inteligéncias:

Inteligéncia Naturalista — estd presente nos individuos que estdo em sintonia
com o meio ambiente e a natureza, habitualmente privilegiam atividades como visitas de
estudo. Esta capacidade esta presente nos individuos em sintonia com o mundo natural
das plantas e animais, da geografia e objetos naturais. Geralmente, apresentam apreco
pelo ambiente e compreensdo do mesmo.

Inteligéncia Existencial — esta inteligéncia ainda carece de maiores evidéncias,
porém é a capacidade de ponderar e refletir sobre questdes fundamentais da existéncia.
Os individuos que apresentam esta capacidade desenvolvida, geralmente, sdo os lideres
espirituais e pensadores filosoficos.

E de evidenciar, segundo Gardner (2011), que embora estas inteligéncias sejam,
até certo ponto, independentes uma das outras, elas raramente funcionam isoladamente.
Embora algumas ocupagfes exemplifiquem uma inteligéncia, na maioria dos casos as
ocupacdes ilustram bem a necessidade de uma combinacéo de inteligéncias. Por exemplo,
um cirurgido necessita da inteligéncia espacial combinada com a destreza da cinestésica.

Para Gardner (2011), ao sabermos o que sabemos no que se refere aos estilos de
cognicdo, é um absurdo que continuemos a persistir em que todos 0s nossos alunos
aprendam da mesma forma. Podemos apresentar um contetdo de diversas formas,
permitindo aos alunos compreende-lo, a partir das suas capacidades. Gardner (2011)
também menciona que a nossa mente deve ser escolarizada, sendo possivel por via de
uma educacdo orientada para a compreensdo, tendo sempre em conta as diferencgas

individuais de cada aluno, particularmente na avaliagao.
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Capitulo Il — Fundamentacdo Metodoldgica

No segundo capitulo deste relatorio final de estagio, sera aportado as concegdes
metodoldgicas que o estudo empirico nos obrigou a percorrer. O objetivo deste estudo é
que venha gerar informac6es indispensaveis para desenvolver e analisar resultados de

natureza quantitativa, relativamente ao tema elementar desta investigacao.

1. Contextualizacéo do Estudo de Caso

De forma a contextualizarmos as especificidades das situacbes que seréo
analisadas e estudadas, passaremos a enquadrar 0 nosso estudo de caso.

Como ja foi referido, a nossa investigacdo ocorreu no ambito da iniciacdo a pratica
profissional de docentes, inserido no Mestrado em Ensino de Historia e Geografia no 3°
Ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto.

O Mestrado encontra-se dividido em dois anos e tem como objetivo desenvolver
a formacdo inicial de futuros professores de Historia e Geografia, concedendo
habilitacdes para exercerem a docéncia. No primeiro ano ocorreu 0 primeiro contacto,
para muitos, com metodologias, didaticas e formacdes na area da ética, deontologia e
pedagogia, acabando por abranger o campo histérico-geografico, mas também na
educacdo de uma forma geral. Quanto ao segundo ano de Mestrado, teve um caracter mais
pratico-formativo, pois passamos a ter contacto direto com uma escola, através de um
estagio pedagdgico.

No inicio do 2° ano deste Mestrado, candidatei-me a um conjunto de Escolas,

acabando por ingressar na Escola Secundéaria Jodo Goncalves Zarco, em Matosinhos.
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Figura 1 — Localizacdo da Escola Secundéria Jodo Gongalves Zarco

Matosinhos é uma cidade que pertence ao distrito do Porto, a Regido do Norte e a
sub-regido do Grande Porto. E sede de um municipio com uma érea de 62,42 km? e com
175 478 habitantes em 2011. Este concelho encontra-se subdivido em 4 freguesias e faz
fronteira com Vila do Conde (norte), Maia (nordeste), Porto (sul) e é banhado pelo
Oceano Atlantico (oeste).

A cidade, em que a Escola se localiza, é uma terra, relativamente, recente para 0s
padrbes portugueses, sempre muito influenciada pela cidade do Porto. Remonta, a
tradi¢Ges piscatorias do litoral Norte, como a comunidade piscatéria da Pvoa de Varzim
e Vila do Conde, também apresenta tradi¢cdes rurais das terras da Maia.

Matosinhos atualmente é fortemente industrializado, todavia tem vindo a tornar-
se num municipio orientado, sobretudo, para o sector terciario. Ainda mantém a presenca
de petroliferas que surgiram no auge industrial no municipio. As suas principais industrias
sdo a petroquimica, as industrias alimentares e conserveiras, 0s téxteis e de material

elétrico. Todavia, continua com uma grande atividade piscatéria. E de destacar, que esta
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cidade possui o Porto de Leixdes, tornando-se uma das mais importantes portas do Grande
Porto, desde os finais do seculo XIX.

E neste contexto que se insere a Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco, foi
criada em 1955 e, nesta altura, comecava-se a verificar a disseminacdo de uma rede de
escolas técnicas pelo pais, pois inicialmente a Escola era denominada: Escola Industrial
e Comercial de Matosinhos.

A Escola, ao longo do tempo, funcionou em diversos espacos da cidade de
Matosinhos, até instalar definitivamente no atual edificio, inaugurado em 1969. Todavia,
o edificio foi intervencionado pelo projeto da empresa Parque Escolar, estando a
requalificacdo da Escola concluida em 2009. Com esta intervencéo, verificou-se que o
edificio que acedia a Escola, melhorou significativamente, quer as suas condicdes fisicas,
quer os equipamentos, tornando-se numa mais-valia para tua a comunidade escolar.

Outra mais-valia da Escola é a sua localizacdo, pois encontra-se bem servida de
transportes puablicos. Permitindo acolher, atualmente, uma populacdo escolar de
diferentes freguesias da cidade de Matosinhos, como também da cidade do Porto e da
Maia.

A Escola Secundaria Jodo Goncalves Zarco apresenta outros dominios, tornando-
se marcas na sua individualidade, como o Contrato de Autonomia, sendo um desafio
aceite pela Escola. Segundo o Ministério da Educacédo e Ciéncia o desenvolvimento da
“autonomia das escolas desenvolve-Se por sua iniciativa, e tem por base a celebracéo de
um contrato de autonomia, através do qual podem ser-lhes reconhecidos diferentes niveis
de competéncia e de responsabilidade, de acordo com os objetivos e o plano de agéo
apresentado e a capacidade demonstrada” (Portaria n.° 265/2012, Artigo 4°). Que por sua
vez, a Escola tem autonomia em varios dominios tal como Ministério da Educacéo e
Ciéncia refere “abrangem a organizagao e gestdo da escola, o sucesso escolar dos alunos
e 0 combate ao abandono escolar, a formag&o integral dos alunos, a integragéo social e
comunitaria, os cuidados de apoio e guarda, a formacdo vocacional e profissional, o
desenvolvimento dos talentos, o empreendedorismo e a abertura & investigacdo, a
inovagdo e a exceléncia” (ibidem).

No Projeto Educativa e no Regulamento Interno da Escola Secundaria Jodo
Gongcalves Zarco foi-nos possivel, compreender os principios que levam a admisséo de
novos alunos na Escola e a formagdo das turmas na Escola, desde ja é fundamental

percebermos que as turmas sdo formadas pelo Conselho Pedagdgico da Escola.
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No que concerne as condi¢cdes de admissdo de alunos na Escola, o artigo 3.°, mais
especificamente os pontos 1 e 2 do Regulamento Interno, mostra-nos, caso o0 nimero de
candidatos as turmas/cursos forem superiores as vagas existentes, as condicbes de
desempate irdo recair na:

1- Idade: tém prioridade os candidatos mais novos;

2- Classificacéo: tém prioridade os candidatos com melhor classificacéo, no
ano letivo anterior.

No Artigo 3.° do Regulamento Interno da Escola, no ponto 6, mais concretamente
na alinea a) é-nos referido que “a constitui¢ao das turmas considera-se também o disposto
no contrato de autonomia, nomeadamente no que respeita a organizacdo de modelos
alternativos de agrupamentos de alunos, baseados nos resultados dos testes diagndsticos
ou outras formas de avaliacdo, realizados com objetivos claros de potenciar as
possibilidades de sucesso escolar”. Assim, constatamos que o principio primordial na
formagdo das turmas na Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco resulta dos testes
diagndsticos e outras formas de avaliagdo dos alunos.

A Escola Secundaria Jodo Goncgalves Zarco promove varios projetos
conjuntamente com entidades externas, como o Projeto Comenius, o Projeto de Formacéo
com a Faculdade de Medicina Dentéria, os Projetos de Formagdo em contexto de trabalho
com empresas/instituicdes do Grande Porto.

Relativamente a populacdo escolar, a Escola contém num total de 1760 alunos,
estando estes divididos entre o ensino diurno e a educacgdo para adultos. O ensino diurno
apresenta 1135 alunos, estando estes divididos pelo 3° ciclo do ensino basico, com 383
alunos, e pelo ensino secundario com 541 alunos. Os Cursos de Educacao e Formacéo
(CEF) séo compostos por 19 alunos e os Cursos Profissionais apresentam um total de 192
alunos. Ja a educacdo para adultos, tem um total de 625 alunos.

Nesta Escola, também existem alunos que beneficiam da ag&o social escolar,
sendo um total de 309 alunos. Correspondendo, a cerca de 27% do namero total de
estudantes da Escola, sdo subsidiados pelos servigcos de Acdo Social Escolar (ASE).

Verifica-se que a maioria dos alunos € de nacionalidade portuguesa, mas ha
estudantes de outras nacionalidades, nomeadamente brasileira, alemé, ucraniana e cabo-
verdiana.

E de destacar, o apoio que a Escola tem recebido da Associagio de Estudantes,
ajudando a desenvolver o plano de atividades culturais, desportivas e de solidariedade.
Bem como da Associagéo de Pais, que tem vindo a participar na vida da Escola, tendo
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representantes nas diferentes estruturas e, sempre que solicitada, procura intervir na
resolucéo de problemas.

Na Escola esté a ser aplicado e desenvolvido um projeto de ensino que pretende
potenciar os melhores alunos, mas nunca descurando os alunos que tém apresentado mais
dificuldades, prestando apoio a estes. E de destacar, que todos os estudantes tém vindo a
melhorar os seus resultados escolares.

O diretor da Escola, José Ramos refere que a Escola Jodo Gongalves Zarco
defende que “o projeto de Escola Publica deve pensar no aluno Unico e ndo pensar no
aluno como um coletivo, ou seja igualdade de oportunidades ndo é dar de igual forma a
todos os estudantes, mas sim, dar a cada um dos alunos o que tem necessidade” (SIC
Noticias, 2013) 2. Assim, a partir desta ideia surge o projeto de ensino, conhecido por
PdsZarco, teve inicio ha nove anos com o 10° ano de escolaridade, pretendendo dar aos
melhores alunos mais e melhores ferramentas para chegarem ao ensino superior. Porém,
este objetivo rapidamente foi ultrapassado devido a sua oferta, mais apoio dos professores
e maior carga horaria fizeram a diferenca. Neste projeto sdo selecionados os alunos em
funcdo dos seus resultados, formando assim as turmas. Evidencia-se que neste primeiro
projeto, apenas, estdo inseridos os alunos com resultados/rendimentos elevados. Segundo
o Diretor da Escola, esta divisdo ocorre consoante os resultados dos alunos, pois se um
aluno com rendimento médio estiver na mesma turma de alunos com rendimentos muito
elevados, vai fazer com que o estudante de rendimento médio se sinta frustrado, porque
ndo vai conseguir acompanhar o ritmo de aprendizagem da restante turma.

Entretanto, em 2012, foi lancado um segundo projeto na Escola, denominado
ZarcoCompensa. O Jornal de Noticias (2013) explica que este projeto tem-se tornado
muito polémico, pois consiste na divisdo dos alunos em grupos, em func¢éo das suas notas.
Esta divisdo iniciou-se com as turmas do 8° e 10° ano de escolaridade.

Os dois projetos tém vindo apresentar resultados 6timos, tal como o professor
Coordenador do Departamento de Matematica e Ciéncias refere, pois no “inicio do ano
letivo concentraram os alunos com rendimentos baixos em duas turmas, e no final do ano
conseguiram que uma grande parte dos alunos melhorassem, consideravelmente, 0s seus
resultados” (SIC Noticias, 2013).

Com esta breve caracterizacdo da Escola, conseguimos ter uma melhor percecéo

da Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco, em Matosinhos.

2 Informagao disponivel em: http://sicnoticias.sapo.pt/programas/porondevamos/2013-10-31-por-onde-vamos-
educacao, consultado a 19/06/2014.
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1.1 — Selecéo e caracterizacdo da amostra

ApoGs a realizacdo da contextualizacdo da Escola e, tendo em conta, as suas
especificidades, foi concretizada a selecio da amostra para este estudo. E de destacar que
teve como principal critério a necessidade de trabalhar com turmas do 9° ano de
escolaridade, ano terminal de um ciclo de estudo, mais especificamente o 3° ciclo do
Ensino Basico. Assim, permite-nos caracterizar, compreender e analisar as turmas de
9%ano, desde o inicio do 3° ciclo do Ensino Bésico até ao final do mesmo.

Para além deste critério, acrescentou-se-lhe por trabalhar com trés das turmas
pertencentes a amostra, no ambito do meu estagio profissional, sendo professora em uma
das turmas, na disciplina de Geografia, e nas outras duas turmas na disciplina de Historia.
Porém, neste estudo estiveram envolvidas quatro turmas e ndo trés, ndo tendo a
oportunidade de lecionar numa das turmas ao longo do ano letivo.

O estudo apresentado, concretizou-se no ano letivo de 2013/2014, em contexto de
sala de aula, com um grupo de 100 alunos, com idades compreendidas entre os 14 e 0s 16
anos de idade®, integrando quatro turmas, a saber:

a) Uma do 9%no de escolaridade do 3° ciclo do Ensino Basico (em
Geografia), constituida por 26 alunos, 10 raparigas e 16 rapazes — denominada pelo 9°A%,

b) Uma do 9%no de escolaridade do 3° ciclo do Ensino Bésico (em
Geografia), constituida por 25 alunos, 11 raparigas e rapazes 14 — denominada pelo 9°B.

C) Uma do 9°ano de escolaridade do 3° ciclo do Ensino Basico (em Historia),
constituida por 26 alunos, 16 raparigas e 10 rapazes — denominada pelo 9°C.

d) Uma do 9°ano de escolaridade do 3° ciclo do Ensino Basico (em Historia),
constituida por 23 alunos, 12 raparigas e 11 rapazes — denominada pelo 9°D.

Esta amostra apresentada é composta por todos os elementos das quatro turmas,
indicados acima. As turmas apresentavam caracteristicas, em termos gerais, bastante
dispares, pois deparei-me com alunos bastante participativos, interessados e empenhados
nas suas aprendizagens, sobretudo em duas turmas. Nas outras duas turmas, em que este
estudo foi desenvolvido, deparei-me com estudantes pouco empenhados e interessados e,
por diversas vezes, indisciplinados, acabando por prejudicarem 0 processo ensino-
aprendizagem.

Na amostra, tal como se pode observar no quadro abaixo apresentada, 49% dos

alunos, sdo do sexo feminino. A restante percentagem, isto é 51% sdo rapazes ou, 51

3 A idade dos alunos foram retiradas do processo individual do aluno.
4 Ocorreu a alteragio das designacdes das turmas
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alunos do sexo masculino no total de 100 alunos pertencentes a amostra. Em suma,

detetamos que o numero de raparigas e de rapazes, no total da amostra encontra-se

equilibrado, havendo apenas mais 2 rapazes do que raparigas.

Raparigas Rapazes Totais
NO NO NO
% % %
Absoluto Absoluto Absoluto
Turma 9°A 10 38% 16 62% 26
Turma 9°B 11 44% 14 56% 25
100%
Turma 9°C 16 62% 10 38% 26
Turma 9°D 12 52% 11 48% 23
Total da amostra 49 49% 51 51% 100 100%

Quadro 2 — Composicao da amostra para o estudo

Todavia, consideramos pertinente apresentar a composi¢do da amostra para este
estudo, dividida por disciplinas, pois o estudo vai centrar-se numa andlise distinta, entre
a Historia e a Geografia. Isto é, duas turmas, mais concretamente o 9°A e 0 9°B vao ser
amostra para o estudo deste relatério na disciplina de Geografia. Quanto ao 9°C e 0 9°D,
vao incidir-se no estudo para a disciplina de Historia. Esta posicdo foi tomada, devido ao
facto das metodologias de trabalho serem um pouco distintas entre as duas disciplinas.

Na disciplina de Geografia, tal como podemos observar no quadro 3, € composto
por uma amostra de 51 alunos no total, em que 41% sdo raparigas e 59% sao rapazes,
existindo uma pequena discrepancia entre os dois sexos, contudo pouco significativa.

Relativamente, & disciplina de Historia, o quadro 3, no seu total (de 100%)
verificamos que existem 49 alunos na sua amostra, em que 57% sdo raparigas e 43% sdo
rapazes. Ocorrendo, 0 inverso comparativamente com a amostra na disciplina de
Geografia, pois as raparigas apresentam maior percentagem do que os rapazes (na
Historia).

Em suma, verificamos que amostra de alunos no caso da disciplina da Geografia
€ um pouco maior, relativamente a Historia, tendo mais 2 alunos a Geografia. Contudo, a
amostra encontra-se dividida de uma forma equilibrada, existindo uma pequena

discrepancia, tanto no total da amostra, mas também entre os raparigas e rapazes.
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Raparigas Rapazes Totais
N° Absoluto % N° Absoluto % N° Absoluto %
Turma 9°A 10 38% 16 62% 26
100%
Turma 9°B 11 44% 14 56% 25
Total da amostra 21 41% 30 59% 51 100%
Quadro 3 — Composicdo da amostra para o estudo na disciplina de Geografia
Raparigas Rapazes Totais
N° Absoluto % N° Absoluto % N° Absoluto %
Turma 9°C 16 62% 10 38% 26
100%
Turma 9°D 12 52% 11 48% 23
Total da amostra 28 57% 21 43% 49 100%

Quadro 4 — Composicao da amostra para o estudo na disciplina de Historia

2 — Instrumentos, técnicas e procedimentos de recolha de dados

Para procedermos a recolha dos dados empiricos, foram construidos para este
estudo, um conjunto de instrumentos, que consideramos aptos para a recolha de dados e
informacdes, com importancia para esta investigacao.

Para além da nossa reflexdo pessoal sobre a experiéncia vivida no decorrer do
estagio pedagdgico, também é fundamental aferir e inferir, as percecdes e conce¢des, quer
dos alunos, quer dos encarregados de educacao para este estudo. Decidimos construir, um
inquérito por questionario com questdes abertas e com questdes fechadas, tendo sido
aplicado aos encarregados de educacdo; também consideramos pertinente a utilizacdo
inquérito por questionario, aplicado pelos Diretores de Turma da Escola, aos alunos das
quatro turmas envolvidas neste estudo.

Também € nosso propdsito descrever, outras etapas envolventes nesta
investigacdo, mais concretamente, as aulas nas quais colocamos em pratica, a aplicacéo
dos diversos instrumentos de avaliacdo, junto dos alunos da disciplina de Geografia e de
Historia, como a auto e heteroavaliacdo, que os estudantes concretizaram, depois dos
trabalhos de grupo e a realizacdo de uma ficha de avaliacdo sumativa. E importante
evidenciar, que existem duas auto e heteroavaliac¢Ges distintas, uma aplicada na disciplina
de Historia e outra em Geografia, bem como das fichas de avaliagdo sumativa. Para

concluir, também procedemos a recolha das classificacdes finais (avaliagdo sumativa) dos
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estudantes das quatro turmas, ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico, no final de cada ano
letivo.

Pretendemos anunciar, desde ja, que ndo iremos apresentar uma exposicao
exaustiva das aulas, em que os instrumentos de avaliacdo foram aplicados, mas sim uma
enunciacao dos primordiais momentos didaticos das aulas necessarias para o estudo.

De seguida, apresentaremos uma breve explicagdo dos instrumentos e técnicas
usadas no ambito deste trabalho, com o objetivo de virmos a compreender melhor os seus
contributos para a investigacdo, clarificando ao mesmo tempo, os procedimentos de

analise dos mesmos.

2.1 — Recolha de dados
A partir deste ponto do estudo, ocorrera uma enumeracao dos instrumentos que
nos permitiram recolher os dados essenciais para esta investigacdo, mas também o0s

procedimentos utilizados na recolha.

2.1.1 - O inquérito

Primordialmente, consideramos pertinente compreender que um inquérito,
“consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma
populacdo, uma série de perguntas relativas a situacdo social, profissional ou familiar, as
suas opinides, a sua atitude em relacdo a opcdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expectativa, ao seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de
um problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse os investigadores”
(Quivy & Campenhoudt, 1988, p.190). Em suma, € um processo em que comporta colocar
uma serie de questdes a uma determinada populacéo.

O inquérito por questionario tem como principal objetivo, medir 0 que uma pessoa
sabe, pensa e gosta. Permitindo-nos concretizar calculos estatisticos, elaborar estimativas,
descrever uma determinada populacdo e levantar hipoteses. Segundo Quivy e
Campenhoudt (1988, p.190) existem duas variantes na forma como procedemos a
administracdo do inquérito por questionario, uma chama-se «de administragdo indirecta»
quando o préprio inquiridor o completa a partir das respostas que Ihe sdo fornecidas pelo
inquirido. Quanto a outra variante, chama-se «de administracdo directa» quando é o
proprio inquirido que o preenche, o questionario e-lhe entregue em méo por um inquiridor
encarregado de dar todas as explicacdes Uteis, ou enderecado indiretamente pelo correio

ou por qualquer outro meio.
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Ao aplicarmos um inquérito podemos enfrentar com algumas limitacdes, pois
apenas podem ser aplicados a letrados, todavia ndo é a Unica desvantagem. Pois, segundo
Quivy e Campenhoudt (1988, p.191), também apresentam outras limitacdes, tal como, o
peso e o custo geralmente elevado de dispositivo, mas também a superficialidade das
respostas.

No ambito deste estudo utilizou-se dois questionarios por inquérito, em que
procuramos avaliar e concluir opinides e conce¢des dos alunos e dos seus encarregados
de educacéo.

Quanto ao inquérito por questionario, aplicado aos estudantes, tinha como
objetivo aferir o contexto familiar em que os se alunos encontram inseridos, tentando
assim, descobrir semelhancas ou diferengas entre as turmas no que toca a este ponto.
Todavia, algumas das questfes, também, foram utilizadas para analisar os seus habitos de
estudo e a ocupacdo dos tempos livres dos alunos. O questionario fornecido aos
encarregados de educacdo visava, também, permitir a anélise do contexto familiar dos
alunos, os habitos de estudo dos alunos, as Inteligéncias Mdultiplas que os estudantes tém
vindo apresentar e a forma como ocupam os seus tempos livres. Através dos dois
inquéritos, sera possivel compreendermos, se entre as quatro turmas existem diferencas
ou semelhancas em diferentes contextos.

E importante referirmos, que ambos os inquéritos por questionario aplicados nesta
investigacdo foram administrados por via direta, um preenchido pelos alunos (inquiridos),
o0 outro foi entregue aos encarregados de educacao, através dos seus educandos para que
respondem-se.

O questionario dirigido aos alunos foi aplicado logo no inicio do ano letivo
2013/2014 e cedidos pelos Diretores de Turma. Contudo, é de destacar que este
questionario foi elaborado pelos professores da Escola Secundéria Jodo Gongalves Zarco,
parte constituinte dos processos dos alunos. Consideramos que este inquérito seria
importante para este estudo, pois dava-nos acesso a um conjunto alargado de informacdes
sobre os estudantes das quatro turmas.

O inquérito por questionario entregue aos alunos (ver anexo 1) é constituido por
quatro partes:

Na primeira, os alunos identificam-se, referem o0 seu nome, sexo, data de
nascimento, ano de escolaridade e turma.

A segunda parte é constituida por cinco questdes e permite recolher algumas
informacdes sobre o agregado familiar e encarregados de educacgéo dos alunos. A primeira
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questdo de resposta fechada que procurava aferir o agregado familiar dos alunos, mais
concretamente, 0 nimero de pessoas com que pessoas vivem e as habilitacGes literarias
dos pais. Por fim, neste grupo surge um conjunto de trés questdes de resposta aberta, com
uma escala de quatro pontos (1=Nunca; 2=Poucas vezes; 3=Algumas vezes; 4=Muitas
vezes), em que foi solicitado aos alunos que se posicionassem, indicando a op¢ao mais se
adequava face as seguintes questoes:

a) Os teus pais costumam ver as tuas fichas de trabalho/avaliagéo?

b) Os teus pais costumam assinar as fichas de trabalho/avaliacdo?

C) Os teus pais costumam conversar contigo sobre a tua vida escolar?

Na terceira parte deste inquérito por questionario, composta por trés questdes de
resposta aberta, foram recolhidas informacdes sobre o desempenho escolar dos alunos.

As questdes eram seguintes:

a) Quais as disciplinas de que gostas mais?

b) Quais as disciplinas de que gostas menos?

C) Quais as disciplinas em que tens dificuldades?

Para finalizar este inquérito por questionario aos alunos, surge o quarto e ultimo
grupo denominado por “Tempos Livres” e formado por duas questdes de resposta fechada
que permitiam averiguar se os alunos frequentam a biblioteca da escola ou outras nos seus
tempos livres, mas também como ocupam os seus tempos livres, possibilitando varias
resposta.

Este inquérito foi aplicado a todos os elementos que constituem a amostra, n=100.
Os resultados obtidos a partir de questdes fechadas e abertas foram, por seu lado, objeto
de analise das frequéncias e percentagens em cada questdo. Todavia, consideramos
pertinente concretizar a analise do inquérito comparativamente com 0s inquéritos
entregues aos encarregados de educacdo, permitindo estabelecer uma comparacao entre
os dois.

O inquérito por questionario entregue aos encarregados de educagdo (ver anexo
2), teve como intuito permitir aceder, com maior profundidade, a informagéo sobre 0s
habitos de estudo dos alunos, as inteligéncias multiplas apresentadas pelos estudantes e a
ocupacdo dos seus tempos livres. Este questionario foi concretizado por nos e,
posteriormente, foi entregue aos encarregados de educacao no inicio do més de maio.

Este inquerito por questionrio é constituido por trés partes:
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A primeira parte do questionario debruca-se na identificacdo dos encarregados de
educacédo, composto por uma questéo de resposta fechada, quanto ao sexo do encarregado
de educacdo que esta a responder ao questionario. Posteriormente, surge uma questao de
resposta aberta, onde tem que indicar a sua idade e profisséo.

No grupo Il, incide-se nos habitos de estudo dos educandos, constituido por 14
questdes, sendo que, quatro sdo de resposta aberta, pretendendo-se que 0s encarregados
de educacéo indiquem e referiram:

a) As duas disciplinas preferidas do seu educando.

b) As duas disciplinas que o seu educando menos gosta.

c) A disciplina em que o seu educando apresenta maiores dificuldades.

d) O que podera ser melhorado na Escola, para que o seu educando venha
aumentar o desempenho escolar.

Surgem, também, duas perguntas fechadas, em que os encarregados de educacao
tém que responder numa escala de dois pontos, 1 — Sim e 2 — N&o, sendo que teriam de
justificar a posi¢ao tomada, posteriormente. As seguintes questoes:

a) O seu educando frequenta o apoio ao estudo da Escola?

b) O seu educando frequenta atividades extraescolares?

Estes aspetos se podem observar nesta segunda parte do inquérito por questionario
que apresenta duas questdes fechadas, as quais sdo respondidas numa escala de Likert de
cinco pontos (1 — Totalmente insatisfeito; 5 — Totalmente satisfeito), aqui foi solicitado
que indicassem o seu grau de satisfacao, face ao apoio ao estudo dado pela Escola, bem
como as classificacdes obtidas no final do periodo pelo seu educando. Depois, teriam de
justificar a sua posi¢do, com uma resposta aberta.

Para finalizar, esta segunda parte sobre os habitos de estudo dos educandos, é
constituida por duas questdes fechadas, pretendendo-se que os encarregados de educacao
indiguem e mencionem:

a) O numero de horas que o seu educando dedica, todas as semanas, a estudar.

b) Os familiares que ajudam o seu educando a estudar.

Em relacdo a terceira e ultima parte do questiondrio, denominada por “descrigao
do seu educando”, foi pedido aos encarregados de educacdo dos alunos que, através de
um conjunto alargado de itens escolhem-se o0s itens que caracterizam os seus educandos.
E de evidenciar que os pontos, selecionados pelos encarregados, representavam uma

habilidade cognitiva — Inteligéncias Multiplas de Gardner.
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Este segundo questionario foi aplicado aos encarregados de educacao dos alunos
das quatro turmas que participam neste estudo. Contudo, nem todos responderam ao
mesmo. Assim, da totalidade dos elementos que constituem a nossa amostra (n=100) ndo
responderam, mas sim 57 elementos da amostra. Relativamente, aos resultados obtidos
nas questdes fechadas, foram objeto de tratamento atraves das, frequéncias e
percentagens, permitindo analisarmos as repostas dos encarregados de educacao face a
cada item do questionario.

Posteriormente, houve a necessidade de simplificar as respostas obtidas a partir
dos questionarios. Assim procedemos a codificacdo das mesmas e utilizamos o texto
exato das respostas/opinifes sem qualquer triagem, resumo ou simplificacdo. Esta
posicdo foi tomada, apos a leitura de alguns autores, ja referidos no capitulo anterior deste

estudo (ver anexo 3).

2.1.2 — Grelhas de auto e heteroavaliagdo

Para esta investigacdo consideramos que as Grelhas de Auto e heteroavaliagdo
seriam um instrumento importante para a recolha de informacbes e dados para esta
investigacdo. Para ocorrer a recolha, primeiramente, 0s estudantes das quatro turmas
concretizaram um trabalho de grupo, permitindo posteriormente, compreender como 0s
se autoavaliam e, como avaliam os seus colegas de grupo e de turma.

Num conjunto de aulas lecionadas no estagio pedagogico, no més de marco, foi
sugerido um trabalho de grupo para cada turma (9°A, 9°B, 9°C e 9°D). Nas turmas do 9°A
e do 9°B o trabalho de grupo foi proposto no ambito da disciplina de Geografia, sendo
desenvolvida a tematica “Paises Desenvolvidos vs. Paises em Desenvolvimento”,
pertencente ao tema “Contrastes de Desenvolvimento”. Este trabalho foi concretizado em
grupos de 3 elementos e os estudantes realizaram-no em 150 minutos, sendo que 100
minutos foram destinados a concretizacao dos trabalhos e os restantes 50 minutos foram
utilizados na apresentacdo dos mesmos. Pretendia-se que os alunos seguissem um “guiao”
(ver anexo 4) de trabalho, composto por um conjunto de passos/etapas e dicas facilitador
da sua elaboragdo e realizou-se numa sala de informatica da Escola. No final deste
processo, 0s estudantes concretizaram a sua auto e heteroavaliacéo.

Relativamente as turmas do 9°C e do 9°D, também foi desenvolvido um trabalho
de grupo, todavia no &mbito da disciplina de Historia, centrando-se em duas tematicas,
“Nascimento da Comunidade Europeia” e “O Terceiro Mundo: independéncia politica e

dependéncia econdmica”, referentes ao tema do programa “Do segundo apos-guerra aos

35



anos oitenta”. O trabalho foi realizado em grupos de 3 elementos, sendo que, metade dos
grupos ficaram com uma tematica e, os restantes com a outra. Os estudantes realizaram o
trabalho de grupo em 150 minutos, tal como as turmas de Geografia, dedicando 100
minutos a realizacdo do trabalho em grupo, com apoio de um guido para cada tematica
(ver anexo 10 e 11). Os 50 minutos sobrantes, de igual forma, foram utilizados para
apresentagdo dos trabalhos em grupo e, para finalizar, os alunos realizaram a sua auto e
heteroavaliacéo.

Para além do cumprimento dos objetivos curriculares, tivemos ainda como
objetivo recolher informac@es sobre a auto e heteroavalia¢do dos alunos, com o intuito de
compreendermos as relacfes, comportamentos e atitudes entre os estudantes de cada
turma, durante e ap6s um trabalho de grupo. Assim, entregamos uma grelha de “Auto e
Heteroavaliacdo da realizacdo do trabalho de grupo ¢ apresenta¢ao” (ver anexo 5 e 12) a
cada turma. E de destacar que se entregaram duas grelhas distintas, uma para as turmas
de Geografia e outra para as de Historia, porém estas grelhas continham muitas
semelhancas, tal como € possivel observar-se nos anexos.

Também é fundamental mencionar que, enquanto os alunos das quatro turmas
concretizaram e apresentavam os trabalhos, se recorreu a observacdo direta com
preenchimento de Grelhas de Avaliacdo Atitudinal (ver anexos 6, 7, 8, 9, 13, 14, 15 e 16),
contendo os mesmos indicadores de atitudes e/ou capacidades, em que 0s estudantes
centraram a sua auto e heteroavalia¢do, com o intuito de atendermos ““ao aparecimento ou
a transformacdo de comportamentos, aos efeitos que eles produzem e aos contextos em
que sao observados, como a ordenagdao de um espaco” (Quivy & Campenhoudt, 1988,
p.197). Todavia, a observacéo direta e avaliagcdo da professora ndo serdo fulcrais neste
estudo, apenas servirdo para alguns apontamentos que consideremos pertinentes para a
compreenséo dos resultados obtidos.

As grelhas de auto e heteroavaliacdo foram aplicadas aos alunos das quatro
turmas, como ja foi indicado, porem nem todos os alunos participaram nesta atividade,
por ndo estarem presentes. Assim, da totalidade dos elementos que constituem a nossa
amostra (n=100) ndo responderam, mas sim 93 elementos da amostra, mais
especificamente 46 alunos nas turmas de Geografia e 47 nas turmas de Historia. Os
resultados alcangados, foram objeto de analise das frequéncias e percentagens, pois todas
as questdes sdo de respostas fechada.
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2.1.3 — Fichas de Avaliacdo Sumativa

No ambito deste estudo foram realizadas e aplicadas fichas de avaliagdo sumativa,
uma de Geografia e outra da disciplina de Historia. O nosso objetivo foi o de procurar,
comparar e compreender os resultados que os alunos alcangaram com a realizacdo dos
mesmos.

A ficha de avaliagdo sumativa de Geografia foi aplicado as turmas que temos
vindo a estudar e abrangia as unidades didaticas: “Atividades Econémicas” e “Contrastes
de Desenvolvimento”. Na unidade didatica as “Atividades Econdémicas” a tematica a
avaliar foi a “importancia dos transportes e telecomunicagdes nas dinamicas dos
territorios”. Na unidade didatica “Contrastes de Desenvolvimento”, a ficha incidia nas
tematicas: “Paises Desenvolvidos vs. Paises em Desenvolvimento” e a “Interdependéncia
entre espacos com diferentes niveis de desenvolvimento”. Quanto a ficha de avaliacdo
sumativa de Historia, compreendia diversos temas: “Sociedade e Cultura num Mundo em
mudanga”; “a grande crise do capitalismo dos anos 30” e “Regimes Ditatoriais na
Europa”.

Neste sentido de proporcionar as mesmas condicdes a todos os alunos das quatro
turmas, os estudantes tiveram 50 minutos para concretizarem as fichas de avaliacdo
sumativa, quer os alunos de Geografia, quer os de Historia.

A construcdo das ficha de avaliagdo sumativa de avaliacdo de Geografia e
Histdria, tornou-se num momento muito trabalhoso e minucioso, visto que ao minimo
erro que fizéssemos na construcdo das questdes poderiamos vir a prejudicar 0s nossos
alunos. Um dos objetivos que delineamos durante a construcao das fichas, é que deveriam
ser criativos e distintos, relativamente as outras fichas que os alunos tém vindo a realizar.
Com o proposito de despertar entusiasmo e curiosidade aos estudantes, no decorrer da sua
realizacéo.

Passando aos exercicios em que ficha de avaliacdo sumativa de Geografia (ver
anexo 17) é constituido, por exercicios de resposta aberta, preenchimento de espacos, de
associacdo e escolha multipla. Os varios exercicios, apresentam um conjunto de
documentos (mapas, tabelas de valores e documentos escritos), com o intuito de os alunos
virem a interpreta-los e analisa-los e estabelecerem uma resposta com as suas
informagdes.

Em relacdo aos grupos/etapas 1, 2, 3 e 4, pertencentes a ficha de avaliacéo
sumativa de Geografia, estes incidem-se na unidade tematica “Atividades Economicas”,

mais especificamente na tematica a “importancia dos transportes e telecomunicagoes nas
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dinamicas dos territorios”. Os restantes grupos/etapas recaem na unidade didatica
“Contrastes de Desenvolvimento”, sobretudo nas tematicas os “Paises Desenvolvidos Vs.
Paises em Desenvolvimento” e “interdependéncia entre espacos com diferentes niveis de
desenvolvimento”.

Para finalizar, no decorrer da construcdo da ficha de avaliacdo sumativa, também
procedemos a elaboragdo de um conjunto de instrumentos, tais como: a tabela de
especificacdo e matriz da ficha de avaliacdo sumativa (ver anexo 18) e os critérios de
correcdo da ficha de avaliagdo sumativa (ver anexo 19). E importante referir que a ficha
de Geografia foi aplicado no 2° periodo, mais especificamente, a 24 de marco de 2014,
em ambas as turmas (9°A e 9°B).

Em relacdo a ficha de avaliagdo sumativa de Histdria (ver anexo 22), antes de
procedermos a sua elaboracdo, concretizamos a um documento de apoio ao estudo para a
ficha (ver anexo 23). A entrega deste documento de apoio ao estudo para os alunos é uma
pratica comum nas turmas de Histdria da Escola, assim, ndo quisemos interferir neste
momento avaliativo das turmas, com processos distintos.

E de evidenciar que, neste documento de apoio a ficha de avaliacio sumativa eram
indicados os contetudos que seriam alvo de avaliacdo, com o intuito de orientar o estudo
dos estudantes de Historia. Também indicava as competéncias que os alunos deveriam
apresentar neste momento avaliativo, conforme foram desenvolvidas nas aulas.

Para terminar, no que se refere ao documento entregue aos estudantes de apoio ao
estudo para a ficha de avaliagdo sumativa de Histdria, nesta estava explicito para as
turmas a matriz da prova/estrutura da prova. A ficha estaria composto por cinco grupos,
tendo um total de 100 pontos. O grupo | apresentaria 30 pontos, ja o grupo Il teria 15
pontos. Relativamente ao grupo Il ostentaria 15 pontos, o grupo IV apresentaria 30
pontos e, para finalizar a prova, o grupo V teria 10 pontos.

Tendo em conta as competéncias, contetdos e estrutura da prova apresentados aos
estudantes da turma, através da matriz da ficha, realizamos a ficha de avaliagéo sumativa
de Historia. Encontra-se composto por questdes de resposta aberta e questdes de resposta
fechada, também existem varios exercicios que apresentam um conjunto de documentos
(imagens e documentos escritos) com o intuito de os alunos virem a interpreta-los e
analisa-los e formularem uma resposta com as suas informacdes, tal como foi estabelecido
da ficha de avaliagdo sumativa de Geografia.

Para finalizar, também elaboramos umas grelhas de critérios de correcdo da ficha

(ver anexo 24) de Histdria. Sendo percetivel, que pretendiamos com este momento de
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avaliacdo sermos corretos e parciais no decorrer da correcdo da ficha, para ambas as
turmas. E relevante indicar que a ficha de Historia, também foi aplicado no 2° periodo,
todavia no dia 31 de janeiro de 2014, quer na turma do 9°C, quer no 9°D.

As fichas de avaliagdo sumativa, ambas, foram aplicadas aos alunos das quatro
turmas, sendo que nem todos concretizaram a ficha (n=100), mas sim 99 elementos da
amostra. A ficha de Geografia foi aplicada a 51 elementos da amostra, sendo que 26
pertencentes ao 9°A e 25 ao 9°B. Quanto a ficha de avaliacdo sumativa de Historia, foi
concretizada por 48 alunos, 25 do 9°C e 23 estudantes pertencentes ao 9°D.

Relativamente, aos resultados obtidos nas fichas de avaliagdo sumativa, foram
objeto de tratamento através das, frequéncias e percentagens, permitindo analisarmos as

repostas dos estudantes face a cada questéo das fichas de avaliagdo sumativa.

2.1.4 — Avaliacdo Sumativa ao longo do 3° Ciclo do Ensino Basico

Em prol desta investigagdo, também, consideramos pertinente a recolha das
avaliacGes sumativas ao longo do 3° ciclo do Ensino Bésico, de todos os estudantes
pertencentes a amostra. Assim, o primeiro passo foi o de se proceder a definicdo das
classificacOes finais que pretendiamos realmente, isto é, identificar se, para o estudo, era
pertinente recolher as classificacdes dos trés periodos de cada ano de escolaridade ou,
apenas, as classificac@es finais do 3° periodo de cada ano de escolaridade.

Outro aspeto que tivemos de decidir foi o de selecionar as disciplinas sobre as
quais iriamos recolher os dados da avaliacdo sumativa, ou seja, a nossa ddvida residia na
pertinéncia de recolher as classificagcdes de todas as disciplinas pertencentes ao plano de
estudos de cada ano de escolaridade ou, apenas, da disciplina em que lecionamos na
turma.

Apo6s um periodo de reflexdo, optamos por recolher as classificages do 3° periodo
de cada ano de escolaridade (7°, 8° e 9%ano), considerando que assim perspetivariamos a
evolucéo das avaliagdes sumativas ao longo do 3°ciclo do Ensino Basico. Em relagéo as
disciplinas no sentido de simplificar o estudo sem comprometer o objetivo deste estudo,
optamos por recolher os dados da disciplina de Geografia, para 0 9°A e 0 9°B, e Histdria
para as turmas do 9°C e 9°D.

A obtencdo dos dados das avaliagbes sumativas, implicou um pedido de
autorizacdo a direcdo da Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco para acedermos aos
processos dos alunos e ao arquivo da Escola, onde se encontravam alguns dados que

pretendiamos. Apos a concegdo da autorizacao, passamos a fase da recolha de dados, que
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se apresentou como um momento minucioso e rigoroso, pois implicou a compreensédo da
constituicdo das “turmas base” no 7°ano, registando-se que se verificou a manutencédo da
grande maioria dos seus alunos até ao final do 3° ciclo, isto é, até ao 9°ano de escolaridade.

Depois da recolha de dados, relativos as quatro turmas, procedeu-se a insercéo dos
mesmos em grelhas de dupla entrada (ver anexos 27, 28, 29 e 30), o0 que, posteriormente,

nos permitiu realizar o seu tratamento estatistico.

2.2 — Tratamento Estatistico dos dados

Relativamente ao tratamento de dados, faz-se referéncia a metodologia
predominantemente utilizada em toda a investigacao, recorrendo-se a andlise estatistica
realizada para andlise das respostas dadas, as questbes fechadas dos inquéritos por
questionario, bem como, das grelhas de Auto e heteroavaliacdo dos trabalhos de grupo,
ficha de avaliacdo sumativa de Geografia e Histdria e avaliacdo sumativa ao longo do 3°
Ciclo do Ensino Baésico.

E fundamental compreendermos que a analise estatistica nos possibilitou
“manipular rapidamente quantidades consideraveis de dados encorajou a afinacdo de
NOVOS processos estatisticos, como a andlise factorial de correspondéncias, que permite
visualizar e estudar a ligacéo entre varias dezenas de variaveis ao mesmo tempo” (Quivy
& Campenhoudt, 1988, p. 222). Paralelamente, ainda segundo 0s mesmos autores,
apercebemo-nos de que, “a facilidade com que os dados podem ser trabalhados a
apresentados” (ibidem) nos estimulou “a estuda-los em si mesmos, sem referéncias
explicitas a um quadro de interpretacao” (ibidem).

Esta rapida manipulagao “permite um tratamento mais rapido, e sem risco de erro,
em inquéritos mais complexos, em que sdo interrogados um grande numero de
individuos” (Ghiglione & Matalon, 1985, p.255). Para desenvolvermos um trabalho
estatistico sobre os dados obtidos nas questbes de resposta fechada dos diversos
instrumentos, referidos anteriormente, recorremos ao software Microsoft Office Excel
2010, com o intuido de concretizarmos uma analise coerente e clara.

A anélise estatistica vai tornar-se Util, para que consigamos interpretar e
compreender, os resultados obtidos em todos os instrumentos de recolha de dados
utilizados nesta investigacédo, o que, por sua vez, permitira compreendermos as diferencas
e semelhancas existentes entre as turmas em que lecionamos as disciplinas de Geografia

e de Historia.
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Capitulo 11 - Analise de Resultados
Ao longo do capitulo I11 iremos proceder a apresentacao, analise e interpretacédo
dos resultados do nosso estudo, apurados por diversos instrumentos, como ja foi referido

no capitulo anterior.

1 — Tratamentos dos Inquéritos

No decorrer da analise estatistica, & fundamental explicar que esta sera
concretizada em duas partes distintas, primeiramente serdo analisados 0s dois inquéritos
por questionarios (ver anexos 1 e 2), de uma forma comparativa, entre as turmas do 9°A
e 0 9°B da disciplina de Geografia e, numa segunda fase, surgird esta mesma analise
comparativa entre as turmas do 9°C e do 9°D, da disciplina Histéria.

Os dados resultantes dos inquéritos aplicados aos alunos e aos encarregados de

educacgdo permitiram-nos realizar uma andlise estatistica, relativa aos seguintes pontos:

1.1 — Contexto familiar dos alunos das turmas do 9°A e 9°B

Seguidamente realizamos uma descricdo global dos dados estatisticos, parecendo-
nos fundamental compreender que “‘a estatistica descritiva e a expressao grafica dos dados
sdo muito mais do que simples métodos de exposicdo dos resultados. Mas esta
apresentacdo diversificada dos dados ndo pode substituir a reflexdo tedrica prévia, a inica
a fornecer critérios explicitos e estaveis para a recolha, para a organizacao e, sobretudo,
para a interpretacdo dos dados, assegurando assim a coeréncia e o sentido do conjunto do
trabalho” (Quivy & Campenhoudt, 1988, p.221).

E importante referirmos, que nesta caracteriza¢o do contexto familiar dos alunos
do 9°A e do 9°B, apenas serdo utilizadas as seis primeiras questfes do inquérito aplicado
aos alunos e a questdo numero 2 do inquérito dado aos encarregados de educacdo. As
restantes questdes do questionario serdo analisadas na subunidade seguinte, 1.2 -

Caracterizacdo dos habitos de estudo dos alunos, do 9°A e 9°B.
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Género dos alunos inquiridos
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Figura 2 — Género dos alunos inquiridos que constituem amostra do estudo (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Todos os alunos, que compdem a nossa amostra, responderam ao inquérito
apresentado, tal como ja foi referido anteriormente. E possivel verificarmos na figura 2 —
Género dos alunos inquiridos, em 26 alunos verificamos que 10 sdo do sexo feminino e
16 do masculino, constituindo assim a turma do 9°A de Geografia. Os restantes elementos

da amostra pertencem a turma do 9°B, em que 11 séo do sexo feminino e 14 do masculino.

Género dos Encarregados de Educagao inquiridos
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Figura 3 — Género dos Encarregados de Educagdo inquiridos (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Os encarregados de educacdo (n=20), que constituem nossa amostra, responderam
ao inquérito apresentado, tal como é possivel verificarmos na figura 3 — Género dos
encarregados de educacdo inquiridos. Assim, em 20 encarregados de educacdo, 3 séo do
sexo masculino e 10 do feminino, constituindo assim amostra da turma do 9°A. Os
restantes elementos da amostra pertencem a turma do 9°B, em que 1 é do sexo masculino

e 6 do feminino.
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Questao 2 - Agregado Familiar - Pessoas com quem vives?
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Figura 4 — Agregado Familiar — Pessoas com quem vives? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

A segunda parte do inquérito por questionario, mais especificamente a questdo n°
2, debruca-se sobre o agregado familiar dos alunos, em que pretendemos averiguar com
que pessoas 0s alunos do 9°A e 9°B vivem. Os resultados apresentam-se na figura acima.

Na analise desta figura, podemos constatar que a generalidade dos alunos do 9°B
e do 9°A vivem sobretudo com o Pai (33% e 30%), a Mée (36% e 34%) e os Irmaos (31%
e 26%). Também detetamos que na turma do 9°A, nenhum dos alunos vivem com o Avd,
a Avo ou com o Padrasto, porém no 9°B é possivel averiguarmos que existem alunos que

vivem, com o Avd (5%), a Avo (3%) e com o Padrasto (2%).

Questao 2- Idade dos Encarregado de Educagao

inquiridos
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Figura 5 — Idade dos Encarregados de Educagdo inquiridos (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Relativamente a idade dos encarregados de educacdo inquiridos, detetamos que
na turma do 9°A as idades dos encarregados de educagdo apresentam, apenas, dois
intervalos de idade, com 54% entre 0s 36 e 45 anos de idade e com 46% entre os 46 anos
e 55 anos. Em relacdo aos restantes intervalos de idade, verificamos que nenhum dos
encarregados de educacdo do 9°A tém idade inferior aos 35 anos nem superior aos 56
anos de idade. Enquanto que, na turma do 9°B, verificamos que os inquiridos abrangem
quase todos os intervalos de idade, a maioria tem entre 36 e 45 anos (58%) e nenhum dos
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encarregados de educacao tem mais 65 anos (0%). Com a mesma percentagem, de 14%,
surgem os intervalos com idade inferior a 35 anos, entre 0s 46 e 0s 55 anos e entre 0s 56

e 0S 65 anos de idade.

Questao 3 - Habilitagoes Literarias dos Pais
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Figura 6 — HabilitagBes Literarios dos Pais (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

A partir da andlise da figura acima representado, vé-se que a percentagem das
habilitacdes dos pais encontram-se dispersas, todavia encontra-se algumas diferencas
entre as turmas. Na turma do 9°A notamos que a maioria dos pais tém a licenciatura (22%)
surgindo de imediato, com percentagem significativa, os pais que tém como habilitacdes
literarias do Mestrado ou Doutoramento (20%). Houve ainda 17% dos alunos que
mencionam que 0s seus pais tém o 3° ciclo e 15% referem que 0s progenitores
frequentaram o ensino superior. Com menor percentagem, surgem 0s pais que possuem
0 ensino secundario (9%), o bacharelato (7%) e o 2° ciclo (4%). E de evidenciar, que 6%
dos inquiridos ndo indicaram as habilitacdes literarios dos seus pais e também ¢ de
destacar que nenhum dos inqueridos do 9°A referiam que os pais possuiam 1° ciclo.

Em relacdo a turma do 9°B, detetamos que existem algumas diferencas
comparativamente a turma do 9°A. A habilitacdo literaria que mais se destaca é o ensino
secundario, com 30% dos pais a possui-la. Um nimero significativo de inquiridos (22%)
declara que os pais tém habilitagdes literarias ao nivel do 3° ciclo e 14% ao nivel do 1°
ciclo. De referir ainda, 8% dos pais possuem licenciatura, 4% o 2° ciclo e 2% frequentou
0 ensino superior. Para finalizar a analise das habilitacdes dos pais desta turma, é de referir

que nenhum encarregado de educacgdo possui 0 bacharelato, mestrado ou doutoramento,
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verificando assim 0%. Salienta-se ainda que 22% dos alunos ndo formula qualquer

resposta face a esta questéo.

Questao 4 - Os teus pais costumam ver as tuas
fichas de trabalho/avaliagdo?
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Figura 7 — Os teus pais costumam ver as tuas fichas de trabalho/avaliagdo? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Nesta questdo pretendiamos aferir se os pais costumam ver as fichas de trabalho
e/ou de avaliacdo dos seus filhos, assim verificamos, que em ambas as turmas, a maioria
dos pais veem “muitas vezes” as fichas de trabalho e/ou de avalia¢do, 80% na turma do
9°A e 84% no 9°B. J4, 12% dos pais, em ambas as turmas, veem as fichas de trabalho e/ou
avaliagdo “algumas vezes” e 4%, nas duas turmas, “poucas vezes”. Para concluir, no 9°A
observamos que 4% dos pais “nunca” veem as fichas dos seus filhos, porém no 9°B a

opc¢do “nunca” nao foi selecionada por qualquer aluno, ficando-se pelos 0%.

Questao 5 - Os teus pais costumam assinar as
fichas de trabalho/avaliagdo?
76%
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40% 24%
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Figura 8 — Os teus pais costumam assinar as fichas de trabalho/avaliagcdo? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Na questdo 5 observamos pequenas diferencas face a questdo 4, analisada
anteriormente. Em ambas as turmas, a maior percentagem € no ponto “muitas vezes”,
76% dos alunos do 9°A referem que 0s pais costumam assinar as fichas de trabalho e/ou

de avaliacdo e 72% dos alunos do 9°B. De seguida, foi a op¢do “algumas vezes” que mais
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vezes foi selecionada pelos estudantes, 24% dos alunos do 9°B indicam que os pais
assinam as suas fichas “algumas vezes”, ja no 9°A a percentagem é menor, com 12%.
Posteriormente, aparece com menor percentagem a opgdo “poucas vezes”, aqui 0 9°A
apresenta maior percentagem com 8% comparativamente com o 9°B, com 4%. Para
acabar, 4% dos alunos do 9°A mencionam que os pais “nunca” assinam as suas fichas de
trabalho e/ou avaliagdo, enquanto no 9°B nenhum dos alunos selecionou esta hipotese,
0%.

Questao 6 - Os teus pais costumam conversar

contigo sobre a tua vida escolar?
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Figura 9 — Os teus pais costumam conversar contigo sobre a tua vida escolar? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Na questdo 6 do questionario aplicado aos alunos onde foi inquirido se os pais
costumam conversar sobre a vida escolar com os filhos, observamos que grande parte da
percentagem das respostas obtidas incidem em dois pontos, “muitas vezes” e “algumas
vezes”. Sendo que, “muitas vezes” apresenta maior percentagem, quer no 9°A quer no
9°B, com 61% e 60%, respetivamente. Quanto a opcdo, dos pais costumarem conversar
sobre a vida escolar com os filhos “algumas vezes”, apresenta maior percentagem no 9°B
com 36% do que no 9°A, que apresenta uma percentagem de 35%. “Poucas vezes” ¢
“Nunca” foram as opgdes menos escolhidas pelos alunos; 4% dos alunos do 9°B referem
que os pais conversam com eles sobre a vida escolar “poucas vezes”, ficando-se 0 9°A
pelos 0%. Todavia, na hipdtese “nunca”, os alunos do 9°B ndo a selecionaram (0%), mas
4% dos alunos do 9°A referiam que “nunca” falam com os seus pais sobre a sua vida
escolar.

De uma forma global, podemos afirmar que, de acordo com os resultados obtidos
nos inquéritos respondidos pelos alunos de ambas as turmas, relativamente as pessoas
com gquem vivem, destaca-se, sem davida, que vivem sobretudo com os pais e 0s irméaos,

nas duas turmas. Contudo, denota-se que no 9°B ha alguns alunos que vivem com outros
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elementos da familia, como os avds o padrasto. Também foi evidente nos inquéritos que
alguns destes estudantes viviam apenas com 0s avos.

Quanto as habilitagdes literdrias dos pais, € notorio que existem algumas
diferencas entre 0 9°A e 0 9°B, pois os pais dos alunos 9°A apresentam, sobretudo,
habilitacdes superiores, enquanto os pais do 9°B tém habilitacdes literarias inferiores
comparativamente com 9°A, apresentando sobretudo a habilitagdo ao nivel do 3° ciclo e
ensino secundario. Os resultados, parecem igualmente indicar, que o meio familiar, em
que os alunos do 9°A e do 9°B se encontram inseridos € distinto, quer em termos sociais
quer em termos econémicos.

Consideramos igualmente que as respostas apresentadas em relacéao as trés tltimas
questdes analisadas, revelam que a maioria dos pais de ambas turmas estdo presentes no
quotidiano escolar dos seus filhos, pois a op¢do “muitas vezes” foi onde mais incidiram
maior percentagem de respostas dos alunos, existindo poucas diferencas entre as turmas.
Todavia, € necessario destacar que alguns alunos da turma do 9°A selecionaram a opgao
“nunca”, acabando por nos referirem que alguns dos pais ndo veem nem assinam as fichas
de trabalho e/ou avaliacdo, mas também ndo conversam com os seus filhos sobre a vida
escolar.

Em suma, consideramos que os contextos familiares entre as duas turmas sao
diferentes, no que respeita ao agregado familiar, mas também as profissdes que exercem

e a forma como acompanham a vida escolar dos seus filhos.

1.2 - Hébitos de estudo dos alunos das turmas do 9°A e 9°B

Neste ponto do estudo ocorrera, novamente, uma descri¢cdo global dos dados
estatisticos, todavia incidir-se-4 nas questdes 7, 8, e 10 do inquérito por questionario
cedido aos alunos e seré utilizado o questionario, entregue aos encarregados de educacao,
exceto as questdes numero 2 (Grupo 1) e 8 (Grupo I1), utilizadas na analise anterior.
Iniciaremos esta analise remetendo para o inquérito por questionario entregue aos
encarregados de educagéo, sendo que vamos introduzindo em determinados momentos, a
analise das questdes (7, 8 e 10) dos questionarios dos alunos, por forma a realizarmos
uma analise comparativa entre a opinido dos alunos do 9°A e 9°B, com a dos seus

encarregados de educacéo.
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Questao 7 - Quais as disciplinas de que gostas mais?
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Figura 10 — Quais as disciplinas de que gostas mais? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado
Questao 3 - As disciplinas preferidas do seu educando
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Figura 11 — As disciplinas preferidas do seu educando (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Através das figuras 10 e 11, vamos compreender as disciplinas que os alunos mais
gostam, contudo vamos analisar através da opinido dos alunos e dos seus encarregados
de educacdo, com intuito de apurarmos se as respostas séo distintas ou semelhantes.

Na figura 9, correspondente a questdo 3 dos inquéritos respondidos pelos alunos,
verificamos que as disciplinas preferidas sdo Matematica com 24%, seguida da disciplina
de Ciéncias Naturais com 20% e em terceiro lugar aparece a Educacdo Fisica com uma
percentagem de 16%. Na turma do 9°B observamos que as disciplinas preferidas sdo um
pouco distintas comparativamente com o 9°A, pois destaca-se com maior percentagem
Educacéo Fisica e Educagdo Visual, com 20% ambas. Depois, verificamos que surgem
varias disciplinas com a mesma percentagem de 13%, como Geografia, Portugués e
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Matematica. Todavia, € notério que algumas disciplinas, em ambas as turmas, nao
tiveram qualquer preferéncia pelos alunos do 9°A e do 9°B. No caso do 9°A esta situagao
verificou-se com a disciplina de Portugués (0%), no 9°B com Fisico-Quimica e Espanhol
(0%). E de destacar, que 5% dos alunos da turma do 9°A referiu que ndo tinha disciplinas
preferidas.

Na figura 11 observamos que na turma do 9°A, as disciplinas que os encarregados
de educacdo mais destacaram como sendo as preferéncias dos alunos, foram a Matematica
com 20%, seguida das disciplinas de Ciéncias Naturais e Educacdo Fisica, com ambas
17%. No 9°B os encarregados de educacdo referem que as preferéncias recaem nas
disciplinas de Historia e Educacgdo Fisica, com uma percentagem de 20% em ambas as
disciplinas. A terceira disciplina que mais preferéncias arrecada é o Inglés, com 13%.

Ao compararmos as respostas dos encarregados de educacdo com as dos alunos,
quanto as disciplinas preferidas, verificamos na turma do 9°A, as opinides dos
encarregados de educacdo e dos seus educandos coincidem, com a Matematica, as
Ciéncias Naturais e a Educacdo Fisica. Relativamente as opinides do 9°B, as opinibes nao
sdo coincidentes, pois o0s encarregados de educacdo destacam, a Educacdo Fisica,
Educacado Visual, Geografia, Portugués e a Matematica, como as disciplinas que o0s seus
educandos mais gostam, enquanto, os alunos assinalam que as suas disciplinas preferidas
sdo a Historia, a Educacéo Fisica e o Inglés, apresentando-se apenas a Educacdo Fisica

como disciplina coincidente nas opinides.

Questao 8 - Quais as disciplinas de que gostas menos?
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Figura 12 — Quais as disciplinas de que gostas menos? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado
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Questao 4 - As disciplinas que o seu educando menos gosta
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Figura 13 — As disciplinas que o seu educando menos gosta (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Em relacdo as 12 e 13, observamos as disciplinas que os alunos menos gostam,
coinsiderando a opinido dos proprios e dos seus encarregados de educagdo. Na turma do
9°A os encarregados de educacao referem que, a disciplina que os seus educandos menos
gostam é a Geografia, com uma percentagem de 40%, seguida da disciplina de Educacéo
Visual (16%). Na turma do 9°B, os encarregados de educagdo apontam que as disciplinas
que os seus educandos menos gostam sio a Matematica (31%) e a Geografia (25%). E
possivel observarmos na figura 13, na turma do 9°A, a disciplina de Inglés e Matematica,
apresentam uma percentagem de 0%, considerando a opinido dos encarregados de
educacdo também é de destacar que 4% dos inquiridos ndo responderam a esta questao.
Na turma do 9°B, as disciplinas que ndo apresentaram qualquer percentagem foram
Inglés, Educacao Fisica, Educacgdo Visual e Espanhol, todas com 0%, considerando assim
os encarregados de educacdo que, estas sdo as disciplinas relativamente as quais 0s seus
educandos nédo assinalam como as que menos gostam.

Quanto a opinido dos alunos face as disciplinas que menos gostam, a turma do
9°A indica que sdo a Matematica (20%) e a Geografia (20%). Porém € destacar que 17%
dos alunos referem que ndo tém disciplinas que ndo gostam, sendo esta resposta
representa a terceira maior percentagem dos inquiridos. Na figura 13, relativamente ao
9°B, averiguamos que as disciplinas que menos gostam séo a Matematica (23%), o Inglés
(18%), a Geografia (13%) e a Fisico-Quimica (13%). Observamos ainda que 8% dos

inquiridos do 9°B ndo tém disciplinas que menos gostam.
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Detetamos que na turma do 9°B nenhum dos alunos mencionou que ndo gostava
de Educacdo Fisica, apresentado 0%. Nos inquiridos do 9°A observamos que as
disciplinas de Inglés e TIC, ndo arrecadaram qualquer percentagem na resposta.

Esta andlise permite-nos comparar as respostas dos encarregados de educacéo e
dos seus educandos, verificando-se que na turma do 9°A, as respostas nao sao iguais, pois
os encarregados de educacao apontam que as disciplinas que os educandos menos gostam
sdo Geografia e Educagdo Visual, enquanto os seus educandos referem que é a
Matematica e, de seguida, a Geografia. Assim, averiguamos que apenas a disciplina de
Geografia coincide nas opiniGes de ambos. Na turma do 9°B, tanto as opinides dos
encarregados de educagdo como a dos alunos sdo muito semelhantes, pois ambos indicam
que as disciplinas que menos gostam sdo a Matematica e a Geografia, porém, os alunos

incluem neste conjunto também Inglés e Fisico-Quimica.

Questao 5 - A disciplina que o seu educando apresenta mais dificuldades
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Figura 14 — A disciplina que o seu educando apresenta mais dificuldades (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

51



Nas figuras acima, 14 e 15, apresentam-se os resultados das disciplinas em que 0s
alunos tém mais dificuldades, todavia a figura 14 incide na opinido dos encarregados de
educacao sobre os seus educandos, enquanto a figura 15 sdo os proprios alunos a referirem

as disciplinas onde tém vindo a enfrentar mais dificuldades.

Questao 9 - Quais as disciplinas em que tens dificuldades?
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Figura 15 — Quais as disciplinas em que tens dificuldades? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Na figura 14, os encarregados de educacdo, da turma do 9°A, referem que a
disciplina que os seus educandos apresentam mais dificuldades é a Geografia (22%), mas
é de destacar que 22% dos encarregados ndo respondem a esta questdo, nao indicando
qualquer disciplina em que o seu educando tivesse mais dificuldades. Os encarregados de
educacdo indicam que os seus educandos tém vindo a mostrar dificuldades a Educacgéo
Visual, Matemaética e Historia, com 14% cada. Nenhum dos encarregos de educacao do
9°A referiu que o seu educando mostra ter dificuldades a Inglés (0%), as Ciéncias Naturais
(0%), a Fisico-quimica (0%) e TIC (0%).

Em relagdo a turma do 9°B, observamos que a disciplina em que os alunos
apresentam mais dificuldades é a Matematica, com 48%, segundo 0s seus encarregados
de educacdo. Posteriormente, surge um grupo de disciplina em que os encarregados
consideram que o0s seus educandos mostram ter dificuldades, como a Geografia, o
Portugués, a Fisico-quimica e o Espanhol, com uma percentagem de 13%. Na figura 14
também averiguamos que as disciplinas de Inglés, Educagédo Fisica, Educagdo Visual,
Ciéncias Naturais e Historia ndo foram selecionadas por qualquer encarregado educacao,

considerando que os seus educando ndo apresentam grandes dificuldades nestas. E de
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realcar que todos os encarregados de educacdo do 9°B indicaram pelo menos uma
disciplina, em que os seus educandos mostram ter dificuldades.

Na figura 15 constatamos que uma grande parte dos alunos do 9°A (48%) referem
que ndo tém dificuldades a qualquer disciplina. Depois, surgem as disciplinas de
Matematica e Portugués como sendo as que os alunos tém mais dificuldades, com uma
percentagem de 17% cada uma. Também averiguamos que nenhum estudante desta turma
referiu que tinha dificuldades nas disciplinas de Historia (0%), Fisico-quimica (0%) e TIC
(0%). Relativamente a turma do 9°B destaca-se a disciplina de Matematica, na qual 28%
dos alunos consideram que € a disciplina em que tém mais dificuldades, de seguida surge
Fisico-quimica (19%) e Geografia (15%). Considera-se fundamental destacar, que
nenhuma disciplina apresenta uma percentagem de 0%, uma vez que nenhum dos alunos
indicou que ndo tinha dificuldades a nenhuma disciplina, aparecendo assim, o item “ndo
tem” com 0%.

Em suma, ao compararmos as opinides dos alunos com as dos seus encarregados
de educacgéo, na turma do 9°A, verificamos que os itens “ndo tem” ou “nao responde”
apresentam uma das maiores percentagens, sendo coincidentes as opinides pois, em
ambos 0s grupos de respondentes considera-se que ndo apresentam dificuldades a
qualquer disciplina. Na turma do 9°B, nédo verificamos a mesma situacédo, pois todos 0s
inquiridos indicaram sempre uma disciplina em que os alunos mostram ter dificuldades
e, tanto os encarregados de educacdo como 0s seus educandos, apontaram as mesmas
disciplinas que apresentam maiores dificuldades, nomeadamente Matematica, Fisico-
quimica e Geografia.

Continuando com a analise de resultados, consideramos pertinente no inquérito
entregue aos encarregados de educacdo averiguarmos se 0s seus educandos frequentam o

apoio ao estudo fornecido pela Escola.
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Questao 4 - O seu educando frequenta o apoio ao Estudo?

150%
100%
50% 0%

0%

Sim

86%

100%

14%

Figura 16 — O seu educando frequenta o apoio ao Estudo? (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao analisarmos a figura 16 detetamos que os resultados entre as duas turmas séo

distintos, pois na turma do 9°A denotamos que, na sua totalidade, 100% dos seus alunos,

ndo frequentam o0 apoio ao estudo, enquanto no 9°B, apenas 14% dos alunos néo

frequentam o apoio cedido pela Escola, mas 86% comparece todas as semanas no apoio

ao estudo.
Questdo 4.1 - Caso tenha respondido sim, qual/quais as
Turmas disciplina (s)? Totais
Disciplinas Matematica Fisico-quimica Portugués
Valor 0 0 0 0
9°A
Valor em % 0% 0% 0% 0%
Valor 6 4 3 13
9°B
Valor em % 46% 31% 23% 100%

Quadro 5 — Caso tenha respondido sim, qual/quais as disciplina (s)? (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

O quadro acima mostra as disciplinas que os alunos do 9°B tém apoio, destacando-

se a disciplina de Matematica com 46% dos estudantes a frequentarem o apoio, de seguida

surge Fisico-quimica com 31% e Portugués com 23% dos alunos. Em relagdo ao 9°A,

detetamos que os valores estéo todos a zero, devido ao facto de nenhum aluno frequentar

0 apoio ao estudo, tal como observamos na figura 16.
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Questao 5 - Encontra-se satisfeito com o apoio ao estudo dado

pela Escola?
80% 72%
69%
60%
40% 31%
20% 14% l 14%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
. -
Totalmente Insatisfeito Nem satisfeito, Satisfeito Totalmente  N3o Respondeu
Insatisfeito nem Insatisfeito Satisfeito
H9°A m9°B

Figura 17 — Encontra-se satisfeito com o apoio ao estudo dado pela Escola? (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Na questdo 5 dos inquéritos cedidos aos encarregados de educacdo, questionamos
se estavam satisfeitos com o apoio dado pela Escola. Esta questdo foi realizada a todos,
pois o0s seus educandos poderiam ter frequentado 0 apoio em anos anteriores. No que
concerne a turma do 9°A, os encarregados de educacao indicaram que se encontravam
“nem satisfeitos, nem insatisfeitos”, pois, como muitos referiram, que esta opg¢ao deveu-
se ao facto dos seus educandos ndo frequentaram o apoio, como é o exemplo da opinido
PRGAL “A minha educanda ndo participa em qualquer atividade e apoio ao estudo,
proporcionado pela Escola™.

A maioria dos encarregados de educacdo da turma do 9°B, mais concretamente
72%, encontram-se “satisfeitos” com 0 apoio dado pela Escola aos alunos. Alguns dos
encarregados, 14%, referem que estdo “nem satisfeitos, nem insatisfeito” face ao apoio
dados, todavia é importante repararmos que 14% dos encarregados encontram-se
“insatisfeitos”, com o apoio estudo dado pela Escola aos seus educandos. Quando
pedimos aos encarregados do 9°B para justificarem a resposta anterior (questdo 5),
reparamos que alguns se encontram satisfeitos com o apoio ao estudo, assinalando como
este encarregado de educacdo, PRGB3 que “fem tirado boas notas por causa do apoio”.
Todavia verificamos que alguns dos encarregados nao se encontram téo satisfeitos com o

apoio dado, tal como ja observamos na figura acima, pois, tal como refere a opinido
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manifestada em PRGB4 “ndo houve qualquer melhoria no rendimento escolar das

disciplinas com apoio”.

Questao 6 - Numero de horas que o seu educando
dedica, todas as semanas, a estudar.

100% 77%

0,
80% 57%
60%

o 29%
40% 2% 15% 14%
20% 0% 0% -

0% A
Menos de 1hora Entre 1 horae 2 Entre 2 horas e 3 4 horas ou mais
horas horas
B 9°A m99B

Figura 18 — NUmero de horas que o seu educando dedica, todas as semanas, a estudar. (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Também consideramos importante analisarmos os resultados, quanto ao nimero
de horas que os alunos se dedicam, todas as semanas, a estudar. Ao observarmos a figura
18, atentamos que 77% dos encarregados de educacéo referem que os estudantes do 9°A
dedicam 4 horas ou mais a estudar, ao longo da semana, 15% refere que o0s seus educandos
estudam entre 2 horas e 3 horas por semana e 8% mencionam que 0s seus educandos
estudam menos de 1 hora por semana. Relativamente a turma do 9°B, verificamos que a
maioria dos encarregados de educacéo, mais especificamente 57%, indicam que 0s seus
educandos dedicam entre 1 hora e 2 horas ao estudo, ao longo de uma semana. Ja, 29%
referem que os alunos estudam 4 horas ou mais durante a semana, 0s restantes 8% dos
encarregados de educacdo mencionam que os seus filhos estudam entre 2 horas e 3 horas
por semana.

Ao comparamos ambas as turmas denotamos que, globalmente a turma do 9°A
dedica mais horas a estudar, sendo que, na sua maioria os alunos estudam 4 horas ou mais,
enquanto o 9°B, tal como podemos observar nos resultados, os alunos dedicam menos

tempo a estudar.
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Questao 7- Os familiares que ajudam o seu educando a estudar
0,
0% 439 a3%
40%

30% 29% 29%
4 .
20% ' 14% 13% 14%
10%
10% ] + l i 5% ] |
0% 0% - 0% 0% . 0%
0% — — =
Mae Pai

Avos Irmaos Tios Outros Nao
Responde
B 9°A m99B

Figura 19 — Os familiares que ajudam o seu educando a estudar (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Também questionamos os encarregados de educacao sobre que sdo os familiares
que ajudam o seu educando a estudar e na turma do 9°A verificamos que o membro da
familia que mais ajuda é a Mée, apresentando uma percentagem de 43%, posteriormente
surge o Pai com 29% e os irmdos com 13%. Consideramos pertinente apontar que 10%
dos encarregados de educagdo do 9°A néo responderam a esta questéo.

Em relacdo ao 9°B, o familiar que ajuda mais os alunos a estudarem €, sem davida,
a Mae (43%), de seguida sdo 0s irmaos (29%), o Pai (14%) e Outros (14%). Quando 0s
encarregados de educacdo selecionavam a op¢do “Outros” era questionado “Quem?” e,
ao analisarmos as respostas, deparamo-nos que estas se centram sobretudo em centros de
explicaces e explicadores, sendo um importante apoio no estudo dos alunos desta turma.

Em ambas as turmas podemos afirmar que o familiar que presta mais ajuda é a
Mae, sendo que, na turma do 9°A, o Pai tem um papel importante, ja no 9°B os irmaos
prestam maior apoio, do que o Pai.

Questao 9 - Encontra-se satisfeito com as classificagdes

obtidas, no final do periodo, pelo seu educando?
80% 69%
57%
60%

40% 29% 23%
20% 8% r 14% |
0% 0% 0% - 0%
Totalmente Insatisfeito Nem satisfeito, Satisfeito Totalmente
Insatisfeito nem Insatisfeito Satisfeito
W 9%A m99B

Figura 20 - Encontra-se satisfeito com as classificag@es obtidas, no final do periodo, pelo seu educando? (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

Para concluir este subcapitulo sobre os habitos de estudo, achamos pertinente

analisarmos a questéo 9 do inquérito cedido ao Encarregados de Educacdo, pois permite-
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nos verificar se os resultados obtidos pelos alunos foram ao encontro do que era esperado
e pretendido. Assim, na turma do 9°A uma grande percentagem dos encarregados de
educagdo (69%) menciona que se encontra satisfeito. E de apontar que 23% dos
encarregados encontram-se “totalmente satisfeitos” com as classificagdes obtidas pelos
seus educandos, enquanto que, uma menor percentagem (8%) refere que se encontram
“insatisfeitos”.

Na turma do 9°B observamos que uma percentagem considerdvel dos
encarregados de educacdo estdo “satisfeitos” (57%) com as classificagdes dos seus
educandos, enquanto 29% estdo “insatisfeitos” e 14% ‘“nem satisfeitos, nem
insatisfeitos”.

Posteriormente na questdo 9.1, solicitamos aos encarregados de educacdo que
justificassem a resposta dada na pergunta 9 e verificamos que, na turma do 9°A os
encarregados de educacdo que se encontram satisfeitos com as classificacGes obtidas,
apresentam justificacfes semelhantes as que apresentaram as respostas SRGA94 “O meu
educando obteve classificagoes de 4 ¢ 5 e SRGA9 “As classifica¢des foram otimas e de
acordo com o seu desempenho e dedica¢do”.

Na turma do 9°B constatamos que 0s encarregados de educacdo ndo se encontram
tdo satisfeitos, tal como podemos ver com as seguintes respostas: SRGB4 “réo se pode
estar satisfeito quando o aluno apresenta itens negativos no final do periodo” e SRGB5
“acho que 0 meu educando poderia dedicar-se mais aos trabalhos da Escola e empenhar-
se mais”.

Ao compararmos as duas turmas, o 9°A e 0 9°B, denotamos que 0s encarregados
de educacdo do 9°A apresentam niveis de satisfacdo mais elevados, do que os

encarregados de educacédo do 9°B.

1.3 - Inteligéncias Multiplas dos alunos do 9°A e 9°B
Neste subcapitulo continuaremos com a descricdo dos dados estatisticos, mas a

andlise recaira na questdo nimero 1 do grupo Il — Descri¢cdo do seu educando, do
inquérito aplicado aos encarregados de educacdo. Esta analise permitir-nos-a
compreender as habilidades cognitivas humanas que mais se destacam entre os estudantes
da turma do 9°A e do 9°B. Antes de iniciarmos, é fundamental descriminarmos as

inteligéncias mdaltiplas, de Howard Gardner, existentes e que serdo alvo de analise:
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Verbal/Linguistica, Logica/Matematica, Visual/Espacial, Corporal/Cinestésica, Musical,

Naturalista, Interpessoal e Intrapessoal.

Questao 1 - Descri¢do dos Alunos - Inteligéncias Multiplas

20% 1% 7%
150 13% 13% 13% 13% 1% L, 13% 6
oo 10% . 103
10% 2%
i I - l I
0% - . -
& > 'b @
. (:b \Q(/ (/\ ) c)\(' 4\ & o
& & & & & <& Qef’" &
s & N o & 2 &
A\ \ & N & &
N \/b N &
Q NS OJ‘Q H9°A m9oR

Figura 21 — Descricéo dos Alunos — Inteligéncias Multiplas (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado

As habilidades cognitivas que mais se destacam na turma do 9°A, segundo 0s seus
encarregados de educacdo, sdo a Logica/Matematica (17%) e a Intrapessoal (17%).
Outras inteligéncias que os alunos evidenciam nos seus quotidianos sdo a
Verbal/Linguistica (13%) e Corporal/Cinestésica (13%). Ao analisarmos os resultados da
turma do 9°B, observamos que as inteligéncias que mais se destacam sao a Intrapessoal
(15%), a Verbal/Linguistica (15%) e Naturalista (14%). Continuando com a analise,
parece-nos importante assinalar as que menos se evidenciam, nos alunos do 9°A e neste
grupo encontram-se Visual/Espacial (9%) e a Musical (9%). Em relacdo aos alunos do
9°B, também sdo a inteligéncia Musical (7%) e a Visual/Espacial (10%) as que menos se
evidenciam.

Em concluséo, deparamo-nos que os alunos, de ambas as turmas, apresentam
maior percentagem na mesma habilidade cognitiva: Intrapessoal. Em relacdo, as
inteligéncias que menos se destacam, coincidem em ambas as turmas, sendo a

Visual/Espacial e a Musical, tal como € possivel observarmos na figura acima.

1.4 - Ocupagcéo dos tempos livres dos alunos do 9°A e 9°B

Neste ponto sera abordada a questdo da ocupagéo dos tempos livres das turmas do
9°A e do 9°B, através da analise das perguntas numero 8 e 8.1 dos inquéritos entregues
aos encarregados de educacéo e das questdes 10 e 11 dos inquéritos cedidos aos alunos

de ambas as turmas.
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Questao 8 - O seu educando frequenta
atividades extraescolares?

80% 62% 57%
60% 43% 38%
40%
0%
Sim Nado

W 9%A m 9B

Figura 22 — O seu educando frequenta atividades extraescolares? (n=20)
Fonte: Inquérito aplicado aos Encarregados de Educacéo

Ao iniciarmos esta analise consideramos pertinente questionar os encarregados de
educacdo, sobre as atividades extraescolares que os seus educandos frequentam. Ao
examinarmos a figura 22 denotamos que na turma do 9°A, 62% dos seus alunos
frequentam atividades extraescolares, enquanto 38% ndo participam em qualquer
atividade fora da Escola. Na turma do 9°B constatamos que 57% dos seus alunos nédo
frequentam atividades extraescolares, os restantes 43% dos alunos encontram-se inseridos
em atividades fora da Escola. Assim, concluimos que entre as duas turmas os resultados
sdo opostos, pois no 9°A a maior parte da turma encontra-se inserida em atividades
extraescolares, enquanto no 9°B a maioria da turma ndo se encontra a frequentar qualquer
atividade.

Posteriormente solicitamos aos encarregados de educagdo que nos indicassem as
atividades extraescolares que os seus educandos frequentam e verificamos que na turma
do 9°A, todos os alunos que responderam “sim” na questdo anterior, praticam uma
modalidade desportiva, estando em destaque o basquetebol e o futebol. J& na turma do
9°B verificamos que as atividades extraescolares que os alunos frequentam sdo mais
variadas comparativamente com o 9°A, pois praticam varias modalidades desportivas
como o polo aquatico, equitacdo e atletismo, mas também outras atividades extraescolares
de interesse social e comunitério, como o voluntariado em instituicdes de caridade.

Questao 10 - Costumas frequentar a biblioteca nos

teus tempos livres (da tua escola ou outra)?

100% 73%  76%

o 7% 6%
o 0

0% 8%

0%

Sim Nao Nado Respondeu
W 9°A m9°B

Figura 23 — Costumas frequentar a biblioteca nos teus tempos livres (da escola ou outra)? (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado
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Ao analisarmos a questdo 10 dos inquéritos cedidos aos alunos constatamos que
na turma do 9°A, 73% dos seus alunos nédo frequentam a biblioteca da Escola ou outra
nos seus tempos livres, sendo apenas 27% dos alunos que costumam ir a biblioteca. Na
turma do 9°B, também verificamos que a maior parte ndo frequenta qualquer biblioteca
nos seus tempos livres (76%), j& 16% dos alunos referem que costumam ir a biblioteca e
8% dos estudantes do 9°B ndo responderam a questao.

Atraveés da andlise destes resultados reparamos que nas duas turmas, 9°A e 9°B, a

maioria dos seus alunos ndo frequentam quaisquer bibliotecas, sendo uma minoria a faze-

lo.
Questao 11 - Ocupacao dos teus tempos livres
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Figura 24 — Ocupacéo dos teus tempos livres (n=51)
Fonte: Inquérito aplicado

Através da figura 24 conseguimos analisar, como os alunos do 9°A e do 9°B
ocupam o0s seus tempos livres. Assim averiguamos que os alunos do 9°A ocupam,
sobretudo, a ouvirem musica (15%), a estar com 0s amigos (14%), a praticar desporto
(14%) e a ver televisdo (13%). Os alunos da turma do 9°B preenchem 0s seus tempos
livros, principalmente, a ouvirem musica (14%), a navegar na net (14%), a ver televisao
(12%), a estar com os amigos (11%) e a praticar desporto (11%). Também averiguamos
na figura acima, que poucos séo os alunos do 9°A ou nenhuns, que ocupam 0s seus tempos
livre a irem a biblioteca (2%), a estarem s6s (2%) e andarem de bicicleta (0%). Enquanto
0s estudantes do 9°B, verificamos que poucas dedicam o seu tempo livre a andarem de
bicicleta (1%), a irem & biblioteca (2%), a estarem s0s (4%) e a lerem (4%).

Em suma, denotamos que os alunos, das duas turmas, gostam ocupar 0S Seus
tempos livres, praticamente da mesma forma, coincidindo nas suas preferéncias, quer nas

atividades que menos gostam, tal como foi analisado acima.
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1.5 — Contexto familiar dos alunos das turmas do 9°C e 9°D

Neste momento do estudo iremos proceder com 0 mesmo processo e método que
utilizamos anteriormente, para analisar o contexto familiar dos alunos, contudo ira
incidir-se em turmas distintas, 0 9°C e 0 9°D, turmas em que foi lecionada a disciplina de
Histdria. A andlise de resultados, novamente, ira recair nas seis primeiras questdes do
inquérito entregue aos alunos destas turmas, bem como na quest&o 2 do inquérito aplicado
aos encarregados de educacao

Género dos alunos inquiridos

60 49
40 |
28
21 26 23
) - - | . . L
- -
Raparigas Rapazes Total

B Turma 92C Turma 92D Totais

Figura 25 — Género dos alunos inquiridos que constituem amostra do estudo (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Na figura 25 verificamos que todos os alunos, que compdem a nossa amostra,
responderam ao inquérito, tal como é possivel observar na figura 25, assim, em 26 alunos
da turma do 9°C, 16 dos inquiridos sdo raparigas e 10 sdo rapazes. Os outros 23 elementos

gue constituem amostra pertencem a turma do 9°D, sendo 12 raparigas e 11 rapazes.

Género dos Encarregados de Educagao

inquiridos

37

40
31
30 2
20 13 I
0 ——— ________ I _______ I
Masculino Feminino Total

m9°C m9eD [ Totais

Figura 26 — Género dos Encarregados de Educagao inquiridos (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

A figura 26 permite-nos verificar o género da amostra que fara parte desta analise
de resultados, a qual é constituida por 37 inquiridos, encarregados de educacao. Destes

37 encarregados de educacdo detetamos que 3 sdo sexo masculino e 18 do feminino,
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formando assim a amostra da turma do 9°C. Os restantes inquiridos pertencem a turma

do 9°D, sendo que, dos 16 encarregados de educacdo, 3 sdo do sexo masculino e 13 do

feminino.
Questao 2 - Agregado Familiar - Pessoas com quem vives?
40% 0 36%
35% 339
0,
30% 29% | 27%
22%
20%
10% - : . 6% .
0% 1% 1937 2% 2%
0% — —
Pai Mae Irmaos Avo Avo Padrasto Tios Primos
m oY m9°7

Figura 27 — Agregado Familiar — Pessoas com quem vives? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao analisarmos a questdo 2 do inquérito entregue os alunos pretendemos
compreender como é composto o agregado familiar, mais especificamente com quem
vivem 0s alunos das turmas do 9°C e 9°D.

Na turma do 9°C observamos que os alunos vivem, sobretudo, com a Méae (36%),
com o Pai (35%) e com os Irm&os (27%). E de destacar que apenas 1% dos alunos do
9°C, vivem com a Avo ou com o Padrasto. Na turma do 9°D, a maioria dos estudantes
vivem com a Mée (33%), com o Pai (29%) e com os Irm&os (22%). E de evidenciar que
6% dos alunos vivem com a Avd, 3% com o Av0, 3% com o Padrasto, 2% com os Tios e
2% com 0s Primos.

Ao comparamos as turmas, detetamos que os alunos do 9°C vivem, quase todos,
com a Mae, o Pai e os Irmaos. Todavia, no 9°D ja ndo se verifica a mesma situagao, pois
observamos que o agregado familiar desta turma & mais variado/alargado, os alunos

vivem com outros familiares, sejam os avés, 0s primos, 0s tios e o padrasto.
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Questao 2- Idade dos Encarregado de Educagao inquiridos

60% 52% 50%
’ ’ 8% 44%
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Figura 28 — ldade dos Encarregados de Educacéo inquiridos (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Em relagdo a idade dos encarregados de educacdo, constatamos que na turma do
9°C centra-se apenas em dois intervalos de idade, pois 52% dos encarregados de educagéo
tém entre 36 a 45 anos e 48% possuem entre 0s 46 e aos 55 anos. Relativamente aos
encarregados de educacdo do 9°D, observamos que uma percentagem muito significativa
se encontra nos mesmos intervalos de idade, isto é, 50% dos encarregados tém entre o0s
36 e 0s 45 anos de idade e 44% entre 0s 46 anos e 0s 55. Os restantes 6% dos encarregados
de educacdo tém entre os 56 e 65 anos de idade.

Assim, averiguamos que em ambas as turmas, as idades dos encarregados de
educacdo centram-se predominantemente entre os 36 anos e 0s 55 anos, contudo no 9°D
verifica-se que alguns dos encarregados possuem mais de 55 anos, apresentando um

intervalo de idades mais alargado.

Questdo 3 - Habilitagoes Literarias dos Pais
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Figura 29 — Habilitagdes Literarias dos Pais (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao analisar a figura acima representada, denotamos que a percentagem das
habilitacbes encontram-se dividas pelos diferentes graus de habilitacOes literarias, porém
existem algumas diferencgas nos resultados entre as duas turmas, 9°C e 0 9°D. Na turma
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do 9°C deparamo-nos com uma maior percentagem de pais que possuem 0 ensino
secundario (24%), aparece de imediato com 18% os pais com o 3° ciclo do ensino bésico,
16% com licenciatura, 10% frequentou o ensino superior e 10% tem o 1° ciclo do ensino
basico. Nesta mesma turma, com menor percentagem, aparecem os pais que adquiriram
habilitacdes ao nivel do Bacharelato (6%), Mestrado ou Doutoramento (3%), bem como
2° ciclo (3%).

Quanto a turma do 9°D, constatamos que existem pequenas diferengas
relativamente a turma do 9°C, sendo que a maioria dos pais do 9°D possuem 0 ensino
secundario (41%), depois surgem os pais com o 3° ciclo (21%), com o 2° ciclo (9%) e
Mestrado/Doutoramento (9%). As percentagens menores quanto as habilitacdes literarias
dos pais da turma do 9°D, incidem sobre os que tém o 1° ciclo (7%), que frequentaram o
ensino superior (7%), com licenciatura (2%) e com Bacharelato (0%).

Ao compararmos as habilitacGes literarias dos pais do 9°C e do 9°D, verificamos
que nas duas turmas a maioria dos pais detém o ensino secundario e o 3° ciclo do ensino
basico, porém é notdrio que existem mais pais do 9°C que frequentaram o ensino superior

ou com habilitacBes superiores, relativamente ao 9°D.

Questao 4 - Os teus pais costumam ver as tuas
fichas de trabalho/avaliagdo?
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Figura 30 — Os teus pais costumam ver as tuas fichas de trabalho/avaliagdo? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Com esta questdo pretendiamos verificar se 0s pais costumam ver as fichas de
trabalho e/ou de avaliagdo dos seus filhos, em ambas as turmas. Na turma do 9°C a maioria
dos pais costumam ver “muitas vezes” as fichas de trabalho e/ou de avaliagao, sendo 62%
dos inquiridos, enquanto 38% dos inquiridos dos 9°C referem que 0s pais veem as suas
fichas “algumas vezes”. Na turma do 9°D, segundo os seus alunos, 83% dos pais veem as
fichas de trabalho e/ou avaliagdo “muitas vezes” e 0S restantes 17% dos pais veem

“algumas vezes”.
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Em suma, nas duas turmas detetamos que a maioria dos pais costumam ver as
fichas de trabalho e/ou avaliacdo com muita frequéncia, todavia é notorio que ha uma
percentagem superior no 9°C que faz recair a sua resposta na op¢do “muitas vezes”, tal

como é verificavel na figura acima.

Questao 5 - Os teus pais costumam assinar as fichas de

100% trabalho/avaliagdo?
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Figura 31 — Os teus pais costumam assinar as fichas de trabalho/avaliacdo? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Na questdo 5 dos inquéritos que os alunos responderam, detetamos que oS
resultados nas duas turmas sdo semelhantes. Na turma do 9°C, tal como na questdo
anterior, a percentagem mais elevada situa-se na opgao “muitas vezes”, isto ¢ 77% dos
pais assinam muitas vezes as fichas de trabalho e/ou avaliagdo, os restantes 23% dos
alunos do 9°C indicam que os pais costumam assinar as suas fichas de trabalho e/ou
avaliag@o “algumas vezes”. Relativamente a turma do 9°D, 70% dos alunos mencionam
que os pais assinam as fichas “muitas vezes”, enquanto 26% “algumas vezes” e 4%
“poucas vezes”.

Nas duas turmas reparamos que uma maior percentagem de pais do 9°C costumam
assinar as fichas de trabalho e/ou de avaliacdo com mais frequéncia, enquanto no 9°D
existem maiores percentagens, comparativamente com o 9°C, nas opc¢des que indicam

que os pais ndo assinam com tanta regularidade as fichas dos seus filhos.
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Questao 6 - Os teus pais costumam conversar contigo
sobre a tua vida escolar?
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Figura 32 — Os teus pais costumam conversar contigo sobre a tua vida escolar? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Para terminar esta analise, questionaram-se os alunos se 0s pais conversavam
sobre a sua vida escolar e foi possivel observar que, grande parte da percentagem das
respostas incidiu em dois pontos, “muitas vezes” e “algumas vezes”. Na turma do 9°C,
58% dos alunos referiram que os pais costumam “muitas vezes” conversarem sobre a sua
vida escolar e 35% mencionaram que conversam “algumas vezes”. Relativamente a turma
do 9°D, detetamos que os alunos indicaram que 61% dos pais conversam com eles “muitas
vezes” sobre a vida escolar e 35% “algumas vezes”. Consideramos importante destacar
que a op¢ao “poucas vezes” foi selecionada por 7% dos alunos do 9°C, enquanto, na turma
do 9°D a percentagem foi mais reduzida, apresentando uma percentagem de apenas 4%.

Em sintese, podemos afirmar que, de acordo com os resultados analisados através
dos inqueéritos aos alunos das duas turmas e aos seus encarregados de educacdo, o
agregado familiar dos alunos do 9°C é, praticamente, composto pelos pais e irmaos,
enquanto o agregado familiar dos estudantes da turma do 9°D, apresenta-se mais alargado
pois, apesar da maioria viver com 0s pais irmaos, alguns vivem com outros membros da
familia.

Quanto as habilitacGes literarias dos pais das duas turmas, elas séo semelhantes
entre os pais, destacando-se que a maioria dos pais que possuem 0 ensino secundario e 0
3° ciclo nas duas turmas, todavia constatamos que ha uma percentagem superior de pais
que frequentaram o ensino superior ou com habilitagdes superiores na turma do 9°C, cerca
de 35%, comparativamente com o 9°D.

Consideramos igualmente que as respostas dadas nas trés ultimas questdes
analisadas, mostram que a maioria dos pais das duas turmas, costumam ver e assinar as

suas fichas de trabalho e/ou avaliagéo e conversam com os filhos sobre a vida escolar,
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com uma frequéncia elevada. Contudo, assinala-se que a opg¢do ‘“algumas vezes”
apresenta maiores percentagens na turma do 9°C, do que na turma do 9°D.

Em conclusdo, atentamos que os contextos familiares entre as duas turmas séo
diferentes, quer no que respeita ao agregado familiar, quer as habilitacGes literarias e quer
ainda a forma que acompanham a vida escolar dos seus filhos na Escola, porém estas

diferengas ndo sdo muito significativas.

1.6 - Habitos de estudo dos alunos das turmas do 9°C e 9°D

Neste subcapitulo continuaremos a analise de resultados, relativamente as turmas
do 9°C e do 9°D, descrevendo os dados estatisticos, com incidéncia nas questdes 7, 8 e 10
do inquérito entregue aos alunos, bem como as questbes 1, 2, 3,4,4.1,5,5.1,6,7,9e9.1
do inquérito por questionario aplicado aos encarregados de educacdo. A analise tera inicio
com o inquérito dado aos encarregados de educacdo, sendo que ao longo da anélise
estatistica sera introduzida a analise das questbes dos inquéritos que os alunos
responderam, com intuito de concretizarmos uma analise comparativa entre as respostas

dos alunos com as dos seus encarregados de educacao.

Questao 7 - Quais as disciplinas de que gostas mais?
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Figura 33 — Quais as disciplinas de que gostas mais? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado
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Questao 1 - As disciplinas preferidas do seu educando
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Figura 34 — As disciplinas preferidas do seu educando (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Com recurso as figuras 33 e 34 teremos a possibilidade de compreender as
disciplinas que os alunos do 9°C e do 9°D mais gostam, todavia colocamos a mesma
questdo aos alunos e aos seus encarregados de educacao, com o objetivo de averiguarmos
se as respostas sdo coincidentes e se 0s encarregados de educacdo tém conhecimento das
preferéncias dos seus educandos.

A figura 33 apresenta as respostas a questdo 7 dos inquéritos respondidos pelos
alunos. A disciplina que mais se destaca nas preferéncias dos alunos do 9°C é a Histdria
(27%), de seguida surge a Educacdo Fisica (23%) e o Inglés (17%). Na turma do 9°D, as
preferéncias recaem na disciplina de Educacdo Fisica (18%), Educacdo Visual (16%),
Matematica (16%) e Inglés (16%). Poréem verificamos que algumas disciplinas, em ambas
as turmas, alcancam as preferéncias de poucos estudantes. Assim, na turma do 9°C
apuramos que as disciplinas de Fisico-quimica e Francés apresentam apenas 2% das
preferéncias. J& nas disciplinas de Portugués, Geografia e TIC, nenhum dos estudantes do
9°C fez recair as suas preferéncias. Em relagdo a turma do 9°D, é detetavel que Ciéncias
Naturais (4%), Fisico-quimica (4%) e Francés (4%) sdo disciplinas que poucos alunos
destacam nas suas preferéncias, enquanto que nas disciplinas de Geografia e TIC nédo
houve qualquer estudante a seleciona-las como as disciplinas que mais gostam,
apresentando uma percentagem de 0.

Na figura 34, verificamos as respostas dos encarregados de educacdo face as
preferéncias disciplinares dos seus educandos, sendo que na turma do 9°C as disciplinas
que mais se destacam como consideradas preferidas sdo a Histéria (23%), as Ciéncias
Naturais (19%), Matematica (16%) e Educacdo Fisica (14%). Em relacdo aos estudantes

do 9°D, segundo os seus encarregados de educacgéo, estes gostam, sobretudo de Inglés
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(16%), Ciéncias Naturais (16%), Matematica (16%) e Historia (16%). Contudo na figura
acima, é possivel detetarmos que algumas disciplinas apresentam percentagens reduzidas,
pois os encarregados de educagao consideram que os seus educandos néo as tém nas suas
preferéncias. No caso da turma do 9°C verifica-se esta situacdo com a disciplina de
Portugués (5%), Geografia (2%) e Francés que nao apresenta qualquer percentagem, 0%.
Na turma do 9°D aparecem com percentagens reduzidas as disciplinas de Fisico-quimica
(3%) e Francés (3%). E de destacar que 3% dos encarregados de educagio ndo
responderam a esta questdo, ndo apontando qualquer disciplina que os seus educandos
mais gostassem.

Ao compararmos as respostas dos encarregados de educacdo com a dos seus
educandos, denotamos que na turma do 9°C as respostas dos encarregados de educagéo
ndo coincidem na totalidade com as dos seus educandos, sendo coincidentes nas
disciplinas de Historia e Educagdo Fisica, enquanto os alunos referem que também
gostam de Inglés, ja os seus encarregados de educa¢do mencionam que os seus educandos
gostam das disciplinas de Ciéncias Naturais e Matematica. Relativamente a turma do 9°D,
as respostas entre os estudantes e 0s seus encarregados de educacdo também néo
coincidem na totalidade, apenas na disciplina de Matematica, visto que os alunos indicam
que as disciplinas preferidas sdo Educacao Fisica, Educacdo Visual e Inglés, ja os seus
encarregados referem o Inglés, Ciéncias Naturais e Histdria.
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Figura 35 — Quiais as disciplinas de que gostas menos? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado
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Questao 2 - As disciplinas que o seu educando menos gosta
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Figura 36 — As disciplinas em que o seu educando menos gosta (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Nas figuras 35 e 36, observamos as disciplinas que os alunos do 9°C e do 9°D
menos gostam, e verificamos que, ao analisar as respostas dadas pelos alunos, os
estudantes do 9°C referem que a disciplina que menos gostam é Matematica (46%),
seqguida da Geografia (14%) e do Inglés (14%). Os alunos do 9°D apontam que as
disciplinas menos gostam sdo Matematica (22%), Inglés (18%) e Portugués (18%).
Também é possivel observamos na figura 35 as disciplinas que os alunos menos
selecionaram como sendo as que menos gostam. Em relacdo a turma do 9°C, apuramos
que uma percentagem reduzida referiu que ndo gostavam da disciplina de Fisico-quimica
(3%) e Histdria (3%), ja as disciplinas de TIC e Educacdo Fisica apresentam uma
percentagem de 0. Na turma do 9°D detetamos que as disciplinas que menos percentagem
obtiveram foram Fisico-quimica (3%) e Histéria (3%), Geografia e TIC (0%).

Quanto a opinido dos encarregados de educacao face as disciplinas que 0s seus
educandos menos gostam, através da figura 36 observamos que, no caso do 9°C, foram
assinaladas as disciplinas de Matematica (18%), Fisico-quimica (18%) e Francés (15%).
No 9°D apuramos que as disciplinas que os encarregados de educagdo consideram que 0s
seus educandos menos gostam sdo Matematica (21%), Inglés (16%), Educacdo Visual
(16%), Fisico-quimica (16%) e Francés (16%).

Detetamos que na turma do 9°C as disciplinas que menor percentagem apresentam
sdo Geografia (5%) e Educacéo Fisica (3%). Relativamente a Ciéncias Naturais, nenhum
encarregado de educacdo mencionou que o seu educando ndo gostava da disciplina,
apresentado 0%. Enquanto na turma do 9°D verificou-se que as disciplinas que
apresentam uma percentagem reduzidas sdo Portugués (6%), Educagdo Fisica (6%) e

Geografia (3%). Em relacéo as disciplinas de Ciéncias Naturais e Histdria denotamos que
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40%

0%

nenhum encarregado de educacéo referiu como sendo disciplinas que os seus educandos
menos gostavam.

Ap0s esta andlise, é-nos possivel comparar as respostas dos alunos com as dos
seus encarregados de educacdo, como ja fizemos anteriormente. Assim, verificamos que
na turma do 9°C as opinides sdo divergentes, pois 0s encarregados de educacao referem
que as disciplinas os seus educandos menos gostam sdo Matematica, Fisico-quimica e
Francés, e os seus educandos indicam Matematica, Geografia e Inglés, coincidindo
apenas na disciplina de Matematica. Em relacdo as respostas dadas na turma do 9°D,
averiguamos que também sdo um pouco distintas, porque os encarregados de educacgédo
apontam que as disciplinas que os seus educandos menos gostam sdo Matematica, Inglés,
Educacdo Visual, Fisico-quimica e Francés, mas os seus educandos referem que as
disciplinas que menos gostam sdo Matematica, Inglés e Portugués, assim apuramos que

apenas Matematica e Inglés sdo coincidentes em ambas as respostas.
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Figura 37 — Quais as disciplinas em que tens dificuldades? (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Questao 3 - As disciplina que o seu educando apresenta mais dificuldades
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Figura 38 — As disciplinas que e seu educando apresenta mais dificuldades (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Nas figuras acima, 37 e 38, apresentam-se os resultados das disciplinas em que 0s

alunos tém mais dificuldades, contudo, a figura 37 incide nas respostas dadas pelos alunos
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e na figura 38 séo os encarregados de educacao a responderem a mesma questao sobre 0s
seus educandos.

Na figura 37, uma parte significativa dos alunos da turma do 9°C mencionam que
tém, sobretudo, dificuldades a disciplina de Matematica (45%), Inglés (11%) e Francés
(11%). Também averiguamos que nenhum estudante desta turma referiu ter dificuldades
as disciplinas de Ciéncias Naturais (0%), TIC (0%), Educacdo Visual (0%) e Geografia
(0%). Porém 9% dos alunos responderam que ndo tinham quaisquer disciplinas em que
apresentassem dificuldades. Em relacdo a turma do 9°D destaca-se a disciplina de
Matematica (27%), posteriormente Portugués (19%) e Inglés (19%), como sendo as
disciplinas em que apresentam maiores dificuldades. Considera-se fundamental destacar
que as disciplinas de Geografia, Histéria, Educacdo Fisica e TIC apresentam uma
percentagem de 0%, ficando-se, assim a compreender que nenhum aluno da turma
considera ter dificuldades a estas disciplinas. Destaca-se ainda o facto de 3% dos alunos
do 9°D referirem que ndo sentem dificuldades a qualquer disciplina.

Na figura 38, os encarregados de educagdo da turma do 9°C, mencionam que a
disciplina em que os seus educandos expdem mais dificuldades é Matematica (29%), de
seguida aparece com maior percentagem Portugués (13%). E fundamental destacar que
13% dos encarregados de educacdo ndo respondem a esta questdo, ndo apontando
qualquer disciplina em que o seu educando apresente dificuldades. Os encarregados de
educacdo da turma do 9°D referem que os seus educandos tém vindo mostrar dificuldades
a Matematica (32%), Francés (23%) e Inglés (18%). Na figura 38 também verificamos
que as disciplinas de Geografia, Educacéo Fisica, Educacdo Visual e Historia ndo foram
selecionadas por qualquer encarregado de educacdo (0%), inferindo-se que consideram
que os seus educando ndo apresentam dificuldades nestas disciplinas. E de salientar que
todos os encarregados do 9°D referiram pelo menos uma disciplina, em que 0s seus
educandos tém vindo a mostrar dificuldades.

Para concluir, ao compararmos as respostas dadas pelos alunos com as dos
encarregados de educagdo verificamos que na turma do 9°C, as respostas coincidem
apenas na disciplina de Matematica, sendo que os alunos referem que tém dificuldades a
Inglés e Francés e os encarregados dizem que o0s seus educandos apresentam dificuldades
a Portugués. E de destacar que uma percentagem de alunos referem que ndo tém
dificuldades a determinada disciplina, verificando-se 0 mesmo, com alguns dos
encarregados de educacgdo, pois ndo apontam qualquer disciplina em que 0s seus
educandos mostram dificuldades. Na turma do 9°D denotamos que as respostas coincidem
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em alguns pontos, como nas disciplinas de Matematica e Inglés, porém os alunos referem
que também tém dificuldades a Portugués, j& os seus encarregados de educacdo referem

a disciplina de Inglés.

Questao 4 - O seu educando frequenta o apoio ao estudo?
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Figura 39 — O seu educando frequenta o apoio ao Estudo? (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao analisarmos na figura 39: “O seu educando frequenta o apoio ao Estudo?”,
reparamos que os resultados séo diferenciados entre as duas turmas, pois na turma do 9°C
detetamos que uma parte significativa dos alunos ndo frequentam o apoio ao estudo
(52%), os restantes 48% dos estudantes frequenta o apoio. Na turma do 9°D os resultados
sdo oposto comparativamente ao 9°C, pois verifica-se que a maioria dos alunos desta
turma frequenta o apoio ao estudo (69%), enquanto 31% dos alunos ndo costuma ir ao

apoio cedido pela Escola.

4.1 - Caso tenha respondido sim, qual/quais as disciplina (s)?
Turmas| = . Fisico- . Ciéncias _ | Totais
Disciplinas | Matematica o Portugués ) Inglés
quimica Naturais
90C Valor 6 1 6 2 3 18
Valor em % 33% 6% 33% 11% 17% | 100%
Valor 10 0 5 1 0 16
9°D
Valor em % 63% 0% 31% 6% 0% | 100%

Quadro 6 — Caso tenha respondido sim, qual/quais as disciplina (s)? (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

O quadro acima exibe as disciplinas que os alunos 9°C e do 9°D tém apoio. Na
turma do 9°C estdo em destaque as disciplinas de Matematica (33%) e de Portugués
(33%), surgindo de seguida as de Ciéncias Naturais com 11% e Fisico-quimica com 6%
dos alunos. Na turma do 9°D corroboramos que a maior parte da turma frequenta o apoio

ao estudo para a disciplina de Matematica (63%), seguida da disciplina de Portugués, com
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31% dos estudantes e Ciéncias Naturais com 6%. E de salientar que as disciplinas de

Fisico-quimica e Inglés no 9°D ndo tem qualquer aluno a frequentar apoio ao estudo.

Questdo 5 - Encontra-se satisfeito com o apoio ao estudo dado pela Escola?
5 0,

6%

60%

5 38% 38%
40% 25%
19% ..
20% S5 6% 13%
0% 0% 0% 0% ° o7
0% B B
Totalmente Insatisfeito Nem satisfeito, Satisfeito Totalmente Ndo Respondeu
Insatisfeito nem Insatisfeito Satisfeito
mo°C m9eD

Figura 40 — Encontra-se satisfeito com o apoio ao estudo dado pela Escola? (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Na questdo 5 dos inquéritos aplicados aos encarregados de educacéo, gquestionamos
se estavam satisfeitos com o apoio dado pela Escola, mesmo aqueles que tinham
respondido que os seus educandos ndo o frequentavam, pois poderiam ter frequentado em
anos anteriores. No que respeita a turma do 9°C, 38% dos encarregados de educacao
referiram que se encontravam “nem satisfeitos, nem insatisfeitos” € a mesma percentagem,
38%, mencionou que estavam “satisfeitos”. No entanto, 5% dos encarregados indicaram
que se consideravam “totalmente satisfeitos”. Também é de destacar que 19% dos
inquiridos ndo responderam, pois 0s seus educandos nunca frequentaram qualquer apoio
dado pela Escola. Apds os encarregados de educacdo responderem a esta questdo,
solicitava-se na questdo 5.1, que justificassem a sua opgéo. A partir das respostas obtidas
constatamos que os encarregados de educagdo do 9°C de uma forma geral encontram-se
satisfeitos com o apoio dado pela Escola, conforme evidencia as respostas PRHC4 “sim,
encontro-me satisfeita porque vejo melhorias no desenvolvimento do meu educando” e
PRHCS5 “é uma boa ajuda’.

Em relacéo, as respostas dadas pelos encarregados de educacdo do 9°D, grande
parte destes, mais concretamente 56%, mencionaram que se encontravam “satisfeito”
com o apoio dado aos seus educandos, 25% encontram-se ‘“nem satisfeito, nem
insatisfeito”, 6% “totalmente satisfeito” e 13% ndo responderam a questao, pois 0s seus
educandos nunca passaram por esta experiéncia. Ao analisarmos as respostas dadas na
questdo 5.1 observamos que héa inquiridos satisfeitos com o apoio, tal como PRHD1 “O

meu educando apresentou melhorias”, porém encontramos encarregados que nao se
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encontram tdo satisfeitos com o apoio, PRHD3 “Porque os resultados ndo sdo muito

bons”.

Questao 6 - O numero de horas que o seu educando
dedica, todas as semanas, a estudar

80% 71%

60%

56%

40% 25%
20% 5% 6% 10% 14%  13% -
0% — — —
Menos de 1hora Entre 1 horae 2 Entre 2 horas e 3 4 horas ou mais
horas horas
m9°C m9°D

Figura 41 — O nimero de horas que o seu educando dedica, todas as semanas, a estudar (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao observarmos na figura 41, percecionamos, através da informacdo dada pelos
encarregados de educacdo, o numero de horas que os alunos dedicam, todas as semanas,
a estudar. Assim, percebe-se que na turma do 9°C, a maioria dos seus estudantes estudam
4 horas ou mais por semana. Enquanto, 14% dos encarregados de educacdo referem que
0s seus educandos estudam entre 2 e 3 horas, 10% entre 1 e 2 horas e para finalizar, 5%
dos alunos estudam menos de 1 hora por semana. Ao averiguarmos 0 mesmo na turma do
9°D, verificamos que 56% dos encarregados de educacao indicam que os seus educandos
dedicam 4 horas ou mais ao estudo, durante uma semana. Ja, 25% dos estudantes do 9°D
parecem estudar entre 1 e 2 horas durante a semana, 13% estudam entre 2 e 3 horas e 6%
dos alunos dedicam menos de 1 hora por semana ao estudo.

Ao compararmos as duas turmas, corroboramos que os estudantes do 9°C dedicam
mais horas a estudar se comparados com os alunos da turma do 9°D, pois a maioria dos
alunos do 9°C estudam 4 horas ou mais e entre 2 e 3 horas (71%). Enquanto o 9°D, tal
como podemos observar nos resultados, ha uma menor percentagem, de alunos que
estudam 4 horas ou mais por semana (56%), também é de evidenciar que uma

percentagem consideravel, 25% dos alunos estudam entre 1 e 2 horas por semana.
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Questao 7- Os familiares que ajudam o seu educando a estudar

60%
39%

40% 29% 33%

0,
2% 17% 139 17% 19%
20% 2 o

3% 0% 0% 4% 3% 0%

O% - - — I - —

Mae Pai Avés Irmaos Tios Outros Nao
Respondeu

m9°C m9°D

Figura 42 — Os familiares que ajudam o seu educando a estudar (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Também questionamos os encarregados de educacéo, relativamente aos familiares
que ajudam os seus educandos a estudarem e verificamos que, na turma do 9°C o membro
da familia que mais ajuda é a Mae (39%) seguida pelo Pai (23%). E de apontar que foi
referido que 19% dos alunos estudam com “outros”. Quando questionamos sobre quem
eram os “outros”, 0s encarregados de educacdo indicaram-nos que os seus educandos
estudavam sozinhos ou frequentavam centros de explicacdes/explicadores. J& 13% dos
encarregados referem que os seus educandos estudam com os Irméaos, 3% com 0s Avds e
3% nao responderam.

Em relacdo ao 9°D, verificaram-se resultados distintos comparativamente a turma
anteriormente analisada, pois a op¢ao “outros” apresenta maior percentagem, 33%,
inferindo-se que, uma parte significativa dos alunos, ndo estudam com os familiares. Ao
questionarmos sobre quem eram 0s “outros” que prestavam ajuda aos alunos do 9°D,
percebeu-se que eram, sobretudo, professores que estavam na sala de estudo da Escola e
centros de explicacBes/explicadores. Ainda em relagdo a turma do 9°D, a Mée (29%)
surge como uma ajuda importante, seguida do Pai (17%) e dos Irmé&os (17%), com uma
percentagem inferior aparece os “Tios” (4%) a prestarem ajuda aos alunos do 9°D no
estudo.

Em ambas as turmas o familiar que presta mais ajuda € a Mée, todavia na turma
do 9°D recorre-se, sobretudo, a ajuda de “outros” elementos que ndo pertencem a familia,
como o apoio dado pela Escola, através da Sala de Estudo e do apoio dado por centros de

explicagOes/explicadores.
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Questao 9 - Encontra-se satisfeito com as classificages obtidas, no
final do periodo, pelo seu educando?

0, 0,
60% 43% 49% 3%
40%
0,
20% 13% - 19% 99 13% 6%
0% i ° 0% 0%
oo — - -
Totalmente Insatisfeito Nem satisfeito, Satisfeito Totalmente N3do Respondeu
Insatisfeito nem Insatisfeito Satisfeito
m9°C m9D

Figura 43 — Encontra-se satisfeito com as classificacdes obtidas, no final do periodo, pelo seu educando? (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Para finalizar este subcapitulo sobre os habitos de estudo, consideramos pertinente
analisarmos a questdo 9 do inquérito entregue aos encarregados de educacdo, pois
possibilita-nos verificar se os resultados obtidos pelos alunos foram o que pretendiam
e/ou o esperavam, quer os alunos quer os encarregados de educacdo. Na turma do 9°C
observamos que 43% dos encarregados de educagdo estdo “totalmente satisfeitos” com
as classificacOes obtidas pelos seus educando, também apuramos 43% dos encarregados
indicaram que se encontram “satisfeitos” com as classificacdes, ja 9% referem que se
estdo “nem satisfeitos, nem insatisfeitos” e 5% encontram-se ‘“insatisfeitos” com as
classificacbes dos seus educandos. Apds os encarregados de educacdo responderam a
questdo 9 do inquérito foi-lhes pedido que justificassem o grau de satisfacdo selecionado
(questdo 9.1) e detetamos que os encarregados de educagao que se encontram satisfeitos
com os resultados obtidos pelos seus educandos, apresentando justificacdes semelhantes
as de SRHC1 “Atingiu nivel 5 a todas as disciplinas” ou SRHC10 “As notas
correspondem ao esforco e nivel de conhecimento do meu educando, sendo a sua média
de5”.

Na turma do 9°D averiguamos que uma percentagem consideravel, mais
especificamente, 49% dos encarregados de educagao estdo “satisfeitos”, 13% encontram-
se “nem satisfeitos, nem insatisfeitos” e 6% “totalmente satisfeitos”. E importante
destacarmos que 19% dos encarregados encontram-se “insatisfeitos” e 13% “totalmente
insatisfeitos com as classificagdes obtidas no final do periodo.

Ao compararmos as duas turmas, verificamos que 0s encarregados de educagéo
do 9°C apresentam niveis de satisfacdo superiores, face as classificacfes obtidas pelos
seus educandos, enquanto os encarregados de educacdo do 9°D mostram niveis de

insatisfacdo mais altos.
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1.7 - Inteligéncias Multiplas dos alunos do 9°C e 9°D

Ao longo deste subcapitulo continuaremos a anélise de resultados, mais através
da descricdo dos dados estatisticos, debrugando-nos na questéo 1 do grupo 11 — Descricéo
do seu educando, do inquérito por questionario aplicado aos encarregados de educacao.
Esta analise ira incider nas inteligéncias multiplas de Howard Gardner que os estudantes

do 9°C e do 9°D tém vindo apresentar, segundo 0s seus encarregados de educacao.

Questao 1 - Descri¢cdo dos Alunos - Inteligéncias Multiplas
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Figura 44 — Descricdo dos Alunos — Inteligéncias Multiplas (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

As inteligéncias multiplas que mais se evidenciam na turma do 9°C, segundo 0s
seus encarregados de educacdo sdo a Intrapessoal (17%), Verbal/Linguisticas (14%) e
Logica/Matematica (14%). Outras habilidades cognitivas que os alunos evidenciam, com
alguma relevancia, sdo a Corporal/Cinestésica (13%), Interpessoal (13%) e Naturalista
(12%). Quanto as habilidades cognitivas que menos percentagem arrecadaram sdo
Visual/Espacial (9%) e Musical (8%).

Ao analisarmos os resultados da turma do 9°D, observamos que as habilidades
cognitivas que mais se destacam sdo a Intrapessoal (17%) e Interpessoal (16%), todavia
também se destacam a Verbal/Linguistica (13%), Corporal/Cinestésica (13%),
Logica/Matematica (12%) e Naturalista (11%). Verificamos ainda que as inteligéncias
maultiplas que menos evidenciam sdo a Musical (10%) e a Visual/Espacial (8%).

Em suma, deparamos com o facto de os alunos das duas turmas apresentarem
maior percentagem de respostas a incidirem na mesma inteligéncia maltipla: intrapessoal,
com 17% ambas as turmas. Relativamente, as inteligéncias que menos se destacam
também coincidem em ambas as turmas, a Visual/Espacial e a Musical, tal como é

possivel observar na figura acima.
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1.8 - Ocupacao dos tempos livres dos alunos do 9°C e 9°D

Neste ponto do estudo serd analisada a ocupacao dos tempos livres das turmas do
9°C e do 9°D, através da anélise das questbes numero 8 e 8.1 dos inquéritos entregues aos
encarregados de educacgdo e das questdes 10 e 11 dos inquéritos cedidos aos alunos de

ambas as turmas.

Questao 8 - O seu educando frequenta

atividades extraescolares?

100% »
529, 25% 62%

50% 38%
(o]

0%
Sim Nao

Figura 45 — O seu educando frequenta atividades extraescolares? (n=37)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao abordarmos este ponto de analise consideramos pertinente questionar os
encarregados de educagéo das duas turmas, sobre a participacdo dos seus educandos em
atividades extraescolares. Assim, de acordo com a figura 45, concluimos que 52% dos
alunos do 9°C frequentam atividades extraescolares, respondendo “Sim”, porém 48% dos
alunos nédo participam em quaisquer atividades. Na turma do 9°D observamos que 62%
dos encarregados de educagdo selecionaram a resposta “Nao”, isto ¢, os seus educandos
ndo frequentam atividades extraescolares, os restantes 38% dos encarregados de educacao
indicaram que os alunos participam em atividades fora da Escola. Comparando as duas
turmas verifica-se que, os resultados sdo distintos, pois no 9°C a maior parte dos alunos
encontram-se a frequentar atividades extraescolares, enquanto que no 9°D, a maioria da
turma ndo se encontra a frequentar atividades fora da Escola.

De seguida pedimos aos encarregados de educacdo que tinham respondido que 0s
seus educandos participavam em atividades extraescolares que nos indicassem quais eram
essas atividades e, verificamos que, grande parte dos alunos do 9°C, praticam varias
modalidades desportivas, como o Basquetebol, Natacdo, Danca e Ballet. Alguns dos
estudantes desta turma também frequentam a catequese, o Instituto de Inglés, a Musica e
0 Teatro. Ja na turma do 9°D observamos que as atividades extraescolares que os alunos
mais frequentam sdo o Basquetebol e a Danca. Alguns alunos também frequentam a

Mdsica e o Teatro.
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Questao 10 - Costumas frequentar a biblioteca nos
teus tempos livres (da tua escola ou outra)?

100%

58% 65%
42%
50% 26% ? |
0,
0%
Sim Nao N3do Respondeu
m9°C m9°D

Figura 46 — Costumas frequentar a biblioteca nos teus tempos livres (da escola ou outra) (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Ao analisarmos a questdo 10 dos inquéritos cedidos aos alunos constatamos que
58% dos alunos da turma 9°C frequenta a biblioteca da Escola ou outras, nos seus tempos
livres, todavia 42% dos estudantes ndo vado a qualquer biblioteca nos seus tempos livres.
Na turma do 9°D verificamos que a maioria dos estudantes (65%) ndo vai a qualquer
biblioteca nos seus tempos livres. Apenas, 26% dos alunos do 9°D frequentam a biblioteca
da Escola ou outra, como ocupagdo dos seus tempos livres. E de destacar que 9% dos
alunos ndo responderam.

Através desta andlise reparamos que as duas turmas apresentaram resultados
diferentes, pois na turma do 9°C a maior percentagem de alunos vai a biblioteca nos seus

tempos livres, mas a maioria dos alunos do 9°D ndo costuma ir.
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Figura 47 — Ocupacao dos teus tempos livres (n=49)
Fonte: Inquérito aplicado

Atraves da figura 47 conseguimos analisar como os alunos do 9°C e do 9°D
ocupam os seus tempos livres, constatamos que 0s estudantes do 9°C ocupam 0s seus
tempos livres, sobretudo, a navegarem na net (14%), a ouvirem musica (12%), verem
televisdo (12%) e estarem com 0s amigos (12%). Os alunos da turma do 9°D preenchem
0s seus tempos, principalmente, a navegarem na net (14%), a ouvirem musica (14%), a
verem televisdo (13%) e a estarem com 0s amigos (13%). Também observamos que na

figura acima, poucos séo os estudantes do 9°C ou nenhuns, que ocupam 0s seus tempos
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livres a estarem sos (4%), irem ao cinema (3%), irem a discoteca (0%) e andarem de
bicicleta (0%). Enquanto que a turma do 9°D constatamos que dedicam pouco tempo a
lerem (4%), irem ao cinema (4%), estarem sés (2%), irem a discoteca (1%) e andarem de
bicicleta (0%).

Em suma, inferimos que os alunos, das duas turmas, gostam ocupar 0S Seus
tempos, da mesma forma, coincidindo nas suas preferéncias, quer nas atividades que mais

gostam, quer nas que menos gostam, tal como foi analisado acima.

2 — Resultados Auto e Heteroavaliacdo dos Trabalhos de Grupo

Esta analise foi concretizada em duas partes diferenciadas, primeiro foi estudada
a grelha de auto e heteroavaliacdo aplicada as turmas de Geografia (9°A e 0 9°B), de uma
forma comparativa entre as duas turmas. Numa segunda etapa, fizemos esta mesma
analise comparativa entre as turmas do 9°C e do 9°D, turmas de Historia.

Os dados resultantes das grelhas de auto e heteroavaliacdo dos trabalhos de agrupo

permitiram-nos realizar uma anélise estatistica, relativa aos seguintes pontos:

2.1 — Resultados Auto e Heteroavaliacdo das turmas Geografia

Seguidamente apresentaremos uma descricdo global dos dados estatisticos,
relativamente a autoavaliacdo dos estudantes, a heteroavaliacdo dos elementos do grupo
e a heteroavaliacdo da turma durante as apresentacdes dos trabalhos de grupo, recorrendo
a grelha de auto e heteroavaliacdo preenchida pelos alunos do 9°A e 9°B, no final dos
trabalhos de grupo.

E fundamental evidenciar que a grelha, referida anteriormente, é composta por
varias afirmacdes que evidenciam atitudes e/ou capacidades, tendo o aluno que selecionar
aopcdo mais adequada a sua opinido, de entre as seguintes opgdes: Sempre, Muitas vezes,

Poucas vezes e Nunca.

2.1.1- Autoavaliagéo dos alunos do 9°A e 9°B
Os dados obtidos relativamente a autoavaliacdo dos estudantes do 9°A e do 9°B,
foram analisada individualmente, mas estabelecendo sempre uma comparagao entre as

duas turmas.
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Atitude/Capacidade - Prestei aten¢do durante a

realizagdo do trabalho
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Figura 48 — Prestei aten¢do durante a realiza¢do do trabalho (autoavaliacdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

A figura 48 permite-nos aceder a autoavaliacdo dos estudantes, em relagdo a
atencdo que prestaram durante a realizacdo do trabalho de grupo, concluindo-se que 76%
dos estudantes do 9°A indicaram que estiveram “sempre” atentos ao trabalho e 24%
referiram que estiveram atentos “muitas vezes”. Relativamente a turma do 9°B, 57% dos
alunos mencionaram que estiveram “sempre” atentos, enquanto 43% selecionaram a
0pcéo “muitas vezes”. E de destacar que as opgdes “poucas vezes” e “nunca” apresentam
uma percentagem nula. Em suma, a maior parte dos alunos das duas turmas consideram
que estiveram “sempre” atentos durante a concretizagdo do trabalho, porém na turma do
9°B as percentagens de alunos que se posicionaram na opg¢ao ‘“sempre” € menor,

relativamente ao 9°A.

Atitude/Capacidade - Pesquisei informagdes para o

trabalho
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Figura 49 — Pesquisei informacdes para o trabalho (autoavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizagdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Tambem solicitamos aos alunos das turmas de Geografia que se autoavaliassem,
relativamente a seguinte afirmacgdo: “pesquisei informacdes para o trabalho”, detetamos
que 64% dos alunos do 9°A escolheram a opgao “sempre”, 32% a opgao “muitas vezes”
e 4% posicionaram-se na opcao “poucas vezes”. Em relagdo a turma do 9°B constatamos
que 43% dos alunos consideram que pesquisaram informagdes para o trabalho “sempre”,

também 43% selecionaram a opc¢ao “muitas vezes” ¢ 14% “poucas vezes”.
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Figura 50 — Empenhei-me na selecéo e na localizagéo dos dois paises (autoavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

Posteriormente, o0s estudantes autoavaliaram-se relativamente a seguinte
afirmacdo: “empenhei-me na selecdo e na localizacao dos dois paises”. Na turma do 9°A
observamos que 76% dos alunos referiram que se empenharam “sempre” na selecao e na
localizacdo dos dois paises e 24% “muitas vezes”. Na turma do 9°B, 67% autoavaliou-se

na opcao “sempre”, 28% “muitas vezes” e 5% “poucas vezes”. A op¢do “nunca”’, em
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ambas as turmas, apresenta uma percentagem de 0%.
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Figura 51 — Participei na concretizagdo da legenda para o planisfério (autoavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na atitude/capacidade, relativa a participacdo na concretizagao da legenda para o
planisfério, denotamos que 58% dos estudantes do 9°A posicionaram-se na op¢do
“sempre” e 42% na opcdo “muitas vezes”. Quanto a turma do 9°B, 48% referiram que
participaram “sempre” na concretizagdo da legenda para o planisfério, 38% “muitas
vezes” e 14% “poucas vezes”. Tal como temos verificado nas afirmacdes anteriores, uma

maior percentagem de alunos do 9°A autoavaliam-se posicionando-se nas opges mais

0% 0%
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elevadas da escala definida, comparativamente com os do 9°B.
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Atitude/Capacidade - Realizei a caracteriza¢do dos dois
paises com o grupo
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Figura 52 — Realizei, em conjunto com o0 grupo, a situacéo problema do trabalho (autoavaliagéo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacdo

Quanto a atitude/capacidade “realizei a caracterizagdo dos dois paises com o
grupo”, verificamos que 60% dos estudantes do 9°A autoavaliaram-se com a opgéo
“sempre”, 36% com “muitas vezes” e 4% com “poucas vezes”. A maioria dos estudantes
do 9°B, 52% selecionaram a opgao “sempre”, 38% “muitas vezes” ¢ 10% “poucas vezes”.
Novamente, nenhum estudante de ambas as turmas, se autoavaliaram recorrendo a opcao

“nunca” (0%).

Atitude/Capacidade - Recolhi dados estatisticos e
concretizei a sua comparagao com o grupo

0,
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Figura 53 — Recolhi dados estatisticos e concretizei a sua comparag¢do com o grupo (autoavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

A figura acima, representa os resultados obtidos da autoavaliagdo, em relacdo a
forma como os estudantes recolheram dados estatisticos e concretizaram a sua
comparagdo com o grupo verificando-se que, 76% dos estudantes do 9°A se
autoavaliaram com a opgao “sempre”, 16% “muitas vezes”, 8% “poucas vezes” e 0%
“nunca”. Enquanto que 48% dos alunos do 9°B se autoavaliaram com a hipotese

“sempre”, 38% com “muitas vezes”, 9% com “poucas vezes” e 5% com “nunca”.
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Atitude/Capacidade - Apresentei sugestées ao grupo
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Figura 54 — Apresentei sugestdes ao grupo (autoavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagdo

Quanto a sétima atitude/capacidade autoavaliada: “apresentei sugestdes ao
grupo”, 40% dos alunos do 9°A autoavaliaram-se com a opg¢ao “sempre” ¢ 60% com
“muitas vezes”. Na turma do 9°B, 48% dos estudantes autoavaliaram-se com a opg¢ao
“sempre”, 29% com “muitas vezes”, 14% com “poucas vezes” ¢ 9% com “nunca”.
Novamente, averiguamos que um maior nimero de alunos do 9°A se autoavaliaram com
as opcOes mais altas da escala, em relacdo ao 9°B.

De uma forma global, denotamos que os alunos do 9°A autoavaliam-se com as
opcdes mais elevadas da escala de avaliagdo, incidindo as maiores percentagens na opgao
“sempre”, seguida da opcdo, “muitas vezes”’. As restantes opcdes, “poucas vezes” e
“nunca”, surgem com percentagens reduzidas ou até mesmo nulas. Quanto aos estudantes
do 9°B, a maioria autoavaliou-se, também com as opc¢des mais altas da escala, porém as
percentagens sdo mais reduzidas e encontram-se dispersas pelas diversas op¢oes, sendo
que também se autoavaliaram, por diversas vezes, com as opgdes “poucas vezes” e
“nunca”.

Durante a realizacdo dos trabalhos de grupo, também se procedeu a avaliacdo dos
alunos, tendo em conta 0s mesmos pontos previstos na autoavaliacdo, tal como € possivel
observar na Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Trabalho de Grupo (anexo 6). Sem nos
alongarmos, refira-se que, ao observar os resultados que obtivemos nas autoavalia¢Ges do
9°A e com a avaliacdo procedida pela professora, podemos inferir, de uma forma muito
geral, que as avaliagOes né&o coincidem, visto que a maioria dos estudantes se autoavaliou
com as opgoes “sempre” e “muitas vezes”, enquanto a docente 0s avaliou, sobretudo, com
as opgoes “muitas vezes” e “poucas vezes”’, conforme se pode observar nos “totais” de
cada indicador da Grelha de Avaliagdo Atitudinal.

Ja no que concerne a turma do 9°B, a anélise da Grelha de Avaliagdo Atitudinal —

Realizacédo do Trabalho de Grupo (anexo 8), demonstra que a docente avaliou os alunos

86



nas atitudes e/ou capacidades, sobretudo, com as opgdes “sempre” e “muitas vezes”,

coincidindo, em uma grande medida com as autoavaliagOes dos estudantes desta turma.

2.1.1- Heteroavaliacéo dos alunos do 9°A e 9°B

Este ponto do trabalho aborda os resultados obtidos na heteroavaliacdo dos
estudantes do 9°A e 9°B, ap0s ser proposto aos alunos que avaliassem os seus colegas do
grupo de trabalho e colegas da turma no decorrer das apresentacdes, tendo em conta as
atitudes/capacidades que surgiam ao longo da grelha de Auto e Heteroavaliacdo. Este
ponto do trabalho sera dividido em duas partes distintas; na primeira serdo analisados 0s
resultados da heteroavaliacdo dos colegas de grupo e, de seguida, a heteroavaliacdo dos

colegas de turma.

Atitude/Capacidade - Prestou aten¢do durante a
realizagdo do trabalho

80% 72%
55%
60%
40%

40% 24%
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Figura 55 — Prestou atencgéo durante a realizagéo do trabalho (heteroavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentacéo

Ao iniciarmos a analise de resultados, sobre a heteroavaliagdo dos alunos aos seus
colegas de grupo, comegcamos com a seguinte atitude/capacidade: “prestou atencdo
durante a realizacdo do trabalho”. Verificamos que 72% dos alunos do 9°A avaliam os
seus colegas de grupo com a opg¢ao “sempre”’, 24% com “muitas vezes” e 4% com
“poucas vezes”. Em relagdo, a turma do 9°B, denotamos que 55% referem que 0s seus
colegas de grupo prestaram “sempre” atencdo durante a realizacdo do trabalho, 40%
“muitas vezes” e 5% “poucas vezes”, concluindo-se que os estudantes do 9°A avaliam,
em maior percentagem, os seus colegas com as op¢des mais altas da escala de avaliacéo,

comparativamente com o 9°B.
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Atitude/Capacidade - Pesquisou informacgdes para o trabalho
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60% 38%
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Figura 56 — Pesquisou informagdes para o trabalho (heteroavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

Na figura 56 apresentam-se os dados resultantes da avaliacdo que os estudantes
das duas turmas manifestaram relativamente aos colegas, quanto a forma como
pesquisaram informacdes para o trabalho e 68% dos estudantes do 9°A consideram que
os seus colegas pesquisaram informagdes “sempre”, 26% “muitas vezes”, 4% “poucas
vezes” e 2% “nunca”. Em relacdo ao 9°B, averiguamos que 50% dos estudantes
selecionaram a opgao “sempre” para avaliarem os colegas de grupo, 38% “muitas vezes”,

7% “poucas vezes” e 5% “nunca”.

Atitude/Capacidade - Empenhou-se na sele¢do e na
localizagdo dos dois paises

80% 72%

60% - 48% 43%
40% - 24%
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Figura 57 — Empenhou-se na sele¢do e na localizacdo dos dois paises (heteroavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na figura 57 é possivel observamos os resultados da heteroavaliagdo quanto a
afirmacdo “empenhou-se na sele¢do e na localizacdo dos dois paises” e relativamente a
turma do 9°A, constatamos que 72% dos estudantes avaliaram os colegas de grupo com a
opg¢ao “sempre”, 24% com “muitas vezes” € 4% com “poucas vezes”. Quanto a turma do
9°B, 48% dos alunos avaliaram os colegas com a opg¢ao “sempre”, 43% com “muitas
vezes”, 2% com “poucas vezes” e 7% com “nunca”. Em suma, voltamos a constatar que
o0s alunos do 9°A avaliaram os seus colegas com as opg¢des mais elevadas da escala, em

relacdo ao 9°B.
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Atitude/Capacidade - Participou na concretizagdo da

legenda para o planisfério
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Figura 58 — Participou na concretizacdo da legenda para o planisfério (heteroavaliagdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

A figura acima apresenta a heteroavaliacdo, relativamente aos colegas de grupo,
realizada pelos alunos de Geografia, quanto a participacdo na concretizacdo da legenda
para o planisfério, verificando-se que na turma do 9°A, 68% dos estudantes consideraram
que os colegas participaram “sempre”, 26% “muitas vezes”, 4% “poucas vezes” e 2%
“nunca”. Na turma do 9°B, ao observarmos a figura 58 constatamos que as percentagens
se encontram mais repartidas entre as varias op¢fes da escala, sendo que a opgédo

“sempre” apresenta 41%, “muitas vezes” 31%, “poucas vezes” 14% e “nunca” 14%.

Atitude/Capacidade - Realizou a caracteriza¢do dos
dois paises com o grupo
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Figura 59 — Realizou a caracterizacdo dos dois paises com o grupo (heteroavaliagdo) (n=46)

Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagdo
Na figura 59 temos acesso aos resultados da heteroavaliagdo das duas turmas,
relativamente a atitude/capacidade “realizou a caracterizagdo dos dois paises com o
grupo”. Na turma do 9°A verificamos que 66% dos estudantes avaliaram os seus colegas
de grupo com a opc¢ao “sempre”’, 30% com “muitas vezes”, 2% com “poucas vezes” e 2%
com “nunca”. Em relacdo a turma do 9°B, averiguamos que 48% dos estudantes referiram
que os seus colegas de grupo realizaram a caracteriza¢do dos dois paises “sempre”, 38%

realizaram “muitas vezes”, 5% “poucas vezes” € 9% “nunca”.
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Atitude/Capacidade- Recolheu dados estatisticos e

concretizou a comparagcdo com o grupo
80%
58%

60% 48%
40%

0, /! t
0% —

Sempre Muitas vezes Poucas Vezes Nunca

38% 339

12%

W O°A m9°B

Figura 60 — Recolheu dados estatisticos e concretizou a comparagéo com o grupo (heteroavaliacdo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

Em relacdo a atitude/capacidade: “recolheu dados estatisticos e concretizou a
comparagdo com o grupo”, na turma do 9°A observamos que 58% dos alunos avaliaram
os colegas de grupo com a opcao “sempre”, 38% com “muitas vezes”, 2% com “poucas
vezes” e 2% com “nunca”. Quanto a turma do 9°B constatamos que a maior percentagem
recaiu na opg¢ao “sempre” com 48%, 33% dos estudantes avaliaram os seus colegas de

grupo com “muitas vezes”, 7% com “poucas vezes” ¢ 12% com “nunca”.

Atitude/Capacidade- Apresentou sugestdes ao grupo
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Figura 61 — Apresentou sugestdes ao grupo (heteroavaliacéo) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacdo do trabalho de grupo e apresentacdo

Na figura acima constatamos que 58% dos estudantes do 9°A avaliaram 0s seus
colegas de grupo com a opgao “sempre”, relativamente a atitude/capacidade: “apresentou
sugestdes ao grupo”. J&, 36% dos alunos do 9°A consideraram que 0s colegas prestaram
sugestoes “muitas vezes”, 2% “poucas vezes” e 4% “nunca”. No 9°B detetamos que 50%
dos estudantes avaliaram 0s seus colegas de grupo com a opc¢do mais alta da escala
“sempre”, 29% com “muitas vezes”, 9% com “poucas vezes” e 12% com “nunca”.

Para finalizar analise dos resultados que obtivemos com a heteroavaliagdo dos
alunos aos elementos dos seus grupos, na turma do 9°A constatamos que os alunos
avaliaram os seus colegas, sobretudo com as op¢des “sempre” e “muitas vezes”. As
restantes opgoes, “poucas vezes” e “nunca” apresentaram percentagens muito reduzidas

ou nulas, no decorrer das sete atitudes/capacidades. Assim, concluimos que os alunos do
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9°A avaliaram os seus colegas com as opc¢des mais elevadas da escala, tal como fizeram
na autoavaliagdo. Considerando a Grelha de Avaliagdo Atitudinal — Realizacdo do
Trabalho de Grupo (ver anexo 6), os alunos do 9°A avaliaram-se, quer na autoavaliacao,
quer na heteroavaliacao, fazendo recair as suas op¢oes nos parametros mais elevados da
escala, enquanto a docente avaliou os estudantes, sobretudo, com as op¢des “muitas
vezes” e “poucas vezes”.

Na turma do 9°B averiguamos que os resultados sdo um pouco distintos
comparativamente com o 9°A. A maior parte dos alunos do 9°B avaliaram os seus colegas
de grupo com as op¢des “sempre” ¢ “muitas vezes”, todavia as percentagens apresentadas
revelaram-se mais reduzidas, em relacdo ao 9°A, pois os alunos do 9°B nédo avaliaram
com tanta frequéncia, os seus colegas de grupo com as opgdes “sempre” e “muitas vezes”.
Também constatamos que os estudantes do 9°B avaliaram, com maior frequéncia, 0s seus
colegas com as opg¢des “poucas vezes” ¢ “nunca”, apresentando, sempre, percentagens
superiores, comparativamente com o 9°A. Em suma, denotamos que os alunos do 9°B se
avaliaram entre as varias opcOes da escala, apresentando, sempre, maiores percentagens
nas op¢des mais elevadas da escala, mas também avaliam os seus colegas com as duas
opcdes mais baixas da escala, apesar de apresentarem percentagens reduzidas, tal como
aconteceu nas suas autoavaliagdes. Comparando as avaliagdes concretizadas pelos
estudantes com a da professora, detetamos que de uma forma geral as avaliagdes
coincidem tanto na autoavaliacdo, como na heteroavaliacdo, tal como € possivel observar
na Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacdo do Trabalho de Grupo do 9°B (ver anexo
8).

Posteriormente, passaremos a analise de resultados da heteroavaliagdo dos
estudantes relativamente aos seus colegas de turma, no decorrer das apresentacdes dos
trabalhos. Serdo analisados os resultados de trés atitudes/capacidades, distintas em que
serviram de base para que todos os elementos da turma procedessem a avaliacéo dos seus

colegas.
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Atitude/Capacidade- Prestaram atencdo durante as
apresentagoes dos trabalhos de grupo
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Figura 62 — Prestaram atencéo durante as apresentag@es dos trabalhos de grupo (heteroavaliacdo a turma) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

A figura acima mostra o resultado da heteroavaliacdo realizada aos colegas da
turma no decorrer das apresentacdes dos trabalhos, face a atitude/capacidade: “prestaram
atencdo durante as apresentacGes dos trabalhos de grupo”. Na turma do 9°A detetamos
que 28% dos estudantes consideram que os colegas de turma estivaram “sempre” atentos
ao longo das apresentacdes, 60% consideraram que estiveram “muitas vezes” atentos e
12% selecionaram a opcao “poucas vezes”. J& na turma do 9°B, 29% dos estudantes
referem que os colegas estiveram “sempre” atentos as apresentacdes dos trabalhos, 62%
acham que os colegas estiveram atentos “muitas vezes” e 9% “poucas vezes”. A opcao
“nunca” ndo foi selecionada por quaisquer alunos das duas turmas, apresentado uma

percentagem nula.

Atitude/Capacidade- Mostraram um comportamento
correto ao longo das apresentagdes
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Figura 63 — Mostraram um comportamento correto ao longo das apresentacgdes (heteroavaliagdo a turma) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagao

Na figura 63, verificamos que 20% dos estudantes do 9°A consideram que 0S Seus
colegas de turma mostraram um comportamento “sempre” correto ao longo das
apresentacoes, 56% apontam que os colegas tiveram um comportamento correto “muitas
vezes”, 24% “poucas vezes” e 0% nunca. Relativamente & turma do 9°B, 41% dos
estudantes acharam que os seus colegas tiveram um comportamento “sempre” correto ao

longo das apresentacdes, 45% “muitas vezes” e 14% “poucas vezes”.
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Atitude/Capacidade - Respeitaram os colegas da turma
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Figura 64 — Respeitaram os colegas da turma (heteroavaliacdo a turma) (n=46)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Ao observamos os resultados da atitude/capacidade “respeitaram os colegas da
turma”, denotamos que 16% dos alunos do 9°A avaliaram os colegas de turma com a
opcdo “sempre”, enquanto 72% consideraram que o0s colegas manifestara respeito
“muitas vezes”, 12% selecionaram a opgdo “poucas vezes” e 0% 0p¢do “nunca”. Na
turma do 9°B, 16% dos estudantes apontam que 0s seus colegas de turma respeitaram
“sempre”, 52% “muitas vezes”, 5% “muitas vezes” e 5% considera que “nunca” houve
respeito pelos colegas da turma.

Para concluir, constatamos que a maioria dos alunos do 9°A e do 9°B avaliaram
0s seus colegas de turma, com a op¢do “muitas vezes” nas trés atitudes/capacidades
analisadas. Também consideram que, por vezes, alguns alunos das duas turmas “poucas
vezes” ou até mesmo ‘“nunca”’ apresentam determinada atitude/capacidade avaliada.
Porém, é de destacar que nenhum estudante do 9°A considera que os seus colegas “nunca”
apresentaram determinada atitude e/ou capacidade, ao longo das apresentagdes.
Relativamente, a op¢do “sempre” observamos que esta ndo apresentou percentagens téo
elevadas, se comparada com a autoavaliacdo e heteroavaliacdo concretizada pelos
estudantes aos seus colegas de grupo, pois os alunos parecem entender que a turma, em
geral, ndo mostrou, tdo evidentemente, as trés atitudes/capacidades propostas neste
momento de avaliagéo.

No decorrer das apresentacdes e enquanto os estudantes avaliaram os colegas de
turma, a professora também avaliou as mesmas atitudes/capacidades de todos os alunos,
através da observacdo direta e registada na Grelha de Avaliacdo Atitudinal —
Apresentacdo dos Trabalhos de Grupo (ver anexo 7 e 9). E de destacar que esta Grelha,
apenas permitira aprofundar um pouco mais esta analise de resultados, ndo sendo um
ponto fulcral deste estudo. Ao compararmos os resultados alcancados nas
heteroavaliagOes aos colegas de turmas nas apresentagdes do 9°A e a avaliagéo procedida
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pela docente, constatamos que as avaliagbes coincidem pois a professora avaliou 0s
estudantes quanto as atitudes/capacidades, sobretudo com a opc¢ao “muitas vezes” tal
como observamos nos totais (média).

Relativamente a turma do 9°B, a Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Apresentacéo
dos trabalhos de grupo (ver anexo 9), permite constatar que a professora avaliou 0s
estudantes nas atitudes e/ou capacidades, sobretudo, com as opgdes “sempre” e “muitas
vezes”. Ao compararmos estes resultados com a heteroavaliacdo dos alunos da turma,
concluimos que as avaliagdes nao coincidem totalmente, pois a maior parte dos alunos do
9°B avaliaram a turma com a op¢ao “muitas vezes”, sendo que a docente avaliou-0s, por

diversas vezes, com a op¢do mais elevada da escala de avaliacdo, “sempre”.

2.2- Resultados da Auto e Heteroavaliacdo das turmas Historia

Iremos proceder a continuacdo da descricdo global dos dados estatisticos da auto
e heteroavaliagfes dos estudantes de Histdria, das turmas do 9°C e do 9°D. Os resultados
obtidos foram recolhidos, através da grelha de Auto e Heteroavaliacdo aplicada apés a
realizacdo e apresentacdo do trabalho de grupo, tendo em conta os trabalhos de grupo
desenvolvidos na disciplina de Historia. A grelha, referida anteriormente, é composta por
varias atitudes e/ou capacidades, respetivamente as quais o aluno terd de selecionar a
opcdo mais adequada para efetuar a auto e heteroavaliacdo, entre as seguintes opgoes:

Sempre, Muitas vezes, Poucas vezes e Nunca.

2.2.1- Autoavaliacéo dos alunos do 9°C e 9°D

Seréo analisados os resultados obtidos na autoavaliacdo dos estudantes do 9°C e
do 9°D, através das varias figuras de barras, em que cada capacidade e/ou atitude relativa
a autoavaliagdo sera analisada, estabelecendo sempre uma paralelismo entre as duas

turmas.

Atitude/Capacidade - Prestei atencdo durante a
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Figura 65 — Prestei atencdo durante a realizacdo do trabalho turma (Autoavaliacdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizagdo do trabalho de grupo e apresentagdo
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A figura acima apresenta os resultados da autoavaliacdo dos estudantes do 9°C e
do 9°D, quanto a forma como prestaram atencdo durante a realizacdo do trabalho. Assim,
58% dos alunos do 9°C consideram que estiveram “sempre” atentos, 42% “muitas vezes”
e nenhum aluno referiu as opgdes “poucas vezes” e “nunca”. Na turma do 9°D, 57% dos
estudantes apontam que estiveram “sempre” atentos durante a realiza¢do do trabalho. J4,
43% manifestaram-se atentos “muitas vezes” e, também nesta turma, nenhum aluno

referiu as opgdes “poucas vezes” e “nunca’.

Atitude/Capacidade - Pesquisei informagdes para
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Figura 66 — Pesquisei informacdes para o trabalho (Autoavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizagdo do trabalho de grupo e apresentagéo

Na figura 66, apresentam-se os resultados da autoavaliacdo dos alunos quanto a
pesquisa de informacdes para o trabalho e, verificou-se que na turma do 9°C, 67% dos
alunos situaram-se na opgao “sempre”, 29% “muitas vezes”, 4% “poucas vezes” e 0%
“nunca”. Quanto a turma do 9°D, a maioria dos estudantes, mais concretamente 56%,
referiram que pesquisaram “sempre” informacdes para o trabalho, j& 35% mencionam

que pesquisaram informagdes “muitas vezes”, 9% “poucas vezes” e 0% “nunca”.

Atitude/Capacidade- Empenhei-me em responder
as varias propostas do trabalho
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Figura 67 — Empenhei-me em responder as varias propostas do trabalho (Autoavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Ao observamos a figura acima, denotamos que 42% dos alunos da turma do 9°C
avaliaram-se com a op¢do “sempre”, 48% dos estudantes acham que se empenharam em

responder as varias propostas do trabalho “muitas vezes” e nenhum aluno se avaliou com

95



as opgdes “poucas vezes” e “nunca”. Na turma do 9°D, 48% dos elementos desta turma
consideraram que se empenharam “sempre” em responder as varias propostas do trabalho,
58% avaliaram-se com a opgdo “muitas vezes”, 4% com “poucas vezes” ¢ 0% com
“nunca”.

Atitude/Capacidade- Participei na apresentagdo
do trabalho (produto final)
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Figura 68 — Participei na apresentacdo do trabalho (produto final) - (Autoavaliacdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

Os alunos também se autoavaliaram quanto a sua participacao na apresentacao do
trabalho, verificando-se que 71% dos estudantes do 9°C se avaliaram com a opg¢éo
“sempre”, 29% consideraram que participaram “muitas vezes” ¢ nenhum estudante se
posicionou nas opcdes “poucas vezes” e “nunca”. Em relacdo a turma do 9°D, 52% dos
alunos avaliaram-se com a op¢do mais alta da escala, “sempre”. Ja 44% reconheceram
que participaram na apresentacao “muitas vezes”’, 4% ‘“poucas vezes” e ninguém Se
avaliou com a opg¢édo “nunca”.

Atitude/Capacidade - Realizei, em conjunto com o
grupo, a situacao problema do trabalho
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Figura 69 — Realizei, em conjunto com o grupo, a situacdo problema do trabalho (Autoavaliacdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagéo
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Na quinta atitude e/ou capacidade autoavaliada, 54% dos alunos do 9°C
avaliaram-se com a opg¢ao “sempre”, 21% com “muitas vezes” e 25% com “poucas
vezes”. Quanto a turma do 9°D, 52% autoavaliou-se com a opgdo “sempre”, 39% dos
alunos com “muitas vezes” e 9% com “poucas vezes”. Para finalizar, refira-se que

nenhum dos estudantes do 9°C e do 9°D se autoavaliou com a opgdo “nunca”.

Atitude/Capacidade - Apresentei sugestdes ao grupo
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Figura 70 — Contribui com ideias criativas (Autoavalia¢do) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na penultima capacidade e/ou atitude em que os alunos se autoavaliaram, 21%
dos estudantes do 9°C consideraram que contribuiram “sempre” com ideias criativas, 62%
selecionaram a opgao “muitas vezes” e 17% “poucas vezes”. Em relagdo a turma do 9°D,

amaioria dos estudantes (52%) autoavaliou-se com a opcéo “sempre”, 31% consideraram

que contribuiram com ideias criativas “muitas vezes”, 13% “poucas vezes” € 4% “nunca”.

Atitude/Capacidade - Contribui com ideias criativas

100%
62%
52%

50% . 319

21% . 17% 139

0% 4%

0% N [ ’

Sempre Muitas vezes Poucas Vezes Nunca

m9°C m9°D

Figura 71 — Apresentei sugestfes ao grupo (Autoavaliacdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacdo
A (ltima capacidade e/ou atitude em que os alunos se autoavaliaram foi
“apresentei sugestdes ao grupo”, resultando que,38% da turma do 9°C se autoavaliou com
a opcao “sempre”, 58% referem que apresentaram sugestdes ao grupo “muitas vezes” e
4% ““poucas vezes”. Na turma do 9°D, 57% autoavaliou-se com a opgao “sempre”, 39%

com “muitas vezes” e 4% consideram que, apresentaram “poucas vezes” sugestdes ao
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grupo. Destaca-se que nenhum dos estudantes, de ambas as turmas, se autoavaliou com a
opcao “nunca”, apresentando 0% de respostas.

Em suma, inferimos que grande parte dos estudantes do 9°C e do 9°D se
autoavaliou com as opcBes mais altas da escala, com “sempre” e “muitas vezes”. Porém,
destaca-se que algumas atitudes e/ou capacidades surgem com maiores percentagens na
opcdo “sempre”, outras apresentam percentagens mais elevadas na opgao “muitas vezes”,
existindo uma oscilacéo entre estas duas opcGes mais elevadas da escala.

Na opcao “poucas vezes”, concluimos que se verificou existir sempre uma
percentagem de alunos da turma do 9°D que considerou que esta opcdo foi a mais
adequada a sua avaliagdo. Também na turma do 9°C, alguns alunos se autoavaliaram
assinalando a opcdo “poucas vezes”, todavia a frequéncia ¢ menor, existindo um conjunto
de atitudes e/ou capacidades que apresentam 0% nas duas escalas mais baixas (“poucas
vezes” e “nunca”.

Em relagdo a opgdo “nunca”, poucos sdo os estudantes que se autoavaliaram
recorrendo a esta opc¢do, em ambas as turmas. Surge, apenas, uma pequena percentagem
numa atitude e/ou capacidade de estudantes do 9°D a autoavaliarem-se com “nunca”.

Em suma, constatamos que ndo ha grandes disparidades entre as duas turmas,
tendo-se autoavaliado de uma forma semelhante, tanto com as opg¢des mais elevadas,
“sempre” e “muitas vezes”, quer com as opgdes mais baixas da escala, “poucas vezes” e
“nunca”. E de destacar que os estudantes do 9°D avaliaram-se com maior frequéncia
recorrendo as opc¢des mais baixas, todavia os alunos do 9°C quando se avaliaram com
estas opcOes, normalmente, apresentam percentagens superiores, apesar de ndo ocorrer
com tanta frequéncia.

Ao compararmos a autoavaliacdo dos estudantes de Histdria com a avaliacdo da
professora que lecionou as aulas em que os trabalhos de grupo foram desenvolvidos e
apresentados, atraves da Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacdo do Trabalho de
Grupo (ver anexo 13), considerando que os pontos avaliados foram iguais, quer para 0s
estudantes, quer para a docente, verificou-se que a avaliagdo da professora coincide com
a autoavaliagdes dos estudantes do 9°C, pois atraves dos Totais (Média) detetamos que a
professora os avaliou, geralmente, com as opgdes “sempre” e “muitas vezes”, bem como
0s estudantes desta turma se autoavaliaram.

Em relagdo a turma do 9°D, com recurso a observacdo direta, a professora
preencheu a Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacdo do Trabalho de Grupo (ver

anexo 15), e verificou-se que as avalia¢Oes da docente e dos estudantes sdo concordantes.
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Ao efetuarmos uma breve andlise, entre a Grelha de Avaliacdo Atitudinal e os resultados
obtidos anteriormente, a professora avaliou, 0s estudantes colocando-o0s, sobretudo nas
opcdes “sempre” e “muitas vezes”. Globalmente, os alunos autoavaliam-se de igual

forma.

2.2.2— Heteroavaliagéo dos alunos do 9°C e 9°D

A partir daqui, analisaremos os resultados alcangados na heteroavaliagdo dos
estudantes do 9°C e do 9°D, com base na grelha de auto e heteroavaliacdo entregue aos
estudantes de Histdria. Numa primeira etapa, serdo apresentados e analisados o0s
resultados da heteroavaliacdo face aos colegas de grupo. Relativamente a segunda etapa,
debrucar-nos-emos sobre a heteroavaliacdo das atitudes e/ou capacidades dos colegas de

turma, no decorrer das apresentacdes dos trabalhos de grupo.

Atitude/Capacidade - Prestou atengdo durante a

realizacao do trabalho
0,
80% ce 61%
60%
209 36% 37%
0
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Figura72 — Prestou atengdo durante a realizagdo do trabalho (Heteroavaliagao) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizac8o do trabalho de grupo e apresentagdo

Na anélise de resultados sobre a heteroavaliacdo dos alunos aos seus colegas de
grupo, iniciaremos com a seguinte atitude e/ou capacidade: “prestou atencdo durante a
realizacdo do trabalho”. Constatamos que 56% dos alunos do 9°C avaliaram 0s seus
colegas de grupo com “sempre”, 36% apontou que prestaram atengdo “muitas vezes”, 6%
“poucas vezes” e 2% “nunca”. Quanto ao 9°D, averiguamos que a maior percentagem da
turma, 61%, avaliou os colegas do grupo de trabalho com a op¢ao “sempre”, 37% com
“muitas vezes”, 2% com “poucas vezes” e nenhum dos estudantes da turma considerou

que os seus colegas de grupo “nunca” prestaram atengao durante a realizacdo do trabalho.
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Atitude/Capacidade- Pesquisou informagdes para o trabalho
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Figura 73 — Pesquisou informagdes para o trabalho (Heteroavaliagéo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacdo

Na figura 73 observamos o0s resultados da opinido dos alunos, quanto a forma
como os colegas de grupo pesquisaram informagdes para o trabalho e verificamos que
69% da turma do 9°C acham que os colegas de grupo pesquisaram informagdes “sempre”,
27% consideram que pesquisaram “muitas vezes”, 2% “poucas vezes” e 2% “nunca”. Na
turma do 9°D, denotamos que 57% avaliaram 0s seus colegas a op¢do com “sempre”,
41% indicaram que 0s colegas pesquisaram informagdes “muitas vezes”, 2% “poucas

vezes” e 0% “nunca”.

Atitude/Capacidade - Empenhou-se em responder as varias
propostas do trabalho
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Figura 74 — Empenhou-se em responder as varias propostas do trabalho (Heteroavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na figura acima é possivel vermos os resultados da heteroavalia¢do, quanto a
atitude/capacidade “empenhou-se em responder as varias propostas do trabalho” e
conclui-se que 54% dos alunos da turma do 9°C selecionaram a opgao “sempre”, 44%
referiram-nos que os seus colegas de grupo empenharam-se em responder as propostas
do trabalho “muitas vezes”, 2% “poucas vezes” e 0% “nunca”. Em relacdo ao 9°D, 65%
dos alunos avaliaram os seus colegas de grupo com a opgao “sempre”, 44% com “muitas
vezes”, 4% com “poucas vezes” e nenhum estudante (0%) considera que 0s seus colegas

“nunca” se empenharam em responder as propostas do trabalho.
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Atitude/Capacidade- Participou na apresentag¢do do
trabalho (produto final)
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Figura 75 — Participou na apresentacdo do trabalho (produto final) - (Heteroavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacéo

A figura acima representa a heteroavaliacdo dos alunos das turmas de Historia
quanto a atitude/ capacidade: “participou na apresentacao do trabalho (produto final)”, no
qual se verifica que, na turma do 9°C, 56% dos alunos avaliaram os colegas de grupo com
“sempre”, 36% com “muitas vezes”, 4% refere que 0s colegas participaram na
apresentagdo do trabalho “poucas vezes” ¢ 4% “nunca”. Ao observamos o grafica acima,
constatamos que 74% dos estudantes do 9°D avaliaram os colegas de grupo com a opgéo

“sempre”, 26% “muitas vezes” e 0% dos alunos “poucas vezes” e “nunca’.

Atitude/Capacidade - Realizou, em conjunto com o
grupo, a situacao problema do trabalho
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Figura 76 — Realizou, em conjunto com o grupo, a situa¢do problema (Heteroavalia¢do) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliacdo da realizacéo do trabalho de grupo e apresentacdo

Em relacdo a capacidade/atitude: “realizou, em conjunto com o grupo, a situacdo
problema do trabalho”, na turma do 9°C assinalamos que 48% dos estudantes avaliaram
os colegas de grupo com a opgao “sempre”, 27% com “muitas vezes”, 21% dos alunos
consideram que os seus colegas realizaram, em conjunto, a situacdo problema do trabalho
“poucas vezes” e 4% avaliaram com “nunca”. Quanto a turma do 9°D constatamos que a

maior percentagem centra-se na op¢ao “sempre” com 70%, 30% dos estudantes avaliaram
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os seus colegas de grupo com “muitas vezes” e as opgcdes “poucas vezes” e “nunca”

apresentam uma percentagem nula.

Atitude/Capacidade - Contribuiu com ideias criativas
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Figura 77 — Contribuiu com ideias criativas (Heteroavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacdo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na figura 77, denotamos que 46% dos estudantes do 9°C indicaram que 0S Seus
colegas de grupo contribuiram “sempre” com ideias criativas, 44% avaliaram os colegas
com “muitas vezes”, 10% com “poucas vezes” e 0% com “nunca”. Em relacdo a turma
do 9°D, 67% dos alunos acharam que os seus colegas de grupo contribuiram com ideias

criativas “sempre”, 22% “muitas vezes”, 9% “poucas vezes” e 2% “nunca”.

Atitude/Capacidade - Apresentou sugestdes ao grupo
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Figura 78 — Apresentou sugestdes ao grupo (Heteroavaliagdo) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagdo

Na figura acima constatamos que 50% dos estudantes do 9°C consideram que 0s
seus colegas apresentaram sugestfes ao grupo “sempre”, 42% “muitas vezes”, 8%
“poucas vezes” e 0% “nunca”. Na turma do 9°D detetamos que 67% dos alunos avaliam
0s seus colegas com a opc¢do mais alta da escala, “sempre”, 31% com “muitas vezes”, 2%
com “poucas vezes” e 0% com “nunca”.

Para concluir, inferimos que os alunos, de ambas as turmas, avaliaram 0s seus
colegas de grupo, sobretudo, com as opgdes mais elevadas da escala, “sempre” e “muitas

vezes”. E de evidenciar que existiu uma maior percentagem de estudantes do 9°D a avaliar
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os colegas do grupo de trabalho com opgéo “sempre”, comparativamente com o 9°C. Ja
na turma do 9°C, geralmente as opg¢des dos alunos encontram-se divididas entre “sempre”
e “muitas vezes”, sendo que, por vezes, apresentam percentagens muito proximas entre
estas duas opc¢des da escala. Em relagdo as opgdes mais baixas da escala, “poucas vezes”
e “nunca”, verificamos que 0s estudantes do 9°C avaliam os seus colegas de grupo, com
maiores percentagens e frequéncia, em relacdo ao 9°D. Em suma, concluimos que a
grande maioria dos estudantes do 9°C, avaliam os colegas entre “sempre” ¢ “muitas
vezes”, todavia, €, em simultaneo, a turma que mais avalia os colegas de grupo com as
opcdes mais reduzidas da escala “poucas vezes” e “nunca”. Quanto ao 9°D, normalmente,
a maioria dos alunos avaliam os companheiros do trabalho de grupo com as opg¢des mais
altas da escala “sempre” e “muitas vezes” e, normalmente, ndo avaliam os colegas de
grupo com as op¢des mais baixas, “poucas vezes” e “nunca”, apresentando percentagens
diminutas.

Ao compararmos a heteroavaliacdo dos alunos do 9°C aos colegas de grupo, com
a avaliacdo procedida pela professora presente nas aulas, constatamos que as avaliagdes
coincidem, tal como € possivel observar na Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacéo
do Trabalho de Grupo (ver anexo 13), uma vez que, também a docente avaliou,
geralmente, os estudantes do 9°C com a opgdo “sempre” ¢ “muitas vezes”.

Também em relacdo ao 9°D, denotamos que as avaliagfes ndo sdo muito dispares
entre a professora e os alunos, porém constatamos que uma grande percentagem de
estudantes avaliaram os seus colegas de grupo com a opg¢do “sempre”, enquanto que a
avaliacdo da docente concentrou-se mais na opgdo “muitas vezes”, tal como ¢é possivel
constatar na Grelha de Avaliacdo Atitudinal (ver anexo 15). Assim concluimos, que 0s
alunos do 9°D avaliaram os seus colegas com a op¢do mais elevada da escala, enquanto
a professora avaliou na opcdo imediatamente abaixo.

Salienta-se que, esta comparacdo dos resultados da heteroavaliagdo com os da
avaliacdo da professora, nédo teve o intuito de proceder a uma anélise aprofundada neste
estudo, mas sim, apresentar-se como uma pequena referéncia de enriquecimento dos
dados.

De seguida, passaremos a analise de resultados da heteroavaliacdo dos estudantes,

em relacdo aos seus colegas de turma no decorrer das apresentacfes dos trabalhos de

grupo.
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Atitude/Capacidade - Prestaram ateng¢do durante as
apresentacgoes dos trabalhos de grupo
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Figura 79 — Prestaram atencdo durante as apresentagdes dos trabalhos de grupo (Heteroavaliagdo a turma) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagdo

A figura acima mostra os resultados da heteroavaliagéo aos colegas de turma, ao
longo das apresentacGes dos trabalhos, face a atitude/capacidade: “prestaram atencao
durante as apresentagdes dos trabalhos de grupo”. Na turma do 9°C, denotamos que 25%
dos alunos avaliaram com a opgdo “sempre” os colegas, 75% considera que 0S
companheiros de turma prestaram atengdo durante as apresentagdes “muitas vezes” e 0%
dos estudantes avaliaram-nos com as opgdes “poucas vezes” € “nunca”. Quanto a turma
do 9°D, 30% dos alunos referiram-nos que os colegas de turma prestaram atencdo
“sempre”, 70% “muitas vezes” e 0% avaliaram os companheiros com “poucas vezes” e

“nunca’”.

Atitude/Capacidade - Mostraram um comportamento
correto ao longo das apresentagdes
100%
65%

54%

50% 42% 359

0% —_—

Sempre Muitas vezes Poucas Vezes Nunca
m9°C m9°D

Figura 80 — Mostraram um comportamento correto ao longo das apresentagdes (Heteroavaliagdo a turma) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavalia¢do da realizacéo do trabalho de grupo e apresentagdo
Na figura 80, observamos que 42% dos alunos do 9°C indicaram que 0S seus
colegas de turma mostraram um comportamento “sempre” correto ao longo das
apresentacdes, 54%apontam que os colegas tiveram um comporto correto “muitas vezes”,

4% “poucas vezes” e 0% “nunca”. Em rela¢dao ao 9°D, 35% dos estudantes avaliaram os
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companheiros de turma com a opgdo “sempre”, 65% com “muitas vezes” e 0% com

“poucas vezes” e “nunca”.

Atitude/Capacidade - Respeitaram os colegas da turma
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Figura 81 — Respeitaram os colegas da turma (Heteroavaliagdo a turma) (n=47)
Fonte: Grelhas de Auto e heteroavaliagdo da realizacdo do trabalho de grupo e apresentacéo

Ao observarmos o0s resultados da heteroavaliagdo a turma, quanto a
atitude/capacidade: “respeitaram o0s colegas da turma”, constatamos que 59% dos
elementos do 9°C avaliaram os seus colegas com opgdo “sempre”, 33% com “muitas
vezes”, 8% dos estudantes mencionam que os companheiros de turma, ao longo das
apresentacoes respeitaram os colegas da turma “poucas vezes” e 0% “nunca”. No 9°D,
43% dos alunos referiram que os seus colegas respeitaram “sempre”, 57% “muitas vezes”
e 0% avaliaram os colegas com as op¢des “poucas vezes” e “nunca”.

Quanto a heteroavaliacdo dos estudantes aos seus colegas de turma enquanto
assistiam as apresentacdes dos trabalhos de grupo, nas duas turmas grande parte dos
alunos avaliaram as atitudes/capacidades com ‘“muitas vezes”, apresentando,
normalmente percentagens elevadas. E de destacar que, na turma do 9°C, surge uma
percentagem ainda que reduzida, de alunos que avaliaram os colegas de turma com a
opcdo “poucas vezes”, enquanto o 9°D ndo houve qualquer estudante que tenha
selecionado as opg¢des mais baixas da escala.

Ao compararmos a heteroavaliagdo dos estudantes do 9°C aos colegas de turma
no decorrer das apresentacdes dos trabalhos de grupo, com a avaliacdo da professora que
lecionou a aula, detetamos que os estudantes avaliaram o0s seus colegas de turma,
sobretudo com a opgdo “muitas vezes”, enquanto a docente os avaliou, correntemente,
com a opcao “sempre”. Assim, averiguamos que avaliagdo dos estudantes aos colegas de
turma apresentou resultados inferiores, comparativamente com os resultados da docente,
como é possivel verificar na Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Apresentacdo dos

Trabalhos de Grupo (ver anexo 14).
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Ao examinarmos a Grelha de Avaliacao Atitudinal — Apresentacdo dos Trabalhos
de Grupo (ver anexo 16), correspondente & turma do 9°D denotamos que a professora
avaliou os estudantes, sobretudo com a opg¢do “muitas vezes”, tal como os alunos
avaliaram a turma. Porém, destaca-se que nenhum aluno do 9°D avaliou os seus colegas
de turma com as opg¢des mais baixas, “poucas vezes” ¢ “nunca”, ja a professora, por
diversas vezes, avaliou alguns estudantes com “poucas vezes”, assim poderemos concluir

que as avaliagdes, entre ambos, ndo séo coincidentes em alguns pontos.

3 Fichas de Avaliacdo Sumativa - Andlise de Resultados

No decorrer da andlise estatistica, € fundamental explicar que esta sera
concretizada em duas partes distintas, primeiramente seré analisado a ficha de avaliacao
sumativa de Geografia, de uma forma comparativa, entre as turmas do 9°A e o0 9°B e,
numa segunda fase, surgira esta mesma analise comparativa entre as turmas do 9°C e do
9°D, relativamente a ficha de avaliacdo sumativa da disciplina Historia.

Os dados resultantes das fichas de avaliacdo sumativa aplicados aos alunos

permitiram-nos realizar uma analise estatistica, relativa aos seguintes pontos:

3.1- Ficha de Avaliacdo Sumativa a disciplina de Geografia (9°A e 9°B)
Seguidamente realizaremos uma descricao global dos dados estatisticos, relativos
aos resultados alcangados pelos alunos do 9°A e do 9°B na ficha de avaliacdo sumativa
de Geografia. Parece-nos pertinente mencionar, que iremos analisar os resultados que 0s
estudantes obtiveram em cada questéo da ficha de avaliacdo sumativa e estabeleceremos

uma analise comparativa, entre as duas turmas de Geografia.
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Resultados gerais — 9°A
o
Niveis N. %
alunos
1 0 0,0%
2 0 0,0%
3 4 15,4%
4 18 69,2%
5 4 15,4%
Negativas 0 0%
Positivas 26 100%
Total 26 100% |

Quadro 7 — Resultados gerais da Ficha de Avaliagdo Sumativa de
Geografia 9°A (n=26)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia - Resultados
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92A
100%

0%

Negativas Positivas

Figura 82 — Resultados: Positivos e Negativos 9°A (n=26)
Fonte: Ficha de Avaliagdo Sumativa Geografia — Resultados

Classificagdes alcangadas - 92A
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69,2%
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Figura 83 — Classificagdes alcancadas nas Fichas de Avaliacdo Sumativa
9°A (n=26)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Geografia - Resultados
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Sucesso por questao - 92A
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Figura 84 — Sucesso por questdo na turma do 9°A (n=26)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia — Resultados

Através do quadro e das figuras acima representados, verificamos que 100% dos
estudantes do 9°A atingiram nota positiva na ficha de avaliagéo, sendo que nenhum
aluno obteve nota negativa (0%). Mais especificamente, constatamos que cerca de 15%
obtiveram nivel 3 (Suficiente); cerca de 69% alcancaram nivel 4 (Bom) na ficha,
correspondendo a mais de metade da turma; também verificamos que aproximadamente

15% atingiu o nivel 5 (Muito Bom).
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Resultados gerais — 9°B

Niveis N.2 %
alunos

1 0 0,0%

2 0 0,0%

3 6 24,0%

4 17 |[68,0%

5 2 8,0%
Negativas 0 0%
Positivas 25 100%

| Total 25 | 100% |

Quadro 8 — Resultados gerais da Ficha de Avaliagdo Sumativa de
Geografia 9°B (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Geografia - Resultados
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Figura 85 — Resultados: Positivos e Negativos 9°B (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Geografia - Resultados
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Figura 86 — Classificagdes alcancas nas Fichas de Avaliacdo Sumativa9°B (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Geografia — Resultados
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Sucesso por questao - 92B
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Figura 87 — Sucesso por questdo na turma do 9°B (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia — Resultados

Nas figuras 84 e 85 e no quadro 6, denotamos que 100% dos alunos do 9°B
alcangaram nota positiva na ficha de avaliagdo, ndo havendo nenhum estudante que tenha
obtido nota negativa. Relativamente, aos niveis que os alunos atingiram, constatamos que
nenhum aluno se situou nos niveis 1 (Fraco) e 2 (Insuficiente), 24% dos estudantes do
9°B obtiveram o nivel Suficiente, equivalente ao nivel 3. Ja 68% dos elementos da turma
conseguiram nivel 4 (Bom) e 8% nivel 5 (Muito Bom).

Especificando as questdes propostas na ficha, refira-se que a etapa 1 era composta
por um exercicio de preenchimento de espacos, sobre um esquema dos meios e modos de
transporte, tal como se pode observar na ficha de avaliacdo sumativa de Geografia (ver
anexo 17). Neste primeiro exercicio, na turma do 9°A, assinalamos que 46% dos alunos
respondeu corretamente ao primeiro exercicio, ja 0s restantes elementos da turma,
respondeu de forma incompleta. Isto significa que os alunos concretizaram o exercicio,
mas erraram alguns dos itens. Quanto a turma do 9°B, verificamos que nenhum aluno
errou na resposta e seis alunos acertaram-na na totalidade. Contudo, uma parte
consideravel da turma (72%), ndo conseguiu formular uma resposta totalmente correta,
pelo que se considerou ser uma resposta incompleta, tal como se pode observar na figura
87 — Sucesso por questdo na turma do 9°B. Também é de destacar que 8% da turma néo

formulou qualquer resposta a questéo.

110



A etapa 2 era composta por um exercicio de correspondéncia (ver anexo 17),
tendo-se verificado que todos os alunos do 9°B responderam & questdo e ndo houve
nenhuma resposta errada, tal como podemos observar na figura 87. A grande maioria dos
alunos (68%) acertaram totalmente na questao. Ja, 32% responderam a questao de forma
incompleta. A turma do 9°A obteve cerca de 69% das respostas corretas, apresentando
resultados muito semelhantes aos da turma do 9°B. Relativamente as respostas
incompletas verificou-se um total de 23%, sendo um valor inferior, ao apresentado pela
turma do 9°B. Porém, a grande diferenca que se verificou entre as turmas foi 0 nimero
de respostas erradas, tal como podemos observar nas figuras dos resultados, 8% dos
alunos da turma do 9°A errou o segundo grupo da ficha, enquanto que na turma do 9°B
ninguém errou nesta resposta.

Relativamente a questdo 3, apresentou-se um exercicio de resposta aberta, que
visava relacionar varios documentos, nomeadamente um mapa e uma tabela sobre 0 modo
de transporte/custo da viagem (s6 ida). Na turma do 9°B, nenhum dos alunos conseguiu
acertar, na totalidade, a questéo, tendo 12% da turma errado na resposta e 88% respondido
de uma forma incompleta.

Na turma do 9°A, na mesma questdo 3 da ficha de avaliacdo sumativa, uma parte
consideravel da turma acertou na questdo (73%), ja 23% das respostas, dos alunos do 9°A,
foram incompletas. Os valores de respostas erradas foram reduzidos, 4% da turma néo
conseguiu formular uma resposta que atingisse quaisquer critérios pretendidos.

A 42 etapa era composto, apenas, por um exercicio de correspondéncia entre duas
colunas distintas (ver anexo 17). E de evidenciar, que esta questdo foi a que obteve
melhores resultados, relativamente a restante ficha de avaliacdo. Nas figuras 86 e 87,
verificamos que 100% dos alunos de, ambas as turmas acertaram na resposta deste
exercicio.

Como ja foi referido anteriormente, até ao exercicio 4, a ficha debrucgou-se
sobretudo na unidade didatica “Atividades Economicas”. Assim, pudemos observar que
a maioria dos estudantes do 9°B, nestes 4 grupos, respondeu as questdes, apenas no
primeiro grupo 8% da turma ndo respondeu. Relativamente as respostas erradas,
verificou-se um valor reduzido, destacando-se apenas o grupo 3 da ficha, com 12% de
respostas erradas. A turma do 9°A obteve mais respostas corretas, sendo que as
percentagens comprovam tal facto, enquanto o 9°B apresenta com maior percentagem de

respostas incompletas, tal como é possivel observar-se nas figuras acima. Assim,
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podemos concluir que a maioria dos estudantes das duas turmas compreenderam a
temaética avaliada nestes quatro grupos, contudo ainda prevaleceram algumas duvidas.

Passando para os exercicios seguintes da ficha de avaliagdo, a 5%tapa foi
composta por cinco exercicios, que envolveram sempre a interpretacdo e analise de um
mapa, para a resolucéo dos exercicios (ver anexo 17). Neste conjunto de exercicios (5.1;
5.1.1; 5.2; 5.3 e 5.4) pudemos observar, através da figura 86, que na turma do 9°A, as
respostas corretas obtiveram valores elevados, destacando-se a questdo 5.2 com 96% da
turma a acertar na resposta e, de seguida, surge o exercicio 5.1 com 84% de respostas
corretas. Também é de destacar que as respostas erradas alcangcaram percentagens
reduzidas, poucos foram os alunos que erraram neste conjunto de questdes.

Quanto aos estudantes do 9°A, o seu desempenho ndo foi tdo bom, se comparado
com o da turma do 9°B, pois as percentagens das respostas corretas foram inferiores.
Assim podemos concluir que os alunos do 9°A apresentaram maiores dificuldades em
formularem uma resposta correta na etapa 5 da ficha de avaliagdo sumativa.

A questdo que apresentou piores resultados na turma do 9°B, na etapa 5 foi 0 5.3,
com apenas 44% da turma a conseguir formular uma resposta correta; 36% dos alunos do
9°B formulou uma resposta, incompleta ou com algumas imprecisdes; 12% dos
estudantes apresentaram uma resposta errada e 8% ndo respondeu a questdo.
Questionamo-nos se, o facto deste exercicio requerer uma resposta aberta, terd tido
implicacdo nos resultados apresentados neste item (5.3).

Todavia, na turma do 9°A verificaram-se melhores resultados na questdo 5.3,
sendo que 58% da turma respondeu corretamente e nenhum aluno errou totalmente ao
formular a resposta. Ao longo da ficha, foi-nos possivel detetar que os alunos da turma
do 9°A apresentavam menos dificuldades nas questdes de respostas abertas, enquanto que
no 9°B, verificamos o inverso.

Passando para a etapa/grupo 6 da ficha de avaliacdo, composto por trés exercicios,
foi solicitado aos estudantes que lessem e analisassem uma tabela sobre “a evolugdo do
IDH de alguns paises”, para responderem as questdes colocadas, tal como é possivel
observar na ficha de avaliagcdo sumativa de Geografia (ver anexo 17).

Neste grupo de exercicios, na turma do 9°A verificamos que 58%, isto é a maioria
dos alunos responderam corretamente a questdo 6.1, de acordo com o 85, onde também
se constata que 19% dos estudantes desta turma respondeu a questéo de forma incompleta.
E de evidenciar que um nimero consideravel de alunos, cerca de 15%, erraram & questio

e 8% né&o respondeu.
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A turma do 9°B, nas trés questdes, obteve resultados um pouco distintos entre si,
verificando-se que no exercicio 6.1, ndo houve qualquer resposta errada. Contudo, apenas
48% da turma acertou completamente na questdo. A maioria dos restantes elementos da
turma (48%) formulou uma resposta, mas encontrava-se incompleta ou com alguns erros.
Ja, 4% dos estudantes ndo concretizaram qualquer resposta a questéo, tal como se pode
observar na figura 87.

Na questdo 6.2, todos os estudantes do 9°B responderam, poréem 16% erraram na
sua resposta. Destaca-se a percentagem de respostas corretas que a questéo obteve, cerca
de 76%. Os restantes 8% dos alunos da turma responderam ao exercicio, contudo de uma
forma incompleta e/ou com alguns erros. Para conseguirem formular a resposta, 0s
estudantes necessitavam de proceder a leitura e anélise de uma tabela presente na ficha
de avaliacdo sumativa, porém denotamos que ainda existiram dificuldades, por parte de
alguns alunos da turma, em analisar documentos.

No 9°A, o exercicio 6.2 apresentou uma percentagem diminuta de respostas
corretas a questdo, apenas 31%. Sendo que a grande maioria respondeu de forma
incompleta e/ou com alguns erros. Assim, constatamos que 0 9°A obteve piores resultados
nesta questdo, apresentando maiores dificuldade em interpretar e analisar documentos.

Para terminar a 62 etapa apresentou-se a questdo 6.3, o qual exigia uma resposta
aberta, que requeria a analise de uma tabela, presente na ficha. Detetou-se que poucos
alunos do 9°B (8%), conseguiram responder corretamente a questdo, sendo que a maior
parte dos estudantes (68%) respondeu a questdo, apresentando algumas lacunas e/ou
incorrecOes. Ja, 16% dos estudantes responderam a questdo de forma errada. Neste
exercicio, verificaram-se algumas dificuldades, salientando-se que se tratava, novamente,
de uma questao de resposta aberta.

A turma do 9°A, também apresentou resultados muito semelhantes aos do 9°B,
pois, apenas 8% da turma redigiu uma resposta completamente correta, no entanto
registaram-se menos alunos a errarem na resposta, apenas 4%. Assim, podemos concluir
gue uma grande percentagem dos estudantes formularam uma resposta incompleta e/ou
com algumas incoeréncias cientificas.

Posteriormente, surgiu a penultima etapa da ficha, a 72, constituida por dois
exercicios, em que, aos estudantes, era pedido que lessem e interpretassem um documento
escrito. Na questdo 7.1, propunha-se aos alunos que indicassem um titulo adequado ao
documento/texto, tendo-se verificado que quase toda turma do 9°B foi capaz responder
corretamente ao solicitado, ou seja, 96% apresentou uma resposta correta e 4% errou. No
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9°A foi possivel verificar que 77% dos alunos foram capazes de formular um titulo
adequado ao texto. Ja, 19% da turma do 9°A construiu um titulo, que ndo se encontrava
adequados e 4% errou a resposta. Assim, podemos constatar que os estudantes da turma
do 9°A mostraram maiores dificuldades em formular um titulo ajustado ao que era
solicitado.

Na questdo 7.2, pretendia-se que os alunos construissem uma resposta com base
na leitura do documento escrito apresentado e, pode-se confirmar que, cerca de metade
dos estudantes do 9°B acertaram na resposta, obtendo assim, a totalidade da cotacao. Ja,
28% da turma respondeu & questdo, de forma incompleta e apenas 4% errou a questao.
No 9°A, 65% dos alunos acertaram na resposta, mas também, denotamos que 31% errou
este ponto, pelo que podemos concluir que, uma parte consideravel dos estudantes, em
ambas as turmas, ndo conseguiu interpretar e analisar o documento escrito da forma mais
correta. Contudo, denotamos que na turma do 9°A se verificou um maior nimero de
respostas erradas, comparativamente com o 9°B.

Estas etapas da ficha de avaliacdo debrucaram-se sobre a unidade didéatica
“Contrastes de Desenvolvimento”, como ja foi referido anteriormente. Com anélise das
respostas dadas pelos alunos nas etapas 5, 6 e 7, averiguamos que ainda permaneciam
algumas lacunas no estudo desta tematica.

Para finalizar a ficha de avaliacdo sumativa de Geografia, os estudantes tinham de
responder a uma Ultima etapa, mais especificamente a 8?, onde, através de uma questao
de escolha multipla, se pretendia que os estudantes selecionassem o modo de transporte
mais adequado, em Portugal (ver anexo 17), tendo em conta o fator distancia-tempo.
Verificamos que 88% da turma do 9°B conseguiu responder corretamente a questdo de
escolha multipla, contudo 12% errou na selecdo do modo de transporte mais adequado.
Na turma do 9°A todos o0s estudantes acertaram na resposta de escolha multipla, sendo
esta a questdo que melhores resultados apresentou em todo a ficha de avaliacdo, nesta
turma.

Era ainda solicitado no exercicio 8.1, que se explicasse a op¢do tomada na questdo
anterior e verificou-se um decréscimo de respostas corretas, pois 0s estudantes nédo
conseguiram explicar, da melhor forma a sua escolha, apresentando algumas lacunas na
resposta. Assim, pode observar-se na figura 87 que, 64% dos alunos do 9°B formularam
uma resposta correta e, cerca de 24% da turma respondeu a questdo, de forma incompleta
e com alguns erros. Assinala-se ainda o facto de 12% dos estudantes terem errado na

justificagdo que apresentaram.
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Na turma do 9°A os resultados também apresentaram um decréscimo, uma vez
que, apesar de todos os estudantes terem respondido corretamente a etapa 8, nem todos
justificaram a sua escolha. Assim, verificamos que apenas 65% dos alunos responderam
corretamente, concluindo-se que, uma parte da turma ndo conseguiu justificar a sua
posicao ou fé-lo de forma incompleta e/ou com alguns erros (35%).

Os resultados finais desta ficha foram positivos e, em ambas as turmas, alterou
algumas tendéncias verificadas, noutros momentos de avaliacdo, ao longo do ano letivo,
que pudemos constatar no decorrer do estagio pedagogico, por termos tido acesso aos
resultados das fichas de avaliacdo anteriores nas reunides do Conselho de Turma. Assim,
na turma do 9°B, ao longo do ano, os resultados apresentados foram, globalmente,
inferiores, isto &, habitualmente, uma percentagem muito reduzida da turma atingia nota
positiva nas fichas, oscilando entre as 6 e as 8 positivas. Destas positivas, apenas 1 a 2
atingiam o nivel 4 (Bom) e, as restantes ficavam-se pelo nivel 3 (Suficiente)®. A corregdo
e andlise desta ficha de avaliacdo, tal como se apresentou anteriormente, permitiu
verificar que toda a turma obteve resultados positivos na ficha e, pela primeira vez no ano
letivo, alunos a alcancarem o nivel 5 (Muito Bom), pelo que se conclui que, os estudantes
do 9°B, melhoraram consideravelmente os seus resultados alcancados em fichas de
avaliagéo.

Quanto ao 9°A a situacao foi inversa, isto €, apesar dos estudantes terem atingido
resultados positivos, 0s seus niveis desceram ligeiramente, comparativamente aos
resultados das fichas de avaliacdo anteriores. Tal como se verificou, 100% da turma
atingiu nota positiva na ficha e, mais de metade da turma, alcancou nivel 4 (Bom), porém
os resultados foram inferiores aos habituais, pois a maioria da turma, 10 a 12 alunos,
atingiam o nivel 5 (Muito Bom) e, nesta ficha de avaliacdo, apenas 4 alunos alcancaram
esse nivel. Também se verificou um aumento, de 2 para 4 alunos, na mencdao suficiente
(nivel 3)°.

3.2 — Ficha de Avaliagdo Sumativa a disciplina de Historia (9°C e 9°D)

Continuaremos com a descricdo global dos dados, quanto aos resultados obtidos
pelos alunos do 9°C e do 9°D na ficha de avaliagdo sumativa da disciplina de Historia.
Iremos verificar os resultados atingidos pelos estudantes de uma forma geral, mas

também procederemos a analise dos resultados de cada questdo da ficha de avaliacéo

5 Informagdes recolhidas dos Conselhos de Turma do 9°B
& Informagdes recolhidas dos Conselhos de Turma do 9°A
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sumativa, recorrendo a comparagao entre as duas turmas de Historia. E de evidenciar, que

no final da apresentagéo dos resultados, iremos formular uma concluséo com recurso a

algumas informacgGes’ das fichas de avaliagdo sumativa realizados pelos mesmos

estudantes anteriormente, mas aplicado por professores diferentes.

Resultados gerais — 9°C

Niveis aIl’:lﬁj)s %
1 0 0,0%
2 0 0,0%
3 9 36,0%
4 14 156,0%
5 2 8,0%
Negativas 0 0%
Positivas 25 100%
| Total | 25 |[100% |

Quadro 9 — Resultados gerais da Ficha de Avaliacdo Sumativa de

Historia 9°C (n=25)

Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Historia - Resultados

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Resultados: Positivos e
Negativos - 92C
100% 100%

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

0%

Negativas Positivas

Figura 88 — Resultados: Positivos e Negativos 9°C (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa de Historia - Resultados

Classificagoes alcangadas - 92C
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Figura 89 — Classificacdes alcancadas nas Fichas de Avaliagdo Sumativa 9°C

(n=25)

Fonte: Ficha de Avaliagdo Sumativa Historia - Resultados

" Informagdes recolhidas nos Conselhos de Turma do 9°C e 9°D
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Sucesso por questao - 92C
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Figuras 90 — Sucesso por questdo na turma do 9°C (n=25)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa de Histéria — Resultados

Com recurso ao quadro 7 e as figuras 88 e 89, constatamos que todos os alunos do
9°C (100%) alcancaram nota positiva na ficha de avaliagdo. De uma forma geral,
averiguamos que 9 alunos da turma (36%) obtiveram “Suficiente” na ficha de avaliagdo,

14 alunos (56%) atingiram a nota “Bom” e apenas 2 alunos (8%) atingiram o ‘“Muito

Bom”.
Resultados: Positivas e Negativas -
o
9eD 100%
100%
ic _ QO
Resultados gerais — 9°D 90%
oo N.° 80%
Niveis %
alunos
70%
1 0 0,0%
60%
2 0 0,0%
3 10 |43,5% >0%
4 9 31,1% 40%
5 4 17,4%
30%
Negativas 0 0% 20%
Positivas [ 23 [ 100%
10%
[ Total | 23 [100% | 0%
0%
Quadro 10 — Resultados gerais da Ficha de Avaliagdo Sumativa de Negativas Positivas
Historia 9°D (n=23) Figura 91 — Resultados: Positivas e Negativas 9°D (n=23)
Fonte: Ficha de Avaliagdo Sumativa Historia - Resultados Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Histéria - Resultados
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ClassificagOes alcangadas - 92D
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Figura 92 — Classificacdes alcancadas nas Fichas de Avaliacdo Sumativa 9°D

(n=23)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Sumativa Histéria - Resultados
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Figura 93 — Sucesso por questdo na turma do 9°D (n=23)
Fonte: Ficha de Avaliacdo Suomativa de Histdria — Resultados

Nas figuras 90 e 91 e no quadro 8, constatamos que 100% dos alunos do 9°D
alcancaram nota positiva na ficha de avaliacédo, distribuindo-se pelos diferentes niveis, da
seguinte forma: 0% obteve nivel 1 (Fraco) e nivel 2 (Insuficiente), 43,5% nivel 3
(Suficiente), 39,1% nivel 4 (Bom) e 17,4% nivel 5 (Muito Bom).

Iniciaremos a analise de resultados por questdo, comparando as duas turmas de
Historia, em relacdo ao primeiro exercicio da ficha de avaliacdo (ver anexo 22) que
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requeria uma resposta aberta e pretendia que os estudantes recorressem ao documento
escrito apresentando, para construirem uma resposta sobre o desenvolvimento das classes
médias no inicio do século XX. Na turma do 9°C, a primeira questdo foi uma das que
revelou pior desempenho na ficha, visto que, apenas 4% dos alunos acertaram na resposta
a questdo, 76% da turma formulou uma resposta incompleta e 20% dos estudantes do 9°C
responderam erradamente.

Quanto a turma do 9°D, verificou-se que, este exercicio, foi também o que obteve
piores resultados na turma, pois, nenhum estudante do 9°D acertou o exercicio e a maioria
da turma (87%) construiu uma resposta incompleta que ndo abrangia todos 0s requisitos
solicitados, ou apresentava erros cientificos. Ser4 de considerar ainda que, 13% dos
alunos erraram a resposta a primeira questdo da ficha de avaliacdo sumativa de Historia.

Relativamente ao exercicio 2 (Grupo 1), os resultados foram semelhantes nas duas
turmas, sendo este, um exercicio de preenchimento de espacos de um esquema sobre a
sociedade do inicio do século XX. No 9°C, 60% dos estudantes acertaram na resposta ao
exercicio, 40% construiram uma resposta incompleta, pelo que ndo alcancaram a
totalidade da pontuacdo prevista para o segundo exercicio da ficha e nenhum aluno do
9°C (0%) errou esta questao.

Na turma do 9°D, observamos que 52% dos elementos da turma responderam
corretamente e 48% de forma incompleta. Também ndo se registou nenhum aluno que
tenha errado a resposta a esta questao.

No terceiro exercicio, do primeiro grupo de exercicios, os estudantes tinham de
responder a uma questéo sobre o tema, recorrendo a escolha multipla (ver anexo 22). Este
exercicio foi o que obteve melhores resultados, em ambas as turmas, pois 100% dos
alunos do 9°C e do 9°D acertaram na sua resposta.

Passaremos a analise das questfes do grupo Il da ficha, onde, novamente, se
constatou que os resultados foram semelhantes nas turmas. Este exercicio que solicitava
0 preenchimento de lacunas de um texto, sobre a grande crise do capitalismo, permitiu
verificar que nas turmas do 9°C e do 9°D, que cerca de 60% dos alunos acertaram na
resposta, cerca de 40% da turma formulou uma resposta incompleta e 0% dos estudantes
do 9°C e do 9°D erraram e ndo responderam a questao.

Quanto ao ultimo exercicio do segundo grupo da ficha de avaliagéo, os estudantes
deveriam responder a uma questdo de resposta aberta sobre as consequéncias
socioecondmicas da crise de 1929, com recurso a uma imagem da época (ver anexo 22).

E de evidenciar, que, novamente, os resultados desta quest&o foram semelhantes nas duas
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turmas, porém a turma do 9°D apresenta, muito ligeiramente, resultados melhores. Na
turma do 9°C, denotamos que 64% dos alunos acertaram na resposta deste exercicio, 32%
da turma formulou uma resposta incompleta e 4% errou a questdo. J& o 9°D, detetamos
que 70% dos alunos acertaram na resposta ao exercicio, 26% dos estudantes do 9°D
responderam de forma incompleta e 4% errou o exercicio. Em ambas as turmas, todos os
estudantes concretizaram uma resposta ao exercicio, apresentando uma percentagem de
0% nas respostas ndo dadas.

De seguida, passaremos aos trés exercicios constituintes do grupo 11l da ficha de
avaliacdo sumativa de Histdria, em que o tema central do grupo foi “A intervencdo do
Estado na economia”. O primeiro exercicio do grupo requeria uma resposta aberta, em
que os estudantes teriam de recorrer a um documento escrito sobre as causas da
mundializacdo da crise, para formularem a resposta ao exercicio. Destaca-se que 0s
resultados do 9°C e do 9°D foram um pouco distintos, pois na turma do 9°C, 12% dos
estudantes construiram uma resposta correta ao exercicio, 72% da turma apresentou uma
resposta incompleta, 12% respondeu erradamente e 4% dos estudantes ndo respondeu a
questao.

Na turma do 9°D, averiguamos que 9% dos elementos da turma responderam
corretamente a questao e 91% apresentou uma resposta incompleta. Também observamos
na figura 93 que nenhum aluno errou ou ndo respondeu. Em suma, ao compararmos as
duas turmas, apesar do 9°C ter uma maior percentagem de respostas corretas, apresenta,
globalmente, piores resultados do que o 9°D, pois alguns alunos 9°C erraram a questdo
um do grupo Il ou, entdo, ndo responderam ao exercicio, acabando por apresentar uma
maior percentagem de insucesso a questao.

Iniciaremos a analise de resultados do exercicio 2 do terceiro grupo da ficha de
avaliacdo de Histdria, constituida por um exercicio de escolha multipla, sobre o New
Deal. Ao compararmos o0s resultados das turmas na questdo, verificamos que o 9°C
apresenta piores resultados do que o0 9°D, pois no 9°C, 60% dos estudantes acertaram na
resposta, 36% errou a resposta e 4% ndo respondeu ao exercicio de escolha multipla. Ja
no 9°D, 87% da turma respondeu corretamente e 13% errou o exercicio.

A questdo 3 do terceiro grupo da ficha de avaliagdo da disciplina de Historia, era
uma questéo de resposta fechada, mais concretamente uma questdo de Verdadeiro (V) ou
Falso (F), onde era solicitado que os estudantes corrigissem as afirmacdes erradas.
Relativamente, aos resultados obtidos nesta questdo, constatamos que o 9°C obteve
melhores resultados, comparativamente com o 9°D, pois, 32% dos estudantes do 9°C
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acertaram, na totalidade, ao exercicio trés. Ja, 68% dos alunos responderam de forma
incompleta, isto é, ndo conseguiram acertar a totalidade do exercicio. Em relacdo ao 9°D,
apenas 22% dos alunos responderam corretamente a questdo e 78% néo acertaram, por
completo, na resposta, sendo considerada resposta incompleta. Evidencia-se que nenhum
aluno, de ambas as turmas, errou esta questdo (0%), mas também é detetavel através das
figuras acima, que todos os estudantes do 9°C e do 9°D responderam ao exercicio.
Posteriormente, apresentou-se o grupo IV da ficha de avaliagdo, composto por
dois exercicios, relacionados com a tematica: “os regimes fascistas e nazi”. O primeiro
exercicio deste grupo era composto por trés questdes distintas, a 1.1, 1.2 e 1.3, tendo
como base um documento escrito para a concretizacdo de todo o exercicio. Quanto a
questdo 1.1, solicitava-se aos estudantes das turmas de Historia, que transcrevessem uma
expressao do documento escrito, presente no exercicio, em que se identificasse o regime
fascista com um regime autoritario. No que respeita aos resultados apresentados,
verificou-se que, nas duas turmas, os resultados foram dispares, pois 0 9°C apresentou
piores resultados nesta questdo, em relacdo ao 9°D. Ao observar-se a figura 92, verifica-
se que 76% dos alunos do 9°C conseguiram transcrever uma expressao que se adequasse
ao que era pedido; 16% responderam de forma incompleta, isto é, transcreveram uma
expressdao do documento, todavia ndo era a mais adequado ao solicitado; e 8% dos
estudantes do 9°C erraram na resposta. J& na turma do 9°D, 91% dos alunos acertaram a
resposta e, apenas, 9% nao transcreveram a frase mais adequada, ao que era requerido.
No exercicio 1.2 do Grupo IV da ficha, era solicitados aos estudantes que
definissem corporativismo e, de uma forma geral, observamos que o 9°C apresentou
melhores resultados, do que 0 9°D, porém as diferencas ndo foram muito significativas,
pois, na turma do 9°C, 20% dos estudantes responderam corretamente; 68% apresentaram
algumas lacunas na definicdo de corporativismo; 4% responderam erradamente e 9% da
turma ndo realizou o exercicio. Em relacdo ao 9°D, 9% dos estudantes acertaram
totalmente na resposta, 65% formulou uma resposta incompleta ou com alguns erros
cientificos, 17% dos alunos do 9°D errou a questdo e 9% nado deu qualquer resposta.
Para concluir o primeiro exercicio do Grupo 4, passamos a analise de alinea 1.3,
em que era pedido aos estudantes que referissem as caracteristicas do fascismo, tendo em
conta as expressdes presentes no exercicio. Sinteticamente, averiguamos que 0S
resultados deste exercicio foram semelhantes entre as turmas estudadas. Na turma do 9°C,
40% dos elementos da turma respondeu corretamente; 52% dos alunos ndo conseguiu
responder por completo a questdo, sendo considerada resposta incompleta e 8%
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respondeu erradamente ao exercicio. J& 0 9°D, 39% da turma formulou uma resposta
correta, conseguindo arrecadar a totalidade da cotacéo do exercicio; 52% dos alunos do
9°D, formularam uma reposta incompleta, ndo conseguindo a totalidade da cotacéo e 9%
da turma ndo deu qualquer resposta a quest&o.

De seguida, iremos analisar um exercicio de resposta fechada, mais
especificamente a questdo 2 do Grupo IV da ficha de avaliacdo sumativa. Numa acegéo
geral, pode observar-se nas duas figuras acima, 92 e 93, que as duas turmas apresentam
resultados idénticos, pois no 9°C, 12% dos alunos responderam corretamente ao exercicio
e 88% responderam de uma forma incompleta. Ja a turma do 9°D, detetamos que 13%
dos estudantes acertaram o exercicio na totalidade e 87% da turma apresentou uma
resposta incompleta. Sera de realcar que, em ambas as turmas, nenhum aluno errou (0%)
e nenhum aluno ndo respondeu (0%) ao exercicio.

Para terminar a analise estatistica da ficha de avaliacdo de Histdria, analisaremos
os resultados obtidos no Grupo V da ficha, constituida por dois exercicios. Em relacdo a
primeira questao do quinto grupo, foi solicitado aos estudantes que lessem um documento
escrito presente no exercicio e, depois, explicitassem duas caracteristicas do Estado Novo,
com recurso ao documento. De uma maneira genérica, averiguamos que os resultados
deste exercicio foram um pouco superiores na turma do 9°C do que na do 9°D, porém as
diferengas ndo sdo expressivas. Assim, na turma do 9°C, 20% dos estudantes conseguiu
responder corretamente a esta questdo, 68% da turma respondeu com lacunas e 12% dos
alunos formularam uma resposta errada ao exercicio. Quanto a turma do 9°D, 13% dos
alunos respondeu corretamente ao exercicio um do Grupo V da ficha; 65% da turma
construiu uma resposta incompleta, ndo alcancando a totalidade da pontuacgdo prevista
para exercicio, 13% dos estudantes do 9°D responderam erradamente e 9% da turma nao
responderam ao solicitado.

Para finalizar a ficha de avaliacdo de Historia, os alunos deveriam responder a um
exercicio de correspondéncia, sobre o Estado Novo. Neste segundo exercicio do Grupo
V da ficha de avaliagdo, constatamos, genericamente, que o 9°D apresentou melhores
resultados, comparativamente com o 9°C. Ao analisarmos a figura 92, verificamos que
52% da turma do 9°C conseguiu responder corretamente e 48% respondeu a questdo, mas
de uma forma incompleta. No 9°D, denotamos que a grande maioria da turma (91%)
respondeu corretamente a questéo, enquanto que, 9% formulou uma resposta incorreta ou

com alguns erros.
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Ap0s a andlise estatistica das fichas de avaliacdo sumativas de Histdria, nas duas
turmas, o resultado obtido pelos alunos foi positivo. Porém, verificou-se alteracdo de
tendéncia de alguns resultados, tendo em consideracdo as fichas concretizadas
anteriormente pelas turmas. E de destacar que as fichas anteriores foram aplicadas pela
Professora Orientadora de Historia. Ao comparar os resultados das fichas anteriores com
as desta, constatamos que alguns estudantes da turma do 9°C desceram os resultados,
comparativamente com os resultados anteriores, pois na turma do 9°D, ao longo do ano
letivo os alunos apresentavam niveis de desempenho consideravelmente altos, isto é,
habitualmente praticamente toda a turma, tinha positiva, sendo que apenas 1 ou 2 alunos
apresentavam nivel negativo nas fichas e a grande maioria da turma atingia os niveis 4
(Bom) e 5 (Muito Bom) nos resultados das fichas. No caso da ficha analisada neste estudo,
constatamos que aumentou o namero de alunos que obtiveram nivel 3 (Suficiente), pois
anteriormente apenas 4 a 5 alunos® atingiam este nivel, bem como o nimero de alunos
que alcancaram o nivel 4 (Bom), sendo que anteriormente 9 a 11 alunos, em média,
alcancavam o quarto nivel. Contudo, denotou-se um decréscimo de estudantes que
alcancaram o nivel mais elevado, 5 (Muito Bom), pois precedentemente, cerca de 9 a 10
alunos atingiam o nivel 5. Em suma, constatamos que, por um lado, um maior nimero de
alunos se ficou pelos niveis 3 e 4 nesta ficha e, por outro lado, o nimero de alunos com
nivel 5, desceu consideravelmente, sendo que nem todos os estudantes conseguiram
atingir “Muito Bom” nesta ficha, como nas fichas anteriores.

Quanto ao 9°D, a situacdo foi distinta em relacdo ao 9°C, pois a maioria dos
estudantes do 9°D aumentou o0s seus resultados nesta ficha, pois cerca de metade dos
alunos apresentavam, habitualmente, nota negativa nas fichas de avaliacdo de Histéria e,
a outra metade, alcancava nota positiva®. De imediato, verificamos que os resultados
subiram consideravelmente, pois, toda a turma alcangou nota positiva (100%). Tal como
observamos anteriormente, 10 alunos do 9°D conseguiram nivel 3 (Suficiente), sendo que
anteriormente apenas cerca de 8 a 9 alunos atingiam este resultado, j& no nivel 4 (Bom)
situaram-se 9 estudantes, verificando-se, um aumento significativo no nimero de alunos
que alcangaram o “Bom”, pois nas fichas de avaliacdo anteriores apenas 3 a 4 alunos®®

atingiam este nivel.

8 Informagdes recolhidas nos Conselhos de Turma do 9°C
% Informagdes recolhidas nos Conselhos de Turma do 9°D
10 Informagdes recolhidas nos Conselhos de Turma do 9°D
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Em relacdo aos estudantes que obtiveram nivel 5 (Muito Bom), constatamos que
nesta ficha, 4 alunos do 9°D conseguiram “Muito Bom”, verificando-se que o0 nimero de
alunos que obtiveram este nivel subiu, pois, nas fichas de avaliacdo anteriores, nenhum
aluno conseguia obter “Muito Bom”. Em suma, denotamos que os resultados do 9°D
subiram consideravelmente nesta ficha de avaliacdo sumativa, sobretudo nos niveis 4 e 5,
mas também verificamos que o nivel 2, que apresentava uma grande incidéncia nesta

turma, desceu para O estudantes.

4 — Avaliacdo Sumativa ao longo do 3° ciclo do EB

Para finalizar a analise de resultados, consideramos pertinente para este estudo,
analisarmos as classificacBes obtidas as disciplinas de Histdria e Geografia pelos
estudantes das quatro turmas, ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico. Assim, recolhemos
as classificacdes de todos os alunos desde o 7° até ao 9%ano de escolaridade, incidindo
apenas no 3° periodo de cada ano de escolaridade, no sentido de compreender a evolugao
das classificagdes finais no decorrer do ciclo de estudos. Salienta-se que, nas turmas de
Geografia (9°A e 9°B) apenas foram levantadas as classificagdes da disciplina de
Geografia, enquanto que nas turmas de Histdria (9°C e 9°D), recolhemos as classificaces

da disciplina de Historia.

4.1 — Avaliacdo Sumativa dos alunos de Geografia (9°A e 9°B)

Seguidamente realizaremos a descricdo global dos dados estatisticos, relativos as
classificagOes obtidas pelos estudantes do 9°A e do 9°B, ao longo do 3° ciclo do Ensino
Basico, na disciplina de Geografia. E relevante referir, que iremos analisar as
classificacfes obtidas no 3° periodo, por ano de escolaridade e estabelecer comparacgéo

entre as duas turmas.

Classificacdes obtidas no 72 ano de

escolaridade a disciplina de Geografia
90%
66%

60% 54%

34% 31%
30% 15%
0% 0% 0% 0% 0%
0% (] (] (] . 0 - (]
Nive 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
H7°9A 7°B

Figura 94 — Classificagdes obtidas no 7°ano de escolaridade a disciplina de Geografia (n=52)
Fonte: Registo Individual dos alunos
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Na figura 94 podem observar-se as classificacbes obtidas no 7°no de
escolaridade, na disciplina de Geografia, do 7°A e do 7°B. E importante referir, que estas
turmas do 7° ano de escolaridade foram a base inicial da turma do 9°A e do 9°B, apesar
de, ao longo dos anos letivos, terem entrado e saido diversos alunos, constituindo as atuais
turmas da amostra deste estudo. No 7°A, denotamos que 0% dos estudantes, no final do
ano letivo 2011/2012, terminaram com os niveis 1 e 2 a disciplina de Geografia, 15% dos
alunos concluiram o 7°ano de escolaridade com nivel 3; mais de metade da turma (54%)
finalizou com nivel 4 e 31% dos alunos do 7°A obtiveram nivel 5. Em relacéo ao 7°B,
constatamos que 34% da turma terminou o 7° ano com nivel 2 a Geografia; mais de
metade da turma (66%) finalizou com nivel 3; e 0% dos estudantes obtiveram os niveis
1,4e5.

Em suma, parece evidente, da analise das classificacfes finais do 7°%no de
escolaridade destas turmas, que a turma do 7°A obteve melhores resultados na disciplina

de Geografia, do que o 7°B.

Classificacoes obtidas no 82 ano de escolaridade
a diciplina de Geografia
100%

68%
53%

50% 35%
18% 9% 8%
0% 0% 4% ’ ° 5%
0% 0 0 — ! — ! — —_—
Nive 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
B 82A 1898

Figura 95 — Classificagdes obtidas no 8°ano de escolaridade a disciplina de Geografia (n=52)
Fonte: Registo Individual dos alunos

Atraves da figura acima, temos acesso as classificagcbes obtidas no 8%no de
escolaridade, na disciplina de Geografia, pelas turmas do 8°A e 8°B. Na turma do 8°A,
denotamos que 4% dos estudantes obteve nivel 2 na disciplina de Geografia, no final do
ano letivo 2012/2013, 35% da turma terminou o 8°ano com nivel 3 a Geografia, a grande
maioria dos alunos (53%), terminou com nivel 4 e 8% com nivel 5. Em relacdo a turma
do 8°B, verificamos que 18% da turma terminou o 8%°no de escolaridade com nivel 2 a
Geografia, mais de metade do 8°B (68%) obteve nivel 3, 9% terminou o ano letivo com
nivel 4 a disciplina de Geografia e 5% com nivel 5.

Em conclusdo, na turma A, constatamos que as classificagcdes finais relativas a

disciplina de Geografia centram-se, sobretudo, nos niveis 3 e 4, no 8° ano de escolaridade.
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Quanto a turma B, as classificaces finais centralizam-se nos niveis 2 e 3 na mesma

disciplina.

Classificagoes obtidas no 92 ano de escolaridade a
disciplina de Geografia

80%
90% ° 72%
60%
20%

30% 12% ’ 8% 8%

0% 0% 0% 0%

0% [ -
Nive 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
W 9°A 99B

Figura 96 — Classificacdes obtidas no 9°ano de escolaridade a disciplina de Geografia (n=52)
Fonte: Registo Individual dos alunos

A figura 96 permite-nos visualizar as classificacdes obtidas pelos estudantes no
9°ano, na disciplina de Geografia, no 3° periodo. Relativamente ao 9°A, observar-se que
0% dos estudantes terminaram o 9°ano com nivel 1 ou 2 na disciplina; 20% dos estudantes
do 9°A concluiram o ensino basico com nivel 3 e a grande maioria da turma, obteve
resultados de nivel mais elevado o ano letivo 2013/2014, especificamente, 72% dos
alunos com nivel 4 e 8% com nivel 5. Ja na turma do 9°B, 12% dos alunos terminaram o
9°ano de escolaridade com nivel 2 a Geografia, 80% com nivel 3, constituindo este grupo
a grande maioria dos alunos da turma; 8% acabaram com nivel 4 e nenhum estudante
desta turma obteve classificacdo de 1 ou de 5 a Geografia, no final do 9%no.

Para concluir, na turma do 9°A observamos que 0s estudantes concentram-se,
sobretudo, no nivel 4 e, posteriormente, no nivel 3. Em relacdo ao 9°B, genericamente,
constamos que a grande maioria dos estudantes se ficou pelo nivel 3, surgindo, de seguida,

o nivel 2 com maior nUmero de estudantes do 9°ano de escolaridade, desta turma.
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Evolugao das Classificag6es da Turma do "A" ao longo do 32 Ciclo do EB

80% 72%
60% 54% 53%
40% 35% 31%
15% 20%
20% 2% - 8% 8%
0% 0% 0% 0% *7° 0% -
0% —_—— —_—— —_——
Nive 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

H7°A H8°A [H9°A

Figura 97 — Evolucgdo das Classificagdes da Turma “A” ao longo do 3° ciclo do Ensino Bésico (n=26)
Fonte: Registo Individual dos alunos

A figura 97 permite-nos compreender a evolucdo das classificagdes da turma A,
no decorrer do 3° ciclo do Ensino Basico. Em relacdo ao nivel 1, constatamos que nenhum
estudante, ao longo dos 3 anos, obteve esta classificacdo na disciplina de Geografia.
Quanto ao nivel 2, denotamos que enquanto que, no 7°ano nenhum estudante obteve 2, ja
no 8%no a percentagem subiu de 0% para 4% de alunos. Mas no 9°ano de escolaridade,
a percentagem de estudantes com nivel 2 desceu, retomando, novamente, 0s 0%. Em
relacdo ao nivel 3, detetamos que do 7°ano para o 8%°no de escolaridade se registou um
aumento no namero de alunos com 3 e do 8%°%no para 0 9°ano a percentagem desceu, de
35% para 20%. Relativamente ao nivel 4, do 7°ano de escolaridade para o 8%no,
praticamente se manteve a percentagem de alunos com 4, havendo uma variacao de,
apenas 1%. Tendo-se registado um aumento significativo no numero de alunos que
obtiveram nivel 4 no 9%ano, da turma A. Para terminar, verificamos que do 7°ano para o
8%no desceu consideravelmente a percentagem de estudantes com nivel 5, enquanto que
do 8%no para 0 9° ano se manteve a percentagem dos alunos com nivel 5 a Geografia.
Em suma, denotamos que uma parte considerdvel da turma desceu as suas classificacfes

a Geografia do 7°ano para o 8%no de escolaridade; Porém, do 8%°%no para 0 9°no
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melhoraram as suas classificagdes finais, todavia, ndo se assemelhando as classificaces

obtidas no 7°ano, mantendo-se inferiores no final do ciclo de estudos.

Evolugdo das Classificag6es da Turma do "B" ao longo do 32 Ciclo do EB

90% 80%
66% 68%

60%
34%

0, 0,
30% 18% 12% 0% 8%
0, 0, 0, 0, ° 0, 5% [v)
0% 0% 0% 0% 0% 0%
0%
Nive 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5

m7°B m8°B m9°B

Figura 98 — Evolucéo das Classificagdes da Turma “B” ao longo do 3° ciclo do Ensino Bésico (n=26)
Fonte: Registo Individual dos alunos

Através da figura 98, conseguimos ter acesso a evolucdo das classificacdes da
turma do 9°B no decorrer do 3° ciclo, na disciplina de Geografia. Verificando-se que,
nenhum estudante desta turma terminou nenhum ano letivo do 3° ciclo do ensino béasico
com nivel 1 na disciplina de Geografia. Em relacéo ao nivel 2, constatamos que, ao longo
dos 3 anos de escolaridade, a percentagem de estudantes com nivel 2 foi decrescendo,
sendo que, do 7°ano para o 8%no diminuiu de 34% para 18% e do 8%no para 0 9°ano
baixou de 18% para 12% o nimero de estudantes com nivel 2. Quanto ao nivel 3,
verificou-se que, do 7°ano para o 8%°no, a percentagem de alunos com 3 sofreu uma
pequena variacao de 2%; do 8%°no para 0 9%ano registou-se um acréscimo, aumentando
de 68% para 80%. Ja no nivel 4, do 7°ano para o 8%ano, notou-se uma subida da
percentagem de estudantes que concluiram com 4 a Geografia, subindo de 0% para 9% e
do 8%no para o 9%no as alteragdes foram pouco significativas, porém ocorreu um
pequeno decréscimo, de 9% para 8%. Para terminar, do 7°ano de escolaridade para o
8%ano, observamos que a percentagem de estudantes da turma B aumentou com nivel 5,
de 0% para 5%; todavia, do 8%no para o 9%ano de escolaridade voltou a decrescer,
atingindo, novamente, 0%. Para finalizar, concluimos que a percentagem de alunos com
positiva no final do ano letivo aumentou, pois o nivel 2 foi decrescendo ao longo do 3°
ciclo do Ensino Basico, ja o nivel 3 foi aumentando ao longo deste ciclo de estudos, bem
como, a percentagem de estudantes com nivel 4 e 5 que acabaram por aumentar no 8%no.
Assim, concluimos que os estudantes da turma B foram melhorando as suas classificagdes
ao longo dos 3 anos, aumentando a percentagem de alunos com positiva no final de cada

ano letivo.
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4.2 — Avaliacdo Sumativa dos alunos de Histdria (9°C e 9°D)

Continuaremos com a descricdo global dos dados estatisticos, relativos as
classificacOes alcancadas pelos estudantes do 9°C e do 9°D ao longo do 3° ciclo do Ensino
Basico, na disciplina de Histdria. Iremos proceder a analise das classificacfes obtidas por
ano de escolaridade, permitindo a concretizacdo de uma analise, quer evolutiva, quer

comparativa entre as duas turmas.

Classificagoes obtidas no 72 ano de escolaridade a
disciplina de Histéria
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Figura 99 — Classifica¢des obtidas no 7°ano de escolaridade a disciplina de Histéria (n=54)
Fonte: Registo Individual dos alunos

Na figura 99, espelharam-se as classificagdes alcangadas no 7°ano de escolaridade
a disciplina de Historia das turmas C e D. Sera importante destacar que estas turmas de
7° ano constituem a base inicial das atuais turmas do 9°C e do 9°D.

No 7°C, a atual turma do 9°C, constatamos que nenhum estudante obteve nivel 1
e 2 (0%), ja, 38% dos alunos da turma terminou o 7°ano de escolaridade com nivel 3 na
disciplina de Historia; 42% dos estudantes do 7°C alcangaram o nivel 4, no 3° periodo do
7°ano e 20% dos alunos acabaram com nivel 5 a Histéria. Em relagdo ao 7°D, denotamos
que 0% da turma obteve nivel 1 ou 2 a disciplina de Historia; J&, 44% dos estudantes
alcancaram nivel 3; 52% dos alunos do 7°C terminaram com nivel 4 a Historia e 4%
concluiram com nivel 5.

Em suma, detetamos que a grande maioria dos alunos da turma C, terminaram o
7°ano de escolaridade com nivel 3 e 4, também se destaca que uma percentagem inferior
(20%), mas significativa de alunos que concluiram Histdria com nivel 5. Enquanto no
7°D, constatamos que o0s alunos encontram-se divididos em dois niveis de classificacéo,
os niveis 3 e 4, quanto ao nivel 5 verificamos que uma percentagem reduzida de

estudantes terminou Historia com nivel 5. E evidente, a partir desta anélise, que a turma
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do 7°C apresentou melhores resultados, pois ostenta uma percentagem consideravel de

niveis 5. Todavia, as diferencas entre as duas turmas, ndo sdo muito dispares.

Classificacdes obtidas no 82 ano de escolaridade a diciplina de Historia
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Figura 100 — ClassificagOes obtidas no 8°no de escolaridade a disciplina de Histéria (n=54)
Fonte: Registo Individual dos alunos

Com recurso a figura 100, observamos as classificacbes obtidas no 8%no de
escolaridade, na disciplina de Histdria, pelas turmas C e D. Na turma do 8°C, detetamos
que 0% dos estudantes atingiram nivel 1 e 2 no ano letivo 2012/2013 nesta disciplina de
Historia; 24% da turma do 8°C terminou o 8%ano com nivel 3 a Historia; 48% dos alunos
concluiram o 8%no com nivel 4 a disciplina; e 28% dos estudantes concluiram com nivel
5, a Histdria. Na turma do 8°D, constatamos que 0% dos alunos concluiram o 8°ano com
1 ou 2 nesta disciplina, a grande maioria dos estudantes (52%) alcangou o nivel 3, 44%
da turma terminou com nivel 4 e 4% com nivel 5.

Para concluir, na turma C averiguamos que as classificagdes finais a disciplina de
Historia centraram-se, sobretudo, nos niveis 4 e 5 no 8%no de escolaridade. Ja na turma
D, as classificacfes finais do 3° periodo do 8%no, centralizaram-se nos niveis 3 e 4 na

disciplina de Historia.

Classificacoes obtidas no 92 ano de escolaridade a disciplina de Histdria
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Figura 101 — ClassificacOes obtidas no 9°ano de escolaridade a disciplina de Histéria (n=54)
Fonte: Registo Individual dos alunos

A figura 101 permite-nos ter acesso as classificagdes obtidas pelos estudantes das

turmas C e D do 9°ano, na disciplina de Historia, no 3° periodo. Relativamente a turma
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C, observamos que 0% dos estudantes finalizaram o 9%ano com niveis 1 ou 2, 31% dos
alunos do 9°C concluiu o ciclo de estudo com nivel 3, 46% da turma atingiu nivel 4 e
23% dos alunos concluiram com nivel 5 na disciplina de Historia, no final do 9%no.
Quanto a turma do 9°D, 0% dos estudantes concluiu o ciclo de estudo com niveis 1 ou 2
a Historia, 35% dos alunos terminou com nivel 3, a grande maioria da turma (52%)
finalizou o 9°ano com nivel 4 e 13% da turma do 9°D concluiu com nivel 5 a disciplina
de Histdria, no 3° periodo do 9°ano.

Em suma, na turma do 9°C denotamos que os alunos centralizaram os resultados
nos niveis 3 e 4 e, posteriormente, no nivel 5. Em relacdo ao 9°D, de uma forma geral,
verificou-se que, a maioria da turma, foi avaliada nos niveis 3 e 4, seguindo-se o nivel 5.
Destaca-se que ha uma maior percentagem de estudantes do 9°C com nivel 5, se

comparado com 0 9°D.

Evolugdo das Classificagoes da Turma "C" ao longo do 32 Ciclo do EB
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Figura 102 — Evolugéo das Classificagdes da Turma “C” ao longo do 3° ciclo do Ensino Bésico (n=26)
Fonte: Registo Individual dos alunos

A figura acima permite-nos averiguar a evolucdo das classificacfes da turma C,
ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico. Destaca-se que no decurso destes trés anos,
nenhum estudante obteve os niveis 1 e 2 nesta disciplina. Em relagdo aos alunos que
atingiram o nivel 3, denotamos que do 7°ano para o 8%no de escolaridade, desceu a
percentagem de alunos com nivel 3, de 38% para 24%; do 8%no para o0 9°ano esta
percentagem voltou a subir para 31%. Quanto ao nivel 4, do 7°%no para o 8%°no de
escolaridade a percentagem subiu de 42% para 48%, enquanto do 8%no para o 9°ano de
escolaridade a percentagem de alunos da turma C com 4 a Historia decresceu. Para
finalizar, refira-se que, do 7° para o 8%°%no registou-se um aumento na percentagem de
estudantes com nivel 5 nesta disciplina, concretamente de 20% para 28% e do 8° para o
9%ano de escolaridade, o numero de alunos com nivel 5 a Histdria, desceu de 28% para

23%. Em conclusao, denotamos que a turma C, ao longo do 3° ciclo, ndo sofreu grandes
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oscilacdes nas classificacdes finais, mantendo as classificacfes semelhantes ao longo dos

trés anos letivos.
Evolugao das Classificag6es da Turma "D" ao longo do 32 Ciclo do EB
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Figura 103 — Evolugéo das Classificagoes da Turma “D” ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico (n=28)
Fonte: Registo Individual dos alunos

Através da figura 103, percebe-se a evolugdo das classificacdes da turma do 9°D
no decorrer do 3° ciclo do Ensino Basico, na disciplina de Historia, verificando-se que,
ao longo do ciclo de estudos, nenhum estudante desta turma finalizou, qualquer um dos
anos letivos com niveis 1 e 2 na disciplina de Historia. Quanto ao nivel 3, verificou-se
que, do 7° para o 8%no, a percentagem de estudantes com esta classificagdo cresceu, de
44% para 52% e do 8° para 0 9%ano de escolaridade ocorreu o inverso, isto é, decresceu
de 52% para 35%, 0 nimero de estudantes com 3 a Historia. J4, relativamente ao nivel 4,
do 7° para 0 8%no, a percentagem de alunos com este nivel desceu de 52% para 44%, mas
do 8° para 0 9%ano de escolaridade a percentagem de estudantes com nivel 4 cresceu de
44% para 52%. Quanto ao nivel 5, constatou-se que, do 7° para o0 8°no de escolaridade,
a percentagem de alunos, que obteve esta classificacdo a Historia manteve-se nos 4%;
todavia, do 8° para 0 9%ano a turma do 9°D aumentou essa percentagem, subindo de 4%
para 13%.

Em suma, constatamos que a turma do 9°D ao longo do 3° ciclo do Ensino Basico,
ndo sofreu grandes alteracBes nos niveis de classificacdo finais de cada ano de
escolaridade, porem destaca-se o nivel 5, no qual se registou um aumento no ultimo ano
do ciclo de estudos, bem como o nivel 3 que decresceu. Pode afirmar-se que, 0s estudantes
desta turma, concluiram o 3° ciclo com classificacfes, ligeiramente, mais elevadas na

disciplina de Historia.
Triangulando os dados, consideramos pertinente, reunirmos todas as conclusdes

que retiramos ao longo desta investigacdo, atraves de todos os instrumentos utilizados.

Um dos instrumentos analisados, mais especificamente os inquéritos, permitiu-nos
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compreender a importancia de uma avaliacdo das aprendizagens holistica em contexto
escolar, envolvendo neste processo o professor, o aluno, os pais e encarregado de
educacéo. Possibilitou-nos perceber ainda o contexto familiar em que os alunos, de cada
turma, se encontram inseridos.

Desde ja, consideramos pertinente recordar que na Escola Secundaria Jodo
Gongcalves Zarco, deparamo-nos com a existéncia de um projeto educativo que pretende
potenciar as capacidades e aprendizagens dos alunos com indices de desempenho escolar
considerados superiores, bem como, relativamente aos alunos com maiores dificuldades,
promover estratégias de superacdo, visando a melhoria dos resultados escolares. Assim,
as turmas foram construidas consoante os resultados e classificacGes dos alunos, isto é,
os alunos que apresentavam melhores resultados ou classificagbes séo agrupados nas
chamadas «turmas de nivel» ao passo que os alunos que apresentam maiores dificuldades
constituiram outra turma distinta.

Ao longo desta investigacdo, estiveram envolvidas quatro turmas da Escola
Secundéria Jodo Gongalves Zarco, o 9°A, 9°B, 9°C e 9°D, sendo que estas apresentam
dois niveis diferentes entre si. As turmas do 9°A e do 9°C sdo consideradas pela escola
com um nivel superior de proficiéncia escolar, enquanto o 9°B e o 9°D sdo turmas
consideradas de nivel inferior aquelas. Esta destrinca ira permitir-nos compreender
melhor os resultados e as conclusdes retiradas deste estudo.

Nas quatro turmas verificamos que a maioria dos estudantes vivem, num modelo
de familia “tradicional”, isto é, vivem com o0s pais e irm&os. Porém, foram notodrias
pequenas diferencas quanto ao agregado familiar, pois nas turmas do 9°B e do 9°D (turmas
ditas de nivel mais baixo), deparamo-nos com agregados familiares mais alargados
comparativamente com as das outras duas turmas, pois estes incluiam outros elementos
da familia.

Os inquéritos, também nos possibilitou, compreender as idades dos encarregados
de educacdo das quatro turmas e de uma forma geral, concluimos que a maioria dos
encarregados de educacdo das quatro turmas, predominantemente, incidem entre os 36 e
0s 55 anos. Todavia, existem algumas diferencas, especificamente nas turmas do 9°B e
do 9°D, pois foi evidente a existéncia de percentagens significativas de encarregados de
educacdo com menos de 35 anos e com mais de 65 anos. Em suma, estas turmas
apresentam um intervalo de idades dos encarregados de educacdo mais alargado, do que

as turmas do 9°A e 9°C (turmas ditas de nivel mais alto).
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Também conseguimos tirar algumas ilacdes, quanto as habilitac6es literarias dos
pais dos estudantes das quatro turmas, tornando-se evidentes algumas diferencgas entre as
turmas. Os pais dos alunos do 9°A e 9°C, apresentam habilitagdes superiores, enquanto
que, os pais do 9°B e do 9°D, globalmente, tém habilitacdes literarias inferiores, incidindo
no 3° ciclo do Ensino Bésico e do Ensino Secundario, tal como é possivel observarmos
no contexto familiar dos alunos das turmas do 9°A e 9°B, e 9°C e 9°D.

Verificamos, também, que a maioria dos pais das quatro turmas estdo presentes
no quotidiano escolar dos seus filhos, existindo poucas diferencas, neste aspeto, entre as
quatro turmas. Ainda assim, nas turmas do 9°A e do 9°C, constatamos que existem alguns
pais que estdo um pouco ausentes do quotidiano escolar dos seus filhos, enquanto no 9°B
e no 9°D (turmas ditas de nivel baixo) verificamos que os pais estdo sempre presentes no
quotidiano escolar dos seus filhos.

Em conclusdo, averiguamos que nas turmas do 9°B e do 9°C existe um maior
namero de pais com menos de 35 anos e este fator podera contribuir para explicar, o facto
de estes pais terem menos habilitacGes, pois, por circunstancias da vida poderad ndo Ihes
ter sido possivel obterem habilitacGes literarias superiores, antes de constituirem familia.
Nas turmas do 9°A e do 9°C, considerando que, a maioria dos pais tém entre 36 e 0s 55
anos, poder-se-a perspetivar, que estes terdo estudado até ao ensino superior e s6 depois
constituiram familia.

Jano que se refere a presenca da familia no quotidiano escolar dos seus educandos,
€ notdria uma presenca mais assidua dos pais do 9°B e do 9°D, o que podera justificar-se
pelo facto dos pais destes alunos poderem dedicar mais tempo para 0s acompanhar, pois
com a analise dos inquéritos constatamos um nimero significativo de pais desempregados
destas duas turmas, mas também por estas turmas apresentarem agregados familiares mais
alargados, podendo assim, haver mais familiares disponiveis para acompanhar o aluno no
seu dia-a-dia.

Concluimos que os contextos familiares entre as turmas sdo diferentes, no que
respeita ao agregado familiar, mas também as profissées que exercem e a forma como
acompanham a vida escolar dos seus filhos. Porém consideramos que as turmas do 9°A e
do 9°C apresentam grande semelhanca entre si, bem como as turmas do 9°B e do 9°D.

Os inquéritos, recebidos dos alunos das quatro turmas e dos seus encarregados de
educacdo, também nos permitiram retirar um conjunto de conclusdes, quanto aos habitos
de estudo dos alunos. Para iniciar, tivemos acesso a opinido dos encarregados de educacao

e dos alunos, quanto as disciplinas curriculares preferidas e as disciplinas que menos
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gostam, constatando-se que, de uma forma geral, nas quatro turmas as opiniées nao sdo
coincidentes, uma vez que 0s encarregados de educacdo mencionam que os educandos
preferem ou gostam menos de um conjunto de disciplinas que ndo é coincidente com a
opinido dos alunos.

Ja no que se refere as disciplinas em que os alunos apresentam maiores
dificuldades, concluimos que as respostas de encarregados de educacdo e alunos sao
muito semelhantes. E fundamental destacar que nas turmas do 9°A e 9°C (turmas de nivel
superior), ocorreram respostas, quer dos alunos quer dos encarregados de educacao, que
mencionaram que os alunos ndo apresentavam dificuldades a qualquer disciplina. No
entanto, os estudantes e encarregados de educacgédo do 9°B e do 9°D referiram sempre uma
disciplina, a Matematica, na qual os alunos apresentavam dificuldades.

Relativamente a questao do apoio ao estudo que os alunos frequentaram na escola,
constatamos que a grande maioria dos alunos das turmas do 9°A e do 9°C (turmas de nivel
superior) ndo frequenta o apoio ao estudo, enquanto que nas turmas do 9°B e do 9°D
(turmas de nivel baixo) verificamos o inverso, ou seja, a maior parte dos alunos frequenta
as aulas de apoio ao estudo promovido pela escola todas as semanas. Assim, podemos
concluir, que, provavelmente, os alunos do 9°B e do 9°D apresentam maiores dificuldades
de aprendizagem, do que os estudantes do 9°A e do 9°C.

Ainda neste ambito, os encarregados de educacdo dos alunos do 9°A e 9°C
mostraram-se “nem satisfeitos, nem insatisfeitos”, pois os seus educandos nao frequentam
este apoio. J4, a maioria dos encarregados de educacdo do 9°B e 9°D, manifestaram-se
satisfeitos com o apoio cedido aos seus educandos. Assim, concluimos que o0s
encarregados de educacdo encontram-se satisfeitos com o apoio prestado pela escola aos
seus educandos, por considerarem que este tem sido Util para combater dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos destas turmas.

Também constatamos que os alunos das turmas do 9°A e do 9°C (turmas ditas de
nivel superior) dedicaram mais horas a estudar, entre 4 horas ou mais por semana.
Enquanto, os estudantes do 9°B e do 9°D, dedicam-se menos tempo aos estudos.

Consideramos pertinente analisar, nas quatro turmas, qual o familiar que mais
ajudou a estudar e concluimos, que o familiar que presta mais ajuda é a mée. Porém,
parece-nos ser de destacar que, uma percentagem muito significativa de alunos do 9°B e
do 9°D, recorre a ajuda de “outros”, isto ¢, de elementos que ndo pertencem a familia,
destacando-se o apoio dado pela escola, através da Sala de Estudo e o apoio dado por

centros de explicagdes/explicadores. Poderemos concluir que, provavelmente, os
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estudantes do 9°B e do 9°D ndo recorrerdo tanto aos seus familiares mais proximos, por
ser, nestas duas turmas que os pais apresentam habilitacbes mais baixas, tal como
observamos anteriormente. Relativamente aos estudantes do 9°A e do 9°C (turmas ditas
de nivel superior), verificou-se ser muito mais frequente a solicitacdo da ajuda da mae
para os estudos, sendo que nestas duas turmas, os pais apresentam habilitacGes mais
elevadas.

Verificamos que os encarregados de educacdo do 9°A e 9°C apresentam niveis de
satisfacdo superiores, face as classificacdes obtidas pelos seus educandos, enquanto 0s
encarregados de educacdo do 9°B e do 9°D (turmas de nivel baixo) mostram niveis de
insatisfacdo mais altos. Ao longo das respostas dos encarregados de educacéo, face a esta
questdo conseguimos constatar que, geralmente, os alunos destas turmas apresentam
classificacbes baixas, levando os encarregados de educacdo apresentarem expectativas
reduzidas quanto as classificacdes dos seus educandos, enquanto que, nas turmas do 9°A
e do 9°C, os encarregados de educagdo mostram nas suas respostas expectativas mais
elevadas, quanto as classificagdes dos seus educandos.

Os inquéritos, também, nos possibilitaram perceber as inteligéncias multiplas que
os estudantes tém mais desenvolvidas, através da opinido dos seus encarregados de
educacdo. Concluimos que os alunos das quatro turmas apresentarem maior percentagem
de respostas na inteligéncia intrapessoal. Relativamente, as inteligéncias que menos se
destacam, as respostas também coincidem nas quatro turmas, centrando-se ma
Visual/Espacial e na Musical. Assim, podemos referir que a inteligéncia mais
desenvolvida entre os alunos das quatro turmas coincide, mas também nas inteligéncias
menos desenvolvidas, constando que os alunos ndo apresentam muitas semelhancas no
que se refere a esta area.

Para finalizar, as conclus@es que retiramos através da analise dos inquéritos, sobre
a ocupacdo dos tempos livres nas distintas turmas, permite-nos afirmar, que a maior parte
dos estudantes do 9°A e do 9°C (turmas ditas de nivel superior) frequentam atividades
extraescolares, enquanto que nas turmas do 9°B e do 9°D (turmas de nivel baixo) a maioria
ndo frequenta qualquer atividade. Possivelmente, esta tendéncia nas turmas do 9°B e do
9°D, deve-se ao facto de uma percentagem significativa dos pais se encontrarem
desempregados, sendo, que estas atividades, normalmente, tém custos. Ja, no 9°A e no
9°C verificamos o inverso quanto a frequéncia de atividades extraescolares, o que podera
estar relacionado com o facto dos pais e encarregados de educacdo dos alunos destas

turmas aparentarem maiores possibilidades, em termos econdémicos.
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Quanto a ocupacdo dos tempos livres, concluimos que nas quatro turmas, a
maioria dos seus alunos ndo frequenta quaisquer bibliotecas, sendo apenas uma minoria
a fazé-lo. Também, constatamos que os alunos gostam ocupar 0s seus tempos livres,
praticamente da mesma forma, coincidindo nas suas preferéncias, quer nas atividades que
menos gostam. Assim, nas quatro turmas nao existem grandes diferencas quanto a forma
como os estudantes gostam ou ndo gostam de ocupar 0s seus tempos livres. Apenas,
verificamos diferencas nas atividades extraescolares, tal como ja referimos anteriormente.

Através das Grelhas de Auto e heteroavaliacdo foi-nos possivel retirar algumas
conclusdes sobre alguns pontos essenciais para esta investigacdo. Assim, em relacdo, a
autoavaliacdo concretizada pelos estudantes das turmas envolvidas nesta investigagéo,
averiguamos que néo existem disparidades significativas entre as quatro turmas, sendo
que os alunos se autoavaliaram de uma forma semelhante. Contudo, é notorio que os
estudantes do 9°A e 9°C, fizeram incidir a sua avaliacdo sobretudo nas opc¢des mais
elevadas, sendo que as opgOes mais baixas, poucas vezes ou nunca foram selecionadas
pelos estudantes destas turmas. Quanto aos estudantes do 9°B e 9°D, turmas de nivel
baixo, registou-se uma maior frequéncia de selecdo das opcdes mais baixas,
comparativamente com o 9°A e 9°C, turmas de nivel superior. Possivelmente verificamos
esta tendéncia, pois os estudantes das turmas de nivel baixo apresentam expectativas
reduzidas, consequentemente, a avaliacdo vai incidir-se nas op¢des mais baixas. Ja as
turmas de nivel superior, apresentam expectativas mais elevadas, acabando por se
avaliarem com as opcdes mais elevadas.

Comparando as autoavaliagdes dos estudantes com as avaliagfes do professor,
tendo em conta 0s mesmos pontos, verificou-se que na turma do 9°A as avaliagdes ndo
coincidem, visto que, a maioria dos estudantes autoavaliou-se com as opc¢des mais altas,
enquanto a avaliacdo da professora recaiu em pardmetros um pouco mais baixos. J& no
que concerne as turmas do 9°B, 9°C e 9°D, conseguimos constatar que as avaliagdes da
docente e a autoavalia¢Oes dos alunos foram muito semelhantes.

Assim concluimos, que os alunos do 9°A sobrevalorizam os seus desempenhos,
enquanto que os estudantes das turmas do 9°B, 9°C e do 9°D se avaliam de uma forma
mais correta e justa.

Em relagdo a heteroavaliacédo, concretizada pelos alunos das turmas relativamente
aos seus colegas de grupo, a maioria dos alunos do 9°A e 9°D avaliaram o0s seus colegas
com as opgOes mais elevadas da escala, ndo fazendo incidir as suas opg¢des nos

indicadores mais baixos. Ja os alunos do 9°B e do 9°C avaliaram-se recorrendo a varias
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opcdes da escala, apresentando sempre percentagens mais elevadas nas opcdes mais altas
da escala, mas também avaliam os seus colegas com as duas op¢Oes mais baixas da escala,
apesar de apresentarem percentagens reduzidas, tal como aconteceu nas suas
autoavaliaces.

Relativamente a heteroavaliacdo aos colegas de turma ao longo das apresentagdes
dos trabalhos, concluimos que a maioria dos alunos do 9°A, 9°B, 9°C e 9°D avaliaram 0s
seus colegas de turma, com as opcOes mais elevadas nas trés atitudes/capacidades
analisadas. Porém, é de destacar que nenhum estudante do 9°A e 9°D considerou que 0s
seus colegas “nunca” apresentaram determinada atitude e/ou capacidade, ao longo das
apresentacdes. Porém, as turmas do 9°B e do 9°C, surgem com uma percentagem, ainda
que reduzida, de alunos que avaliaram os colegas de turma com as op¢Oes mais baixas da
escala.

Comparando as avaliac@es concretizadas pelos estudantes do 9°A e 9°C com a da
professora, detetamos que de uma forma geral as avaliagfes coincidem, quanto aos seus
colegas de grupo. Ja a heteroavaliacdo da turma do 9° B ndo coincide com a da professora,
pois os alunos avaliaram os seus colegas de turma e de grupo com op¢6es mais baixas do
que a avaliacdo da docente. Em relacdo ao 9°D, as heteroavaliacfes dos estudantes ndo
coincidem, também, com a da professora, pois a avaliacdo dos seus colegas apresenta
opcdes mais elevadas do que a avaliagéo da professora.

Outro instrumento utilizado nesta investigacdo foi a ficha de avaliacdo sumativa
de Geografia, que nos permitiu concluir que os resultados foram francamente positivos,
contudo verificou-se um ligeiro decréscimo dos niveis atingidos pelos estudantes do 9°A
turma de nivel superior, sobretudo no nivel 5 (Muito Bom), uma vez que, normalmente,
cercade 10 a 12 alunos atingiam nivel 5, contudo nesta ficha de avaliacdo apenas 4 alunos
alcancaram este nivel. Também se verificou um aumento de suficientes (nivel 3),
aumentando de 2 alunos para 4. No decorrer da entrega das fichas, muitos dos alunos
mostraram-se inconformados com o resultado final, tendo-se verificado que, alguns dos
estudantes, observaram muito detalhadamente a ficha de avaliagdo sumativa para
garantirem que ndo existia nenhum erro de correcao.

Numa analise global, poderemos afirmar que as turmas sdo muito distintas,
destacando-se a turma do 9°B (dita de nivel baixo) que, nesta ficha de avaliacéo,
conseguiu aumentar consideravelmente os resultados finais na ficha. Ao longo da
concretizacdo da ficha, alguns alunos da turma do 9°B foram apresentando algumas
duvidas, que foram esclarecidas para toda a turma, dissipando-as de imediato, acabando
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por se gerar um ambiente muito calmo na turma. Quando faltavam 5 minutos, para o fim
do teste, comegaram aos poucos, a surgirem alunos com o teste concretizado. Quando a
campainha da escola tocou, verificamos que toda a turma ja tinha terminado o teste de
etapa.

Jaaturma do 9°A desceu os seus resultados, embora de forma pouco significativa,
uma vez que, parte dos alunos mantiveram os seus resultados habituais, mas alguns dos
alunos, que atingiam normalmente nivel 5 (Muito Bom), apenas alcancaram o nivel 4
(Bom) nesta ficha.

Podemos concluir que esta estrutura e formato da ficha de avaliacdo sumativa se
adaptou mais a turma do 9°B, comparativamente com as fichas de avaliagio anteriores. A
turma do 9°A esta ficha trouxe maiores dificuldades e desafios aos alunos, parecendo-nos
ter sido importante, pois os alunos ja se encontravam “formatados” para as fichas que
tinham vindo a ser realizados, atingindo sempre 0os mesmos resultados. Tendo em conta,
a constituicdo de turmas feita pela escola, turmas de nivel, com esta ficha de avaliacdo
ndo conseguimos distinguir qual a turma de nivel superior e a de nivel baixo, pois ambas
as turmas obtiveram resultados muito semelhantes.

Outro instrumento utilizado nesta investigacdo foi a ficha de avaliacdo sumativa
de Historia, que nos possibilitou concluir que ocorreram alteracGes de tendéncia de alguns
resultados, tendo por base as fichas concretizadas anteriormente pelas turmas.
Constatamos que alguns estudantes da turma do 9°C (nivel superior) desceram 0s seus
resultados habituais, pois esta turma, ao longo do ano letivo, apresentou niveis de
desempenho consideravelmente altos. O ndmero de alunos com nivel 5 desceu
significativamente, sendo que nem todos os estudantes conseguiram atingir “Muito Bom”
nesta ficha, como acontecia frequentemente nas fichas anteriores. Ao longo da entrega
das fichas de avaliacdo, percebemos de imediato que os alunos estavam nervosos e que
queriam fazer a ficha o mais depressa possivel, pois tinham receio de esquecer o que
tinham estudado. Também verificamos, que os estudantes do 9°C observaram muito
detalhadamente a ficha de avaliagdo para procederem a sua realizacdo o mais depressa
possivel. Na entrega da ficha de avaliagdo, ja corrigida, constatamos que os alunos
apresentaram muita curiosidade, pois consideravam que os resultados iriam descer.
Assim, participaram ativamente na corre¢do da ficha de avaliagdo, com o intuito de
compreenderem as razdes de terem errado certos exercicios.

Contrariamente a turma do 9°D (dita de nivel baixo), nesta ficha de avaliag&o,
conseguiu aumentar consideravelmente os resultados finais da ficha. Nas fichas de
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avaliacdo anteriores, cerca de metade dos alunos apresentavam, habitualmente, nota
negativa nas fichas de avaliagdo de Historia. Nesta ficha verificamos que, toda a turma
alcangcou nota positiva. Averiguamos que o nimero de alunos que obtiveram nivel 5
subiu, pois, nas fichas de avaliacdo anteriores, nenhum aluno tinha conseguia obter
“Muito Bom”. Em suma, denotamos que os resultados do 9°D subiram consideravelmente
neste teste de avaliagdo, sobretudo nos niveis 4 e 5, mas também verificamos que o nivel
2, que apresentava uma grande incidéncia nesta turma, desceu drasticamente.

No decorrer da entrega da ficha de avaliagdo sumativa de Historia observamos
que os estudantes do 9°D reagiram de uma forma natural, a turma concretizou a ficha de
avaliacdo de uma forma calma, levantando o brago sempre que surgia uma davida em
relacdo a ficha. Quanto a entrega da ficha de avaliacdo corrigida, os estudantes do 9°D
reagiram de forma positiva, pois ficaram muito felizes com os resultados obtidos neste
instrumento de avaliacéo.

Em suma, concluimos que esta estrutura e formato da ficha de avaliagdo sumativa
se adaptou mais a turma do 9°D, proporcionando resultados mais satisfatérios. Para a
turma do 9°C esta ficha trouxe maiores dificuldades, pois verificamos que os alunos ja se
encontravam “formatados” para as fichas que tinham vindo a ser realizadas, atingindo
sempre 0os mesmos resultados. Considerando novamente a constituigdo de turmas feita
pela escola (turmas de nivel), com esta ficha de avaliagdo de Histdria ndo conseguimos
distinguir qual a turma de nivel superior e a de nivel baixo, pois ambas as turmas
obtiveram resultados muito semelhantes, tal como ja tinha acontecido com as turmas do
9°A e 9°B, na disciplina de Geografia, analisadas anteriormente.

Para finalizar as conclusdes deste estudo, também consideramos pertinente
analisar os dados, relativos as classificacdes finais, mais especificamente a avaliacdo
sumativa de fina de ano e de ciclo de estudos. Em relacdo as disciplinas de Geografia e
Histdria, concluimos que os estudantes do 9°A (nivel superior) desceram as suas
classificagbes a disciplina de Geografia, no decorrer do 3° ciclo do Ensino Basico.
Enquanto os estudantes das turmas B e D (nivel baixo) foram melhorando as suas
classificagOes ao longo dos 3 anos, aumentando a percentagem de alunos com positiva no
final de cada ano letivo. Ja a turma C (nivel superior), ao longo do 3° ciclo, ndo sofreu
grandes oscilacOes nas classificagdes finais, mantendo as classificacbes semelhantes ao

longo dos trés anos letivos.
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Considerac0es Finais
Chegados ao fim deste processo de construcdo do relatério de estagio, consideramos
pertinente apresentar um balanco sobre a investigacdo que ocorreu quanto a avaliacdo do
processo de aprendizagem na Historia e Geografia. Também, é nosso objetivo mencionar
algumas limitacOes da investigagéo e sugestdes para futuros trabalhos sobre a avaliagédo
das aprendizagens.
De seguida, apresentaremos algumas das conclusdes que ndo se apresentando como
generalizagGes, poderéo proporcionar uma reflexdo mais aprofundada sobre a avaliagéo
do processo de aprendizagem nas disciplinas de Historia e Geografia.
Tal como foi possivel detetarmos, ao longo desta investigacao, varias estratégias foram
utilizadas, consoante os instrumentos e técnicas utilizadas. Depois da analise dos dados
recolhidos, passou-se a analise de conteudo e estatistica dos dados, o que nos possibilitou
formular, algumas das conclus6es que serdo enumeradas de seguida.
Assim, considerando o primeiro objetivo apontado para este trabalho: Analisar diferentes
estratégias de avaliacdo e seu impacto nos resultados obtidos pelos alunos e pelas
turmas, podemos constatar que:

a) autilizacdo de vérias e distintas estratégias de intervencao e avaliacdo apresentou,
efetivamente, impacto nos resultados obtidos pelos alunos, mas também pelas
turmas, pois, verificou-se, reducdo das discrepancias dos resultados dos
estudantes. Assim, concluimos que a destringa entre as turmas, ditas de nivel
superior e nivel baixo, acaba por perder o sentido neste contexto estudado, pois
recorrendo a estratégias diversificadas de avaliacdo os resultados assemelham-se.

b) a utilizacdo de estratégias de avaliacdo distintas do quotidiano dos alunos,
mostrou-nos que desperta maior interesse e motivacdo no processo de
aprendizagem nas turmas ditas de nivel baixo. Como consequéncia, verificamos
que os estudantes pertencentes as turmas ditas de nivel baixo aumentaram os seus
resultados. J4, os estudantes das turmas ditas de nivel superior desceram 0s seus
resultados, pois também ndo mostraram tanto interesse e motivagdo por
estratégias de avaliacdo distintas, talvez tenham até apresentado alguma
dificuldade em lidar com situacbes diferentes que alteraram a sua zona de
conforto.

c) Os estudantes das turmas ditas de nivel superior mostraram-se “formatados” e

adaptados as estratégias de avaliacdo utilizadas, normalmente, pela Escola.
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Todavia, os alunos das turmas ditas de nivel baixo apresentaram melhor adaptacéo
as estratégias utilizadas nesta investigacdo, e este aspeto constituiu um fator
bastante positivo para o seu processo de aprendizagem.
Relativamente a identificacdo da acdo dos varios agentes avaliativos na construcdo do
sucesso educativo dos alunos, chegamos a conclusdes diversas:

a) adiversificacdo das estratégias de avaliacdo com a participacao dos varios agentes
avaliativos pode alterar os resultados escolares previsiveis, promovendo o sucesso
educativo.

b) geram-se expectativas distintas, entre os varios agentes avaliativos, consoante as
turmas. Os professores, 0s pais e 0s encarregados de educacéo tenderdo a gerar
expectativas mais elevadas, relativamente as turmas ditas de nivel superior,
enquanto nas turmas ditas de nivel baixo, as expectativas face aos
educandos/alunos poderdo ser mais reduzidas. Também se destacam as
expectativas dos estudantes, ao longo deste ano de estagio e nesta investigacéo,
constatamos que os estudantes pertencentes as turmas ditas de nivel baixo
apresentaram expectativas reduzidas em relacdo ao seu sucesso escolar,
comparativamente com os alunos das turmas ditas de nivel superior.

Em suma, neste contexto especifico conseguimos verificar que a utilizacdo de diferentes
estratégias de intervencao e de avaliacdo educacionais, com a intervencao dos diferentes
agentes avaliativos, poderdo ser promotores do sucesso escolar dos alunos, questionando-

se 0 sentido da constituicao das turmas por niveis.

Limitacdes do Estudo

Uma das limitacbes deste estudo podera recair na implementacdo de uma avaliacdo
formativa, que recorreu a varias estratégias de avalia¢do utilizadas nesta investigacéo. Tal
como Ferreira (2007, p.216) refere “apesar de a avaliacdo formativa ter sido decretada
como a principal modalidade de avaliagdo no ensino basico had mais de dez anos, as
pressOes sociais e a tradi¢do que enforma a cultura profissional no dominio da avaliagdo
levaram a que os professores assumissem nas suas praticas aspetos da avaliagdo como
medida, sumativizando a avaliagdo formativa”. Assim, constamos que quaisquer
alteracdes necessitam do seu tempo de adaptacéo.

Outro fator que limitou esta investigacdo, incidiu no facto de ser uma professora
estagiaria, o que implicou um conjunto de condicionantes, destacando-se 0 escasso tempo

disponivel para a concretizacdo da investigacao.
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Perspetivas Futuras

Consideramos, assim, que seria pertinente alargarmos a nossa investigacdo a uma amostra
maior de pais/encarregados de educacdo e professores, podendo assim, fornecer dados de
extrema importancia para enriquecer este campo de estudo, bem como aprofunda-lo. Um
dos aspetos que seria interessante considerar numa investigacdo futura, prende-se com a
implicagéo das expectativas parentais de comportamento e desempenho escolares, bem
como o0 impacto no sucesso escolar das atitudes e crencas familiares face a Escola,
seguindo a perspetiva apontada por Gouveia (2008), permitindo-nos compreender, se
“quanto mais o aluno sente que os pais tém expectativas elevadas em relacédo a ele,
melhores serdo os resultados escolares” (Powers, Bowen & Rose, 2005).

Outro aspeto que seria pertinente no futuro, prende-se com a possibilidade de investigar
de forma aprofundada, a constituicdo das turmas de nivel, nomeadamente no que se refere
a identificacdo das estratégias mais adequadas para a formacao deste tipo de turmas. Mas
também, a validade das turmas de nivel, analisando alguns pontos que levantam ddvidas
e geram discussdes, tais como:

a) onde se traca a linha para dividir estas turmas? O que fazemos aos alunos
borderline, que ficam nos limiares?

b) se este tipo de metodologia afasta os estudantes, mais concretamente os de maior
rendimento, do contacto e trabalho com os colegas com resultados inferiores.

c) as turmas de nivel podem gerar uma guetizacao interturmas, trazendo beneficios
para alguns alunos em prejuizo de outros, mas também desisténcia de estratégias
de trabalho cooperativo, em que os alunos com melhores resultados colaboram
com os que tém maiores dificuldades.

d) éjusto usar a mesma escala de avaliacdo para turmas com niveis de aprendizagem
diferentes? Em suma, é justo um aluno de uma turma de nivel superior tenha nivel
4, enquanto um aluno que seria de uma turma de nivel baixo, em confronto direto,
pode tirar esse mesmo nivel 4, apesar de se encontrar inserido numa turma onde
as expectativas sdo menores.

Assim, consideramos ser pertinente aprofundar esta tematica e elaborar comparacoes
entre grupos-turma que nos poderdo proporcionar dados de extremo interesse para

enriquecer uma investigacao futura.
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ANexos



Anexo 1. Exemplar do Inquérito entregue aos alunos

Questionério — Escola Secundéria Jodo Gongalves Zarco Ano
Letivo:2013/2014

Grupo | — Identificacdo do Aluno

Nome: Ano: Turma:

Sexo: [IFeminino []Masculino Data de Nascimento: /[

Grupo Il — Informagdes do Agregado Familiar

1 — Agregado Familiar: Pessoas com quem vives? (Preenche com um X)

Pai Mae Irméos Av0 AV Padrasto

2 — Assinala com um X, as habilitac6es Literarias dos teus pais:

HabilitagBes Literarias - Mée HabilitagBes Literérias - Pai
1° Ciclo 1° Ciclo
2° Ciclo 2° Ciclo
3°Ciclo 3°Ciclo
Ensino Secundario Ensino Secundério
Frequentou o Ensino Frequentou o Ensino
Superior Superior
Bacharelato Bacharelato
Licenciatura Licenciatura
Mestrado/Doutoramento Mestrado/Doutoramento

3 - Os teus pais costumam ver as tuas fichas de trabalho/avaliagdo?

Nunca Poucas Vezes Algumas Vezes Muitas Vezes

4 - Os teus pais costumam assinar as fichas de trabalho/avaliagdo?

Nunca Poucas Vezes Algumas Vezes | Muitas Vezes
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5 - Os teus pais costumam conversar contigo sobre a tua vida escolar?

Nunca Poucas Vezes Algumas Vezes Muitas Vezes

Grupo Il — Na Escola...

1 - Quiais as disciplinas de que gostas mais?
2 - Quiais as disciplinas de que gostas menos?
3 - Quiais as disciplinas em que tens dificuldades?

Grupo IV — Ocupacio dos teus tempos livres...
1 — Costumas frequentar a biblioteca nos teus tempos livres (da tua escola ou

outra)?

[]Sim [ Nao

2 — Assinala com um X, como ocupas os teus tempos livres...

Ouvir musica Estar com os amigos
Ir & discoteca Praticar desporto
Navegar na net Passear
Ver televisdo Ler
Estar s Jogar computador
Ajudar os pais Andar de bicicleta
Ir ao cinema
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Anexo 2. Exemplar do Inquérito entregue aos Encarregados de Educacao

O presente questionario visa aferir os habitos de estudo dos alunos, no ambito do
relatério de estagio integrado no Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia do 3° ciclo do EB
e do ES da Faculdade de Letras do Porto.

O preenchimento do questionario terd uma duracdo aproximada de 15 minutos, sendo
as respostas confidenciais e utilizadas exclusivamente para fins cientificos.

Desde ja se agradece a disponibilidade e o precioso contributo para o desenvolvimento
deste estudo.

| — Identificacdo do Encarregado de Educacéo.

1 - Masculino |:| Feminino |:|

2 — ldade:

Il - Habitos de estudo do seu educando.

1 - Indique as duas disciplinas preferidas do seu educando.

2 — Refira as duas disciplinas que o seu educando menos gosta.

3 — Indique a disciplina que o seu educando apresenta mais dificuldades.

4 — O seu educando frequenta o apoio ao estudo da Escola?

Sim |:| Nao |:|

4.1 — Caso tenha respondido “Sim” na questao anterior, qual/quais é/sdo a(s) disciplina(s)?

5 — Encontra-se satisfeito com o apoio ao estudo dado pela Escola?
Totalmente Insatisfeito

Insatisfeito

Nem satisfeito, nem insatisfeito

Satisfeito

Totalmente Satisfeito

HiEEEE

51

Justifique, a resposta dada na questao 5.

6 - Indique o numero de horas que o seu educando dedica, todas as semanas, a estudar.
|:| Menos de 1 hora |:|Entre 1 hora e 2 horas
|:| Entre 2 horas e 3 horas |:|4 horas ou mais.
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7 — Mencione os familiares que ajudam o seu educando a estudar.
Méae |:| Pai |:| Avos |:|
Irm&os |:| Tios |:| outros. |:| Quem?

8 — O seu educando frequenta atividades extracurriculares?

|:| Sim |:| N&o
8.1 — Se respondeu “sim” na questao 8, indique as atividades extracurriculares que o seu
educando frequenta.

9 — Encontra-se satisfeito com as classificagbes obtidas, no final do periodo, pelo seu
educando?
|:| Totalmente Insatisfeito

|:| Insatisfeito

|:| Nem satisfeito, nem insatisfeito

|:| Satisfeito

|:| Totalmente Satisfeito
9.1 — Justifique a resposta anterior.

10 - Indique o que poderd ser melhorado na Escola, para que o seu educando venha

aumentar o seu desempenho escolar.

Grupo Il = Descricdo do seu educando?®.

1 - A informacdo que me for fornecida ajudar-me-4 a compreender melhor o(a) vosso(a)

educando(a). Nao h& respostas certas ou erradas. Por favor, assinale com X os itens que, segundo a vossa

opinido, descrevem melhor o(a) vosso(a) educando(a).

1 | Demonstra equilibrio, habilidades motoras globais e precisédo nas tarefas que implicam exercicio fisico
2 | Interessa-se muito por matematica.

3 | Memoriza melodias com facilidade.

4 | Observa com muita curiosidade aquilo que o rodeia.

5 | Gosta muito de fazer quadros, graficos, mapas e de organizar informacao.

HRetirado: Heacox, Diane. (2006). Diferenciacédo curricular na sala de aula: como efectuar alterac@es curriculares para todos 0s

alunos: 2° e 3° ciclos do ensino basico e ensino secundario. Porto: Porto Editora.
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6 | Gosta muito de contar histérias e de se envolver em conversas e discussoes.

7 | Levanta questfes acerca da justica; interessa-se profundamente pelo que esta certo e errado, pela
justica e injustica.

8 | Faz perguntas para obter mais informacao sobre aquilo que observa.

9 | Prefere trabalhar sozinho; é autbnomo.

10 | Demonstra capacidades mecanicas; consegue desmontar coisas e voltar a monta-las com facilidade.

11 | Escreve sem cometer muitos erros de ortografia.

12 | E muito organizado e percebe facilmente qual € a altura indicada para fazer alguma coisa.

13 | Tem capacidade de lideranca; consegue influenciar as opinides e as acdes dos outros.

14 | Resolve mentalmente problemas matematicos com facilidade.

15 | E muito falador e consegue transmitir as suas ideias oralmente de forma clara.

16 | Tem facilidade em tocar um instrumento musical e/ou tem uma boa voz.

17 | Gosta de resolver puzzles ou quebra-cabecas.

18 | Compreende ideias abstratas.

19 | Gosta de estar sempre em movimento e de se manter ativo.

20 | Desenha e faz eshogos com grande precisdo e pormenor.

21 | Improvisa musica vocal ou instrumental e/ou compde musica.

22 | E capaz de se adaptar e de se ajustar 8 mudanca das circunstancias; ¢ flexivel.

23 | Desenvolve competéncias fisicas répida e facilmente.

24 | Os computadores fascinam-no e estimulam-no; utiliza facilmente o computador para outras atividades
gue ndo simplesmente jogar.

25 | E sensivel aos sentimentos, pensamentos e motivacdes dos outros.

26 | Gosta que as coisas estejam bem arrumadas segundo uma ordem légica.

27 | Gosta de exteriorizar 0s seus pensamentos e sentimentos, de representar pegas satiricas e pegas de
teatro; confere dramatismo aos seus comportamentos.

28 | Tem facilidade em memorizar nomes de pessoas, nomes de lugares, datas e outros factos.

29 | Consegue imitar os gestos ou 0s maneirismos dos outros.

30 | Gosta de fazer esbocos de ideias ou de as representar de uma forma visual.

31 | Tem elevados desempenhos em desportos ou noutras atividades fisicas (danca, artes marciais,
movimentos criativos).

32 | Consegue facilmente identificar, categorizar e classificar objetos, informacéo e ideias.

33 | Prefere trabalhar e aprender na companhia dos outros.

34 | Gosta de jogos de palavras, como palavras-cruzadas e sopas de letras.

35 | Compreende as nocfes de causa e efeito, de acdo e consequéncia.

36 | Tem uma vontade determinada.

37 | Demonstra um grande interesse por musica.

38 | Identifica e transmite sentimentos com clareza.

39 | Interage com os outros, mostrando a vontade e confianga.

40 | Aprende melhor vendo e observando; relembra a informac&o por meio de imagens e desenhos.
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41 | Sente-se bem com a sua prépria individualidade, independentemente da presséo exercida pelos seus
colegas.

42 | Transmite facilmente pensamentos e ideias por escrito.

43 | Demonstra interesse e sensibilidade pela natureza.

44 | Possui um vocabulario vasto, em comparagdo com o dos seus colegas da mesma idade.

45 | Gosta de ler e de fazer pesquisa para conhecer melhor os assuntos que lhe interessam.

46 | Os nimeros e as estatisticas fascinam-no (por exemplo, os resultados do futebol); tem uma excelente
memoéria para esses nimeros.

47 | Tem a capacidade de organizar e de mobilizar os outros.

48 | Tem um elevado sentido ritmico no movimento e no discurso.

49 | Gosta de puzzles, labirintos e de outros quebra-cabecas visuais.

50 | Tem uma forte consciéncia de si mesmo; tem uma elevada autoestima.

51 | Canta ou trauteia com frequéncia.

52 | Reflete e pondera as situacdes.

53 | Prefere envolver-se ativamente num assunto, em vez de apenas ouvir os outros ou de fazer leituras
sobre esse topico.

54 | Gosta de jogar xadrez, damas e outros jogos de estratégia.

55 | Reconhece e compreende, com facilidade, os seus pontos fortes e as suas limitacdes pessoais.

56 | Gosta de fazer maquetas e figuras a trés dimensdes (por exemplo, constru¢des com blocos).

57 | Faz amizade facilmente.

Muito obrigada pela sua participacéo.
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Anexo 3. Transcricdo das respostas/opiniées dos Encarregados de Educacao
TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO -
INQUERITO: HABITOS DE ESTUDO DOS ALUNOS — TURMA: 9°A

Questao 5.1 - Justifique, a resposta dada na questéo 5. (Encontra-se satisfeito

com o apoio ao estudo dado pela Escola?)

Cddigo da opinido: PRGA1

“A minha educanda ndo participa em qualquer atividade e apoio ao estudo,
proporcionado pela Escola’.

Cddigo da opinidao: PRGA2

“O meu educando ndo frequenta”.

Cddigo da opinido: PRGA3

“O meu educando ndo frequenta nenhum apoio da escola”.

Cddigo da opiniao: PRGA4

“Pois ndo frequenta”.

Cddigo da opinido: PRGA5

“Ndo utiliza a sala de estudo ou qualquer outro dos apoios fornecidos pela
Escola”.

Cddigo da opiniao: PRGA6

“Ndo frequenta”.

Cddigo da opinido: PRGA7

“Juliana nunca precisou do apoio”.

Questdo 9.1 - Justifique a resposta anterior. (Encontra-se satisfeito com as
classificagdes obtidas, no final do periodo, pelo seu educando?) — Turma: 9°A

Cddigo da opinido: SRGA1

“Apesar do suposto grau de exigéncia da Escola e a obtencdo de boas
classificagdes, entendo que o meu educando tem esforcado para obter melhores notas do
que aquelas que tem vindo obter”.

Cddigo da opinido: SRGA2

“Teve notas excelentes”.

Cddigo da opinido: SRGA3
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“Penso que 0 meu educando poderd ter melhores classificagdes se estudasse um
pouco mais pois considero que tem mais capacidades. Mesmo assim considero 0 meu
educando um bom alunos com bons resultados”.

Cddigo da opinido: SRGA4

“O meu educando obteve classificagoes de 4 e 5.

Codigo da opinidao: SRGA5

“Penso que as suas notas poderiam ser bastante melhores, porém, ndo estou
insatisfeita com as mesmas”.

Cddigo da opinido: SRGA6
“As classificagoes poderiam ser melhores”.
Codigo da opinidao: SRGA7
“Notas razoaveis”.
Cddigo da opinido: SRGAS8
“As classificagoes foram muito boas”.
Cddigo da opiniao: SRGA9
“As classificacoes foram otimas e de acordo com o seu desempenho e dedica¢do”.
Cddigo da opinido: SRGA10
“Satisfeito, penso que ainda poderei ficar totalmente, aguardo final deste
periodo”.
Questao 10 - Indique o que podera ser melhorado na Escola, para que o seu
educando venha aumentar o seu desempenho escolar. — Turma: 9°A
Cddigo da opinido: TRGAL
“Sinceramente, ndo me ocorre nada, pois estou satisfeita com o ensino e 0S
resultados escolares do meu educando”.
Cddigo da opinido: TRGA2
“Sinceramente ndo tenho nada acrescentar no que diz respeito ao ensino, pois
penso que a minha educanda ndo tem dificuldades a uma dada disciplina por haver
alguma falha da Escola, porque desde o 7°ano a minha educanda estuda na Zarco nunca
tive queixa”’.
Cddigo da opinido: TRGA3
“Existir menos “pressdo’ relativamente aos trabalhos que sdo pedidos em quase
todas as disciplinas, sabendo que estes alunos tém ja uma elevada carga letiva”.
Cddigo da opinido: TRGA4
“Nada”.
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Cddigo da opinido: TRGA5

“Nada de especial apontar”.

Codigo da opinido: TRGA6

“Comportamento na sala de aula das turmas em geral”.

Cddigo da opinido: TRGA7

“No inicio dos anos letivos ja terem todos os professores e com o perfil e

competéncias desejadas”.

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO -
QUERITO: HABITOS DE ESTUDO DOS ALUNOS - TURMA: 9°B
Questao 5.1 - Justifique, a resposta dada na questéo 5. (Encontra-se satisfeito

com o apoio ao estudo dado pela Escola?)

Cddigo da opinido: PRGB1

“Devia de haver mais motivos para os alunos se interessarem pela Escola”.

Cddigo da opiniao: PRGB2

“Tem horarios bons e boa ajuda’.

Cddigo da opinido: PRGB3

“Tem tirado boas notas por causa do apoio”.

Cddigo da opinido: PRGB4

“Ndgo houve qualquer melhoria no rendimento escolar das disciplinas com
apoio”.

Cddigo da opiniao: PRGB5

“Apesar da minha educanda ndo usufruir do apoio ao estudo dado pela Escola,

estou satisfeita com as opgoes existentes”.

Questdo 9.1 - Justifique a resposta anterior. (Encontra-se satisfeito com as
classificacOes obtidas, no final do periodo, pelo seu educando?) — Turma: 9°B
Cddigo da opinido: SRGB1
“O meu educando apresenta algumas dificuldades e pouco interesse para com os
estudos”.
Cddigo da opinido: SRGB2
“Podia ser melhor”.
Cddigo da opinido: SRGB3

“Poderia ser melhor da parte da minha educanda”.
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Cddigo da opinido: SRGB4

“Ndo se pode estar satisfeito quando o aluno apresenta itens negativos no final
do periodo”.

Cddigo da opinido: SRGB5

“Acho que o meu educando poderia dedicar-se mais aos trabalhos da Escola e

empenhar-se mais .

Questdo 10 - Indique o que podera ser melhorado na Escola, para que o seu
educando venha aumentar o seu desempenho escolar. — Turma: 9°B

Cddigo da opiniao: TRGB1

“Mais motivagdo para os alunos se interessarem pela escola”.

Cddigo da opinido: TRGB2

“Ter que estudar mais”.

Cddigo da opiniao: TRGB3

“A meu ver, nada”.

Cddigo da opinido: TRGB4

“Contratagdo de professores capazes e com vontade de ensinar. Dispensa de
professores acomodados.

Acabar com as turmas de nivel, que apenas beneficiam alguns poucos
privilegiados, prejudicando a larga maioria dos alunos que tém vontade de aprender,
apesar de apresentarem algumas lacunas e dificuldades em disciplinas nucleares. A
Escola é um local de inclusdo, ndo funcionando como serventia para interesses

instalados”.

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO -
INQUERITO: HABITOS DE ESTUDO DOS ALUNOS - TURMA: 9°C

Questdo 5.1 - Justifique, a resposta dada na questédo 5. (Encontra-se satisfeito
com 0 apoio ao estudo dado pela Escola?)

Cddigo da opinido: PRHC1

“Os professores sdo exigentes”.

Cédigo da opinido: PRHC2

“Por ndo ter necessidade nunca frequentou os apoios da escola”.

Cddigo da opinido: PRHC3
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“Ndo frequenta o apoio ao estudo”.
Cddigo da opinido: PRHC4

“Sim, encontro-me satisfeita porque vejo melhorias no desenvolvimento do meu

educando”.

Cddigo da opinido: PRHC5

“E uma boa ajuda”.

Cddigo da opiniao: PRHC6

“Os resultados ndo variaram”.

Cddigo da opinido: PRHC7

“Ndo é continuo e uma vez por semana poderd ndo ser o suficiente”.
Cddigo da opiniao: PRHC8

“Ndo frequenta”.

Cddigo da opinido: PRHC9

“A minha filha ndo frequenta o apoio ao estudo, por isso ndo sei como funciona”.
Cddigo da opiniao: PRHC10

“Ndo tem tido necessidade em termos de apoio ao estudo”.

Cddigo da opinido: PRHC11

“A escola tem boa qualidade de ensino e apresenta alternativas de apoio ao

aluno”.

Cddigo da opinido: PRHC12

“Apesar do meu educando ndo ter apoio ao estudo tenho a consciéncia do esforco

que a escola faz para melhorar o aproveitamento escolar dos alunos”.

Cddigo da opiniao: PRHC13

“O apoio ndo tem sido suficiente para melhorar os conhecimentos”.
Cddigo da opinido: PRHC14

“Sinto-me satisfeito por o meu filho ter melhorado as notas”.
Cddigo da opinido: PRHC15

“Encontro-me satisfeita porque o apoio dado na escola juntamente com 0 nosso

em casa, faz a minha educanda obter melhores notas”.

Cddigo da opinido: PRHC16

“O apoio ajuda os alunos a melhorar as notas”.

Questao 9.1 - Justifique a resposta anterior. (Encontra-se satisfeito com as

classificagdes obtidas, no final do periodo, pelo seu educando?) — Turma: 9°C

163



Cddigo da opinido: SRHC1

“Atingiu nivel 5 a todas as disciplinas”.

Codigo da opiniao: SRHC2

“Estuda, faz os trabalhos escolares e obteve excelentes classificacoes”.
Cddigo da opinido: SRHC3

“O meu filho é responsavel e organizado, é aluno de 4 e 5 valores”.
Cadigo da opinido: SRHC4

“Pois é uma aluna com nivel 5 a quase todas as disciplinas”.
Cddigo da opinido: SRHC5

“Por ser empenhada consegue resultados satisfatorios”.

Cddigo da opiniao: SRHC6

“O meu educando tem notas muito boas”.

Cddigo da opinido: SRHC7

“Tem capacidade para isso”.

Cddigo da opiniao: SRHCS8

“Penso que podia melhorar a algumas disciplinas”.

Cddigo da opinido: SRHC9

“Penso que poderia obter melhores resultados”.

Cddigo da opiniao: SRHC10

“As notas correspondem ao esforgo e nivel de conhecimento do meu educando,

sendo a sua média de 5.

Cddigo da opinidao: SRHC11

“Tem vindo a melhorar os seus resultados significativamente”.
Cddigo da opinido: SRHC12

“Tem vindo a evoluir, mas poderia fazer melhor”.

Cddigo da opinido: SRHC13

“As notas tém correspondido as expectativas”.
Cddigo da opinido: SRHC14

“O meu filho ¢ um aluno organizado, responsavel, confio no método que ele

organiza e é aluno de 3 e 4 valores”.

Cddigo da opinido: SRHC15

“Se estudasse 1 hora por dia o aproveitamento subiria’.
Cddigo da opinido: SRHC16

“Tem vindo a melhorar e a consolidar conhecimentos”.
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Cddigo da opinido: SRHC17

“A minha resposta dada tem a ver com o facto de a minha educanda ter
capacidade para obter melhores notas, mas também, tenho a nogdo de que ela
disponibiliza muito tempo e esfor¢o a natagdo” (Nem satisfeita, nem insatisfeita) .

Cddigo da opinido: SRHC18

“Todas as notas foram de acordo com o trabalho de cada aluno”.

Questao 10 - Indique o que podera ser melhorado na Escola, para que o seu

educando venha aumentar o seu desempenho escolar. — Turma: 9°C

Cddigo da opiniao: TRHC1

“A Escola tem aquilo de que o meu educando necessita’.

Cddigo da opinido: TRHC2

“Talvez atividades extraescolares”.

Cddigo da opiniao: TRHC3

“Acho que a escola é otima, dai a opgdo dela frequentar a mesma”.

Cddigo da opinido: TRHC4

“Nada”.

Cddigo da opiniao: TRHC5

“Nada, a escola é excelente”.

Cddigo da opinido: TRHC6

“Reducdo de numero de alunos por turma para que haja um maior
acompanhamento”.

Cddigo da opinido: TRHC7

“A escola nada. A melhoria do seu desempenho depende de si proprio ™.

Cédigo da opinido: TRHC8

“Ndo pagar as folhas de teste”.

Cddigo da opinido: TRHC9

“Talvez as atividades extraescolares, mas compreendo que isso carrega custo
para a Escola, mas estou satisfeita”.

Cddigo da opinido: TRHC10

“Penso que o papel da Escola estd ja num nivel satisfatorio”.

Cddigo da opinido: TRHC11

“Refor¢o das aulas de apoio™.

Cddigo da opinido: TRHC12
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“Haver diferencia¢do para os atletas de competi¢do para potenciar rendimento

desportivo e desempenho escolar”.

TRANSCRICAO DAS RESPOSTAS DOS ENCARREGADOS DE EDUCACAO -
INQUERITO: HABITOS DE ESTUDO DOS ALUNOS - TURMA: 9°D

Questao 5.1 - Justifique, a resposta dada na questéo 5. (Encontra-se satisfeito
com o apoio ao estudo dado pela Escola?)

Cddigo da opinido: PRHD1

“O meu educando apresentou melhorias”.

Cddigo da opiniao: PRHD2

“Sai do apoio esclarecido ™.

Cddigo da opinido: PRHD3

“Porque os resultados ndo sdo muito bons”.

Cddigo da opinido: PRHD4

“Por darem apoio a essas disciplinas, podia ser mais tempo”.

Cddigo da opinido: PRHD5

“Tem vindo a melhorar o Portugués”.

Cddigo da opiniao: PRHD6

“Gosta da explicagdo dos professores”.

Cddigo da opinido: PRHD7

“O apoio contribui para a melhoria das notas a Matematica”.

Cddigo da opiniao: PRHD8

“Porque a minha filha tem subido a nota de Matemadtica desde que entrou no
apoio”.

Cddigo da opinido: PRHD9

“As notas permanecem iguais”’.

Cddigo da opinido: PRHD10

“Ndo tenho queixas e tem feito resultados”.

Questdo 9.1 - Justifique a resposta anterior. (Encontra-se satisfeito com as
classificagdes obtidas, no final do periodo, pelo seu educando?) — Turma: 9°D
Cddigo da opinido: SRHD1

“Poderia obter melhores resultados se fosse mais atento e aplicado”.
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bons”.

Cddigo da opinido: SRHD?2

“Tem a tudo niveis de 4 e 5.

Codigo da opiniao: SRHD3

“Tem uma negativa, mas tem que melhorar”.
Cddigo da opinido: SRHD4

“Podiam ser melhores”.

Codigo da opiniao: SRHD5

“A nota adequada ao resultado dos testes”.
Cddigo da opinido: SRHD6

“Sei que o meu educando consegue melhor mas os resultados nao tém sido muito

Cddigo da opinido: SRHD7

“Tem boas notas”’.

Cddigo da opiniao: SRHD8

“Ndo obteve o que queria na classificagdo das notas”.
Cddigo da opinido: SRHD9

“Tem obtido notas muito boas”.

Cddigo da opiniao: SRHD10

“Na minha opinido, poderia tirar melhores resultados”.
Cddigo da opinido: SRHD11

“Porque a aluna no 2° Periodo baixou um bocado as notas”.
Cddigo da opinidao: SRHD12

“Porque o meu educando tirou 3 negas enquanto podia tirar melhores

resultados”.

notas”.

Cddigo da opinido: SRHD13
“Penso que a minha educanda poderia ter muito melhores notas”.
Cddigo da opinido: SRHD14

“Acho que o meu educando tem capacidades para ndo ter negativa e ter melhores

Cddigo da opinido: SRHD15
“Se fosse uma aluna mais aplicada, poderia obter melhores resultados”.
Cddigo da opinido: SRHD16

“Obteve resultados negativos”.
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Questdo 10 - Indique o que podera ser melhorado na Escola, para que o seu
educando venha aumentar o seu desempenho escolar. — Turma: 9°D
Cddigo da opiniao: TRHD1
“De momento nada tenho a indicar pois estou satisfeita com o desempenho
escolar”.
Codigo da opinido: TRHD2
“Apoio escolar mais a sério e sala de estudo acompanhado”.
Cddigo da opinido: TRHD3
“A maneira das aulas serem dadas”.
Cddigo da opiniao: TRHD4
“Os professores desempenham o papel principal para ajudar os alunos, pena que
alguns ndo tenham paciéncia para os alunos”.
Cddigo da opinido: TRHD5
“A orientacdo das turmas, ndo colocar os bons com os bons e os maus com os
maus”.
Cddigo da opinido: TRHD6
“Ndo tenho nada a dizer”.
Cddigo da opinido: TRHD7
“Penso que nada”.
Cddigo da opinido: TRHD8
“Mais apoio das disciplinas ™.
Cddigo da opiniao: TRHDS8
“Penso que a escola devera ser mais persistente com os alunos que tém piores

resultados”.
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Anexo 4. Guido do Trabalho de Grupo de Geografia: “Paises Desenvolvidos vs.

Paises em Desenvolvimento”

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco

LEEBia ERiumbARIA
FOLD GONCALYES

WZARCO

..........

Turma: Data: 20 de Fevereiro 2013 Geografia

Trabalho de Grupo: “Paises Desenvolvidos vs. Paises em Desenvolvimento”

v" Forma um grupo de trabalho com trés elementos

Ao longo da realizacdo do trabalho de grupo deves ter em conta os seguintes

pontos:

Ponto 1 - O grupo deve selecionar dois paises distintos. Os dois
paises devem apresentar IDH diferentes, um pais com IDH

muito elevado e outro com IDH baixo. Para poderes selecionar

¥

os dois paises da forma mais correta, consulta na Internet o seguinte ,
Pagina da Internet que deves encontrar.

mapa: http://hdr.undp.org/es/countries.
Ponto 2 — O grupo de trabalho deve localizar no planisfério, fornecido pela professora,
os dois paises escolhidos. No planisfério devem construir a legenda, pintando-a com
duas cores distintas, uma para o pais que apresenta o IDH elevado e outra para o pais que
apresenta o IDH baixo.
Ponto 3 — Neste ponto terdo de consultar no vosso computador o Relatério do
Desenvolvimento Humano de 2013. Este encontra-se no Ambiente de Trabalho do
computador, com o0 seguinte nome: RDH2013.pdf. Neste devem recolher os seguintes
dados estatisticos referentes aos dois paises que escolheram:
v Valor do indice de Desenvolvimento Humano (IDH), em 2012 - pagina 150 a
153;
v’ Esperanca de Vida a Nascenca, em 2012 (Anos) - pagina 150-153;
v Valor do Indice desigualdade de género, em 2012 — péagina 162 a 165;
v' PIB per capita (PPC em USD de 2005) — pagina 168 a 172;
v" Despesas publicas com:
o Saude (% do PIB), em 2010 — pagina 168 a 171;
o Educacdo (% do PIB), em 2010 — pagina 168 a 171;
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v Taxa Alfabetizacdo de Adultos (% com 15 anos ou mais), entre 2005 e 2010 —
paginasl76 a 179;

v Taxa Abandono Escolar no Ensino Primario (% do grupo do ensino primario),
entre 2002 e 2011 — pagina 176 a 179;

v" Populacéo Total (MilhGes), em 2012 — pagina 200 a 203.

Ponto 4 — Com recurso a Internet, o grupo deve caracterizar os dois paises
selecionados, em termos econdmicos, sociais a culturais. Para enriquecer 0 V0SSO
trabalho devem recolher imagens que mostrem as caracteristicas de cada pais que
selecionaram. As imagens devem conter legendas e indicar a fonte.
Ponto 5 — O grupo deve concretizar o trabalho no formato que achar mais adequado,
como uma apresentacdo em PowerPoint, numa cartolina, entre outros. O vosso trabalho
deve conter os seguintes pontos:

v" Atribuir um titulo ao trabalho, estando relacionado com a temaética;

v No trabalho deve constar o planisfério com os dois paises localizados;

v' A caracterizacdo dois paises (caracteristicas sociais, econémicos e culturais),

com as imagens recolhidas e respetivas legendas.
v Apresentar e comparar os dados estatisticos recolhidos referentes aos dois

paises;

Bom Trabalho! ©
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Planisfério Politico do Mundo
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www.mapasparacolorir.com.br




Anexo 5. Auto e heteroavaliacdo da realizacdo e apresentacdo do trabalho de grupo - Geografia

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco

Nome: N° Turma:

Auto e Heteroavaliacio da realizacdo e apresentacédo do trabalho de grupo

Nesta grelha de Auto e Heteroavaliagdo vao-te ser apresentadas varias afirmacdes. Deveras selecionar a mais adequada. De entre as opcoes:
Sempre, Muitas vezes, Poucas vezes e Nunca, deveras selecionar a mais adequada.

Autoavaliagéo

; ) Eu
Atitude e Capacidades

Sempre Muitas vezes Poucas vezes Nunca

Prestei ateng&o durante a realizacao do trabalho.

Pesquisei informacgdes para o trabalho.

Empenhei-me na selecéo e na localizagédo dos dois paises.

Participei na concretizagdo da legenda para o planisfério.

Realizei a caracterizacdo dos dois paises com o grupo.

Recolhi dados estatisticos e concretizei a sua compara¢cao com

0 grupo.

Apresentei sugestdes ao grupo.

o g|oo|bon
o g|oo|bon
O o0o|joogo
O 0ojoogo
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Heteroavaliac&o

Atitudes e Capacidades

Elementos do Grupo

Nome Nome: Nome
3 3 3
() N %) (0] N %) (o)) N )
() n (] (&) n @® () ) @©
s |> |8 ¢ |c|2|>|8¢ 2|2 | >80 2
= %) = = = %) = = = |l 3 X =
e 12 L > |1zl& | £ £ >z |8 88 > 4
= = =

Prestou atencdo durante a realizagdo do

trabalho.

Pesquisou informagdes para o trabalho.

Empenhou-se na selegéo e na
localizacdo dos dois paises.

Participou na concretiza¢do da legenda

para o planisfério.

Realizou a caracterizagédo dos dois

paises com o grupo.

Recolheu dados estatisticos e

concretizou a comparagao com o0 grupo.

Apresentou sugestdes ao grupo.

O o) ool od d
O o) o4 OO o

O o) o o oo o
O g oo oo o
O g ool oo o
O o) o] 4o OO o
O ol ool oo o

O g ool oo o
O o O] o) oo o
O o] ool oo o
O ol o o oo o

O ol O] 0] oo o
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Atitude e Capacidades

Os outros grupos de trabalho: durante as apresentacées

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

Nunca

Prestaram atenc¢&o durante as

apresentagOes dos trabalhos de grupo.

[

L]

L]

L]

Mostraram um comportamento correto

ao longo das apresentacoes.

L]

L]

L]

L]

Respeitaram os colegas da turma.
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Anexo 6. Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizag¢do do Trabalho de Grupo — 9°A

Escola Secundaria Jodao Gongalves Zarco "“t,lz J':'\ RCO

| =

Grelha de Avaliagao Atitudinal — Trabalho de Grupo 20 de margo 2014 [Turma: 9°A

Alunos

123455?8911]1112131415151?151921]21222314Elﬁmﬁ

Atengao | O alunoestaatento, durante |5 |41 5|31 3/5|3]3|4(|4 |3 202203 l2]2{1|3al2]|2]2 |2 [1]| 25
a realizacao do trabalho.

2 aluno mostrou empenho
na selecdo e na localizacBo [3 (223|422 24|44 |4 31313 |4 (3 (3 (2|43 2|33 |3 |2 30
dos dois paises.

2 aluno maostrou empenho
na concretizacho dalegenda [2 (3 (3423|2344 |3 2131214 (312 (2133|2313 |3 |2 29
para o planisfario.

O aluno pesquisou alal213alalalalalala |3
informacio para o trabalho.
0 aluno recolhe dados
estatisticos e concretiza

. respetiva comparacdo, com o 1312|333 3|4]3]|4 |2
Cooperagio | grupo.

2 aluno realizou a
c:a[ac:terizacﬁndnsdnis 3131313131231 3[313 |3 I 1313|313 |3 21331232 |3 |2 28
paises com o grupo.
2 aluno apresentou

Empenho

FALTOU

esties a0 QruDo. 2312|232 31313 |4 2031213 |2 |32 (33213 ]2 (3 21 28
212121312]21213|3] 3, |3 2 2|2 |3 2|2 |13 ]s |22 |2 |57
glolalil7lal7!3l¢ 6 |3 I |7 |6 |3 |7 (6 (93|13 |6 |6 a

Legenda:
1 —Nunca 2 — Poucas vezes 3 — Muitas vezes 4 - Sempre
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Anexo 7. Grelha de Avaliagdo Atitudinal — Apresentacéo do Trabalho de Grupo — 9°A

Escola Secunddria Jodio Goncalves Zarco “‘ﬁjz ARCO
Grelha de Avaliacio Atitudinal — Apresentacio do Trabalho de Grupo 24 de marco 2014 Turma: gop
: ; oL D T e T
Atitudes/Capac
O aluno encontra-se
- atento, enquanto os outros
Atencio grupos de trabalho 3131241321243 4| 4 21212 (433243233 3 1 2.8
apresentam.
. O aluno respeitou 0s -
Respeito colegas da turma. 32333233443222332323323331 2.6
O aluno mostrou um j
Solidariedade | comportamentocometoao |3 |3 |3 (3(2 (2|3 |3 |44 (3 (| 2|3 |3 |3 2223 |4([2]2] 3 3 1 2.7
longo das apresentacies.

Totais (Média) 3====2===4§= 2:’;: 2’;’ ?; 23 2?23; ?;,227;3 3 1
717137 T13]6
Legenda:
1 — Nunca 2 —Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 8. Grelha de Avaliagdo Atitudinal — Realiza¢do do Trabalho de Grupo — 9°B

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco "*‘1”2 ﬁk RCO

*_..,

Grelha de Avaliagdo Atitudinal — Trabalho de Grupo 20 de margo 2014 Turma: 9°B

123"55?391“111213141515”“192“212213143{&?2:;

(0 aluno esta atento, durante

Atencgao a realizacio do trabalho, 3133 213141313 2 44343233 213 3 4 27
0 aluno maostrou empenho
na selecdo e na localizacio (4|4 4 31441333 413 (4|3 (4233 21 4] 3 4 32
dos dois paises.

Empenho P
0 aluno mostrou empenho
na concretizacio da legenda |3 | 4| 4 31314143 3 44344333 41 4] 4 4 34
para o planisfario.
O aluno pesquisou alal3|2|alala|2|3] 4 alalalalalz|a]z 3|44 4| 34

2

informaco para o trabalho.
2 aluno recalhe dados
estatisticos e concretiza

) respeﬁvacnmparai;ﬁu,cumu444 J(4|4]14] 4 3 414|414 |4]2]3|4 31 4] 4 4 36
Cooperacgio | grupo.

2 aluno realizou a
ca[acterizacﬁndnsdnis 4143 J(d4)14]14] 3 3 4141414312133 21 4] 3 4 32
paises com 0 grupo.
0 aluno apresentou

FALTOU
FALTOU
FALTOU
FALTOU

sugestdes ao grupo. 3133 3343 3 4141444222 213 3 4 3
3133 2|3 3
{HHIEEREHEREEEEEEEENEEE Nl
B|7|4 9| 6 411

Legenda:
1 —Munca 2 — Poucas vezes 3 — Muitas vezes 4 - Sempre
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Anexo 9. Grelha de Avaliagdo Atitudinal — Apresentacdo do Trabalho de Grupo — 9°B

Escola Secundaria Jodo Goncalves Zarco

Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Apresentacio dos Trabalhps de Grupo

Alunos

1 iehe. ikt e SRR SR o i B 1 S G i SR T IR b Bla B

24 de marco 2014 Turma: 9°B

16 17 18 1% 20 21

O aluno encontra-se
~ atento, enquanto os outros
Atencio grupos de trabalho 3 41314]3[3]| 4 303142 21213 30303 2|3 3.0
apresentam.
] O aluno respeitou os -] - -]
Respeito colegas da turma. 324 304144 4 E 4141413 324 E 43[4 4|3 36
O aluno mostrou um j é j
Solidariedade | comportamento correto ao | 4|34 4|34 || 4|4 4|3 30204 | =434 3|3 3.5
longo das apresentaces.
3|3
i i ) 30 3. 2 2, 3 3, 3
Totais (Média) 3 434;5;4 664? ,},26 63633
Legenda:
1 —Nunca 2 —Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 10. Guido do Trabalho de Grupo de Histdria: Nascimento da Comunidade Europeia

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco

Turma: Data: 28/02/2014 Historia

Trabalho de Grupo — Nascimento da Comunidade Europeia
Introducéo
A Europa, como aprendeste nas aulas anteriores, saiu profundamente abalada da 22 Guerra
Mundial. O nimero de mortos foi muito elevado, bem como as perdas
materiais e a economia acabou por ficar destruida.
Com vista a recuperacdo da economia europeia, recebeu de inicio o apoio
dos EUA, através do Plano Marshall. Posteriormente, procurou desenvolver

um espaco econémico comum que promovesse 0 seu crescimento.

v" Forma um grupo de trabalho com trés elementos.
v Ao longo da realizacdo do trabalho de grupo deve responder aos seguintes pontos,
através da pesquisa na Internet:
Ponto 1 — Identifiquem as razdes que originaram a formacédo da Comunidade Econdémica
Europeia.
Ponto 2 — Refiram os tratados mais importantes da Unido Europeia, desde a sua criagéo.
Ponto 3 — Mencionem os principais alargamentos e futuros alargamentos na Uniéo
Europeia; podem enriquecer este ponto do trabalho através de mapas historicos.
Ponto 4 — Refiram os paises mais ricos e 0s paises mais pobres da comunidade europeia.
Ponto 5 — Analisem os organismos da Unido Europeia.
Ponto 6 — Analisem o papel de uma moeda Unica na comunidade europeia, desde a sua
criacdo, importancia e paises que aderiram ao euro.
Ponto 7 — Situacdo Problema: reflitam e deem e a vossa opinido sobre os ultimos
acontecimentos que tém vindo ocorrer no espago europeu, como 0 caso da Suica que
“coloca restrigdes aos europeus da Unido (...) a Suica esta no fundo a dizer que néo quer
imigrantes do terceiro mundo, como marroquinos, cabo-verdianos, turcos, chineses e
outros cidaddos ndo europeus que entraram no espago Schengen” (DW, 2013). Este
problema, as restricbes a imigragdo ao Terceiro Mundo, tem vindo agravar-se, como
evidéncia o caso de Lampedusa (Italia); a ilha é constantemente um local de desembarque
de imigrantes clandestinos oriundos do norte de Africa. Verifica-se todos os meses que

centenas de imigrantes desembarcam na ilha italiana a qual, de paraiso turistico, passou a
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ser foco de crise humanitaria, na Europa. Segundo a Organizacdo das Nagbes Unidas, “o
grande desafio que enfrentamos hoje é certificarmo-nos de que, em vez de deixar para tras
milhares de milhGes de pessoas que vivem na miséria, a globalizacao se torne uma forca
positiva para todos o0s povos do mundo.” (ONU, 2000).
v Ao pesquisares na Internet, podes utilizar todos os websites que achares pertinentes
e com informac@es fidedignas. Para te ajudar na pesquisa, também podes utilizar os
seguintes websites:
X http://europa.eu/about-eu/eu-history/index_pt.htm (A histéria da Unido
Europeia).
X2 http://ec.europa.eu/consumers/europadiary/pt/about_eu/index_pt.htm
(Agenda Europa).
X http://www.dw.de/papa-francisco-e-alto-comiss%C3%Alrio-da-onu-
discutem-situa%C3%A7%C3%A30-dos-refugiados/a-17276045 (Papa Francisco
e Alto Comissario da ONU discutem situagdo dos refugiados).
X http://www.publico.pt/mundo/noticia/elevado-numero-de-desaparecidos-
faz-temer-que-tenham-morrido-300-imigrantes-ao-largo-de-italia-1608054 (Italia
apela a UE para mudar leis da imigracéo).
Ponto 8 — O produto final:
v O grupo deve concretizar o trabalho em PowerPoint.
v' E importante teres em conta que:
o O trabalho deve apresentar um titulo;
o O PowerPoint ndo deve ultrapassar os sete slides;
o Nao devem utilizar mais de seis imagens;
o Nao deves esquecer das indicagGes das fontes consultadas.
o Terdo 4/5 minutos para apresentar o trabalho ao grupo-turma. O porta-voz sera
rotativo e ndo sera permitida a mera leitura do trabalho.
v' Através da tua criatividade, mostra a turma a evolucgdo histéria da comunidade e

europeia, desde a 22 Guerra Mundial até atualidade.

Bom Trabalho! ©
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Anexo 11. Guido do Trabalho de Grupo de Historia: O Terceiro Mundo:

Independéncia politica e dependéncia econdmica

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco L HAVSR A

~ZARCO

..........

Turma: Data: 28/02/2014 Historia

Trabalho de Grupo — O Terceiro Mundo: Independéncia politica e dependéncia
economica
Introducao
Apds a 28 Guerra Mundial intensificou-se, como ja sabes, 0

movimento de descolonizagdo. Assim as colénias da Asia, da Africa e

América Latina tornaram-se, umas apds outras, independentes.

v" Forma um grupo de trabalho com trés elementos.
v" Ao longo da realizacdo do trabalho de grupo deves responder aos seguintes
pontos, através da pesquisa na Internet:

Ponto 1 — Identifiquem e analisem 0 novo surto de independéncia dos povos
colonizados, verificado entre 1957 e 1990.

Ponto 2 — Identifiguem e expliguem o nome dado a um conjunto de paises da
Asia, Africa e América Latina com indices de desenvolvimento muito inferiores aos dos
paises desenvolvidos.

Ponto 3 — Analisem a dependéncia econémica sentida pelos paises descolonizados
da Asia, Africa e América Latina.

Ponto 4 — Refiram as principais desigualdades registadas nas sociedades dos paises
colonizados., entre 1957 e 1990.

Ponto 5 — Resumam a ideia de politica de ndo-alinhamento, entre 1950 e 1960.

Ponto 6 — No ano de 2000, 191 paises estados membros das Nagdes Unidas
adotaram os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio da Declaragdo do Milénio, no
intuito de serem alcancados até 2015. A criacdo destes objetivos teve como propositos
fundamentais acabar com varios problemas existentes a nivel mundial, como a pobreza e a
fome, bem como promover a igualdade entre os sexos, entre outras questdes. “O grande
desafio que enfrentamos hoje € certificarmo-nos de que, em vez de deixar para tras
milhares de milhGes de pessoas que vivem na miséria, a globalizacéo se torne uma forca

positiva para todos os povos do mundo.” (ONU, 2000).
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Pesquisem 0s oito objetivos de Desenvolvimento do Milénio e reflitam: sera que
neste momento todos estes objetivos estdo a ser cumpridos e atingidos no Terceiro Mundo?
v" Ao pesquisares na Internet, podes utilizar todos os websites que achares
pertinentes e com informacdes fidedignas. Para te ajudar na pesquisa, também podes
utilizar os seguintes websites:
< www.cidadevirtual.pt/acnur/sowr2000/cap02.pdf  (Descolonizagdo em
Africa)
X http://conhecerahistorial2.blogspot.pt/2012/02/0-terceiro-mundo.html ( O
Terceiro Mundo).
<> http://www.principesdonada.com/odm/ (Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio).

R/

X http://www.objetivosdomilenio.org.br (8 Jeitos de mudar o Mundo).

<> http://www.onu.org.br/objetivos-do-milenio-avancam-mais-do-que-o-

previsto-e-mais-metas-devem-ser-alcancadas-ate-2015-diz-onu/ (Objetivos do Milénio).
X http://www.dinheirovivo.pt/Economia/Artigo/CIEC0136423.html

(Objetivos de Desenvolvimento do Milénio).

Ponto 7 — O produto final:

v O grupo deve concretizar o trabalho em PowerPoint.

v'E importante teres em conta que:
o O trabalho deve apresentar um titulo;
o O PowerPoint ndo deve ultrapassar os sete slides;
o N&o devem utilizar mais de seis imagens;
o N&o deves esquecer das indicagdes das fontes consultadas.
o Terdo 4/5 minutos para apresentar o trabalho ao grupo-turma.

O porta-voz seré rotativo e ndo serd permitida a mera leitura do trabalho.

v' Através da tua criatividade, mostra a turma os acontecimentos
histéricos ocorridos na Asia, Africa do Norte e América Latina, a partir da 22

Guerra Mundial.

Bom Trabalho!©
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Anexo 12. Auto e heteroavaliacdo da realizacdo e apresentagdo do trabalho de

grupo — Histéria

Nome:

Escola Secundaria Jodao Gongalves Zarco

W Reo

N° Turma:

Auto e Heteroavaliagao da realizagao do trabalho de grupo e apresentagao

Nesta grelha de Auto e Heteroavaliacdo véo-te ser apresentadas varias afirmactes. Deveras
selecionar a mais adequada. De entre as opcdes: Sempre, Muitas vezes, Poucas vezes e

Nunca, deveras selecionar a mais adequada.

Autoavaliacao

Eu

Atitude e Capacidades

Sempre

Muitas vezes | Poucas vezes MNunca

Prestei atencéo durante a realizacéo do
trabalho.

Pesquisei informacdes para o trabalho.

Empenhei-me em responder as varias
propostas do trabalho.

Participei na apresentacéo do trabalho
(produto final).

Realizei, em conjunto com o grupo, a
situac&o problema do trabalho.

Contribui com ideias criativas.

Apresentei sugestdes ao grupo.

L O Oy Oy O Oy O

O O O O] O oy
O O O O O Oy O
O O O O O Oy O

Heteroavaliagdo

Atitudes e Capacidades

Nome:

Elementos do Grupo

Nome: Nome:

Sempre

MNunca
Sempre
Nunca
Sempre
Muitas vezes

Nunca

Prestou atencéo durante a realizacéo do
trabalho.

Pesquisou informacgdes para o trabalho.

Empenhou-se em responder as varias
propostas do trabalho.

Participou na apresentacéo do trabalho
{produto final)

Realizou, em conjunto com o grupo, a
situacéo problema do trabalho.

Contribuiu com ideias criativas.

Apresentou sugestdes ao grupo.

OO |oo| o)™
|:| D D DD |:| D Muitas vezes

DDDDD DDPoucasvezes
HEIERINRERIERIEREE

BEIEEEIEE
i EEEEET
10|00 0[O0 | Poucas vezes
Olojoioo|o|o
R EEEEE
sl EEEEE =
i EEEREREREE
Ooooo|o|o
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Heteroavaliacdo da Apresentagéao

Atitude e Capacidades

A Turma: durante as apresentagdes

Sempre

Muitas vezes

Poucas vezes

MNunca

Prestaram atencg&o durante as

apresentacdes dos trabalhos de grupo.

]

L]

L]

Mostraram um comportamento correto
ao longo das apresentagdes.

]

L]

L]

Respeitaram os colegas da turma.

[]

[]

L]
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Anexo 13. Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacdo do Trabalho de Grupo — 9°C

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco "f,|z ARCO
Grelha de Avaliagio Atitudinal — Trabalho de Grupo 20 de margo 2014 Turma: 9°C
Alunos 2 : ; ; Totais
LR 123456789 10 1 121311516 17 1819 0120284 5 % .0
(0 aluno esta atento,
Atencao durante a realizacdo do 41414)1414|14|4 4 141314 |34 204141422 34| 4 3.6
trabalho.
0 gluno mostrou empenho
Empenho | na realizacde do trabalho 414)14|1414|3|4 4 |4 44| 4|4 244442 31 4| 4 3.3
de grupa.
0 aluno pesquisou
informactes para o 4(414(314)14|4 4 | 4[4[ 4] 4] 4 | 4141432 41 4| 4 3.8
trabalho. ] =
O aluno cooperou em E E
tndasastarefaspmpustasQ4444434é4 414|344 21441442 3 4] 4 3.7
Cooperagio | no frabalho de grupo. H o
(0 aluno ajuda os colegas
quando demonstram
alguma dificuldade no 4(414(3]14)14|4 4 41413 (4] 4 3|44 1443 4] 4 4 3.8
decorrer do trabalho de
grupo.
A 3, (3,3 2 3, |2 3
Totais (Média) 414(4|,]4].|4 SR I el e el NEIEI R Nk
6| |6 -
Legenda:
1 —Nunca 2 —Poucas Vezes 3 — Muitas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 14. Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Apresentacao do Trabalho de Grupo — 9°C

Escola Secundiria Jodo Gongalves Zarco ““A”Z ARCO
_;..g_:‘.- WA T a R 1
Grelha de Avaliacio Atitudinal — Apresentacio dos Trabalhos de Grupo 25 Marco 2014 Turma: 9°C

11 12 1314 '15 16 17 1819 20 2] 23 /23 24 |25

Atitudes/Capacidades

O aluno encontra-se
. atento, enquanto os -
Atencio outros grupos de trabalho 3(4)13(3|3|3(3 4 14| 3 |43 3|44 4 (442|344 4 4 3,52
apresentam.
. O aluno respeitou 0s alalalalalal, ) )
Respeito colegas da turma. - 4144|4444 - 4 14| 4 4|44 44444344 4] 4 4 3,96
O aluno mostrou um o o
Lo comportamento correto ' ) ) )
Solidariedade ao longo das E 4141414444 E 4 14| 4 (4|44 44444344 4] 4 4 3,96
apresentacdes.
i 3313133 3 |3 2 |3
Totais (Média) I O I 4 4 |36 (4 6: 6: 414 14 (4 |4 6: 6: 414 (4 4
6 6|6B|6|6[6
Legenda:
1 — Nunca 2 — Poucas vezes 3 — Muatas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 15. Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Realizacdo do Trabalho de Grupo — 9°D

Escola Secundaria Jodo Gongalves Zarco '-.3-,?_ ARCO

‘kﬂr‘

Grelha de Avaliagao Atitudinal — Trabalho de Grupo 20 de margo 2014 Turma: 9°D

Alunos

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 42 43 44 15 16 17 1# 49 20 21 22 23

O aluno esta atento,
Atengao durante a realizacdo do 41412032131 2]3[3(3F |4 |4 |2 3 4 (31412 (|3 |2 |4 i |3 i1
trabalho.

O aluno mostrou empenho
Empenho |na realizacdo do frabalho |4 |3 (3333|3333 |3 |3 |3 3 4 (3|13 (2 (|3 |3 |4 3 |3 31
de grupo.

O aluno pesquisou
informacdes para o 31313 (3(3)3|13]472(3 |43 |3 |4 3|3 (3|12 14 (2 [4 i |3 i1
trabalho.

O aluno cooperou em todas
as tarefas propostas no I 3(3(3) 333133 |43 |3 |4
Cooperagdo | trabalho de grupo.

O aluno ajuda os colegas
quando demonstram
alguma dificuldade no (33| 4(3|3[2]4(3|4 (413 |2 |3 331412 (4 |3 |3 4 |4 31
decorrer do trabalho de

grupo.
3|3|2|3]2 AEE

Totais (Média) A P I I I - I -+ - 4 T le a2 |34 |28 |38 32 |32
4l4lal2|s 6l4ls

FALTOU
FALTOU
FALTOU

26 | 34

== 41 ]

Legenda:

1 — Nunca 2 — Poucas vezes 3 — Muitas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 16. Grelha de Avaliacdo Atitudinal — Apresentacao do Trabalho de Grupo — 9°D

Escola Secundiria Jodo Goncalves Zarco "uz ARCO
j {‘(_.- HodoT & @ N L
Grelha de Avaliacio Atitudinal — Apresentacio dos Trabalhos de Grupo 25 de marco 2014 Turma: 9°D

Alnnos12345673 13 14 15 17 18 19 20 21 22 23 M

Atiindes/Capacidades
O aluno encontra-se
atento, enquanto os

a Jl4|2(32]2|3 433 |4 [3 |3 |4 4 |3 [3 |2 |3 ]2 |4 4 | 3| 31
Atengiio outros grupos de trabalho
apresentam.
Respeito | ° 2luno respeitou os 303(3]3|3]3]3]3]3|3 [4 |3 |2 |3 3 (33|23 |3 |4 3 | 3 3

colegas da turma.

O aluno mostrou um
Solidariedade | comportamento corretoao |4 |33 (4|3 (3|33 |2(3 |4 |3 |2 |3 4 12 14 |2 (4 ]2 |4 3 3 32
longo das apresentactes.

J|3l2)3)12)2 3|2
Totais (Média) IR NN LR ER R 212032 3|5 e 33 | 3
I3 TI317]7 317

Legenda:

FALTOU
FALTOU
FALTOU

1 —Nunca 2 —Poucas vezes 3 —Muitas Vezes 4 - Sempre
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Anexo 17. Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia

Nome:

Escola Secundéaria Jodo Gongalves

N Turmai__ ZARCO

..........

Marco 2014

Ficha de Avaliacédo de Geografia — 9°Ano
Es um(a) aventureiro(a) viajado(a) e corajoso(a), como tal temos um %

importante desafio para ti, que te acompanharé ao longo desta ficha. '
Nesta aventura iras conhecer diferentes paises. Para tal, teras de fazer | ©%
uso dos teus conhecimentos geograficos, sobre meios de transporte e

comunicacéo e dos diferentes contrastes de desenvolvimento.

12 Etapa - Vais fazer uma viagem de comboio entre Porto — Lisboa. Durante a viagem iras
recordar os meios e modos de transporte que existem, através de um desafio no facebook.
Preenche o seguinte esquema.

“Nota: da apenas um exemplo para cada modo de transporte.

Meios de transporte

Modos de transporte
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b4 Estagdo Santa Apoldnia. O

—_

2% Etapa — Acabaste de chegar a Lisboa, a

teu velho amigo responsavel por uma importantissima empresa de distribuicdo de

mercadorias necessita da tua ajuda. Para fazer chegar os seguintes produtos ao destino,

preenche a seguinte tabela, utilizando as palavras-chave.
Produtos a transportar Modos de Palavras-
Transporte Chave
Transporte de medicamentos de Lisboa para 1) .
) Aviao
0 Burquina Faso.
Transporte de 100 toneladas de trigo de 2) .
) Camiao
Lisboa para o Porto.
Transporte de hélices edlicas de Lisboa para 3) )
Comboio
a Venezuela.
Transporte de pastéis de Belém para o0s 4)
principais mercados da Grande Area Metropolitana Navio

de Lisboa.

32 Etapa — S8o 18 horas, acabaste de receber um e-mail a informar-te que o teu passaporte
encontra-se pronto a levantar. Para tal, deves dirigir-te a loja de cidaddo das Laranjeiras
(Lisboa). Observa a imagem retirada do Google Maps e a tabela de precos, abaixo

indicadas.
\0\.\\“
S .
3> 2 De carro 15 min
€ lusiads ©LojaQoCidadao 89k,
S
w‘ i
® De Taxi in ™ De Autocarro 33 min
e 87 km v = 11,2km
' 2
Metropolitano 30 min g
direto ;f o
- > &
< &
> <
ping ey S
Lisboa 5
[ 1P7 |

%, %
0

o®

Goonle
008 =

1 km e—

Comunicar um problema

Privacidade

Dados do mapa ©2014 Google Termos de Utilizagao
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Modo de Transporte Custo da Viagem (S6 ida)
Taxi 7,35€
Autocarro 1,80€
Metropolitano 1,25€

Tendo em conta as opcOes apresentadas, indica o0 meio de transporte mais adequado e

justifica a tua opc¢éo, utilizando os conceitos distancia-custo e distancia-tempo.

42 Etapa — Enquanto realizas a tua viagem, resolves um desafio numa das paginas do
jornal que compraste para te entreteres. Faz a correspondéncia entre as letras da coluna A

com 0s numeros da coluna B.

Coluna A Coluna B
E o conjunto de servigos informaticos fornecidos
) o A 0] TIC
através de uma rede de telecomunicacoes.
A energia elétrica ¢ transportada por ... B ©) Telematica
Sigla utilizada para designar Tecnologias de
c ® Cabos

Informagé&o e Comunicag&o.

52 Etapa — Agora que tens o0 passaporte, vais para o Aeroporto Internacional de Lisboa.

Al espera-te uma amiga que te vai dar um mapa e algumas informacdes sobre o Brasil.

Mapa 1 - O desenvolvimento humano no mundo, em 2005.

Nivel de desenvolvimento
humano

7/2008

Fonte: RDM, 2007

5.1. Localiza com um X Portugal e com um @ Brasil.
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5.1.1. Completa a legenda do mapa, apos a alteracéo feita na questdo 5.1.

5.2 Identifica, a partir do mapa acima, dois paises com elevado nivel de desenvolvimento
humano.

5.3. Descreve a distribuicdo geografica dos paises de desenvolvimento humano baixo.
5.4 Associa os numeros da coluna A as alineas da coluna B, atendendo ao nivel de

desenvolvimento.

Coluna A Coluna B

a) A taxade natalidade é muito elevada.

b) A esperanca média de vida ndo ultrapassa

1 — Paises desenvolvidos 0S 56 anos.

c) A taxade mortalidade infantil é elevada.

d) A mortalidade elevada deve-se ao

envelhecimento.

e) O PIB por habitante é muito baixo.

2 — Paises em f) A taxa de abandono escolar é reduzida.

Desenvolvimento g) A maior parte dos paises da Europa sdo ...

h) Riqueza acumulada que gera capitais para

investimento.

62 Etapa — Ap0s a tua estadia no Brasil, partes a descoberta, num cruzeiro turistico, com
destino a outra ex-colonia portuguesa: Mogambique. Ao longo desta viagem, conheceste
um professor sueco, que te mostra a seguinte tabela:

Tabela 1 — A evolucéo do IDH de alguns paises

Esperanca Taxa de
] ) Taxa de
PIB per Média de | alfabetizacéo ) )
] ) escolarizacdo | IDH 2009 | Continente
capita (USD) Vida dos adultos
bruta (%)
(anos) (%)

Mongolia 3236 66,2 97,3 79,2 0,727 @
Uruguai 11216 76,1 97,9 90,9 0,865 (2
Suécia 36712 80,8 99,9 94,2 0,963 (3
Senegal 1666 55,4 41,9 41,2 0,464 ”

Mocambique 802 47,8 444 54,8 0,402

Fonte: PNUD-IDH, 2009
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6.1 — Indica o Continente correspondente a cada um dos paises representados.

6.2 — Refere qual dos indicadores simples representados na tabela é utilizado para

retratar o crescimento economico de um pais.

6.3 — Ao longo da viagem, o professor sueco confidencia-te que estd muito
preocupada com os valores da taxa de alfabetizacdo de Mogambique, pois ndo estava
habituado a esta realidade. A partir dos valores indicados na tabela, explica as realidades

que eles traduzem.

7% Etapa — Chegaste a Mocambique, foste convidado para assistir a uma palestra,
sobre Saude Infantil. Na pasta de documentos que te entregaram na palestra, seguia o

texto que se encontra em baixo. Analisa o0 seguinte texto:

Nos paises pobres morrem 11 milhdes de criancas por ano

Cerca de 11 milhdes de criancas morrem antes dos 5 anos nos paises
em desenvolvimento, devido a doencas que sdo evitaveis nos paises
ricos. Segundo o Banco Mundial, infecOes respiratérias agudas,
diarreia e maldria sdo as causas de 48% das mortes.

“As melhorias verificadas até 1990 tinham criado a esperanca
que se conseguisse reduzir a mortalidade infantil em dois tercos
nos 25 anos seguintes”, sublinha o Banco Mundial, mas a me-
lhoria afrouxou em quase todos os paises, devido também a
proliferacdo da tuberculose e da sida.

Adaptado e traduzido de Banco Mundial, 2007

7.1 Indica um titulo adequado ao documento.

7.2 ldentifica duas causas, presentes no texto, da elevada taxa de mortalidade

infantil.
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82 Etapa — Ap0s conheceres diferentes realidades e culturas, esta na hora de
regressares a Portugal. Indica o modo de transporte mais adequado para o teu regresso,

A B C D
O O O O

tendo em conta a distancia-tempo.

8.1 — Explica a opcdo tomada na gquestdo anterior.

Bom Trabalho!
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Anexo 18. Tabela de Especificacdo e Matriz da Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia

Contrastes de Desenvolvimento

3 — Compreender a

interdependéncia entre espagos

com diferentes niveis de

desenvolvimento.

TeTaTe T
epnle a [eiale|iq epnle ‘eroughiaws
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Meios de Express&o DAtencio O |00 | OO | OO | DB | DG | VE® OO0 | @G @G OQed®n olClo] =P
transporte; Oral e Escrita: ®@Empenho (©) ) ©) (©) e & | g ~ ® g S oH
Modos de # Utilizagdo de | @Responsabilida | E = S| | ot ® ol | T <
transp.orlt.e; vocabulario de | @ ® =
Acessibilidade; geografico; Autonomia ® ®
Telecomunicagbe . -69
¢ €| ocalizagéo ®Cooperagéo 4-6% 5.1-8%

s; - 2-8% ' -
; odias d de lugares/ Sensibilidade ‘. 3-8% ° 44 6.1-8% 6.3-8%

ecnologlas de | sises: Solidariedade . 5.4 -8% 5.2-8% 7.1-6%
Informacéo e groes: 6% | 8:6% 0

o ® Leitura e Tolerancia 6.2 -6% 5.3-8% 7.2-6%

Comunicagao Reflexdo

(TIC);
Telemética;
Paises
Desenvolvidos;
Paises em
Desenvolvimento;
Paises
Emergentes;
Paises menos
desenvolvidos;
Qualidade de
Vida;
Bem-estar;
Produto Interno
Bruto (PIB);

interpretacdo de
textos,
fotografias,
mapas, graficos;

BHobservacao e
analise de videos.
Recolha de dados

Estatisticos;

Espirito Critico
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indice de
Desenvolvimento
Humano (IDH);
Subnutrigdo;
Sobrenutri¢do;
Fome;

Saude Publica;
Educacao para
todos;
Alfabetizacao;
Taxa de
Analfabetismo;
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Anexo 19. Critérios de Corre¢do da Ficha Avaliagcdo Sumativa de Geografia

Critérios de Correcdo da Ficha de Avaliagdo Sumativa de Geografia — 9°
Ano
Duracé&o: 50 minutos / 24 de Margo 2014

Cotagdes
12 Etapa
L e 6 Pontos
6 Pontos
22 Etapa
e 8 Pontos
8 Pontos
32 Etapa
PP PP PPPP 8 Pontos
8 Pontos
42 Etapa
TP PP 6 Pontos
6 Pontos
52 Etapa
D 32 Pontos
32Pontos
62 Etapa
B 22 Pontos
22 Pontos
7@ Etapa
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PN 12 Pontos

12 Pontos

B s 6 Pontos

6 Pontos

Total .ooveieii 100 pontos

Critérios especificos de corre¢cdo — Ficha de Avaliacdo de Geografia—9° 3

=T o - 6 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio da

comunicagao escrita em lingua portuguesa

Pont
Descritores do nivel de desempenho
os*
no dominio da disciplina
Meios de transporte
[ . . . _I Condutas e
rereo [ nauinco )| “piit:
| | |
[Marl‘timo ][ Fluvial ] [ Rodovidrio l[ Ferroviario ]
Avido... Navios de [ Barco ] Ag;;?;ivel IEEE;B
1 l.gca.n.d.miunz.] I T
Modos de transporte 05

Cada espaco corretamente preenchido equivale a 0,5 ponto.

Para o modo de transporte aéreo podem considerar-se as seguintes
opcdes: avido, avioneta, helicoptero;

Para o modo de transporte aquatico maritimo podem considerar-se as
seguintes op¢des: navio de grande porte; cruzeiro; barco, veleiro,

Para o modo de transporte terrestre rodoviario podem considerar-se
as

seguintes opg¢des: automovel, autocarro, camido, camioneta;

Para o modo de transporte terrestre ferroviario podem considerar-se
as

seguintes opgdes: comboio, metro, elétrico.
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O aluno n&o completa corretamente a todos 0s espagos em branco

Entr

e0,5a5,5

Cada espaco corretamente preenchido equivale a 0,5 ponto.

Cada espago em branco ou mal preenchido é cotado com O pontos.
Cada ligagdo mal feita entre meio e modo de transporte tem de ter
uma penalizagdo; nesse caso s6 podera ser considerado como correto uma

das palavras da ligagdo (meio ou modo de transporte).

A <] =1 o - R PP PPPP

8 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico

da disciplina

Pontuacéo

1 - Avido
2 - Comboio
3 - Navio
4 — Camiéo

O aluno responde incorretamente a dois ou trés exercicios

propostos.

Entre2 a6

Cada espaco preenchido corretamente equivale a 2 pontos

G == o1 PP

8 Pontos

Niveis

Descritores do nivel de desempenho no dominio

especifico da disciplina

Pontuacéo

O aluno justifica corretamente a sua opgéo (metro),
aplicando os termos distancia-custo e distancia-tempo, tendo em
atencao que:

- em termos distancia-tempo e distancia-custo a melhor
opcao é o metropolitano, pois € um dos mais baratos modos de
transporte em relacéo a distancia percorrida;

- em relacdo a distancia tempo, ndo é o meio mais rapido,
mas compensa essa situacdo pelo facto de que em hora de ponta os
transportes rodoviarios estido permeaveis a constrangimentos; a
hora a que tem de se deslocar vai muito provavelmente conduzir a

constrangimentos no transito;

200




1 O aluno justifica a sua op¢ao, aplicando os conceitos de
forma incompleta. Entrela?7
O aluno escolhe a melhor opgdo, mas nao justifica a sua pontos
opc¢ao ou justifica incorretamente e /ou ndo aplicando corretamente
ou parcialmente os conceitos.
A auséncia de resposta ou uma resposta completamente
errada corresponde a 0 (zero) pontos
B BTAPA - .ttt 6 Pontos
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
L Pontuacéo
da disciplina
A2
2 B3 6 Pontos
Cc1
) . o Entre2a4
O aluno responde incorretamente a um ou dois exercicios.
pontos
1
Cada espaco preenchido corretamente equivale a 2 pontos
A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a
0 (zero) pontos
Lo =l =T o 1= L PP 32 Pontos
5.1
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacgéo
da disciplina
2 O aluno localiza corretamente no mapa os dois paises. 4Pontos
1 2 pontos

O aluno localiza corretamente no mapa apenas um dos paises.

A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a

0 (zero) pontos
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511

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico

o Pontuacéo
da disciplina
2 O aluno completa a legenda corretamente com a indicacéo dos 4 Pontos
dois paises.
1 i 2 pontos
O aluno faz uma legenda incompleta.
A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a
0 (zero) pontos
5.2
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacéo
da disciplina
2 O aluno indica corretamente os dois paises com nivel elevado 8 Pontos
de desenvolvimento humano
1 O aluno indica corretamente um dos paises com nivel elevado 4 pontos
de desenvolvimento humano
A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a
0 (zero) pontos
5.3
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacgéo
da disciplina
2 O aluno descreve a distribuicdo geogréfica dos paises de
) S 8 Pontos
desenvolvimento humano baixo, indicando que se encontram na sua
maioria a sul do Equador, ou seja, no hemisfério sul.
) . o o Entrela?
1 O aluno descreve com incorre¢éo geografica a distribuigcdo dos ¢
) ) ] pontos
paises de desenvolvimento humano baixo.
A auséncia de resposta ou uma resposta errada na totalidade
corresponde a 0 (zero) pontos.
5.4
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Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacéo
da disciplina
2 1-d,f,g,h 8 Pontos
2-a,b,c, e,
Entrele?
1 O aluno responde corretamente a metade dos exercicios. pontos
Cada espaco preenchido corretamente equivale a 1 ponto
A auséncia de resposta ou uma resposta errada na totalidade
corresponde a 0 (zero) pontos.
B2 BEAPA vttt 22 Pontos
6.1
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacéo
da disciplina
O aluno identifica corretamente todos os continentes a que
correspondem os paises apresentados
2 1- Asia
2- América 8 Pontos
3- Europa
4- Africa
1 O aluno identifica um ou mais continentes a que correspondem
. Entrela?
0s paises apresentados
pontos
Cada pergunta correta vale 2 pontos.
A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a
0 (zero) pontos
6.2
Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico .
o Pontuacgéo
da disciplina
6 Pontos

O aluno identifica corretamente o PIB como o indicador utilizado

para retratar o crescimento econémico
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A auséncia de resposta ou uma resposta errada, colocando

outro indicador corresponde a O (zero) pontos

6.3

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico

da disciplina

Pontuacéo

O aluno explica a realidade dispar entre os dois paises quanto a
taxa de alfabetizacéo:

- indicando que no caso da Suécia é um pais com uma taxa
muito elevada (99,9%), que espelha o seu elevado indice de
desenvolvimento humano, que oferece condi¢des para todos os cidaddos
se instruirem;

- mencionando que Mogambique é um pais com uma taxa de
alfabetizacdo ainda baixa (44%), reflexo de ser um pais em
desenvolvimento, com um indice de desenvolvimento humano ainda

baixo;, o sistema de ensino é fragil e pouco extenso;

8 Pontos

- O aluno apresenta os dados retirados do quadro, explicitando
através deles a diferenca entre ambos os paises, mas mostra
dificuldades em mostrar a situacéio a luz do Indice de desenvolvimento

Humano e das diferentes condi¢cdes que cada pais oferece.

- O aluno apresenta os dados retirados do quadro, explicitando
através deles a diferenca entre ambos os paises, mas ndo mostra ou
mostra de forma muito deficitaria entender esta situacéo a luz do indice
de desenvolvimento Humano e das diferentes condi¢es que cada pais

oferece.

pontos

Entrel a7

A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a

0 (zero) pontos

7.1

LA =1 = o L= PP

12 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico
da disciplina

Pontuacéo

O aluno indica um titulo adequado ao contetdo do documento

apresentado, que resume bem o tema tratado.

6 Pontos
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O aluno indica um titulo que aponta para a tematica abrodada

no texto, mas de forma parcial ou vaga.

3 Pontos

A auséncia de resposta ou uma resposta errada ou colocando

outra causa ndo presente no texto corresponde a 0 (zero) pontos

7.2

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico
da disciplina

Pontuacéo

O aluno indica duas causas da mortalidade infantil presentes no

texto entre: infecdes respiratrias agudas, diarreia e maléria.

6 Pontos

O aluno responde indicando apenas uma das causas, ou

escrevendo de forma vaga “doengas”

3 Pontos

A auséncia de resposta ou uma resposta errada ou colocando
outra causa ndo presente no texto corresponde a 0 (zero) pontos

e == o= N

6 Pontos

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico

da disciplina

Pontuacéo

O aluno seleciona a opgéo A.

3 Pontos

A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a

0 (zero) pontos

8.1

Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico
da disciplina

Pontuacéo

O aluno justifica corretamente que a opgéo correta € o A, pois é

0 meio de transporte mais rapido.

3 Pontos

A auséncia de resposta ou uma resposta errada corresponde a

0 (zero) pontos
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*Anexo 1 - Nos itens de resposta restrita e de resposta extensa, a classificagdo a atribuir traduz a
avaliacdo simultdnea do desempenho no dominio especifico da disciplina e no dominio da comunicagéo
escrita em lingua portuguesa.

A avaliagdo do desempenho no dominio da comunicacao escrita em lingua portuguesa faz-se de
acordo com os niveis de desempenho a seguir descritos.

Niveis Descritores

Niveis Descritores

2 Texto bem estruturado, sem erros de sintaxe, de pontuacao e/ou de
ortografia, ou com erros esporadicos, cuja gravidade ndo implique perda de

inteligibilidade e/ou de sentido.

1 Texto com problemas de estrutura, com erros de sintaxe, de pontuacéo e/ou
de ortografia, cuja gravidade implique perda de inteligibilidade e/ou de sentido.
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Anexo 20. Resultados da Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia — Turma: 9°A
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Anexo 21. Resultados da Ficha de Avaliacdo Sumativa de Geografia — Turma: 9°B
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Anexo 22. Ficha de Avaliacdo Sumativa de Historia

ESCOLA SECUNDARIA
JOAO GONCALVES

Z A R c 0 TESTE 9°ANO — HISTORIA - JANEIRO 2014

Nome: Ne Turma: 9°

Grupo I — Mutacoes na estrutura social e nos costumes (28 pontos)

1. Lé com atencdo o documento 1.

No inicio do século XX, a prosperidade econémica permite o crescimento desmesurado
da burguesia. O seu grupo mais dindmico é o da pequena burguesia, mais conhecida
por “classe média”, composta por pequenos patrdes da indiistria e do comércio,
artesdos, membros das profissoes liberais, funciondrios piblicos (...) Este grupo social
estd parficularmente ligado aos meios de promogdo social: a escola, o trabalho e a
poupanga.

Ch. Tide, Les Institutions de Pogrés Social, 1921

1.1 Com base no documento 1. refere dois dos fatores que levaram ao desenvolvimento
das classes médias. (10 pontos)

2. Preenche o esquema sobre a sociedade dos inicios do século XX. utilizando as palavras-
chave. (15 pontos)

A sociedade dos inicios do século XX
A VIDA MUNDANA

l
! !

Belle Epoque ﬂ OZDZS-O;C)OS
|
!

Frequentam-se: Frequenta-se varios locais Frequentam-se:
1 . o da cidade, como

5 6 e 8

2 —_— jardins.

Al0 modifica-se,
especialmente, a feminina,
que sofre alteragdes
11 _eno
tamanho 12

Ouve-se: 13
14 ¢
15
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Palavras-Chave:

opera moda radio Jazz cabarés
musica cafés-concerto vestuario avenidas pracas
cinema publicos saldes de cha cabelo clubes noturnos

3. Assinala com X a opcio correta. (3 pontos)
3.1. Nas décadas de 1920-30, feminismo era...
I:' um movimento que defendia um estilo artistico tipicamente feminino.
I:I o movimento que defendia a superioridade da mulher face ao homem.

I:l um movimento que defendia a igualdade de direitos entre homens ¢ mulheres.

Grupo IT — A grande crise do capitalismo (15 pontos)

1. Completa os espacos que se seguem. utilizando as palavras-chave. (10 pontos)

Nos anos 20, o estilo de wida americano era baseado numa falsa 1) .
Independentemente do estrato social. todos investiam na 2) . Os cidaddos acediam aos bens

¢ a compra de 3) através do 4) facilitado pelos bancos. Estas atingiam
valores ficticios, criando um problemas de 5)

O aumento do poder de compra era incitado pela 6) . contudo, nido era suficiente
para evitar a acumulacdo de stoks, originando um fendémeno de 7) . 0 8

da Bolsa de Wall Street deflagrou a 24 de outubro de 1929, miciando um periodo de
grave crise que ficou conhecido por 9) dos anos 30. A crise pds em causa o sonho
10)

Palavras-Chave:

superproducio americano grande depressdo
crédito publicidade bolsa
prosperidade agdes crash
superprodugio especulacio stocks
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2. Observa o documento 2.

Fonte: http://www.miniweb.com br/historia/artigos/i_contemporanea/crise_29 html

2.1. A partir do documento 2. indica duas consequéncias socioeconémicas da crise de
1929. (5 pontos)

Grupo IIT - A intervencao do Estado na economia (17 pontos)

1. Atenta no documento 3.

Uma crise mundial

O Brasil tornou-se um simbolo do desperdicio do capitalismo e da seriedade da Grande
Depressdo, quando os seus produtores de café tentaram em desespero impedir o colapso dos
precos queimando café em vez de carvio nas suas locomotivas a vapor . [...] Em suma. ndo ha
explicagdo para a crise econdomica mundial sem os EUA. [...]

[...] como ja vimos, este sistema deixou tanto a Alemanha como a Europa extremamente
sensiveis ao declinio dos empréstimos americanos [...].

Hobsbawm. A4 Era dos Extremos. 1994,

1.1. Com base no documento 3. identifica duas das causas da mundializagio da
crise. (6 pontos)

2. Assinala com X a opcdo correta. (3 pontos)

2.1. Qual foi a politica econdmica que permitiu a implantacdo do New Deal?
I:l Anarquia administrativa.
I:I Intervencio estatal na economia.
l:' Liberalismo econémico.

I:' Nenhuma das anteriores.
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3. Das seguintes afirmacgdes assinala com um V as que sdo verdadeiras e com um
F as que sdo falsas. Reescreve corretamente as que consideras falsas. (8
pontos)

3.1. Em 1932 Herbert Hoover foi eleito presidente dos EUA.

3.2. Os EUA. a Inglaterra ¢ a Franc¢a mmplementaram medidas de intervencio do
Estado. com o objetivo de superar a crise.

3.3. Em 1932, o presidente dos EUA empreendeu um plano de combate a crise.
denominado New Order.

3.4. O programa de combate a crise visou a reducdo do desemprego através da
construcio de obras publicas.

3.5. A nova politica estabeleceu a reducio dos impostos sobre os altos rendimentos.

Grupo IV — Os regimes fascistas e nazi (30 pontos)

1- Atenta no documento 4.

O fascismo quer que o Estado seja forte, organizado e baseado num amplo
apoio popular (...)

Para o fascismo, tudo estd no Estado. nada de humano ou espiritual existe
fora do Estado.

O Estado fascista limitou as liberdades imiteis ou wurealistas, mas conservou
as liberdades essenciais (...). O fascismo opde-se ao socialismo e é mmimigo do
sindicalismo (...). As associaches corporativas asseguram a igualdade juridica entre
empresarios ¢ trabalhadores, mantendo a disciplina da producéo e do trabalho. (...)
Impde-se a obrigatoriedade da ordem. da disciplina, da obediéncia as regras morais
da patria.

Mussolini, O Fascismo, Obras e Discursos, 1933

1.1- Transereve uma expressio do documento 4 que identifique o regime fascista como
um regime autoritario. (5 pontos)
1.2- Define corporativismo. (7 pontos)

1.3 - Indica as caracteristicas do fascismo correspondentes as seguintes expressoes: (6
pontos)

A, Exaltacdo do passado glorioso de Roma Antiga.
B. “Tudo no Estado. nada contra o Estado. nada fora do Estado™.
C. Mussolini “¢ o Duce. o guia. o protetor”.
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2- Recorrendo aos teus conhecimentos sobre os regimes totalitarios. faz corresponder
as expressoes da coluna A ao prineipio nazi indicado na coluna B. (12 pontos)

Coluna A Coluna B

a) «Todos  estes  territdrios devem o  seu (1) Dirigismo econdmico
desenvolvimento cultural exclusivamente ao povo (2) Totalitarismo
alemio. sem o qual a barbaric absoluta reinaria (3) Culto do chefe
naqueles territérios orientais.» (4) Militarismo

b) «Tudo pelo Estado. nada contra o Estado» (5) Racismo

¢) «Tenho estado envolvido na criacio das Forcas (6) Autarcia
Armadas alemas. Hoje, sd0 as mais bem equipadas (7) Imperialismo
do mundon».

d) «A estes homens. enquanto vossos dirigentes,
deverdo a mesma lealdade ¢ obediéncia absolutas
que me devem a mim.»

Grupo V — Portugal: a ditadura salazarista (10 pontos)

1. Leé com aten¢ido o documento 5.

Discurso de Salazar, 27 de maio de 1933

Passam amanhi sete anos de esforcos contra o espirito de desordem, contra a
corrupgdo da administragdo publica, contra o parlamentarismo. contra a guerra de
classes. contra a inutilidade das lutas partidarias, contra a falta de incentivo, de
disciplina ¢ de protecdo da nossa atividade econdmica. contra o desanimo que
invadira tudo e todos, tirando 4 Nacdo até a vontade de viver. Sete anos de vitorias a
umpor a ordem nas ruas € nos espiritos, nas financas ¢ na economia. Estamos ainda
no comego desta obra e ja parece diferente a nossa Patrial

A. QOliveira Salazar, « Eestaa Revolug3o que esperavamos?s, in Discursos,
vol. |, Coimbra, Coimbra Editora, 1961 {adaptado)

1.1. Explicita duas das caracteristicas politicas do Estado Novo presentes no
documento 5. (6 pontos)

2. Relaciona os nomes da coluna da esquerda com os elementos da coluna da direita. (4

pontos)
Coluna A Coluna B
A, Estado Novo 1. Orgdo de propaganda do regime:
B. PIDE 2. Regime antiparlamentar (1933-1974):
C. Salazar 3. Mowvimento politico de apoio ao regime/partido unico:
D. Umo Nacional 4. Presidente do Conselho:
5. Policia politica.

Bom Trabalho!
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Anexo 23. Documento de apoio ao estudo para alunos — Ficha de Avalizagdo

Sumativa de Historia
ESCOLA SECUNDARIA
. JDAD

GONCALVES

MATRIZ DO 3° TESTE DE HISTORIA DE 9° ANO

JANEIRO DE 2014

Conteudos Competencias Estrutura da
prova
Muta¢des na estrutura social | 1. Conhecer as principais alteragdes na vida | Grupo 1. — 30
€ nos costumes (pp.56-59) social ) pontos
2. Compreender a Belle Epogue e os
“Loucos Anos 207
3. Analisar os movimentos de luta das
mulheres:
4. Conhecer o conceito “Femmismo™.
5. Identificar o conceito de “Cultura de
Massas™ e de “Mass Media™.
6. Descrever os fatores que contribuiram
para a emergéncia da cultura de massas.
A grande crise do | 1. Compreender as causas da grande crise | Grupo II. - 15
capitalismo (pp. 78-80) economica. pontos
2. Descrever o Crash da Bolsa de Nowva
Iorque
3. Compreender as consequéncias sociais
advindas da crise econdmica.
4. Coadjuvar a situacfio econdmica com as
alteragdes politicas.
A intervencdo do Estado na | 1. Caracterizar a mundializacfio da crise. Grupo III. - 15
economia (pp.80-84) 2. Enumerar as medidas protagonizadas | pontos
pelo plano de New Deal.
Os regimes fascista e nazi | 1. Analisar o contexto temporal em que | Grupo IV. — 30
(pp.100-106) surgem os regimes totalitarios. pontos
2. Conhecer como se instifiun e em que
condigdes se estabeleceram os regimes
totalitarios.
3. Caracterizar os principios dos regimes e
sintetizar as implicagdes sociais.
4 Analisar as formas utilizadas para
aproximacdo face as massas.
Portugal: a ditadura | 1. Explicar a ascensdo de Salazar ao poder. | Grupo V. — 10
galazal‘igta (1313- 1[]8-]_{)9) 2. Caracterizar a polﬂica do Estado Novo. pontog

Conceitos: Feminismo,
Cultura de Massas, Mass
Media, Totalitarismo,
Corporativismo e Fascismo

Para treinar: fichas do caderno de
atividades e fichas de trabalho fornecidas
pelas professoras.

Total: 100 pontos
(convertidos em %)

Duracao da prova: 50 minutos.
Material necessario: folha de teste da escola.
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Anexo 24. Critérios de Correcdo da Ficha de Avaliacdo Sumativa de Historia

Teste de Historia — 9° Ano

Duragédo: 50 minutos / 31 Janeiro 2014

-

Cotacdes

Grupo |

Grupo I

Grupo Il

Grupo IV

Grupo IV

Grupo V
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ceieeeee.... 10 Pontos
ceieeeene.. 15 Pontos
ceieeeen... 3 Pontos
28 pontos
veveeeeee... 10 Pontos
ceenee.... B Pontos
15 pontos
ceieere.... B Pontos
ceieeiee.. 3 Pontos
ceieeeen... 3 Pontos
17 pontos
veeeeeee... 18 Pontos
ceieeeee.. 12 Pontos
30 pontos
eeeeeee... 18 Pontos
veeeeeee.. 12 Pontos
30 pontos
ieeieee.... B Pontos
eeeeeee.. 4 Pontos
10 pontos
Total ... 100 pontos



Critérios especificos de corregio

Grupo | — Mutagdes na estrutura social e nos costumes (28 pontos)

ceveeeee. 10 Pontos

- Descritores do nivel de desempenho no dominio da Niveis

Descritores do nivel de desempenho TTTre—— 2 1
no dominio da disciplina ———

——————_____comunicacdo escrita em lingua portuguesa

w—m=< —=

A resposta apresenta: 86 | 10
* Refere dois dos fatores, que levaram aoc desenvolvimento das
classes medias.
1 — A burguesia enriqueceu gracas aos investimentos realizados na
industria (22 Revolucdo Industrial) e no comércio (expansdo dos
bancos.
2 - Nas cidades afirma-se um grupo social constituido por funcionarios
publicos, bancarios, lojistas, empregados de escritdrio e membros de
profissdes liberais.

Utiliza adequadamente a terminologia especifica da disciplina.
« Utiliza, sempre que possivel, o documento como forma de suporte
documental a resposta apresentada.

1

= Refere apenas um fator que levaram ao desenvolvimento das classes | 14 | 5
médias.

*Ver anexo 1

2 oeeeeeeeaee... 15 pontos

Preencher o esquema sobre a sociedade dos inicios do século XX, utilizando as palavras-chaves.

Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagio
2 1— Opera 2 — Cafés Concerto 3 — Saltes de Cha
4 — Publico 5—Pracas 6 — Avenidas 7 — Cinema 15
8 — Cabares 9 — Clubes nofurnos 10 — Moda 11 — Vestuario
12 — Cabelo 13 —Jazz 14 — Radio 15 - Misica
1 Cada espaco preenchido corretamente equivale a 1 ponio 1
*Wer anexo 1
S Resposta correta — (C) .. 3 pontos
Grupo |l = A grande crise do capitalismo (15 pontos)
1... verenennenne 10 PONtos
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagdo
2 1- Prosperidade 2-Bolsa 3- acfes 4- crédito  5- especulacdo
6- publicidade  7- Superprodugdo 8- Crash 9- Grande depressao 10
10- americano
1 Cada espaco preenchido corretamente equivale a 1 ponto 1
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wieeeeeeee. 5 poNtos

Descritores do nivel de desempenho —— 2 1
no dominio da disciplina T ——

__ Descritores do nivel de desempenho no dominio da | Niveis
——————_____comunicacdo escrita em lingua portuguesa

w—m=—=

A resposta apresenta: 35| 6
s|dentifica duas consequéncias da crise de1929
1. Miséra
2. Desemprego
3. Aumento da taxa de suicidios
4. Desalojados
5. Aumento dos baimos de lata
6. Fome
Utiliza adequadamente a terminologia especifica da disciplina.
sUtiliza, sempre que possivel, o documento como forma de suporie
documental a resposta apresentada.(imagem 2)

A resposta apresenta: 1-2 | 3
+ [dentifica apenas uma consequéncia

Grupo Il - A intervengao do Estado na economia (17 pontos)

L S UPSPSUSORSPSUOPPSPSPSPSRPRPNY - - =1y | {+ -

— Descritores do nivel de desempenho no dominio da | Niveis

————_____comunicagdo escrita em lingua portuguesa

Descritores do nivel de desempenho e 2 1
no dominio da disciplina ———

N=me=—2

A resposta apresenta: 35 | 6
=|dentifica duas causas da mundializa¢do da crise.
1 — Os bancos americanos, para combater as dificuldades resultantes da
crise, retiraram os capitais que tinham colocado no estrangeiro, em
particular na Europa. Ma Europa, devido & refirada dos capitais
americanos, os bancos foram & bancarrota, provocando a faléncia de
inumeras empresas.
2 — Protecionismo Econdmico.

Utiliza adequadamente a terminologia especifica da disciplina.
«Utiliza, sempre que possivel, a fonte como forma de suporte documental
a resposta apresentada.

1

A resposta apresenta: 12 | 3
« Identifica apenas uma causa da mundializac3o da crise.

“er anexo 1

2:Respostacorreta— (B) ... ... 3 pontos
< U USUPSPSUSUPPPSUSPPSPSPRPRRPRPRNE - « 1«1 | (s -
3.1:Respostacorreta— (F) ... ... pontos2
3.2: Resposta cometa — (V) pontos 1
3.3:Respostacorreta— (F) ... ... pontos2
3.4: Resposta commeta — (V) . pontos 1

3.5:Respostacometa— (F) ... ... pontos2




Grupo IV - Os regimes fascistas e nazi (30 pontos)

1... ceenneenn B pONtOs
T TTT— Descritores do nivel de desempenho no dominio da | Niveis®
T TT————_____tomunica¢do escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho TTT— 2 1
no dominio da disciplina TTT——
A resposta apresenta: 5 | 6
N 2 * A franscricdo da expressao Para o fascismo, tudo esta no Estado,
I nada de humano ou espiritual existe fora do Estado”
v
E A resposta apresenta: 1-2 | 3
I 1 » (Jutra expressdo nomeadamente ® O Estado fascista limitou as
5 liberdades inuteis ou imealistas, mas conservou as liberdades
essenciais”
Y =+ {3
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagio
2
+  Utiliza um vocabuldrio da disciplina 7
#  Construi a definicdo, incluido todos os factores
1 Indica alguns aspetos que pemmitem construir o termo
< 2 PSP - 1« | {+ -
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2
A- Exaltacdo do passado glorioso B- Totalitarismo C- Culto ao chefe 6
1 Cada termo indicado cometamente equivale a 2 ponto 2
2. wemreneneenee 12 pONtOS
Niveis Descritores do nivel de desempenho no dominio especifico da disciplina Pontuagao
2
A- Racismo (3) B- Totalitarismo(2) C- Militarismo (4) D- Culto ao 12
chefe(3)
1 Cada correspondéncia equivale a 4 ponto 4
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Grupo V — Portugal: a ditadura salazarista (10 pontos)

T o ... B PONTOS
T Descritores do nivel de desempenho no dominio da | Niveis®
T —————______comunicacdo escrita em lingua portuguesa
Descritores do nivel de desempenho T 2 1
no dominio da disciplina T —
A resposta apresenta: 35 | 6
+ Explicita duas caracteristicas politicas do Estado Novo presentes no
documento 5.
1 — Poder ditatorial e culto do chefe;
N 2 — Supressao das liberdades;
i 2 3 — Defesa intransigente do nacionalismo;
v 4 — Enguadramento da juventude e dos adultos.
E
I Utiliza adequadamente a terminologia especifica da disciplina.
5 «Utiliza, sempre que possivel, o texto como forma de suporte documental
a resposta apresentada.
A resposta apresenta: 1-2 | 3
1 = Explicita apenas uma caracteristicas politicas do Estado Novo
presentes no documento &.
*Wer anexo 1
2 ceeeee.... 4 Pontos
Resposta cometa — (A) — (@) ... pONTOS 1
Resposta cometa — (B) — (5) oo pONTOS
Resposta cometa — (C) — (4) oo e PONTOS
Resposta comreta — (D) — (3) .. pontos 1

Anexo 1 - Nos itens de resposta restrita e de resposta extensa, a classificacdo a atribuir traduz a avaliacdo
simultidnea do desempenho no dominio especifico da disciplina e no dominio da comunicagdo escrita em

lingua portuguesa.

A avaliagdo do desempenho no dominio da comunicacdo escrita em lingua portuguesa faz-se de acordo

com os niveis de desempenho a seguir descritos.

Niveis Descritores

Niveis Descritores

esporadicos, cuja gravidade ndo implique perda de inteligibilidade e/ou de sentido.

2 Texto bem estruturado, sem eros de sintaxe, de pontuacdo e/ou de ortografia, ou com ermos

cuja gravidade implique perda de inteligibilidade efou de sentido.

1 Texto com problemas de estrutura, com erros de sintaxe, de pontuagdo e/ou de ortografia,
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Anexo 26. Resultados da Ficha de Avaliacdo Sumativa de Historia — Turma: 9°D
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Anexo 27. Tabela: Avaliacdo Sumativa dos alunos do 9°A

Avaliagao Sumativa - Disciplina
de Geografia
Aluhas 7°A 82A 92A

A 4

B 5

C 4

D 5

E 4

F 5

G 4

H 4

| 4

J 5

K 4

L 5

M 4

N 4

o 3

P 4

Q 4

R 5

S 5

T 4

U 4

\' 5
W 4

X 3

Y 3

Z 3
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Legenda

N3o se encontrava na

turma

Subiu a classificagao

Manteve a classificacdo

Desceu a classificacdo

Niveis de Classificagdo:

1-Fraco

2 - Insuficiente
3 - Suficiente
4 - Bom

5 — Muito Bom
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Anexo 28. Tabela: Avaliacdo Sumativa dos alunos do 9°B

Alun

Disciplina de Geografia

Avaliagao Sumativa -

m| O O ™| >

-n

I o

<| x| =| <| c| 4| »w| =| Oo| ©w| o =z| Z
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Legenda

N3o se encontrava na

turma

Subiu a classificagao

Manteve a classificacdo

Desceu a classificacao

Niveis de Classificagao:

1-Fraco

2 - Insuficiente
3 - Suficiente
4 - Bom

5 — Muito Bom
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Anexo 29. Tabelas da Avaliacdo Sumativa dos alunos do 9°C

Avaliagao Sumativa - Disciplina de
Historia
Alunes 7°C 82C 9eC

A 3

B 5

C 3

D 5

E

F 4

G 3

H 4

| 4

J 3

K 4

L 3

M 4

N 4

o 5

P

Q 4

R 4

S 5

T 4

U 4

Y 3
w 3

X 3

Y 3

Z 5
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Legenda

N3o se encontrava na

turma

Subiu a classificagao

Manteve a classificacao

Desceu a classificacdo

Niveis de Classificagao:

1-Fraco

2 - Insuficiente
3 - Suficiente
4 - Bom

5 — Muito Bom
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Anexo 30. Tabelas da Avaliacdo Sumativa dos alunos do 9°D

Avaliagao Sumativa -
Disciplina de Historia
Aluhgs 7°D 82D 9¢
A 5
B 4
C 4
D 4
E 4
F 4
G 4
H 3
| 4
J 3
K 3
L 4
M 3
N 4
(o] 3
P 4
Q 5
R 4
S 3
T 4
U 4
\' 4
W 3
X 4
Y 3
z 3
AA 4
AB 3
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Legenda

N3o se encontrava na

turma

Subiu a classificagao

Manteve a classificacao

Desceu a classificacdo

Niveis de Classificagao:

1-Fraco

2 - Insuficiente
3 - Suficiente
4 - Bom

5 — Muito Bom
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