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Resumo

O presente Relatorio descreve e reflete sobre o Projeto de Intervencdo Pedagdgica
Supervisionado, inserido no contexto de formacéo inicial de professores, que foi desenvolvido
na disciplina de Histdria, numa turma do 8° ano de escolaridade na Escola Secundéria de
Paredes.

A leitura e interpretacdo de fontes historicas diversificadas apresenta-se como uma
condicdo fundamental para a producédo e desenvolvimento do conhecimento pelos alunos, que
passam a realizar inferéncias a um nivel mais elaborado que a simples reproducdo da
informacéo. A leitura, como “impulsionadora” de interdisciplinaridade, quando contextualizada,
da a oportunidade de aprender a pensar, a relacionar os conhecimentos com o seu quotidiano, a
dar sentido ao que se aprendeu e a entender o significado do que nos rodeia.

Os dados, recolhidos a partir de tarefas individuais escritas, foram analisados sobretudo
de acordo com o método indutivo inspirado na Grounded Theory.

Os resultados revelaram que, apesar da grande frequéncia com que os alunos
interpretam fontes histdricas na sala de aula, e a maioria de forma oral, realizam interpretacdes
de fontes em contexto e cruzam-nas ao nivel da evidéncia historica. Contudo quando a analise é
realizada de forma escrita, a maioria dos alunos elabora uma interpretacdo simplista, apoiada
geralmente num Unico detalhe da fonte, tendo muita dificuldade em concretizar cruzamento de
informacéo entre duas ou mais fontes.

Este estudo é uma reflexdo sobre o didlogo interdisciplinar entre a Literatura
Infantojuvenil e o Ensino da Histdria

Os resultados do estudo permitiram a reflexdo sobre a préatica profissional sendo nossa
ambicdo que contribuam para o reforco de praticas pedagdgicas construtivistas no ensino de
Historia, nomeadamente as que sdo orientadas para o desenvolvimento de competéncias de
interpretacdo de fontes histéricas, por parte dos alunos.

Palavras-Chave: Literatura Infantojuvnil; Interdisciplinaridade; Didatica da Historia e Fonte
historica.

Abstract

This report describes and reflects about the Project of supervised pedagogical
intervention in the context of the initial teacher training, that was carried out in the subjects of
History, in an 8th grade, in Escola Secundéria de Paredes.

The reading and interpretation of diverse historical sources is a fundamental condition
to the production and development of knowledge, allowing pupils for making inferences at a
more elaborate level than the mere reproduction of information.

Reading as a "booster" of interdisciplinarity, when contextualized gives the opportunity
to learn to think, to relate knowledge to their everyday lives, to make sense of what has been
learned and understand the meaning of what surrounds us. The data collected from individual
written tasks were analyzed mainly according to the inductive method inspired in the Grounded
Theory.

The results revealed that, despite the great frequency with which students interpret
historical sources in the classroom, and most orally, performs interpretations of sources in
context and cross in the level of historical evidence. However when the analysis is conducted in
written form, most students, prepares a simplistic interpretation, generally supported a single
detail of the fountain, having a lot of difficulty in achieving cross-checking between two or
more Sources.

This study is a reflection on the interdisciplinary dialogue between Literature for
Children and Adolescents and History Didactics.

The results of this action research study allow for a reflection about the professional
practice being our ambition to contribute for the reinforcement of constructivist pedagogical
practices in order to the development of interpretation of historical documents competences by
the pupils.

Key-Words: Literature Infantojuvenil; interdisciplinarity; History Didactics and Historical
source.
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Introducéo

A leitura e interpretacdo de fontes historicas diversificadas apresenta-se como uma
condicdo fundamental para a producdo de conhecimento historico significativo pelos
alunos. As fontes literarias (fontes secundarias) sdo promotoras de préticas
interdisciplinares que, quando contextualizadas, podem ser uma oportunidade de
aprender a pensar, a relacionar os conhecimentos de forma integrada, isto é a dar sentido
ao que se aprendeu.

Procuramos fornecer aos alunos os instrumentos que lhes permitam construir
uma perspetiva global da evolu¢do da humanidade [...] a compreensdo da realidade
mais proxima em que se inserem e em que serdo chamados a atuar. (DGEBS, 1991,
vol. 1, p.123)

Procurou-se, portanto, indagar, as potencialidades do uso de fontes literérias,
com informacdo interdisciplinar, como recurso didatico pedagdgico para a
aprendizagem da Historia. Partindo-se destes pressupostos, definiu-se como problema

inicial que orientara o percurso deste estudo:

Compreender o uso da literatura infantojuvenil como recurso didatico pedagdgico

na aula de Historia.

Com base nesta problematica, procurou-se cartografar as ideias dos alunos a frequentar

0 8.° ano de escolaridade relativamente as seguintes questdes de investigacao:

- A literatura infantojuvenil promove a interdisciplinaridade?
- A literatura infantojuvenil é um bom recurso para a didatica da Histéria?
- Que competéncias revelam os alunos na interpretacdo de fontes de natureza

diversa?

A primeira parte, designada enquadramento tedrico, é composta por trés capitulos. No
primeiro apresentamos o conceito de literatura infantojuvenil, que ja referimos ndo ser
consensual entre os autores; 0 seu percurso, sobretudo em Portugal, caracterizado por
periodos mais ou menos gloriosos; os caminhos da literatura na Europa e em Portugal, o

trajeto da literatura infantojuvenil do século XVII ao século XXI; a fungdo da literatura

11
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que ndo deixando de apelar a fantasia contribui para a formacdo de uma consciéncia
critica.

O segundo capitulo tem uma primeira parte dedicada a escola como promotora
da leitura. A Leitura e a escola mantém entre si elos muito fortes e é desde logo onde os
individuos se habilitam para aquela capacidade. Sendo a leitura um produto, ele é,
acima de tudo, escolar. Tem uma importancia cada vez mais proeminente na
programacao curricular, uma vez que a falta de competéncias neste dominio dificulta a
integracdo dos individuos na sociedade.

A segunda parte concretiza a natureza do estudo, que constitui uma abordagem
essencialmente qualitativa, com analise de dados inspirada na Grounded Theory.
Descreve as questdes de investigacdo, a populacdo e a amostra, 0s instrumentos de
recolha de dados e os procedimentos da implementacao do estudo.

A terceira parte é dedicada a analise dos dados empiricos, iniciando com as
respostas dos alunos e terminando com a analise dos resultados.

Por ultimo, nas reflexdes finais discutem-se os dados a partir dos quais

emergiram respostas para as questdes de investigacéo.

12
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Numa sociedade que exige uma aprendizagem ao longo da vida, circula uma
miscelanea de informacdo complexa e com pontos de vista, por vezes, contraditorios.
Os conhecimentos e as competéncias desenvolvidas nas aulas de Histdria sdo cruciais,
pois ajudam a lidar com a informacéo de um modo mais critico, dando alicerces para a
formacdo de cidaddos responsaveis, conscientes da sua acao.

Se a concecdo construtivista do processo de ensino-aprendizagem prevé o uso de
estratégias ativas que visem o desenvolvimento cognitivo dos alunos e, se 0 ensino da
Historia se apoia em fontes e documentos variados como por exemplo a literatura, entdo
€ a partir destas ferramentas pedagogicas que o professor deve construir as suas aulas.

O aluno constroi o conhecimento historico com base no trabalho com fontes
historicas que lhe permitem desenvolver competéncias, as quais mobiliza para outras
areas do saber e lhe proporcionam uma compreensdo do espaco e das interconexdes que
nele se estabelecem. Enceta, deste modo, um processo que compreende a

interdisciplinaridade de saberes e competéncias.

13
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1. A Literatura

1.1. Conceito da Literatura Infantojuvenil

O conceito de literatura Infantojuvenil tem sido problematizado ao longo do
tempo por diversos autores que o definem de acordo com diferentes pressupostos.

Foram vérios os autores que se debrucaram sobre o mundo da literatura
infantojuvenil, refletindo sobre questdes ligadas ao proprio conceito, as suas origens e
evolucao.

Uma pesquisa nesse ambito revela que certas discordancias se prendem, desde
logo, com a propria designacéo a ser utilizada quando se refere a esse universo literario.
Entre as perspetivas recolhidas, encontraram-se mengfes diversas alusivas a esse
género, designado por literatura para criancas (por influéncia francofona, littérature
pour les enfants), literatura para criancas e jovens (da expressdo espanhola, literatura
para nifios y jovenes), literatura infantojuvenil, ou ainda, literatura infantil, na qual
Gomes (1979) consideraria adequado o uso desse adjetivo se se tratasse de obras
escritas pelas préprias criancas, ou, tal como no caso de uma literatura juvenil, de textos
escritos por jovens.

Uma das primeiras propostas, numa tentativa de clarificacdo do conceito de
literatura para a infancia, foi decerto a de Soriano (1975:185), que interpreta a literatura
para a infancia como:

[...] une communication historique (autrement dit localisée dans le temps et dans

I’espace) entre un locuteur ou un scripteur adulte (émetteur) et un destinataire enfant

(récepteur) qui, par définition en quelque sorte, au cours de la période considérée, ne

dispose que de fagon parcielle de I’expeérience du réel et des structures linguistiques,

intellectuelles, affectives et autres qui caractérisent 1’age adulte.

Também, Bicchonnier (1991,in Bastos, 1999: 23) se questionou sobre a natureza
do conceito, referindo que

[...] quando escrevemos para criangas, a estratégia é forgosamente muito diferente, uma

vez que nos dirigimos a um publico preciso [...] Acrescentar “para criangas” a palavra

literatura acaba, de certa maneira, por evocar um outro genero literario, uma outra forma

de escrita, adaptada a um publico.

15
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Para Cervera (1991), a literatura para a infancia deve apresentar um rigor
literario, artistico e ludico, servindo de resposta aos interesses e necessidades intimas da
crianca, apresentando contextos e situagdes proximas das suas vivéncias,
fundamentando assim a pertinéncia da especificidade deste género no céanone da

literatura em geral. Segundo o autor:

[...] cualquier definicion de literatura infantil que se formule deberd cumplir dos
funciones basicas y complementarias. Por una parte tendra que ejercer un papel
integrador o de globalizacion, para que nada de cuanto se considere literatura infantil
quede fuera de ella. Por otra, tendra que actuar como selectora para garantizar que sea
literatura. (Cervera, 1991:11).

Fazendo uso das palavras de Brito (2004:77), a literatura infantojuvenil tem
conquistado 0 seu espago na area global da literatura [...] como verdadeiro ponto de
convergéncia das realizagdes, valores, desvalores, ideais ou aspiracfes que definem a
Cultura ou a Civilizacédo de cada época.

Na mesma linha de pensamento, Mendoza Fillola (1999) define a literatura para
a infancia como um conjunto de obras de caracter literario artistico que se assemelham a
outras producdes pelas caracteristicas literarias que as definem, assim como livros,
principalmente fornecidos a crianca nas suas etapas basicas de formacdo linguistica e
cultural, mesmo que apresentem outros tipos de codigos semioticos.

Por seu turno, Bastos (1999), no seu estudo-sintese sobre a literatura infantil,
refere-se ainda a subsisténcia de dois tipos de producdo na area da literatura para a
infancia. Assinala, por um lado, o conjunto das producdes literarias destinadas a um
publico especifico, marcadas por especificidades literarias valorosas, contemplando
assim generos de indole narrativa, lirica ou dramatica. Por outro, e designando-a de
literatura anexada, distingue a literatura de tradicdo oral e as obras que ndo eram
inicialmente produzidas a pensar na crianca, mas que foram sendo encaradas como parte
da literatura para a infancia.

Ja Parafita (2002:208) afirma que é frequente definir literatura para a infancia
como [...] toda a producéo editorial que visa a informacéo e a formagéo da crianga, no

que respeita ao traquejo da lingua, desenvoltura intelectual e sensibilidade estética.
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Acrescenta que o que a distingue de outros géneros literarios é a questdo da faixa etéria

a que se destina.

1.2. Caminhos da Literatura Infantojuvenil

No final do século XVII, na Franca, foram produzidas as primeiras obras para
criancas das quais temos conhecimento: As Féabulas (1668) de La Fontaine; os Contos
da Mé&e Gansa (1691/1697) de Charles Perrault; os Contos de Fadas (8 vols. -
1696/1699) de Mme. D’Aulnoy e Telémaco (1699) de Fénelon” (Coelho, N., 1991:75).
Entretanto, o inicio da literatura infantil, no comércio livreiro, s6 foi possivel com a
ascensdo da ideologia burguesa, a partir do século XVIII. Neste periodo, consolidaram-
se duas importantes instituicdes burguesas — a familia e a escola — surgiu uma nova
visdo da infancia e o crescimento da sociedade que devido a industrializacdo, fez com
que a literatura infantil e juvenil, desde o seu aparecimento, passa-se a ser vista como
um produto/mercadoria (Zilberman, 1989).

Aries (2014), mostra que, com a instauracdo da ordem burguesa, as relac6es
sociais foram profundamente modificadas e uma nova concec¢éo de familia e de infancia
foi construida. A crianca comecou a ser valorizada e considerada um ser diferente do
adulto, com particularidades e necessidades préprias. Se antes a crianga acompanhava a
vida social daquele, estava imersa naquele mundo, agora ela devia retirar-se, s6 mais
tarde entraria no mundo dos adultos, depois de receber uma educacdo adequada, ou seja,
a familia e a escola deveriam isolar a crianca da sociedade, rompendo a comunhédo que
havia outrora.

E dentro desse contexto que a literatura infantil se torna possivel e até
necessaria. Atraveés da sua insercdo na escola, ela vai ser um instrumento para a
inculcacdo de normas e valores.

A producdo literaria para criancas e jovens ndo acontece em simultaneo na

Europa e em Portugal: Segundo Patriarca (2012:43):

17
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A crianga, entendida como consumidora de livros literarios ou de elementos literarios
produzida consciente e especificamente para si, ndo existe antes do século XVIII na
Europa, ou do século XIX em Portugal.

Em Portugal

A partir dos ultimos anos do século XIX e os primeiros do seculo XX, em
Portugal, registaram-se varias mudancas ao nivel politico e cultural, nomeadamente ja
no periodo que antecede o golpe militar, de 28 de maio de 1926, atingindo os dominios
da educacéo e, consequentemente, da literatura para a infancia (Gomes, 1997). De facto,
nesse periodo, em que se iniciou o século da crianca, assistiu-se a um aumento notorio
da producdo de livros a ela destinados. Surgem novos estimulos culturais,
designadamente com a intensificacdo da propaganda republicana (e da monarquica que
se opunha) e da revolucdo pedagogica, iniciada por Pestalozzi e Froebel, indutores de
uma mudanca de atitudes face a infancia (Lemos, 1972).

Assiste-se, também, ao surgimento de numerosas coletaneas de livros para
criangas, nas quais se destacam as fabulas e obras de caracter tradicionalista,
predominando nomes, como os de Almeida Garrett (1799-1854), Guerra Junqueiro
(1850-1923) e as traducdes ou adaptacbes de Charles Perrault, Jakob e Wilhelm Grimm
ou ainda Hans Christian Andersen (Pires, 1983).

E ainda nesse periodo que aparecem as primeiras revistas infantis, muito por
impulso do desenvolvimento das técnicas de impressdo e 0 aumento do publico leitor.
Estas revistas revelaram-se as precursoras das inumeras publicacGes que surgiram no
século XIX.

Vivem-se grandes transformacdes no que respeita aos modos de vida e as
relacbes familiares, nomeadamente nas leituras que deixam de ter tanta visibilidade nos
serdes familiares, verificando-se uma rutura entre o livro que era, até entdo,
expressamente dirigido aos adultos e o livro para criancas, que passa a ser 0 Seu
destinatario preferencial (Pires, 1983:91). Por esses motivos, assiste-se ao aparecimento

de uma nova visdo da literatura para a infancia que, segundo a autora:
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Adquiriu a sua dimensdo propria e deve ter como fim estimular a imaginacéo,
desenvolver o sentido de humor, encorajar o gosto pela literatura em geral e alargar a

compreensdo de outras racas e paises.

De facto, comecgou a atribuir-se maior importancia a educagdo de infancia e,
mesmo em termos politicos, importava formar as criangas. Com o passar do tempo e em
resultado de maltiplas transformacdes, aumenta significativamente a producéo de livros
dirigidos a infancia. Nas primeiras décadas do século XX, com a particular finalidade de
combater o analfabetismo em Portugal, surgem obras de carécter pedagdgico e
formativo, de figuras como Maria Amalia Vaz de Carvalho (1847-1921), Ana de Castro
Osorio (1872-1935), ou ainda, Virginia Castro e Almeida (1874-1945), entre outros
(Pires, 1983).

Também por esses anos, durante o periodo da Primeira Republica e a primeira
fase da ditadura salazarista, tragavam-se em Portugal outros movimentos, mas dessa vez
de cariz nacionalista, ou seja, mais especificamente ligados a tradicdo e aos valores do
pais. No entanto, essa ainda ndo era considerada literatura puramente dedicada as
criangas. Os autores procuravam, de uma forma simples, ensinar e transmitir narrativas
ligadas a histéria e a vida de Portugal. Surgem, entdo, obras inspiradas em poesias
marcadas até hoje na histdria da literatura para a infancia, como Os Lusiadas (1572) e A
Nau Catrineta (1703). Afonso Lopes Vieira (1878-1946) e Jaime Cortesdo (1884-1960)
foram dois dos autores que revisitam a historia dos descobrimentos portugueses nos
seus textos.

Nos anos ap6s a Primeira Guerra Mundial, a literatura para a infancia conguistou
um prestigio indubitavel. Escrever para criangas passou a motivar um namero
apreciavel de escritores para 0s quais essa producdo literaria era significativa. Nessa
linha de pensamento, surgem varias obras; certamente a mais significativas no
panorama da literatura para a infancia do século XX, pela mao do grande romancista e
novelista Aquilino Ribeiro (1885-1963), que se destaca com aquele que é seguramente o
“classico” mais evidente da literatura para a infincia: O Romance da Raposa (1924),
publicacdo pela qual veio quebrar a tradicdo que até entdo prevalecia nos textos
destinados aos mais novos. Mais tarde, e com essa mesma qualidade literaria, Aquilino
Ribeiro assina, em 1933, uma adaptacdo sob o titulo de Peregrinacdo de Ferndo

Mendes Pinto: Aventuras Extraordinarias de Um Portugués no Oriente e, em 1962,
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escreve O Livro de Marianinha: Lengalengas e Toadilhas em Prosa Rimada, que so
publica mais tarde, em 1967 (Gomes, 2005). Na perspetiva de Gomes (1997), os anos
60 foram expansivos, trazendo a literatura para a infancia duas tendéncias: por um lado,
0 conservadorismo, implicando uma aceitacdo dos principios tradicionalistas
instaurados pelas ideologias do Estado Novo; por outro, o humor e a critica, assistindo-
se entdo a uma literatura que pde em causa a realidade social vigente, a0 mesmo tempo
que propde modelos de conduta inovadores.

Novas mudancas decorrem do 25 de abril de 1974, nomeadamente aos niveis
politico, socioecondmico e cultural. Gomes (1997:43) sustenta que:

[...] o fim da Censura, a livre expressdo e circulacdo de ideias e a abertura de Portugal
ao exterior favoreceram o aparecimento de iniciativas ligadas a reflexdo sobre 0 mundo
da crianca, a par de uma certa renovacgao no dominio da literatura que Ihe é destinada, a

qual resulta da possibilidade de escrever e publicar num clima de liberdade.

Nas ultimas décadas do século XX, precisamente no periodo decorrente entre 0s
finais dos anos 70 e os principios de 90, a literatura infantojuvenil conhece maior
evolucdo em Portugal. Na origem desse acontecimento, estdo fendGmenos como: a
renovacao de numerosas bibliotecas escolares; a criacdo da disciplina de Literatura para
a Infancia, nos cursos de formacao inicial de educadores de infancia e de professores do
ensino basico, nas escolas do magistério primario e, mais tarde, nas escolas superiores
de educacdo; a divulgacao crescente de exposicGes, seminarios, coléquios e agdes de
formacdo no ambito dessa area da literatura; a publicacdo de alguns volumes, como é o
caso das publicaces de Maria Laura Bettencourt Pires, com a sua Histdria da
Literatura Infantil em Portugal (1983), assim como Natércia Rocha, com uma Breve
Histdria da Literatura para Criancas em Portuga” (1984), ambas editadas nos anos 80;
a manifestacdo das primeiras revistas sobre critica literaria e o surgimento de um
conjunto de trabalhos de investigacdo, realizados no ambito de mestrados e que
continuam a ser referéncia.

Em Portugal, o século XIX é visto como uma espécie de idade de ouro da
literatura para criancas, devendo-se a geragdo de 70 o seu inicio, com o aproveitamento

e a adaptacdo de textos tradicionais. Num rdpido desenvolvimento, a essa literatura véo-
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se associando géneros literarios variados, atribuindo-se maior importancia a sua
dimens&o ludica e estética.

Desde obras ligadas ao cultivo da Histéria as narrativas, cujo tema principal é a
crianca, 0 século XX constituiu uma época prodigiosa do ponto de vista da criacdo,
assistindo-se a um aumento notoério das publicacdes dirigidas a infancia. De facto, a
partir dos meados deste seculo, vieram a lume varias obras de escritores especializados
na area da literatura para a infancia e que, pelas ideologias impostas pelo Estado
vigente, ndo temeram em expor 0s seus ideais, apelando a critica das normas, até entdo

em vigor.

1.3. A Fungéo da Literatura

Em linhas gerais, a literatura infantojuvenil desempenha um papel importante,
no sentido de ensinar a crianga/jovem, o que ndo significa entregar pensamentos
prontos, mas ensinar a pensar. A literatura voltada para criancas e jovens leitores deve
propiciar a formacdo de uma consciéncia critica, contraria aquela que contorna 0s
problemas, que a aceita e que permite que figuem como estdo. A literatura
infantojuvenil contribui, também, para uma visdo mais critica da realidade, sem deixar
de apelar a fantasia. Enquanto o leitor I e se diverte, a literatura também néo se furta de

convida-lo a olhar ao redor e refletir sobre o que esta a acontecer.
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2. A Literatura e a Histéria

2.1. A Escola como promotora da leitura

Para nos tornarmos leitores é preciso aprender a ler fluentemente, isto é, de
forma a ser capaz de descodificar e atribuir significado as palavras, e querer ler. As duas
condicdes tém de se verificar: competéncia leitora e vontade. Acontece, por vezes, que 0
processo de aprendizagem da leitura é de tal forma penoso e dificil que, depois de se
dominar a técnica, se considera o dever cumprido e s6 se Ié por imposicdo. Assim, para
manter viva a vontade de querer ler, as experiéncias de leitura devem ser gratificantes’.

Por um lado, exige-se da Escola a formacdo de mais e melhores leitores, por
outro, ndo é incomum encontrarmos vozes, nomeadamente no interior da escola, a
atribuir explicitamente a responsabilidade a outras instancias (nomeadamente a familia)
e a exigirem a outros setores a assuncdo de papéis que Ihe competem. Se o contexto
familiar e outros sdo muito importantes no desenvolvimento dos valores associados a
leitura e a criacdo/ manutencao de habitos, a instituicdo escolar ndo se pode furtar aquilo
que constitui uma parcela importante da sua responsabilidade. Se assumirmos que a
escola é para muitos o Unico lugar de contacto com os livros, podemos entendé-la como
espaco ideal para a estruturacdo de uma comunidade leitora cuja acdo ultrapassara os
limites escolares. Por isso, 0 modo como nos contextos escolares os individuos se
encontram com os textos é determinante no seu futuro como leitores.

Leitura e escola mantém entre si elos muito fortes, visiveis, nomeadamente, no
facto de ser por acdo da escola que, genericamente, os individuos se habilitam aquela
capacidade. Relativamente a outras modalidades verbais, designadamente a producéo do
oral, cuja mestria é adquirida e desenvolvida em situacfes naturais, a leitura € um
produto, acima de tudo, escolar. Por isso, a escola pode e deve ser olhada em termos dos
contextos de leitura em que introduz os alunos, quais ignora, que estilos estimula, que
valores, habitos e atitudes promove (Dionisio, 2000:50).

Numa época marcada pela circulacdo da informacao escrita e pela massificacdo

do acesso as novas tecnologias da comunicacdo, a compreensdo na leitura tem uma

'Guio de Implementacéo da Leitura do Novo Programa de Portugués do Ensino Bésico, p.5.
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importancia cada vez mais proeminente na programacéo curricular, uma vez que a falta
de competéncias neste dominio dificulta a integracdo dos individuos na sociedade.
Como refere Sim-Sim (2006:14):

A globalizagdo da informacdo passa, nos dias de hoje, por fruir do acesso a livros,
jornais e computadores que nos ligam em rede, mas 0 acesso a informagdo ndo garante a
globalizacdo do conhecimento. Ainda que ao alcance da méo, se ndo cultivarmos a
flexibilidade cognitiva e o sentido critico, ndo saberemos usar as estratégias relevantes e
eficazes que nos permitem selecionar a informacao til para enfrentar os problemas com
que nos confrontamos no momento. E no desenvolvimento destas capacidades que a
escola pode (e deve) jogar um papel determinante, ajudando o jovem a aceder a

construcdo de conhecimento.

Vivemos um tempo em que 0s avangos tecnologicos e a profusdo de informacéo
disponivel solicitam cada vez mais um nivel superior de leitura, ndo s6 no que respeita a
profundidade de compreensdo, mas também a rapidez de processamento da informacéo
recolhida. Para além da capacidade de (re) construir significado, que qualquer texto
exige, a leitura on line e o0 acesso a Web requerem do leitor velocidade e sentido critico,
sem 0s quais a compreensdo da informacdo e o conhecimento ficam comprometidos.

Assim, e como referem as autoras Martins e S& (2008:1)?:

No centro do atual debate sobre o papel da educacdo no desenvolvimento humano, deve
estar a construcdo de um ensino orientado para a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias transversais, particularmente no que se refere ao dominio da compreensao

na leitura [...], para garantir o exercicio de uma cidadania responsavel e ativa.

Compete, desta forma, a Escola possibilitar a todos o desenvolvimento da
flexibilidade cognitiva e do sentido critico, esbatendo as assimetrias originadas pelos

diferentes contextos sociais e familiares de que os alunos sao oriundos.

Segundo Sobrino (2000:88,89):

2 Martins, Maria; S&, Cristina (2008:1). Ser leitor no Século XXI — Importancia da compreensdo na
leitura para o exercicio pleno de uma cidadania responsavel e ativa.
http://195.23.38.178/casadaleitura/portalbeta/bo/documentos/ot_serleitorsecXXI a.pdf (acedido em 01-
09-2014)
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Através da leitura, a crianca pode facilmente interiorizar os valores da igualdade, da
liberdade e da solidariedade. [...]. A sensibilizagdo para os valores da democracia, a
tolerancia e o respeito mutuo, enquanto base da convivéncia, constituem também

principios que, sem esforco, o leitor vai descobrindo e assimilando através dos livros.

Na sociedade contemporanea, sdo conferidas a escola, entre outras, duas missdes
que se complementam: a primeira missdo serd promover a aprendizagem da leitura e a
segunda sera formar leitores, fomentando a criacdo do habito de ler. Entendemos a
leitura como benéfica e libertadora, permitindo novas formas de um individuo se
entender melhor a si mesmo e ao mundo que o rodeia. Neste contexto, o habito de ler
surge, ndo com o sentido de uma imposicdo de uma autoridade exterior, mas como
resultado de uma dindmica de sedug¢do com o conhecimento e com o pensamento alheio,
constituindo, pois, o resultado de uma série de atos gratificantes, e por isso repetidos,
que criam uma necessidade intima de continuar a aprender com o0s outros, num espaco
definido pela autonomia.

Como refere Balca (2000:298):

As preocupacdes relacionadas com a leitura, partilhadas pelos mais diversos autores e,
no fundo, pela sociedade em geral, ocorrem na sequéncia de uma constatacdo
vulgarizada de que as criancas e os jovens nao Iéem, ndo gostam de ler, a leitura ndo é
uma atividade que lhes dé prazer, a leitura ndo é uma atividade preferencial entre as

desenvolvidas nos seus tempos livres.

Por outro lado, como afirma Escarpit (in Leite, 1999:32)°, & medida que os
alunos avancam no nivel de escolaridade, vdo abandonando as leituras juvenis e nem
sempre acedem de imediato as leituras adultas, sendo nesta fase que se perdem muitos
leitores, limitando-se, muitas vezes a ler as obras de leitura obrigatoria dos programas
disciplinares. Este tipo de leitura no espaco escolar, condicionada por um tempo

imposto, por principios de avaliacdo e, frequentemente, por interpretacdes pré-

®Leite, A. M. (1999). O papel da biblioteca escolar na formagéo de leitores. Monografia (Especializacdo
em Estratégias e Qualidade em Sistemas de Informag&o).
http://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/492/633 (acedido em 01-09-2014)
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concebidas, ndo se coaduna com a privacidade que o ato da leitura pode implicar, onde

predomina o ritmo individual e a intimidade que pode proporcionar o prazer na leitura.

Sobrino (in Seixas, 2012:23)* afirma que:
O principal valor da leitura € o prazer que proporciona a quem o pratica. Apenas com
este objetivo ficaria plenamente justificada a criacdo de habitos de leitura. Mas todos

estamos conscientes do conjunto de repercussdes positivas que deles decorrem.

Morais (1997:272) refere que muitas criancas ja ndo gostam de ler depois dos

nove ou dez anos, porque ler ja ndo é uma aventura no imaginario, mas apenas um meio

de satisfazer as exigéncias do sucesso. A leitura na escola ou para a escola transforma-

se rapidamente, a partir do momento em que se atinge a idade de ser sério, numa leitura

obrigatoria, numa pura demonstracdo de conhecimento. O autor defende que ler €, pelo

contrario, alimentar-se, respirar. E também voar. Ensinar a leitura ¢ ao mesmo tempo

formar a crianga na técnica de voo, revelar-lhe este prazer e permitir que o mantenha.

Esta perspetiva é também salientada em Pennac (2000:59) ao referir que:

Ele continuara a ser um bom leitor se os adultos que o cercam alimentarem 0 seu
entusiasmo em vez de tentarem provar a sua competéncia, se estimularem o seu desejo
de aprender em lugar de lhe implorarem a obrigacdo de recitar, se 0 acompanharem no
seu esforgo sem esperarem contrapartidas, [...] se fizerem vibrar o presente sem acenar
com a ameaca do futuro, se se recusarem a transformar em trabalho for¢ado o que era
um prazer, se mantiverem esse prazer até se transformar em rotina, se edificarem essa
rotina sobre a gratuitidade da aprendizagem cultural, e se ele préprio descobrir o prazer

dessa gratuitidade.

Também Magalhaes (2000:60), afirma que:

[...] pais, educadores, bibliotecarios, somos em grande parte gente de uma outra época
em que se julgava necessario levar a crianca até ao livro. Tal atitude é
irremediavelmente obsoleta nos nossos tempos. Devemos, sim, levar o livro a crianga

deixando de ser apenas conservadores e tornando-nos animadores da cultura literaria.

* Seixas, Manuel (2012). A promocéo da leitura: o caso do projeto Desafios. Dissertagdo de Mestrado.
Mestrado em Ciéncias da Educacéo Supervisdo Pedagogica em Ensino do Portugués. Universidade do

Minho.
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Sacristan (2008:109) defende que se, por um lado, o tempo de ler tem de ser
permanente e universal para todos, se tem de se tornar um habito de vida e, por outro
lado, ler ndo interessa aos jovens, como se constata em numerosos estudos, sera
necessario reestruturar os espacos escolares, de modo que se gere um novo quadro de

possibilidades, onde, segundo propde 0 mesmo autor:

1) se integre o ltdico com o trabalho baseado na leitura;

2) os espagos da leitura acolham outras atividades culturais;

3) seja possivel praticar diversas funcdes de leitura;

4) se rompam as fronteiras entre espacos e tempos dedicados a certos modos
especializados de ler (na escola faz-se para aprender contetdos, na biblioteca para
consultar e no tempo livre para desfrutar);

5) aproveitando a riqueza e a variedade da informacao nos seus diversos suportes;

6) fazendo dos lugares de leitura sitios atrativos para os jovens, sejam as aulas, as

atividades extra-curriculares, a biblioteca.

2.2. A Leitura interdisciplinar

A Escola enfatiza a aprendizagem a partir do conhecimento prévio do aluno, e
este deve mobilizar menos a memaria e mais o raciocinio. O aluno deve ser incentivado
a reconstruir o conhecimento. Para isso, sdo importantes 0s conceitos de
interdisciplinaridade e contextualizacdo. O didlogo entre os conhecimentos deve ser
permanente para que o aluno aprenda, sob prespetivas diferentes, numa abordagem
interdisciplinar. Ndo se pode diminuir a importancia dos conteddos, pois as areas
especificas possuem um leque de conhecimentos acumulados ao qual o aluno devera
também ter acesso. A informacdo passa a ser Util quando é colocada a disposicdo dos
alunos para que eles proprios utilizem aquilo de que precisam. Além disso,
contextualizando os contetidos, permite-se estabelecer relagdes de reciprocidade entre o
aluno e o objeto do conhecimento. A interdisciplinaridade e a contextualizacdo dao a
oportunidade de aprender a pensar, a relacionar os conhecimentos com o seu quotidiano,

a dar sentido ao que se aprendeu e a entender o significado do que nos rodeia.
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Na perspetiva interdisciplinar, a responsabilidade do ensino da leitura e até da
escrita serd de todos os professores, pois estes ndo sdo meros informadores mas,
também, formadores. A escola é a mais importante instituicdo onde, geralmente, o aluno
inicia e pratica a escrita e a leitura.

A leitura, por natureza integradora de saberes é fundamental na construcdo de
novos saberes, pode complementar o papel da escola, pois oferece alguns dos
instrumentos necessarios para que o aluno consiga compreender as informagdes tao
complexas do mundo atual. Por outro lado, a compreensdo do que € lido é um assunto
que abrange todas as areas do saber e se aplica a qualquer finalidade. Por isso, para
fazer face ao novo contexto social, € importante o contributo do trabalho que pode ser
desenvolvido ao nivel do ensino-aprendizagem [...] tendo por base uma abordagem
multidimensional e transversal do ensino/aprendizagem de linguas, como € proposto por
Alarcéo e Araujo e Sa (2010:10):

E necessario valorizar abordagens transversais, holisticas e multidimensionais, que
cologuem em rede conhecimentos e competéncias verbais e que desenvolvam um olhar

abrangente sobre as situacdes diversas de comunicacio®

A leitura € um instrumento de aprendizagem transversal a todas as disciplinas,
pois € a atividade na qual se baseia grande parte do processo de aprendizagem em
contexto escolar. Tem multiplos objetivos, como sejam: a disseminacdo do
conhecimento, a formacdo de atitudes, a valorizacdo da pratica e a transmissdo de
valores, aquilo que é importante para as futuras geragdes.

E indiscutivel que, no trabalho escolar, a leitura ocupe um lugar de destaque no
processo de procura e producdo de conhecimento. Dessa forma, o ato de ler € necessario
para professores e alunos, porém é importante analisar em que condi¢oes e de que forma
esse ato € conduzido no contexto escolar.

A leitura na escola, deve levar os alunos a um conhecimento profundo e critico

da realidade, ndo deve servir apenas para o estudo, como é o caso do manual escolar.

® Balula, Jodo; Martins, Luisa (2010:4). Congresso Iberoamericano de Educagdo: Metas 2021, Fomento
de la Lectura. Ler e escrever no século XXI — Apontamentos de um percurso de educacdo ndo-formal.
http://repositorio.ipv.pt/bitstream/10400.19/495/1/Balula%26Martins(2010).pdf (acedido em 01-09-2014)
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N&o deve estar desligada do quotidiano do aluno nem apresentar-se como uma

obrigacdo imposta pela escola.

Muitas criangas ja ndo gostam de ler depois dos nove ou dez anos, porque ler ja ndo é
uma aventura no imaginario, mas apenas um meio de satisfazer as exigéncias do
sucesso. A leitura na escola ou para a escola transforma-se rapidamente, a partir do
momento em que se atinge a idade de ser sério, numa leitura obrigatéria, numa pura

demonstragdo de conhecimento. (Neves, 2010:51)

A implementacdo de medidas politicas, como é o caso do PNL é fundamental
para a alteracdo dos habitos de leitura, contudo, o papel desempenhado pelo professor
sera de uma importancia fulcral, na medida em que ele vai ser o0 mediador entre o aluno
e os diferentes suportes de leitura.

Na Escola Secundaria de Paredes, a biblioteca escolar desenvolve atividades de
promoc¢do da leitura, nomeadamente de livros indicados no PNL, entre outras,
destacando-se a comemoracdo da Semana da Leitura, realizacdo de feiras do livro e

encontros com escritores, nomeadamente Mafalda Moutinho, a autora de Os Primos.
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PARTE Il - ENQUADRAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, é feita uma abordagem tedrica a investigacdo qualitativa em
educacgdo. Segue-se uma breve descricdo dos participantes no estudo (sujeitos/alunos).
Sdo ainda referidas as estratégias de recolha de dados, nomeadamente através da

observacao direta dos participantes, e as técnicas utilizadas para o seu tratamento.

1. Investigagdo qualitativa em educacéo

A investigagdo qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), surgiu no final do
século XIX e inicio do século XX, atingindo o seu apogeu nas décadas de 1960 e 1970
por via de novos estudos e sua divulgacdo. Clem e Kemp (1995: 111) referem também
gue, nos anos cinguenta, a escola de gestdo e administracdo de Harvard comegou por
definir o estudo de caso apenas como uma forma de relatorio descritivo mas, desde 0s
anos 1970 que tem vindo a ser reabilitado como um meio metodico de organizacao e
tratamento de dados de investigacdo. Estes sdo essencialmente qualitativos,
compreendendo tanto a observacdo sistematica como a informal, a entrevista, 0
questionario e os dados documentais.

Para Ludke e André (1986) a pesquisa qualitativa pode assumir varias formas,
destacando-se, principalmente, a pesquisa etnografica e o estudo de caso. Ambas vém
ganhando muita aceitacdo e credibilidade na area da educacdo, mais precisamente para
investigar questdes relacionadas com a escola. Nas duas Ultimas décadas do século XX,
assistiu-se a uma utilizacdo crescente de abordagens de natureza qualitativa na
investigacdo em educacdo. A investigacdo qualitativa tem na sua esséncia, segundo

Bogdan e Biklen (1994: 16), cinco caracteristicas:

(1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador é o principal agente na
recolha desses mesmos dados;

(2) os dados que o investigador recolhe sdo essencialmente de caracter descritivo;

(3) os investigadores que utilizam metodologias qualitativas interessam-se mais pelo
processo em si do que propriamente pelos resultados;

(4) a analise dos dados ¢ feita de forma indutiva;
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(5) o investigador interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que

0s participantes atribuem as suas experiéncias.

Ainda segundo 0s mesmos autores, na investigacdo qualitativa em educacdo, o
investigador comporta-se mais de acordo com o viajante que nao planeia do que com
aquele que o faz meticulosamente. Enquanto que a investigacdo quantitativa utiliza
dados de natureza numérica que Ihe permitem provar relagcBes entre variaveis, a
investigacdo qualitativa utiliza principalmente metodologias que possam criar dados
descritivos que lhe permitirdo observar o modo de pensar dos participantes numa
investigacéo.

Para Merriam (1988), nas metodologias qualitativas 0s intervenientes da
investigacdo ndo sdo reduzidos a variaveis isoladas mas vistos como parte de um todo
no seu contexto natural. E de salientar que ao reduzir pessoas a dados estatisticos ha
determinadas caracteristicas do comportamento humano que sdo ignoradas. A mesma
autora refere que para se conhecer melhor os seres humanos, a nivel do seu pensamento,
devera utilizar-se para esse fim dados descritivos, derivados dos registos e anotacoes
pessoais de comportamentos observados. Os dados de natureza qualitativa sdo obtidos
num contexto natural ao contrario dos dados de cariz quantitativo.

Bogdan e Taylor (1986) referem que nos métodos qualitativos o investigador
deve estar completamente envolvido no campo de acdo dos investigados, uma vez que,
na sua esséncia, este método de investigacdo baseia-se principalmente em conversar,
ouvir e permitir a expressdo livre dos participantes. Na mesma linha de pensamento, 0s
autores atrds referidos dizem que a investigacdo qualitativa, por “permitir’ a
subjetividade do investigador na procura do conhecimento, implica que exista uma
maior diversificacdo nos procedimentos metodoldgicos utilizados na investigacao.

O presente estudo em educacao insere-se huma investigacdo de cariz qualitativo
uma vez que decorreu no ambiente natural da escola. As conclusGes cingem-se a
realidade estudada, ou seja, deve evitar-se generalizacdes. Na andlise de dados, foram

adotadas metodologias mistas: andlise qualitativa e quantitativa.
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2. Metodologia do estudo

Neste ponto, efetua-se a descricdo das op¢des metodoldgicas deste estudo de
caso cuja problemética gira em torno do uso da literatura como recurso didatico-
pedagOgico na aula de Historia. Para orientar a investigacdo desta problematica,
definiram-se as seguintes questdes de investigagéo:

- A literatura infantojuvenil promove a interdisciplinaridade?
- A literatura infantojuvenil € um bom recurso para a didatica da Historia?

- Que competéncias revelam os alunos na interpretacéo de fontes de natureza diversa?

Com base nestas questdes de partida pretendeu-se atingir 0s seguintes objetivos:

- Compreender o tipo de leitura e de interpretacdo cruzada que os alunos adotam
perante fontes historicas e literarias diferenciadas e diversificadas quanto a sua
mensagem, estatuto e linguagem;

- analisar conhecimentos substantivos mobilizados, a capacidade descritiva e de
inferéncia de hipoteses explicativas extraidas pelos alunos a partir da leitura e da
interpretacédo de fontes historicas e fontes literarias.

- refletir sobre as repercussdes do trabalho e tratamento de fontes histéricas e
fontes literérias.

- inferir sobre a interdisciplinaridade a partir da analise de fontes.

Procuramos alcancar os diferentes objetivos do estudo assumindo uma visdo
construtivista ao considerar o aluno como sujeito consciente da sua aprendizagem que
transporta para a sala de aula um repertdrio de ideias resultantes da sua vivéncia pessoal
passiveis de interferir na construcdo de conhecimento. Durante a implementacdo
pedagdgica promovemos 0 interesse e a participacdo ativa dos alunos propiciando
momentos de reflexdo, de negociacdo de significados e de conflito cognitivo, com vista
a contribuir para o desenvolvimento de competéncias analiticas e interpretativas e tornar
as aprendizagens significativas. Em todo o processo incitou-se a mobilizacdo e conexao
de conhecimentos obedecendo a natureza relacional e interpretativa inerente a Histéria e

outras ciéncias.
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2.1. A amostra

2.1.1. Caracterizagao do contexto

O meu estdgio pedagdgico decorreu no ano letivo 2013/2014 na Escola
Secundéria de Paredes sob a orientacdo da Doutora Isabel Afonso, professora do quadro
dessa escola, com larga experiéncia na docéncia e na orientacdo de estagio. E também
investigadora em educacdo histdrica e coautora de manuais de Histdria do terceiro ciclo.

A escola situa-se no Concelho de Paredes, distrito do Porto, estd incluido na
Regido Norte (NUT II), no Tamega (NUT I11) e localiza-se na margem direita do rio

Sousa, sendo no vale deste rio que se localiza grande parte do territério do concelho.

ma i
Castelo

(A
L/

Evora

Mapa 1- Mapa Politico de Portugal Continental (adaptado)

(http://www.worldmapfinder.com/Pt/Europe/Portugal/ acedido em 22/09/2014)

O rio Ferreira limita o concelho de norte para poente. Os seus solos férteis

representam uma das suas caracteristicas que, juntamente com a amenidade do clima e
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abundéancia de agua, reinem condigdes 6timas para a préatica da agricultura. O concelho
tem demonstrado uma tendéncia de crescimento demogréfico. Em 2011, o concelho
apresentava 86 161 habitantes®. Com efeito, entre 0s 86 municipios que constituem a
regido Norte do pais, apenas 25 registaram um crescimento positivo na sua populacéo
residente, com os concelhos de Maia, Braga, Valongo, Pagos de Ferreira e Paredes a
destacarem-se claramente pela positiva. No caso concreto de Paredes, o concelho
passou de 83.376' habitantes em 2001 para 86.161 em 2011, consolidando-se como o
territério mais populoso da NUT 11l Tamega e o sétimo maior de todo o Distrito do
Porto.

Dista aproximadamente 24 km para Este da cidade do Porto. Confina com os
concelhos de Pacos de Ferreira e Lousada a Norte, Penafiel a Este, Gondomar e
Valongo a Oeste e Gondomar a Sudoeste. Numa area de 156,3 km2, distribuem-se 24
freguesias: Aguiar de Sousa, Astromil, Baltar, Beire, Besteiros, Bitardes, Casteloes de
Cepeda, Cete, Cristelo, Duas Igrejas, Gandra, Gondalaes, Lordelo, Louredo, Madalena,
Mouriz, Parada de Todeia, Rebordosa, Recarei, Sobreira, Sabrosa, Vandoma, Vila Cova
de Carros e Vilela.

A industria de mobiliario apresenta-se como um dos setores mais dinamicos da
economia do Concelho. Ao setor secundario junta-se ainda a construcao civil, a
industria téxtil e de confecdes e a industria alimentar. Nos férteis solos do concelho
produzem-se legumes, hortalicas, batata, milho, frutas e vinho verde. Referéncia ainda
para a pecuaria, nomeadamente para a criacdo de gado bovino. A atmosfera rural que
caracteriza muitas das suas freguesias confere ao concelho fortes potencialidades para
um maior desenvolvimento do turismo.

A Escola Secundaria de Paredes (Figura 1) assume uma centralidade no seio da
comunidade onde esta inserida. E composta por seis edificios autdnomos pois acolhe
uma populacdo escolar numerosa (1779 alunos aproximadamente®) e heterogénea, e
fruto de melhorias recentes por intervencdo da Parque Escolar, oferece uma diversidade

de recursos materiais e infraestruturas de grande qualidade.

® INE, Censos 2011.
" INE, Censos 2001.
8plano Anual de Atividades 2013/2014
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Escola Secundaria de Paredes

Figura 1- Escola Secundaria de Paredes

(Fonte: www.google.com, acedido em 24/02/2014)

Sendo a Unica escola da cidade que disponibiliza ensino secundario, para além
daqueles que transitam de ciclo internamente, recebe também alunos da vizinha Escola
Basica 2,3 de Paredes e alunos provenientes de outras escolas e concelhos,
nomeadamente das freguesias de Lordelo, Cristelo e Sobreira.

Trabalham na escola 137 professores e 39 assistentes. Estudam na escola 1779
alunos, distribuidos por 30 turmas do terceiro ciclo do ensino basico, 3 turmas do curso
basico de Musica, 29 turmas do ensino secundario e 7 turmas do ensino profissional®
(Figura 2).

° Plano Anual de Atividades 2014, pp. 2-3.
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Figura 2 — Récio de alunos por turma 2013/2014

O racio relativo ao namero de alunos por docente é de 12,98, mantendo-se a
tendéncia de subida registada nos anos anteriores. Dos 1779 alunos recenseados, 130
ndo moram no concelho de Paredes. Dos alunos que vivem no concelho, a freguesia
mais representada é Casteldes de Cepeda, com 640 alunos (272 no basico e 368 no
secundario)®®

As atividades extracurriculares e de complemento curricular desenvolvidas na
escola — funcionando na periferia das atividades letivas — proporcionam aos alunos a
oportunidade de reforcarem a sua participacéo na vida escolar. Com a promocao dessas
atividades, a escola assume também as suas funcdes de apoio e acompanhamento dos
alunos com dificuldades em cumprir o seu percurso escolar. Segue-se um quadro com

alguns exemplos de atividades extracurriculares™

1%Plano Anual de Atividades 2013/2014
1 plano Anual de Atividades 2013/2014, pp.. 33--34 (adaptado)
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Quadro 1 — Atividades Extracurriculares na Escola Secundaria de Paredes 2013/2014

Atividades Extracurriculares Datas
Atletismo 4.2 Feira — 14:30-16:45 — Ginasio
Ténis de mesa 4.2 Feira — 17:00-19:15 — Ginasio
Danga 4.2 Feira—17:00-19:15 — Ginasio

4.2 Feira —14,30-16,45 - 17:00-19:15 -
Voleibol .

Ginasio

2.2 Feira—12:40-13:25 — Biblioteca
Xadrez . -

5.2 Feira — 11:55-13:25 — Biblioteca
Ténis de Campo 4.2 Feira — 14:30-16:45 — Ginésio
Clube de Leitura Ao longo do ano letivo
Dia Mundial da Filosofia 21 de novembro
Exposicdes na escola Ao longo do ano letivo
Comemoracdo do dia da Europa 9 de maio de 2014
InfCiéncias-Paper — Bésico 2 de abril de2014

6.° Edicdo do Prémio de ensaio filoséfico .
. . Outubro a abril
Dalila Lello Pereira da Costa

Pensar em Portugués Ao longo do ano

Revista Papel de Parede(s) Ao longo do ano

2.1.2. Participantes no estudo

A selecdo da amostra para a realizacdo do presente estudo incidiu nos alunos da
turma Y, do 8° ano de escolaridade basica na qual realizei a minha pratica pedagdgica
supervisionada. A turma estava inserida no regime de ensino articulado com a
Academia de Musica de Paredes. Todos os dados que a seguir se apresentam foram
retirados das informacgdes constantes do Projeto Curricular de Turma dos alunos
envolvidos.

A amostra deste estudo é de 25 alunos, sendo 17 do sexo masculinos e 8 do sexo
feminino, com idades compreendidas entre os 12-13 anos, apresentando uma média de

idades de 12.8 anos, ndo havendo alunos repetentes.
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Quadro 2 — Caracterizagdo da turma de regéncia.

TURMA 8.°Y ALUNOS

Alunos 25
Rapazes 17
Raparigas 8
Média de Idades (anos) 12.8

Trata-se de uma turma com percursos escolares similares onde existe alguma
heterogeneidade. No que concerne a apreciacdo do perfil comportamental do
grupo/turma, a observacéo direta em sala de aula permitiu constatar um comportamento
global considerado bom, verificando-se um espirito colaborativo e de entreajuda entre
os diferentes elementos que compdem a turma. Os alunos revelam uma postura e
conduta adequadas ao ambiente de sala de aula, implementando uma participagao ativa
e dinamica de trabalho. A motivacdo pelas diferentes atividades propostas era uma
constante nesta turma, fossem tarefas para realizacdo imediata em sala de aula ou
trabalhos para casa. Este nivel de participacdo ativo, associado a um espirito de
cooperacéo evidente, permaneceu ao longo de todo o ano escolar.

No final do ano letivo, todos os elementos integrantes da turma transitaram de
ano de escolaridade. Registaram na disciplina de Historia, um aproveitamento Muito
Bom correspondente ao nivel quatro (4.2), com a seguinte distribuicdo: 20% dos alunos
obtiveram nivel trés, 40% obteve nivel quatro e 40% obteve nivel cinco (Quadro 3).
Destaca-se 0 elevado nimero de alunos com nivel cinco — 10 alunos — . Ou seja, 0
aproveitamento escolar da turma, na disciplina, correspondeu a classificacdo de Muito
Bom, consubstanciando o interesse, a curiosidade e a qualidade das suas intervencoes

em sala de aula.
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Quadro 3 — Resultados escolares na diciplina de Histdria- 3.° periodo

Classificagdo 8Y

Ne %
Classificagdo nivel 1 0 0
Classificagdo nivel 2 0 0
Classificagdo nivel 3 5 20
Classificagdo nivel 4 10 40
Classificagdo nivel 5 10 40
Meédia da Classificagdo final 3.° 42
Periodo — Histdria

As observacOes de carater naturalista realizadas no periodo inicial de estagio
possibilitaram reflexfes sobre a turma participante no presente projeto de intervencao,
as quais se apresentaram determinantes na definicdo das estratégias de ensino e de
aprendizagem nas decisdes pedagogicas com vista a materializacdo do estudo. Neste

sentido, mencionamos Reis (2011: 12) segundo o qual:

A observacdo regular de aulas e uma discussdo de qualidade sobre o desempenho
constituem uma componente extremamente importante do processo de desenvolvimento
pessoal e profissional de qualquer professor, independentemente do seu nivel de
conhecimento e experiéncia. [...] a observagio e a discussédo das informacdes recolhidas
destinam-se a ampliar tanto os conhecimentos e as capacidades profissionais do
observador como do observado, constituindo um catalisador importante de

aprendizagem e mudanca.
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2.3. Instrumento e procedimento de recolha

A problemaética de estudo é o uso da literatura como recurso didatico pedagdgico
na aula de Historia. Depois de escolhida a tematica foi necessario escolher obras que
pudessem servir como recurso didatico para a experiéncia didatica em sala de aula.
Decidi seguir a sugestdo da Orientadora Cooperante de estagio Doutora Isabel Afonso, e
a escolha recaiu sobre a autora Mafalda Moutinho e a colegéo Os Primos.

A colegdo Os Primos, que conta ja com 12 volumes, faz parte da lista de livros
do Plano Nacional de Leitura (PNL). E uma colecdo com um conteido baseado em
elementos de ficcdo, mas com informacdo fidedigna para as disciplinas de Historia,
Geografia, Quimica entre outras. Ao elemento aventura soma-se um vocabulario
diversificado e acessivel, 0 que torna a colecdo divertida e pedagogico-didatica. As
aventuras sd0 muito atuais e 0s trés primos sdo personagens com as quais 0S jovens se
identificam, pois lidam com muita tecnologia e recorrem muitas vezes a internet.

Os herois destas aventuras sdo a Ana, a Maria e o André. A Ana e a Maria sdo
filhas dos embaixadores Torres. Por causa do trabalho dos pais viajam muito pelo
mundo e, quando conseguem, convidam o primo André para estarem com elas. Apesar
das diferencas, tém uma coisa em comum: sdo todos brilhantes “investigadores” e ndo
relaxam enquanto ndo descobrem todos os enigmas que aparecem. As aventuras
decorrem em Portugal ou no estrangeiro e, através da formula aventura-mistério-
enigma, a autora fornece ao leitor informacéo historica e cultural abundante sobre os
diferentes espacos onde decorrem as aventuras dos primos. A colecdo dispGe igualmente

de um site eletronico, nomeadamente www.osprimos.com, a que 0s alunos podem

aceder para consultar as capas dos livros ja publicados, o resumo de cada aventura, ler o
primeiro capitulo de cada obra, contactar a autora e/ou Os Primos, o clube de fas,
consultar e descarregar as fichas de leitura ja disponibilizadas, entre outras atividades,
proporcionando aos leitores uma interatividade e proximidade com as estrelas da
colecao.

Para o presente estudo, foi selecionada a obra intitulada A Mensagem Secreta de
Lisboa (Figura 3) porque apds a sua leitura constatamos que se adequava ao conteudo
tematico a lecionar em algumas das regéncias do 2.° periodo: tema F — Portugal no

Contexto Europeu dos Séculos XVII e XVIII, nomeadamente a unidade F.2. O
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Absolutismo e o Mercantilismo numa Sociedade de Ordens, e mais especificamente a

subunidade 1.2. Um projeto modernizador: o despotismo pombalino.
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Figura 3 — A Mensagem Secreta de Lisboa (capa)
(Fonte: www.osprimos.com, acedido em 20/07/2014)

O estudo recorreu a questionarios que incluiram material histrico e propostas de
tarefas de comunicacdo escrita. Foram privilegiados os questionarios de trabalho
individual pela possibilidade de recolha de grande variedade de informacéo e pela opcéao
pela construcdo autonoma e pessoal de conhecimento. Estes apresentaram-se como
meios imprescindiveis para a recolha de dados sobre cada sujeito participante e para a
posterior organizacdo da informacdo por meio de codificacdo/categorizacdo.
Compartilhamos da opinido de Bell (1997) segundo a qual a aplicacdo de questionarios
possibilita ao investigador relacionar as respostas obtidas no sentido de encontrar
carateristicas comuns entre os respondentes.

Contudo, esta técnica de recolha de dados ndo esté isenta de limitacGes passiveis
de interferir nos resultados finais, como € o caso das dificuldades de interpretagdo e
compreensdo do material historico e/ou das tarefas escritas ou, ainda, dificuldades na

competéncia de comunicacao escrita dos alunos.
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2.3.1. Questionario de Histéria

O instrumento de recolha de dados (Anexo 4) construiu-se cumprindo uma dupla
funcionalidade: a de servir o projeto de intervencdo e, simultaneamente, preparar 0s
alunos para os momentos de avaliagdo na disciplina, tornando-o parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos enquanto instrumento de avaliacdo
formativa.

Sem correspondéncia no manual escolar adotado, as fontes selecionadas
procuraram reconstituir o ambiente existente aquando do “Terramoto de 1755 em
Lisboa”. Na selecao das fontes tivemos em atengdo algumas consideragdes avancadas
por Barca e Gago (2001) designadamente que sejam explicitas e em quantidade
adequada, para evitar que os alunos se percam na dose de informacdo fornecida. E,
ainda, que facultem elementos de resposta sem serem demasiado simples obrigando
sempre a reflex&o sobre o0 assunto.

Segundo Carretero (1997), o uso de fontes historicas/literarias diversificadas
funciona como instrumentos de reflexdo e discussdo da acdo humana no passado que
ddo um valioso contributo no processo de ensino e de aprendizagem e na construcdo de
pensamento e consciéncia histéricos. A interpretacdo cruzada de fontes
historicas/literarias diversificadas é capaz de tirar o aluno da passividade e auxilid-lo no
seu papel enquanto interveniente ativo na construcdo dos seus esquemas pessoais de
conhecimento, que tornar-se-do mais sofisticados quanto mais desafiadoras forem as
tarefas propostas em sala de aula.

Com vista a explorar as diferentes fontes histéricas e literarias foi estruturado
um conjunto de questdes segundo um grau crescente de dificuldade que privilegiou o
cruzamento de informacdo e que visaram a interpretacdo do material histérico
selecionado. Estas questdes foram pensadas tendo em consideracdo que 0 ensino e
aprendizagem da Histdria ndo é simplesmente uma tarefa de classificar acontecimentos
seguindo uma ordem cronoldgica, mas uma atividade cognitiva que implica o manuseio
de inferéncias logicas (Carretero, 1997: p.87).

Partiu-se de uma questdo direta a fonte, com o objetivo de direcionar a atencéo
do aluno para o assunto em estudo. Trata-se de uma questdo que visa preparar o aluno

para as posteriores questdes abertas de cruzamento de informacao.
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1.1. Classifica as fontes quanto a sua natureza.

Seguiu-se uma questdo que privilegia o cruzamento da informacdo das duas
fontes analisadas em sala de aula (Fonte A e Fonte B) com o intuito de compreender o
modo como os alunos articulam a informacéo histérica e literéria e operam sobre e com

as fontes na producéo de inferéncias.

1.2. A informacédo da Fonte A coincide com a informacao contida na Fonte B?

Justifica.

Considerou-se pertinente compreender se 0s alunos entendem as fontes literarias
como fontes validas para o historiador. Neste sentido foi formulada uma questdo para

perceber o entendimento dos alunos.

1.3. A que fontes de informacao tera recorrido a autora do texto (Fonte A) para o

produzir? Justifique.

As duas questbes que se seguem (2.1. e 2.2.) tém o intuito de “preparar” os
alunos para a Gltima questdo (2.3.). E pedido aos alunos uma observacdo atenta das

fontes de modo a estabelecer relacdes/cotejo das duas fontes.

2.1. Que relacdo encontras entre a narrativa de A Mensagem Secreta de Lisboa
(Fonte A) e a planta da cidade de Lisboa de 1755 (Fonte C).

2.2. Que informagdo do texto (Fonte A) podes confirmar na planta da cidade de
Lisboa de 1755 (Fonte C). Assinala-a.
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Por ultimo, e cumprindo o crescente grau de complexidade, integrou-se a
questdo 2.3., uma questdo aberta, que visa entender como 0 aluno perspetiva 0 uso das
fontes e o conhecimento adquirido em outras areas disciplinares para construir uma
justificacdo valida para um acontecimento histérico. Uma proposta de tarefa que
trabalha a interdisciplinaridade e a multicausal idade de um acontecimento historico.

2.3. Recorrendo aos conhecimentos ja adquiridos nas disciplinas de Geografia,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Fisico-Quimica e Histéria, encontras alguma
explicacdo para que em alguns locais de Lisboa os edificios tenham sofrido

muitos, poucos ou mesmo nenhuns danos?

2.4. Caracterizacao dos habitos de leitura dos alunos

A leitura sustenta a aprendizagem formal e informal de um conjunto de
conhecimentos bésicos, por isso, fomentar habitos de leitura € uma forma de promover
0 sucesso escolar, ja que a leitura € um dos principais instrumentos de apropriacdo dos
conhecimentos curriculares e um meio eficaz de desenvolvimento sisteméatico da
linguagem e da personalidade. Atraves do ato de ler, o individuo entra em contacto com
uma realidade mais ampla, passando a conhecer o mundo e a refletir sobre ele. Deste
modo, a leitura ndo deve ser uma atividade mecanica mas construtiva, que va ao
encontro do conhecimento anterior do aluno e do que ele pretende saber, pois, segundo
Gongcalves (2008:6):

S6 quando a crianga conseguir estabelecer estes vinculos e perceber o valor e utilidade
instrumental da leitura é que podera empenhar-se na leitura de modo tdo completo que

assegure que o ato de ler é um verdadeiro ato de aprendizagem.

Tendo a escola, também como funcdo dotar as criancas e 0s jovens da
capacidade de ler, fazendo da leitura um habito, isto €, uma pratica regular do seu

quotidiano, quisemos aferir os habitos de leitura dos alunos do 8.°Y. Uma vez que no
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ano letivo anterior (2012/2013) esse estudo™? foi elaborado nesta turma com 0s mesmo
alunos pela estagiaria Liliana Rocha, ndo recolhemos dados sobre os hébitos de leitura
dos alunos participantes no estudo no presente ano letivo 2013/2014. Através desse
inquérito conclui-se que a turma tinha habitos de leitura: 96% dos alunos disse gostar de
ler livros, de preferéncia aventuras; 42% dos alunos lia entre 8 a 15 livros/ano e 20%
dos alunos revelou ler mais de 15 livros/ano; 35% respondeu que adquiria 0s seus livros
por influéncia da publicidade, dai que 38% dos alunos revelassem ler também autores
estrangeiros (traduzidos ou ndo); 92% dos alunos afirmou que os livros que liam eram
comprados ou pertenciam a familia (38%), o que podera justificar os seus maiores
habitos de leitura bem como uma grande adesdo a leitura de autores estrangeiros.
Relativamente a fungéo da leitura, 85% dos alunos considerou que a leitura € uma forma
de aprender conteddos, e a mesma atividade proporciona-lhes simultaneamente prazer
(65%). Por isso, a mesma percentagem de alunos (85%) revelou que a leitura é a base

do conhecimento e um passatempo (65%) em simultaneo.

12 Rocha, Liliana (2013). A Literatura Infantojuvenil na aula de Histéria — Um estudo com alunos do 3.°
ciclo do Ensino Bésico. FLUP.
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3. Intervengdes Didaticas

Para uma melhor compreensédo do trabalho empirico desenvolvido, descrevemos
a seguir como se desenrolou todo o nosso trabalho didatico-pedagdgico na turma do
8.°Y. Foi selecionado o conteldo tematico do Tema F — Portugal no Contexto Europeu
dos Séculos XVII e XVIII, nomeadamente a unidade F.2. O Absolutismo e o
Mercantilismo numa Sociedade de Ordens, e mais especificamente a subunidade 1.2.
Um projeto modernizador: o despotismo pombalino.

Definimos a realizacdo de duas regéncias, seguindo a sequéncia tematica
proposta no Programa da disciplina, ou seja, planificamos um conjunto de duas
regéncias que contemplaram o estudo de Um projeto modernizador: o despotismo
pombalino.

A primeira regéncia foi realizada no dia 17 de fevereiro de 2014 na turma do
8.°Y. Conforme a planificacdo (Anexo 2), nesta aula os alunos estudaram o despotismo
pombalino. Para tal, utilizaram-se recursos didaticos, apoiados por uma apresentacao
em PowerPoint e uma ficha de trabalho (com excertos do livro A Mensagem Secreta de
Lisboa). Revelou-se pertinente, num primeiro momento, o levantamento prévio de
ideias dos alunos para que a partir deles os alunos conseguissem estabelecer relacdes
com o0s novos conteudos e, dessa forma, fazerem uma aprendizagem significativa.

A seguir caracterizou-se a situacdo econdmica e politica no inicio do reinado de
D. José | através da leitura de graficos e quadros com informacdo sobre as
importacOes/exportaces da época. Para compreender o percurso politico de Sebastidao
José de Carvalho e Melo, o “estrangeirado”, foi utilizado um friso cronolégico.

Para expor os eventos que destruiram Lisboa em 1755 e as consequéncias dos
mesmos, foram apresentados aos alunos, cartografia da época e atualizada de Lisboa,
extratos de textos de autores diversos, entre os quais Mafalda Moutinho, para aferir a
“fiabilidade” da informagdo contida nos extratos do livro da autora. No fim da aula os
alunos responderam a uma ficha de trabalho (Anexo 4) que foi recolhida para analise. A
planificacdo ndo foi terminada devido a constante interrup¢do dos alunos, querendo
saber sempre mais pormenores relativamente ao terramoto de 1755.

A Ultima regéncia desta sequéncia de duas aulas realizada na turma do 8.°Y no

dia 18 de fevereiro de 2014 (Anexo 3), incidiu sobre o estudo do urbanismo pombalino.
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A aula iniciou com as alteragOes efetuadas pelo Marqués de Pombal na estrutura da
sociedade portuguesa/ reforma social; os érgédos criados com vista a reforgar o Estado e
as medidas econdmicas levadas a cabo pelo Marqués de Pombal. Para tal foram
utilizados recursos do manual do aluno, nomeadamente textos e uma cronologia sobre o
Marqués de Pombal. Seguidamente, foram discutidas as principais caracteristicas do
urbanismo pombalino, com recurso a um PowerPoint elaborado para o efeito.

Posteriormente a implementacdo destas regéncias, e apos a conclusao do estudo
da unidade didatica, procedeu-se a avaliacdo dos conhecimentos dos alunos através de
um teste de etapa (Anexo 7).

A estrutura do teste do 8.°Y seguiu em parte a metodologia utilizada pela
professora estagiaria nas suas regéncias, ou seja, algumas das questdes eram
acompanhadas por pequenos excertos retirados da obra utilizada como recurso didatico
pedagdgico, A Mensagem Secreta de Lisboa.
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PARTE Il - ANALISE DE DADOS

O estudo encerra uma natureza de investigacdo-acdo privilegiando-se a anélise
de dados numa abordagem qualitativa. Assim, o tratamento das respostas utilizou um
modelo de categorizacdo das ideias evidenciadas pelos alunos que integrou todos os
padrdes de pensamento numa abordagem inspirada na Grounded Theory (Strauss e
Corbin, 1990) e em vérios estudos em cogni¢cdo histérica. Deste modo, as questdes
abertas que exigiram uma resposta mais complexa foram categorizadas em fungédo da
qualidade da sua elaboracdo em termos de coeréncia, sofisticacdo e utilizacdo de
terminologia especifica da disciplina. Por consequéncia, a integracdo na categoria
considerada mais elevada, pela sua maior proximidade com o saber de referéncia,
implicou respostas mais contextualizadas e elaboradas de acordo com estes requisitos.
S&@0 estes resultados de natureza qualitativa que mereceram maior destaque, pelo
enriquecimento que proporcionam ao estudo de onde emergiram as pistas de resposta as

questdes de investigacdo que norteiam o presente estudo de investigacao acao.
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1. A Analise das respostas dos alunos

A investigacdo centrou-se nas respostas que os alunos deram as questdes da
ficha de exploracdo n.°1 no fim da aula (Anexo 4) e da obra literaria Infantojuvenil A
Mensagem Secreta de Lisboa.

Pretendia-se, como j& foi referido anteriormente, avaliar as ideias historicas e/ou
histérica manifestadas pelos alunos com base em fontes histéricas diversificadas,
inclusive de fontes literarias e, também, a aplicacdo contextualizada de aprendizagens
de outras disciplinas curriculares. Portanto, procedeu-se a analise e categorizacdo das
respostas produzidas pelos alunos da turma do 8.°Y.

Para a analise de algumas das respostas, nomeadamente 1.2., 1.3,, 2.1. e 2.3,,
inspirdmo-nos nas categorias criadas por Moreira (2004) num trabalho de investigacéo
para a sua dissertacdo de mestrado, intitulada As Fontes Historicas Propostas no
Manual e a Constru¢do do Conhecimento Historico. Dentro deste quadro metodoldgico,
comegamos por separar, examinar e comparar os dados para depois conceptualizar e
categorizar as informagdes obtidas.

Assim, procedeu-se a analise de conteudo mais complexa (Grounded Theory) de
cada resposta. Agrupamos as respostas dos alunos segundo a sua distribuicdo por
categorias de analise que compreendem um conjunto de critérios (descritores) que nos
permitiu estabelecer niveis de resposta em termos de interpretacdo de fontes.
Sobressairam quatro niveis de elaboracdo, de um nivel menos elaborado para um mais
elaborado (Anexo 6).

Ha que referir que todos os alunos entregaram a ficha de exploracdo n.°1 e
responderam a todas as questdes colocadas.

A aplicacdo do questionario individual sucedeu a abordagem da tematica
procurando perceber que conhecimento os alunos construiram apos a exploracdo de
deferentes fontes historicas e literarias alusivas ao “Terramoto de Lisboa em 1755”.

Para as questdes 1.1 e 2.1. ndo foram utilizados descritores, uma vez que a sua
analise é quantitativa, pois trata-se de itens de selecdo na modalidade de escolha
maultipla.

A questdo 1.1. “Classifica as fontes quanto a sua natureza, selecionando a

afirmacao verdadeira (V)” pretendia que os alunos, através da observacdo de duas
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fontes distintas:: fonte A (extrato A Mensagem Secreta de Lisboa) fonte B (testemunho

da época), selecionassem a alinea que continha a resposta correta ( Quadro 4).

Quadro 4 — Distribuicdo das respostas dos alunos sobre a classificagdo de fontes de natureza
diversa.

N.° de

1.1. Classifica as fontes quanto a sua natureza, selecionado a| N.°de

) 5 i respostas
afirmacéo verdadeira (V). alunos

corretas

a) As fontes A e B sdo fontes historiograficas (escritas por 0
historiadores).
b) A fonte A é uma literaria e a fonte B é um testemunho da época. 24 23
c) A fonte A é historiografica e a fonte B é um testemunho da época. 2

Como se pode constatar pela leitura do quadro 4, o numero de respostas corretas
foram 23, estes alunos selecionaram corretamente a alinea b). Dois alunos responderam
erradamente, um aluno selecionou opgéo c) e outro a opg¢do b) e c).Constata-se que a
grande maioria dos alunos, 92% da amostra classificou de forma correta o tipo de fontes
apresentada.

Na questdo 1.2. foi pedido aos alunos para indicarem se a informacdo contida
nas fontes apresentadas (fonte A — extrato de A Mensagem Secreta de Lisboa) e fonte B
(testemunho da época) coincidia. Pedia-se também para justificarem a sua resposta.
Nesta questdo (1.2.), bem como nas questdes 1.3., 2.1. e 2.3. agrupamos as respostas
dos alunos segundo por categorias de analise que compreendem um conjunto de
critérios (descritores) que nos permitiu estabelecer niveis de resposta em termos de
interpretacdo de fontes. Trata-se de questdes que se direcionam para a exploracdo direta
de um ou mais tipos de fontes.

Nesta questdo, 1.2., 24 alunos, ou seja 96% da amostra confirmou que a
informacdo contida nas fontes coincidia, apenas um aluno referiu que nem toda a
informacdo coincidia (quadro 5). Contudo quando justifica refere que o texto da fonte B

apenas ndo faz referéncia a palavra “Tsunami”.
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Quadro 5 — Distribuicéo das respostas dos alunos sobre a coincidéncia de informacgédo em duas
fontes (Questéo 1.2.).

Categorias Descritores Ocorréncias
Nivel 1 - Cépia de fragmentos isolados das fontes;

Cépia - Utilizaco de frases ou de parte de frases. 2
“Chapa” - Copia integral de parte da informacdo das fontes.

Nivel 2

5 - Listagem de alguns elementos das fontes;
Reformulagdo da . L 17
- Auséncia de opinido.

mensagem
Nivel 3 - Selecdo de elementos das fontes relacionados entre si de forma coerente;
ive

s - Utilizagdo de alguns argumentos do senso comum para justificar uma posi¢do 3

Opinido emergente .
valorativa.

Nivel 4
Opinido - Reformulagio da informagao de uma forma pessoal/critica; 3
fundamentada - Argumentacéo consistente (historica ou ndo) para justificar uma posicgao valorativa.

Como se pode constatar pela leitura do quadro 5, um nimero pouco consideravel

de respostas (duas), foram incluidas no nivel um- Copia/Chapa.

Exemplo de resposta:

Y13 — Sim, porque trata-se do mesmo assunto.

No nivel 2, como se trata de uma resposta direcionada para a interpretacdo de
duas fontes escritas € compreensivel que se encontre um elevado nimero de respostas
(68%) integradas ao nivel de Reformulacédo da Mensagem. Nesta situacdo consideramos
que os alunos ndo conseguindo elaborar um enunciado articulado a partir da
interpretacdo das fontes sustentam a sua resposta com base na listagem de alguns

elementos contidos nas fontes. Apresentamos um exemplo de resposta:

Y19 — A informacdo da fonte A coincide com a informagéo da fonte B, porque
ambas falam no terramoto que aconteceu em 1755 e o quanto ele foi devastador

para o pais e nao so.
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Ao nivel da Opinido Emergente, encontramos 3 respostas (12%). Estas, revelam
a focalizacdo do aluno para um detalhe particular da fonte historica como resultado de
uma leitura simplista onde néo se verifica articulagdo com conhecimento prévio.

Exemplo de resposta nesta categoria:

Y11- A informacdo da fonte A, coincide com a informagéo na fonte B, pois na fonte
A, refere edificios que foram destruidos, como a Opera do Tejo, o Teatro Europeu,
Bibliotecas dos Conventos de S&o Domingos e de Sdo Francisco, que constam na
fonte B.

Integradas num nivel mais elaborado - Opinido Fundamentada - encontramos
trés respostas (12%), ou seja, 0 mesmo numero que no nivel anterior, onde se evidencia
uma tentativa de explicacdo da situacdo historica que interpretavam. Os conhecimentos
prévios construidos em aulas anteriores sdo agora recuperados e articulados com as

inferéncias resultantes da interpretacdo da fonte. Apresentamos o seguinte exemplo:

Y24 -A informacdo da fonte A coincide com a informacdo contida na fonte B,
pois, tanto numa como nha outra encontramos informacdo sobre a imensa
destruicdo provocada pelo sismo, a magnitude do sismo e os homes de alguns dos
edificios destruidos por este em Lisboa. Todas as informacdes coincidem ja que
ambos dizem que o sismo foi extremamente violento e destruidor; dizem que o

dia foi 1 de novembro de 1755, dia de todos os Santos e ambos dizem que

morreram imensas pessoas e foram destruidos varios edificios.

Na questdo 1.3. “A que fontes de informagdo terd recorrido a autora do texto
(fonte A) para o produzir? Pretendia-se que os alunos elencassem varios tipos de fontes
passiveis de serem utilizadas pela autora Mafalda Moutinho, no extrato apresentado
retirado do livro Infantojuvenil A Mensagem Secreta de Lisboa (Fonte A). Na andlise

desta questdo, a semelhanca da 1.1., também ndo foram utilizados descritores, uma vez
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que a sua andlise é quantitativa. Trata-se de questdes de escolha multipla ndo se

verificando reflexdes escritas.

6
5
4
3
1
1 m
0

Fontes historicas.  Relatos/testemunhos da Relatos/testemunhos da Wikipédia Viajou até aos locais e
época. £poca; historiadores; procurou nos livros.
mapas.

Figura 4 — Distribuicdo das respostas dos alunos as fontes a que a autora terd recorrido para
produzir o texto (Fonte A), (Questéo 1.3.).

Para responder a questdo 1.3., 23 alunos (92%) referiram fontes utilizadas ao
longo da aula, os restantes trés, ou seja, 8%, referiram a Wikipédia como fonte a que
autora podia ter recorrido para escrever A Mensagem Secreta de Lisboa. Uma vez que a
palavra Wikipédia nunca foi referida no decorrer das aulas podemos inferir que estes
alunos ndo estiveram com a atencao necessaria ao decorrer da aula.

Com a questao 2.1. “Que relacdo encontra entre a narrativa de A Mensagem
Secreta de Lisboa (Fonte A) e a planta da cidade de Lisboa de 1755 (Fonte C)?”
passamos para um tipo de questdo de maior complexidade por exigir o cruzamento da
informacao de duas fontes. Todos os alunos concordaram em gue a informacdo contida

nas duas fontes era coincidente.
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Quadro 6 — Distribuicéo das respostas dos alunos sobre a relacéo entre os dois tipos de fontes

Categorias Descritores Ocorréncias
Nivel 1 - Cépia de fragmentos isolados das fontes;
Cépia - Utilizac&o de frases ou de parte de frases. 9
« - Copia integral de parte da informacao das fontes.
Chapa”
Nivel 2

5 - Listagem de alguns elementos das fontes;
Reformulagio da o o 9
- Auséncia de opinido.

mensagem
Nivel 3 - Selecdo de elementos das fontes relacionados entre si de forma coerente;
ive

L - Utilizacdo de alguns argumentos do senso comum para justificar uma posicdo 1

Opinido emergente X
valorativa.

Nivel 4
Opinido - Reformulagéo da informagao de uma forma pessoal/critica; 5
fundamentada - Argumentacéo consistente (historica ou ndo) para justificar uma posicgao valorativa.

Quanto a questdo da categorizacdo um namero igual de respostas (nove), foi
incluida em partes iguais no nivel um e no nivel dois (Quadro 6).

Em resultado da dificuldade no cruzamento de informacdo de fontes
diferenciadas o maior niUmero de respostas, 18 (72%) agrupou-se nas categorias: Copia
e Reformulacdo da Mensagem. Os alunos ndo conseguiram elaborar um enunciado
articulado que evidenciasse o cruzamento da informacédo inferida a partir das duas
fontes. Referiram elementos explicitos na fonte que melhor conseguem interpretar, no
caso, a fonte escrita e, deste modo, denunciaram dificuldades ao nivel da leitura e
interpretacdo da fonte iconografica. Indiciaram, ainda, uma leitura superficial e
apressada conducente a uma compreensdo parcelar e superficial das mensagens.

Enguadramos neste nivel por ordem crescente 0s seguintes enunciados:

Exemplo de uma resposta incluida no nivel um — Cépia/Chapa:

Y9 — A relacdo entre as duas é que ambas falam sobre o terramoto de Lisboa.
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Exemplo de uma resposta incluida no nivel dois — Reformulag¢do da mensagem:

Y17 — A planta da cidade de Lisboa de 1755 confirma os estragos referidos na
narrativa de A Mensagem Secreta de Lisboa.

As respostas que demonstram uma compreensdo mais ampla das mensagens
explicitas/implicitas nas fontes, com movimentos de cruzamento entre as informac6es
fornecidas pelas linguagens verbal e iconogréafica, foram agrupados nas categorias
Opinido Emergente, uma (4%) e Opinido fundamentada, cinco (20%). As operacdes
cognitivas apresentam-se mais sofisticadas reveladoras de competéncias interpretativas

de fontes historicas.

Vejamos dois exemplos destas respostas por ordem crescente de elaboracéo:

Exemplo de uma resposta incluida no nivel trés — Opinido emergente:

Y12 — Na fonte C, a planta mostra os locais de maior destruicdo em Lisboa,

muitos dos quais se encontram referenciados na narrativa de Mafalda Moutinho,

A Mensagem Secreta de Lisboa.

Exemplo de uma resposta incluida no nivel quatro — Opinido fundamentada:

Y24 — A relacdo que existe € a imensa destruicdo causada pelo sismo de Lisboa
em 1755, visto que na fonte A estdo mencionados os nomes dos edificios

destruidos e na fonte C estéo representados estes e as zonas de destruicéo.

A questao 2.2. “Que informacao do texto (Fonte A) podes confirmar na planta da
cidade de Lisboa de 1755 (Fonte C). Assinala-a com um X.” pretendia que os alunos
através da observacdo de duas fontes distintas: Fonte A (extrato A Mensagem Secreta de
Lisboa) fonte C (planta da cidade de Lisboa em 1755), selecionassem as alineas que
continham a resposta correta. (Quadro 7)
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Quadro 7 — Distribuicéo das respostas dos alunos sobre a confirmacéo de informagéo
contida nas duas fontes A e B.

2.2. Que informacao do texto (Fonte A) podes confirmar NP N.° N© N.°

na planta da cidade de Lisboa de 1755 (Fonte C). Respostas Respostas

Assinala-a com um X. alinos corretas F{espostas erradas
incompletas

a) Foram destruidos edificios incriveis (...) 12

b) Em 1755 Lisboa tinha um parque habitacional de )

grande qualidade.

c) A maioria das edificagdes em 1755 encontrava-se 0 : 20 .

localizada na parte Norte da cidade de Lisboa.

d) A maioria dos edificios de Lishoa ficaram

totalmente ou parcialmente destruidos. 23

e) Os incéndios que se seguiram durante uma semana

destruiram a grande maioria dos edificios que hoje se 8

encontrariam nas freguesias de Santa Maria Maior,
Misericordia e S&o Vicente de Fora.

Como se pode constatar pela leitura do quadro 7 apresentado, o numero de
respostas corretas foram apenas cinco (20%), embora os restantes alunos selecionassem
duas alineas corretamente. Portanto, a grande maioria dos alunos, 20, ou seja 80% da
amostra revelou alguma dificuldade na exploracdo de fontes.

Partilhamos da opinido de Moreira (2004: 51-52) quando afirma que ao
professor cabera a tarefa de proporcionar aos alunos situacGes de aprendizagem
apropriadas, que permitam a concretizacdo de competéncias especificas da Historia.
Essas situacdes de aprendizagem dizem respeito a utilizacdo da metodologia especifica
da Historia, através do contacto com diversos tipos de fontes historicas (fontes
primarias, secundarias, historiograficas e ndo historiograficas) para que o aluno as
distinga e utilize a informacédo de forma adequada.

Nesta sequéncia de aulas, como em todas as outras, foram criadas situacdes de
aprendizagem em que o aluno pdde interpretar fontes com mensagens diversificadas,
formular hipoteses de interpretacdo de factos historicos, inferir conceitos historicos a

partir da interpretacdo e analise cruzada de fontes com linguagens diversas (textos,
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imagens, mapas e plantas, tabelas cronoldgicas, graficos e quadros). Suportdmo-nos em

autores como Ashby (2003: 50) que afirma:

Ser capaz de fazer inferéncias acerca do passado a partir das fontes é uma parte

importante do oficio do historiador e é preciso que os alunos aprendam como responder

e fazer questdes a uma fonte, o que lhes possibilitara chegar aquilo a que nunca

pensaram chegar.

Assim faz todo o sentido a formulagdo da ultima questdo a 2.3.“Recorrendo aos

conhecimentos ja adquiridos nas disciplinas de Histéria, Geografia, Ciéncias Fisico -

Quimicas e Ciéncias da Natureza, encontras alguma explicacdo para que em alguns

locais de Lisboa os edificios tenham sofrido muitos, poucos ou mesmo nenhuns

danos?”.Num primeiro momento analisamos 0s conceitos utilizados pelos alunos

transversais a outras disciplinas do curriculo (Figura 5)

12

10

i

Localizagdo do Tsunami/ Onda Durabilidade, Existénciade Onda Sismica Existéncias de

epicentro gigante/ resistencia e incéndios falhas
Maremoto estrutura dos
edificios

Figura 5 — Distribuicao dos conceitos utilizados pelos alunos para explica¢cdo dos danos sofridos por

Lisboa em 1755.

O Documento de Apoio as Metas Curriculares de Historia (3.° Ciclo do Ensino

Basico), faz referéncia as capacidades transversais que devem ser desenvolvidas ao longo
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do 3.°ciclo do ensino basico, por exemplo, As abordagens interdisciplinares na construcdo
do conhecimento histérico **. Sendo apontadas como vantajosas as abordagens cientificas
interdisciplinares e a cooperacdo entre a Historia e outras ciéncias sociais (ex. Geografia,
Sociologia, Economia e Antropologia). Acrescentamos que também serdo vantajosas as
abordagens interdisciplinares com as ciéncias Fisicas e Naturais, de acordo com a temaética
por nos trabalhada e que serviu de base ao nosso estudo.

Os conceitos utilizados pelos alunos para responder a questdo 2.3. sdo
transversais a varias disciplinas que fazem parte do curriculo do 3.° ciclo da
escolaridade obrigatoria, nomeadamente Historia, Geografia, Ciéncias Fisico-Quimicas
e Ciéncias Naturais nas seguintes tematicas:

- Na disciplina de Geografia: Tema 2: Meio Natural, Unidade 2.2 — Relevo,
Unidade 2.3 - Riscos e Catastrofes (catastrofes naturais; Escala Richter de Magnitude;
Escala Mercalli de Intensidade).*

- Nas Ciéncias Fisico-Quimicas, Tema B: Terra em Transformagédo, Unidade 1:
Materiais, subunidade 1.2: Propriedades fisicas e quimicas dos materiais.™; ou, Metas
Curriculares®®

- Nas Ciéncias Naturais, Unidade 2 - Dindmica interna da Terra, Subunidades
2.1Deriva dos continentes e tectonica de placas e 2.2 Ocorréncia de falhas e dobras.2.3.
Consequéncias da Dinamica Interna da Terra. Nas orientacdes curriculares das Ciéncias
Naturais, pagina 18, € sugerida como experiéncia educativa: “Para o estudo dos sismos
sera também possivel recorrer a noticias de jornal e/ou a relatos historicos de sismos
causadores de grandes destruicdes, como por exemplo o terramoto que em 1755
destruiu grande parte da cidade Lisboa. Recomenda-se também a exploracéo e discussdo
de cartas de isossistas e o contacto dos alunos com as escalas de Mercalli modificada e

de Richter. Dever-se-a apenas chamar a atencdo para que a magnitude de um sismo esta

3 Documento de Apoio as Metas Curriculares de Histéria (3.° Ciclo do Ensino Basico), pag.4
14 Geografia — Orientagdes Curriculares para 0 3.° Ciclo do Ensino Bésico 2001; Ministério da Educacio;
Departamento da Educacdo Bésica. (Pag. 18)

>Ciéncias Fisicas e Naturais — Orientacdes Curriculares para o 3° ciclo do Ensino Bésico 2001;
Ministério da Educacdo; Departamento da Educacao Basica, Lisboa.

®Metas Curriculares do 3.° Ciclo de Ensino Basico, Ciéncias Fisico-Quimicas. (Pag. 9).
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relacionada com a quantidade de energia libertada no foco sismico.”"’. Ainda nas
Ciéncias Naturais, os conceitos acima transcritos sdo também abordados nas Metas
Curriculares para o Ensino Basico Ciéncias Naturais 5.%, 6.°, 7.° e 8.° anos (P&g. 14-16).

Ao longo da aula procurei integrar os conhecimentos dos alunos adquiridos em
outras disciplinas e que estivessem ligados a tematica apresentada. Esta experiéncia
educativa visou incentivar a pratica da interdisciplinaridade, nas areas do conhecimento
dispostas nas disciplinas consideradas criando um exercicio de procura do
conhecimento participativo e integrado. A tematica ndo foi novidade para os alunos,
mas sim a sua abordagem, uma vez que relacionou vérias areas do saber, desenvolveu
capacidades e adquiriu competéncias para construir um conhecimento mais lato e nao
tdo confinado a apenas uma area.

Segundo Piaget (1979:166), as relacdes entre as disciplinas podem-se dar em
trés niveis: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. A
multidisciplinaridade ocorre quando a solu¢cdo de um problema torna necessario obter
informacdo de duas ou mais ciéncias ou setores do conhecimento sem que as
disciplinas envolvidas no processo sejam elas mesmas modificadas ou enriquecidas. Na
multidisciplinaridade, recorremos a informacdes de varias areas do saber para estudar
um determinado tema, sem a preocupacdo de interligar as disciplinas entre si. Ja a
interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, pelo contrario, mantém a sua
individualidade e integra as disciplinas a partir da compreensao das multiplas causas ou
fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens necessarias para a
construcdo de conhecimentos.

Esta abordagem procura superar a visdo fragmentada da producdo do
conhecimento bem como articular e produzir coeréncia entre multiplos fragmentos. Néo
obstante a publicacdo das Metas Curriculares em 2013, os Programas datados de 1991
mantém-se como documentos curriculares de referéncia para o desenvolvimento do
ensino, apresentando, de forma detalhada, as finalidades de cada disciplina, os objetivos
cognitivos a atingir, os conteldos a adquirir e as capacidades gerais a desenvolver. Estes
deverdo ser utilizados conjuntamente com as Metas Curriculares homologadas, as quais
enunciam, de forma organizada e sequencial, 0s objetivos de desempenho essenciais de

cada disciplina (www.dgidc.min-edu.pt/metascurriculares/ Consulta em 10.8.2014).

YCiéncias Fisicas e Naturais — Orientaces Curriculares para o 3° ciclo do Ensino Bésico 2001;
Ministério da Educacdo; Departamento da Educacao Basica, Lisboa. (Pag. 18).
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Ora, neste quadro curricular mantém-se atual o recurso as estratégias e sugestées

metodoldgicas propostas no Programa de Historia, o qual

Segue a ldgica de sequencialidade progressiva na aquisicdo dos saberes disciplinares e
metodoldgicos e procura estimular as articulagdes interdisciplinares, a nivel dos

contetidos disciplinares e das atividades (Afonso,2004:220).

Analisando os conceitos utilizados pelos alunos para responder a questdo 2.3.,
constatamos que o conceito mais utilizado foi “Localizagdo do epicentro”, seguido por
“Tsunami/onda gigante/Maremoto” foram utilizados por 11 (44%) e nove (36%) alunos
respetivamente. Para além de serem trabalhados em sala de aula, estes, sdo conceitos
veiculados pela comunicacdo social repetidas vezes, o que facilitou a associagdo do
conceito ao acontecimento que destruiu Lisboa em 1755.

A “durabilidade, resisténcia e estrutura dos edificios” foi referida por seis alunos
(24%) em exaequo com a “existéncia de incéndios”. As fontes utilizadas, literarias e
historicas, bem como a cartografia faziam referéncia a existéncia de incéndios apds os
primeiros abalos. Na fonte literaria (Fonte A) “E diz-se que os incéndios que se
seguiram durante uma semana, ateados pelos fogos das lareiras acesas nas casas.”*® Na
fonte historica, testemunha da época (Fonte B) “Acendeu-se logo o fogo, que queimou
muitissimas casas, e passando de uma a outra percorreu toda a cidade, e dura ainda,
(...), e vé-se que ndo ha remédio até que tudo passe pelo fogo.”*?

Contudo, nenhum documento utilizado fazia referéncia a “resisténcia e estrutura
dos edificios”, embora no decorrer da aula fosse feita referéncia a fraca construcao e até
grande fragilidade da grande maioria das habitacdes. Podemos inferir que, na reflexdo
escrita, os alunos recorreram a outras areas do conhecimento para a construcdo da sua
reflex&o.

Os dois conceitos menos utilizados pelos alunos foram: “onda sismica” e
existéncia de falhas”, cinco (20%) e quatro (16%) alunos respetivamente. Relativamente

ao ultimo conceito, foram utilizadas fontes cartograficas atuais com a localizacdo

8 Moutinho, Mafalda (2012). A Mensagem secreta de Lisboa. Colecdo Os Primos, N°10. (12 ed.).
Publicagbes Dom Quixote. Pp 50.

Y«Carta de Monsenhor Fillippo Acciaiuoli a um irmao», 4 de Novembro de 1755, in Arnaldo Cardoso,
O terrivel Terramoto da Cidade que foi Lisboa, 2005 (adaptado)
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provavel?® da falha onde teve lugar o epicentro que deu lugar ao terramoto de 1755. Foi
também utilizada cartografia para identificar provaveis falhas na area de implementacéao
dos edificios que terdo contribuido para que os edificios ai implementados, ou

proximos, tenham sofrido mais danos que em outros locais.

Quadro 8 — Distribuicéo das respostas dos alunos sobre a explicacdo da diferente intensidade de

danos causados pelo sismo de 1755 em Lisboa.

Categorias Descritores Ocorréncias

- Cépia de fragmentos isolados das fontes;

Nivel 1
Cépia - Utilizacdo de frases ou de parte de frases. 5
« - Cépia integral de parte da informacéo das fontes.
Chapa”
Nivel 2

B - Listagem de alguns elementos das fontes;
Reformulagdo da . L 9
- Auséncia de opinigo.

mensagem
Nivel 3 - Selecdo de elementos das fontes relacionados entre si de forma coerente;
ivel
o - Utilizagdo de alguns argumentos do senso comum para justificar uma posigéo 4
Opinido emergente .
valorativa.
Nivel 4 B . B "
Opini - Reformulagéo da informagéo de uma forma pessoal/critica;
piniao N . S x A .
- Argumentagdo consistente (histérica ou ndo) para justificar uma posigdo 7
fundamentada .
valorativa.

De acordo com os resultados podemos inferir que os alunos sustentaram a sua
resposta, essencialmente, na informacdo das fontes e das reflexdes orais que foram
acontecendo ao longo da aula.

No que concerne a analise das respostas por niveis de elaboracdo, podemos

constatar que foi nesta questdo onde os alunos obtiveram melhores resultados

2 A localizacdo da fonte sismica de 1755 ndo é bem conhecida, tendo diferentes autores proposto focos
sismicos separados por vérias centenas de quilometros. Ap6s a ocorréncia do sismo de 1969 no Banco de
Gorringe, a sudoeste de Portugal Continental, esta passou a ser a localizacdo melhor aceite para o evento
de 1755. Contudo, a comparagdo das isossistas para estes dois eventos mostra que esta hipétese nédo
explica completamente as observagdes. As intensidades reportadas em Lisboa e cidades vizinhas sdo
muito altas (Moreira, 1984). Recentemente surgiram outras propostas que apontam para uma estrutura
geoldgica submersa a uma distancia intermédia entre o banco de Gorringe e o cabo de S. Vicente — € uma
falha de 70 km de extensdo, descoberta em 1999, e que foi denominada falha do Marqués de Pombal.
(Borges et al., 2001).
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qualitativos, pois, obtivemos mais respostas de Nivel 3 e 4, em comparacdo com as
questdes anteriormente analisadas.

Com excecdo de seis alunos que apresentam respostas inadequadas e, por isso se
enquadraram na categoria Copia, 0s restantes alunos, com maior ou menor
profundidade, apresentam um enunciado valido sobre os motivos dos edificios terem
sofrido mais ou menos danos no Terramoto de 1755 em Lisboa. Apresentamos um
exemplo de resposta para a categoria de nivel 1:

Y25 — Localizagdo geogréafica, pois alguns locais situam-se longe do epicentro.

No nivel 2 — Reformulagdo da mensagem, é onde encontramos 0 maior nimero
de ocorréncias, nove (36%). Estes alunos, demonstram dificuldades na construcdo de
enunciados com base na informacao que é extraida das fontes, bem como da informagéo
resultante das reflexdes orais feitas ao longo da aula. Para além disso, as limitagcdes
devem-se também a limitacOes associadas a expressdo escrita e ao dominio da nova

terminologia, como podemos contatar no exemplo que se segue:

Y3 — Porque os locais mais destruidos situam-se mais perto do epicentro do
sismo, sendo atingidos pelas ondas sismicas. Os que ndo tiveram estragos foram

0s gque estavam mais longe do epicentro.

Quatro alunos apresentaram enunciados que se enquadram na categoria de nivel
3- Opinido Emergente. Os enunciados que constroem apoiam-se essencialmente na
informacdo das fontes e nas conclusbes feitas as longo da aula. Contudo, a sua
argumentacao ainda ndo € de todo valorativa. Apresentamos um exemplo de resposta

nesta categoria:

Y9 — Porque & medida que a onda sismica se foi propagando foi perdendo
intensidade o que posteriormente originou uma onda gigante (tsunami)

paralelamente com os incéndios originados pelas lareiras acesas.
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Y6 — Pois uns edificios ficaram mais proximos do epicentro do terramoto do que
outros e como o epicentro localizava-se no mar originou um tsunami que causou

mais danos as casas que estavam no litoral.

As descrigdes resultantes de uma verdadeira interpretacdo das fontes, bem como
das reflexdes orais, articuladas de modo coerente com os conhecimentos validos
construidos nas aulas foram agrupadas na categoria Opinido Fundamentada. Os
enunciados apresentam um pensamento histérico mais elaborado e consistente apoiado
na terminologia desta e de outras disciplinas. Sete alunos (28%) sustentam a resposta
recorrendo a informacdo das fontes, das reflexdes orais e/ou nas respostas anteriores.

Vejamos os seguintes exemplos:

Y12 — A constituicdo geoldgica de Lisboa e arredores apresenta varias falhas. A
localizacdo destas falhas ter& contribuido para uma maior destruicdo em alguns
locais. O mesmo fendémeno podera explicar o porqué de alguns locais terem
sofrido poucos danos, ou mesmo escapado ilesos. Destacam-se as falhas:
Marqués de Pombal e Vale do Tejo. Acrescentam-se ainda os incéndios apos o
Terramoto.

Y13 — Ha medida que a onda sismica se foi propagando foi perdendo intensidade
e deixando menores danos causados, posteriormente ao sismo surgiu uma onda
gigante (tsunami) paralelamente aos incéndios o que acabou com o desvaste de
grande parte da cidade. Ha& ainda as falhas que também explicam que alguns

edificios tenham resistido mais que outros.

Apontamos, alguma disparidade nos ritmos de trabalho e de aprendizagem dos
diferentes alunos que advém da heterogeneidade do grupo e das suas diferentes
motivacdes. Deste modo, poderemos dividir a turma em dois grupos com caracteristicas
distintas quanto a sua atitude perante a construcdo do conhecimento e quanto a
participacdo em contexto de sala de aula. Assim, encontramos 0s alunos com um
aproveitamento global bom ou com classificacdo de nivel 4 e 5 na disciplina de
Historia, que demonstram destrezas na mobilizacdo de conceitos num contexto de

interdisciplinaridade (por exemplo, conceitos e tematicas apreendidos em Geografia e
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que se relacionam e aplicam em Histéria no pontos 2.1. do Tema F; ou ainda com
Ciéncias Naturais no Tema F, ponto 3.2), sendo estes que evidenciam maior interesse
em participar nas tarefas propostas na aula, sobretudo, as de carater pratico e que, face a
teméticas novas, formulam questdes pertinentes, procurando aprofundar e construir o
seu conhecimento. Um segundo grupo de alunos que apresenta um desempenho escolar
menos satisfatorio ou porque ndo gosta da disciplina e registam indices mais baixos de
aproveitamento por dificuldades de ordem variada. Por norma, este tipo de alunos acusa
uma postura menos participativa ou com participacfes de baixa qualidade e/ou
inoportunas, por vezes associadas a periodos de desmotivacdo. Por consequéncia,
alguns destes alunos revelam alguma dificuldade na interpretacdo de questbes, na
compreensdo e mobilizacdo de conceitos estruturais, mostrando-se por vezes reticentes
na colocacdo de duvidas, e na aplicacdo de conhecimentos, a par da falta de habitos de
trabalho.

1.2. Anélise dos resultados da ficha de avaliacéo

No processo de ensino-aprendizagem, 0s momentos de avaliagdo séo
fundamentais, sobretudo na forma como os resultados obtidos podem ser analisados,
ndo como uma mera forma de classificar, mas acima de tudo como uma ferramenta que
permita a realizacdo de ajustes e, se possivel, melhorar nos aspetos menos conseguidos.

Neste sentido, a analise dos resultados obtidos pelos alunos na Ficha de
Avaliacdo Sumativa € muito importante, de forma a percebermos como esta a evolucao
da turma em geral e de cada aluno, em particular, quais as principais falhas evidenciadas
pelos alunos, tentando perceber até que ponto as estratégias utilizadas foram as que
melhor se adaptam as capacidades cognitivas dos alunos.

A construcdo da ficha de avaliacdo procurou ser fiel a metodologia e aos
recursos didaticos utilizados pela professora estagiaria nas suas regéncias. Previamente
a construcdo a ficha foi elaborada a respetiva matriz, isto €, a matriz do teste do 8.° Y
(Anexo 8). Como se pode constatar, a construcdo da ficha de avaliacdo orientou-se
pelos documentos curriculares em vigor (Programa de Historia e Metas de
Aprendizagem) e pela planificacdo a médio prazo elaborada pelo grupo disciplinar da

escola onde decorreu o estdgio. Este instrumento de avaliacdo (Anexo 7) contemplou 0s
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conteidos tematicos trabalhados no Tema F — Portugal no Contexto Europeu dos
Séculos XVII e XVIII. Apesar do “tradicionalismo” da Ficha de Avalia¢do, as questdes
requeriam competéncias de indole interpretativa e sobretudo, reflexivas. As respostas
dos alunos foram, de certa forma, as esperadas, na generalidade os resultados foram
semelhantes aos obtidos nas fichas anteriores.

Como podemos Constatar no quadro n.°9, os resultados obtidos foram
globalmente acima da classificacdo de 50% (classificagdo positiva, num tipo de
avaliacdo normativa) registando-se dois resultados inferiores a essa percentagem (42,5%
e 45%). A média dos resultados académicos da turma foi de 69,4%, ligeiramente mais

baixa que na ficha anterior (70,1%).

Quadro 9 — Numero de alunos por classificacdo qualitativa

Mengcéo N.° de

Escala Qualitativa Alunos
Até 19% Fraco 0
20 - 49% Insuficiente 2
50 - 69% Suficiente 13
70 - 89% Bom 7

90 - 100% Muito Bom

Total 25

Meédia das Classificacdes 69,40%

Estes resultados serdo o reflexo da dificuldade das questbes ou da sua
interpretacdo, dos critérios de avaliacdo, muito centrados na verificacdo do dominio da
quantidade de conteddos a demonstrar pelos alunos, ou ainda, porque se aproximava o
final do ano escolar e, por isso, 0s alunos estavam cansados?

A Diagonalizacdo da Matriz (Anexo 11) apresenta-nos uma ordenacao das
questdes e dos alunos de forma crescente. Na vertical os alunos estdo ordenados de
forma crescente, ou seja, desde o aluno que obteve o resultado mais baixo no teste
(42,5%), até ao aluno que obteve melhor resultado (95%). Na horizontal as questdes
estdo ordenadas por ordem crescente: em primeiro lugar esta a questdo que obteve as
respostas com resultados menos préximos da norma (a percentagem de sucesso € de
37,3%) e, por ultimo, a questdo onde a generalidade dos alunos obteve maior sucesso

(100%), ou seja, todos os alunos obtiveram a classificagdo maxima.
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A diagonalizacdo da matriz de resultados da classificacéo dos testes de avaliagcdo
da-nos uma perspetiva global dos resultados académicos obtidos por aluno e por
questdo. Conforme se pode verificar no grafico seguinte (figura n.°6), a questdo que
obteve respostas com menor sucesso (questdo 1.5. do Grupo Il) apenas obteve 37,3% de
sucesso, provavelmente porque os alunos ndo estdo habituados a responder a perguntas
em que tenham que recorrer apenas a memorizacdo, pois pedia-se ao aluno para
“Enumerar as medidas tomadas pelo Marqués de Pombal para desenvolver o comércio e
a indastria”. A segunda questdo onde as respostas obtiveram menor sucesso foi a
questdo 1.6. do Grupo IlI; penso que o resultado global das respostas onde a
percentagem de sucesso foi de 49,3%, se deveu a dificuldade da questdo pois implicava
a mobilizacdo de conhecimentos sobre as reformas pombalinas no ensino. Em todas as
outras questdes a percentagem de sucesso foi superior a 50%. Das 12 questfes que
compunham a ficha de avaliacdo os alunos obtiveram sucesso superior a 80% em 5
questdes (3. e 4.1. do Grupo I; 1.2. e 1.4. do Grupo 1), sendo que em uma delas (1.3. do
Grupo I1) atingiu os 100%.

100,0
90,0
80,0
70,0
60,0
50,0
40,0
30,0
20,0

|
10,0
o/ H H H NN ENNBNE,

15 )16.|11. | 1 11,021 2. |41 |14, 3. |1.2. |13

GII|GII|GI |GIII|GII|GI |GIII|GI |GII|GI|GII|GII|

Figura 6 — Distribuicéo dos resultados quantitativos do teste por % de sucesso.

Para a elaboracdo da matriz de resultados por Metas de Aprendizagem,
agrupamos todas as questdes que trabalhavam a mesma Meta de Aprendizagem,

apresentando os resultados ndo por classificacdo de cada uma das questdes, mas pelo
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conjunto onde foi trabalhada determinada Meta. Neste quadro podemos verificar que a
questdo em que se verificou menos sucesso foi a 1.6. do Grupo Il (percentagem de
sucesso 49,3%). A questdo 1.1. do Grupo | foi a que obteve o segundo pior resultado
(percentagem de sucesso foi de 58,4%) como mostra o quadro n.° 10.Esta questao (GlI-
1.6.) trabalhava a meta final 10?!, integrada no dominio: Compreensdo Histdrica
Contextualizada. Relativamente & média obtida na questdo 1.1. do Gripo I, penso que a
classificacdo foi negativa (49,3%), ndo pela ma qualidade das respostas, mas, porque 0s
critérios de correcdo elaborados pela estagiaria eram pouco flexiveis. Isto aconteceu em
outra questdo, na 1.6. do Grupo Il, deveria ter uma visdo mais holistica ¢ ndo tdo “check
list” na correcdo destas respostas.

A meta final 7%* foi trabalhada em sete questes, tendo um peso global no teste
de 56%. O sucesso dos alunos neste conjunto de questdes foi de 69%.

A terceira e Ultima meta trabalhada no teste de avaliacdo foi a meta 6%,
integrada no dominio: Interpretacdo de Fontes em Historia. Nesta meta foram
trabalhadas quatro questdes tendo um peso global de 26% no teste de avaliacdo. A

percentagem de sucesso nesta meta de aprendizagem seis, foi a mais elevada, (84%).

“'Meta Final 10) O aluno apresenta breves sinteses diacrénicas sobre contributos significativos para a
Humanidade, de vérios individuos, grupos sociais, povos e civilizagdes.

Metas intermédias até ao 8.° Ano:

O aluno apresenta uma reflexdo pessoal e historicamente valida sobre contributos marcantes de alguns
individuos, grupos sociais, povos e civilizagbes estudadas, dos séculos XV a XIX, para as sociedades que
Ihes sucederam incluindo as atuais.

“Meta Final 7) O aluno apresenta sinteses sobre acontecimentos, processos e periodos de diversas
sociedades do passado, integrando vérias causas (motivagBes de protagonistas individuais ou coletivos,
condicionalismos materiais € humanos) e consequéncias, em diversas dimensdes histdricas, para
relacionar a histéria nacional, europeia e mundial.

Metas intermédias até ao 8.° Ano:

O aluno explica como viviam e interagiam individuos, grupos sociais e povos diversos nos séculos XV a
XIX, estabelecendo relagcbes de causalidade ao explicitar varios condicionalismos, motivacbes e
consequéncias da acdo humana.

O aluno relaciona vérias dimensoes historicas da organizagdo, movimentaces e interacdes em sociedades
nos sécs. XV a XIX, e explica protagonismos (positivos e negativos) de individuos, grupos sociais e
povos, & escala nacional, europeia e mundial.

“Meta Final 6) O aluno interpreta fontes diversificadas para, com base nelas e em conhecimentos
prévios, inferir leituras historicamente validas e abrangentes sobre o passado.

Metas intermédias até ao 8.° Ano:

O aluno identifica, pesquisa, seleciona e usa fontes com estatutos e linguagens diferentes para
compreender aspetos de diversas sociedades humanas nos séculos XV a XIX.

O aluno distingue a validade do discurso historiogréfico face ao discurso ficcional, de propaganda e de
senso comum.

O aluno analisa e relaciona mensagens de sentido diversificado e problematiza-as tendo em atencao,
inclusivamente, a sua autoria e contexto cultural, para estabelecer inferéncias validas sobre o passado.
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Este resultado ndo estd de acordo com os resultados, acima analisados, obtidos no
questionério onde foi trabalhada a interpretacdo de fontes. Podemos inferir que os bons
resultados obtidos nas questfes que trabalhavam a meta de aprendizagem seis, estaréo
relacionados com os excertos retirados do livro A Mensagem Secreta de Lisboa,
trabalhados em aula.

Quadro 10 — Diagonalizagdo da matriz de resultados por metas de aprendizagem

21501-::|2E APREND. 10 7 5 3
e R aGEM 10| 7 7 rlr 7|77 els |6 |8 E;
o |GRUPO DE QUESTOES | 6II | 6II | &I |GIII| 61 |6III|6II| &I |61I| &I | 611|611 | ¥ %
é QUESTAOD 16. [ 15 |21 |2 |11 |1 [14 ] 3 [11 |41 12 |13
o |coTagho 18% | 9% | 9% [ 7% | 9% [6% | 9% (7% | 7% [ 9% | 5% | 9% [100%
2 Inome 8% 56% 26% 100%
Y10 A 1
Y2 s 1
¥22 2
4 2
v15 2
V13 2
Y19 2
¥7 2
'ZE 2
Y18 2
Y5 2
3 9 3
Y3 9 36,5 /7 18 3
'ZE 9 325 22 3
V21 9 335, 27 3
V4 9 3% 28 3
¥ 25 9 /A5 23 3
Y6 13,5 s 22,5 3
Y20 15 4 43 20 3
1 18 /- 43 26 3
e 13,5 /' 50 24 3
Y17 s 7 a8 8 3
Y24 185 |7 52 26 3
V12 18, 49 8 3
¥123 s 54 23 3
M &dia 8.9 38,6 21,9 25
% Sucesso 49,3 69,0 340

A diagonalizacdo da matriz de resultados por metas de aprendizagem, em
comparacdo com a diagonalizacdo da matriz dos resultados quantitativos, permite-nos
concluir que os alunos ndo ocupam a mesma ordem nos dois resultados.

Vejamos 0 Quadro n.°11, onde fazemos a comparacao de resultados, cerca de
metade dos alunos, 13 ocupam o mesmo lugar nas duas tabelas de resultados. Os
restantes alunos, 12, ocupam lugares distintos, obtendo resultados distintos na

comparagdo das duas matrizes. Por exemplo o aluno Y3 ocupa o 4° lugar na tabela de
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resultados qualitativos e o 13° na tabela de resultados por metas de aprendizagem. Em
contraponto o aluno Y18 ocupa o 14° lugar na tabela de resultados qualitativos e 0 6.° na
tabela de resultados por metas de aprendizagem. Estas oscilagdes que contemplam onze
alunos, devem-se sobretudo a baixa percentagem que obtiveram na questdo 1.6. do
Grupo 11, onde se pedia aos alunos para elaborar um texto com cerca de 70 palavras
sobre as reformas pombalinas, a resposta devia conter palavras/expressées enunciadas
na pergunta do teste. A resposta a esta questdo revelou alguma dificuldade, pois,
implicava a mobilizag&o de conhecimentos e a relagdo entre eles. Esta questéo, 1.6. do

Grupo 11, implicava a mobilizacdo da meta dez.

Quadro 11 — Comparacao dos resultados qualitativos com os resultados por metas de

aprendizagem

N.° de | Ordem dos res. Ordem dos res.
Ordem | quantitativos por metas de ap.
1 Y10 Y10

2 Y2 Y2

3 Y22 Y22
;. 000202000 v4

5 Y4 Y15

6 Y15 Y13

7

8

9

16 Y14 Y14
17 Y25 Y25
18 Y6 Y6
19 Y20 Y20
20 Y1 Y1
21 Y9 Y9
22 Y17 Y17
23 Y24 Y24
24 Y12 Y12
25 Y23 Y23
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Reflexdes finais

A elaboragdo deste projeto de investigacdo-agdo esteve mediada pelos principios
socio construtivistas da educacdo. Estabelecemos a ponte com os principios de Bruner
(1972)** por empreendermos uma aprendizagem ativa num processo co-orientado pela
professora investigadora, em que o aluno aprende construindo o seu préprio
conhecimento e 0s conteldos ndo sdo apresentados como um produto pronto a “ser
servido” ao aluno.

Neste estudo procuramos compreender o tipo de leitura e de interpretacéo
cruzada que os alunos adotam perante fontes histéricas diferenciadas e diversificadas
guanto a sua mensagem, estatuto e linguagem. Atendendo ao modo como o projeto foi
desenhado e implementado, falamos de competéncias prévias de interpretacdo de fontes
como ponto de partida para o trabalho posterior em sala de aula. A categorizacdo das
respostas por niveis de progressdo conceptual encontrou fundamentacdo teorico-
metodologica nos trabalhos em cognicdo historica referidos no enquadramento tedrico
deste estudo, como os estudos de Asbby (2001), Moreira (2004) e Siméo (2007).

Os resultados permitiram categorizar as ideias historicas dos alunos de acordo
com as tarefas de interpretacéo solicitadas. Assim, a maioria dos alunos quando realiza
uma interpretacdo direta a fonte recorre a um exame simplista que se atém a reproducao
de um detalhe da mensagem, sem realizar inferéncias. No cruzamento da informacéao de
duas fontes historicas a principal tendéncia foi a de realizar um enunciado que se apoia,
essencialmente, na informacdo de uma Unica fonte, fruto de uma leitura simplista da
mensagem, isto é, uma Interpretacdo isolada, sendo por isso nesta categoria gque se
enquadram a maioria das respostas. Estas respostas enquadraram-se, por isso, no nivel

Copia / Reformulacdo da Mensagem.

In Afonso (2004:52) Segundo Bruner (1977, pp. 61-62) o ato de aprendizagem integra trés processos
quase simultaneos:

-A aquisi¢do da nova informacdo- muitas vezes oposta a ou substituindo a que foi adquirida implicita ou
explicitamente;

-a transformacdo- que consiste no processo de manipulacdo do conhecimento para o adaptar a novas
situacBes. Este aspeto da aprendizagem prende-se com as formas de tratamento de informacdo de maneira
a permitir ir para além da informagao imediata;

-a avaliacdo- diz respeito a manipulacéo da informacéo de forma a adequé-la a tarefa concreta. O modelo
de avaliacdo proposto por Bruner reveste-se de caracteristicas que se aproximam de um processo de
metacognicdo” e que deve ser orientado pelo professor.
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Os alunos que realizam esta interpretacéo isolada de uma das fontes elaboram a
sua resposta com base na informacdo da fonte escrita, o tipo de fonte que os alunos
tendencialmente valorizam conforme ja demonstrado em outros estudos como os de
Moreira (2004), Simdo (2007), Afonso (2013). Deste modo, a mensagem da fonte
iconogréfica/cartografica s6 é valorizada por uma minoria de alunos que consegue
operar com as mensagens de modo articulado e coerente, ao nivel da Interpretacdo
cruzada.

A persisténcia em trabalhar com fontes historicas como fontes de informacéo e a
dificuldade no cruzamento das suas mensagens sobressaiu nas respostas as questdes que
solicitavam o cruzamento de duas fontes e se pedia para justificar a informacao
coincidente entre as mesmas relativamente a um acontecimento historico, o Terramoto
de 1755 em Lisboa. A maioria das respostas enquadra-se num nivel pouco elaborado,
que resulta da exposicdo dos assuntos tratados nas fontes sem articulacdo ou tentativa de
explicacéo.

Estes resultados ndo eram os esperados pela estagiaria. A todas as aulas a que
assistiu, bem como as que lecionou, estiveram presentes varios tipos de fontes, bem
como a interpretacdo das mesmas. Nessa altura e de forma oral, os alunos eram
recetivos, participativos e até assertivos na sua interpretacdo. Tal ndo se verificou nas
respostas escritas ao questionario que serviu de “base” a este estudo. Existe uma grande
discrepancia entre as reflexdes orais e escritas que os alunos produzem.

Contudo, em conformidade com numerosos estudos em cognicdo, como o de
Ashby (2003), existem alunos com ideias mais poderosas do que outros, pelo que aqui
também se observou que um grupo consideravel de alunos mostrou, nas diferentes
tarefas, um nivel de raciocinio mais elaborado articulando os conceitos substantivos
com o conhecimento prévio e denotando tentativas de explicacdo e emissao de juizos
valorativos. Trata-se, pois, de alunos que trabalham as fontes como evidéncia histérica.
Importa referir a importancia do conhecimento prévio, conceitos apreendidos em outras
disciplinas como por exemplo: tsunami, maremoto, sismo; na medida em que permite
compreender novos contetdos de uma forma mais ampla, integrando e dando sentido a
alguns conceitos ja existentes.

Ainda que a concretizacdo da pratica letiva ndo possa dissociar-se de elementos

como a racionalidade do curriculo, a selecdo de objetivos e contelidos e a escolha de
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estratégias adequadas as caracteristicas particulares da turma, é da responsabilidade do
professor que impde a relagcdo que se estabelece com as fontes, na medida em que 0s
seus métodos de ensino influenciam os alunos e o modo como lidam com estas

ferramentas pedagodgicas. E neste quadro que citamos Silva (2000):

O personagem literario esta inserido num contexto, pode apresentar contornos de um
facto, um acontecimento determinado, assim como reafirmar ou complementar as
lacunas de personagens historico. Cabe aos historiadores fazer o uso adequado dessas
fontes, no ensino e na pesquisa. Dessa forma, comparar € o papel dos historiadores.

Os textos literarios podem-nos fornecer, assim, uma, ndo toda, explicacdo acerca de
uma determinada realidade histérica. O modelo narrativo constitui assim, um dos
modelos que devemos procurar, diante dos desafios que surgem neste século XXI.[...]
Devemos entdo, enquanto profissionais da Historia, saber utilizar esse modelo, tanto na

pesquisa, quanto no ensino da disciplina.

O papel do professor devera ser duplamente desafiador: por um lado, devera
iniciar os alunos na pesquisa historica, de modo a que passem a tratar as fontes como
base de inferéncias sobre o passado, integrando os varios tipos de fontes no processo de
ensino e aprendizagem, aplicando estratégias pedagogicas que incluam as fontes ndo
como meras figuras de ilustracdo, mas como um “texto” passivel de ser lido e
interpretado na sua mensagem implicita e explicita; e, por outro lado, possibilitar a
passagem para um nivel mais avangado onde se trabalham as fontes como evidéncia.
Ashby (2003: 42) realca que a evidéncia histdrica situa-se entre o0 que o0 passado deixou
para tras (as fontes dos historiadores) e o que reivindicamos do passado (narrativas ou
interpretacdes historicas). As fontes historicas sdo as ferramentas de trabalho do
historiador, as janelas para o passado e a possibilidade do aluno se aproximar do oficio
do historiador, o que lhe permite uma nova visdo e uma nova postura face ao
conhecimento histérico, que deixa de ser visto como algo acabado, para ser
compreendido como o resultado de uma construcéo pessoal e social, dentro de critérios
de validade cientifica.

A reflexdo sobre os estudos levantados no quadro tedrico e outros ndo possiveis
de contemplar conjuntamente com os resultados obtidos permite inferir que a leitura e a

interpretacdo de fontes historicas, o cruzamento da sua informacao com fontes literarias
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e a aposta na diversificacdo de abordagens e de perspetivas é o ponto de partida para
que o aluno passe da descodificagdo passiva para a compreensdo ativa e, por
consequéncia, para a real compreensdo de variados contextos sociais. E uma condicio
para o desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos e também de todos nos,
profissionais na relacdo com a Histdria e a Educacao.

Neste sentido, partilhamos a ideia de Cavalcanti (2003) de que ensinar aos
alunos apenas os conceitos definidos nos livros ou elaborados pelo professor ndao é
frutuoso, pois a pesquisa sugere que o professor deve propiciar condi¢es para que o
aluno possa formar, ele mesmo, um conceito.

Como tal, cumpre ao professor uma reflexdo sobre a sua préatica pedagogica,
reformulando-a, criando condicdes de trabalho que possibilitem a construcdo do
raciocinio histérico do aluno de modo ativo, por meio de diferentes estratégias
cognitivas e atendendo aos diferentes ritmos de aprendizagem. A eficicia da estratégia
pedagdgica e a colocacdo de questbes com relevancia interdisciplinar aplicadas a
situagdes concretas “terramoto de 1755 em Lisboa” permitiram a apropria¢ao solida de
vocabulario especifico que foi convenientemente utilizado na questdo 2.3., quando o0s
alunos recorreram aos conhecimentos adquiridos nas disciplinas de Geografia, Fisica e
Quimica, Ciéncias da Natureza e Historia, para explicar porque em alguns locais de
Lisboa os edificios sofreram mais danos que em outros locais da mesma cidade.

Nesta questdo 14 alunos, 56%, responderam de forma simplista apoiando-se
apenas em fontes trabalhadas ao longo da aula, as respostas enquadraram-se, por isso,
no nivel Cépia / Reformulacdo da Mensagem. Os restantes alunos 11, 44%, elaboraram
respostas mais consistentes, enquadradas ao nivel Opinido Emergente / Opinido
Fundamentada. Foi nesta questdo que um maior nimero se enquadrou neste nivel.

Podemos inferir que a fonte literaria, “leitura interdisciplinar” teve resultados
positivos. Parece-nos que os alunos foram capazes de compreender a narrativa “A
Mensagem Secreta de Lisboa” de forma integral e de relacionar conceitos. Desta forma
podemos ajudar a formar melhores e mais bem preparados cidadaos para participar na
sociedade em que estdo inseridos.

O modo como o questionario foi construido e as tarefas que neles se incluiram
procuraram que os alunos construissem o conhecimento com base na inter-relagéo entre

0s contetidos programaticos (os anteriormente aprendidos com 0s novos). Visamos
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cumprir o principio defendido por Pires (2010, cit. por Souto, 2012: 39) segundo o qual
0 aluno esta constantemente a revisitar o que ja aprendeu, mas com dificuldades
superiores, e a construir novos conhecimentos, mais amplos e profundos, com base nos
anteriores, dando sentido a um curriculo em espiral.

Neste estudo inferimos que h& alunos a desenvolverem competéncias
interpretativas que necessitam estimulo constante para migrarem para niveis mais
sofisticados de pensamento historico. Estes alunos que elaboram operagdes histéricas
mais elaboradas nem sempre coincidem com alunos considerados bons alunos, como
nem sempre sdo os alunos mais velhos, embora nesta turma ndo haja grande diferenca
de idades entre os 25 alunos.

Podemos dizer que neste estudo se verificou uma rutura em relacdo aos estadios
de desenvolvimento mental propostos por Piaget, 0s quais ndo sdo invariantes, como
propds, pois ha alunos mais novos que revelaram pensamento histérico de nivel superior
aos alunos mais velhos. O proprio Piaget (1972) reconheceu a variancia dos estadios de
desenvolvimento, considerando-os apenas referéncias conceptuais. E neste quadro que
citamos Afonso (2004:51,52):

A teoria do desenvolvimento cognitivo proposta por Piaget e a relacdo gque estabelece
com fatores de natureza bioldgica, tem merecido algumas criticas (ver por exemplo Coll
et al., 1999). Estes autores questionam esta teoria designadamente por considerarem que
atribui um papel secundario as interagBes pessoais e as praticas educativas como fatores
de desenvolvimento cognitivo.

As investigacdes mais recentes tém, efetivamente, demonstrado que as estruturas
cognitivas identificadas por Piaget podem ndo surgir nas idades por ele definidas, e que
o0s estadios ndo sdo invariantes nem rigidamente sequenciais, isto é cada individuo pode
apresentar oscilacdes no nivel de pensamento de acordo com 0s contextos, havendo
exemplos de respostas de criancas a um nivel mais sofisticado do que as de alguns

adultos, em tarefas especificas.

Houve um refor¢o da ideia de que a aprendizagem ndo € um progresso linear e,
mediante orientacdo cuidada, poder-se-a4 assistir a uma evolucdo na construcdo de

conhecimentos e na progressao conceptual.
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Trata-se de exigéncias que visam a promocao de competéncias relacionadas com
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser. Portanto, ha
uma finalidade educacional de procurar tornar as pessoas mais conhecedoras e
informadas, éticas, responsaveis, criticas e capazes de continuar a aprender. Enquanto
professora de Historia e ja profissionalizada em Geografia, devemos empreender esse
caminho, o que exige uma reflexdo sobre a adequacdo dos modelos de didatica
especifica aos desafios que decorrem da aplicacdo do Decreto-Lei n.° 43/2007, o qual
introduziu mudancas na definicdo de um perfil de formagdo para os professores de
Historia e de Geografia. Este perfil prevé a intersecdo dos percursos formativos das duas
disciplinas, bem como sobre a concecdo e os contetdos que melhor podem responder a
tentativa de estabelecer convergéncias epistemoldgicas entre a histéria e a geografia,
detentoras de identidades especificas.

Em marco de 2014, foi anunciado pelo Ministro Nuno Crato a separacdo da
formacdo dos professores em Historia e Geografia, como refere o site Educare.pt em
234-03-2014:

Nuno Crato anunciou também o desdobramento do mestrado em ensino de Historia e
Geografia no 3.°ciclo, ajustado as formacg6es atuais, uma vez que Historia e Geografia
tém neste momento licenciaturas separadas, justificou.

http://www.educare.pt/noticias/noticia/ver/?id=24863

Desta forma a formacdo docente constitui, em si mesma, um instrumento de
dignificacdo das proprias disciplinas — neste caso, de Histdria e de Geografia. Retomar a
autonomia na formacéo inicial permite reforcar, do ponto de vista institucional, as duas
disciplinas.

Independentemente do tipo de formacdo docente, compete, entdo ao professor,
adotar métodos que favorecam e potenciem a aquisicdo pessoal de conhecimentos,
tornando os alunos atores e autores das suas aprendizagens, dotando-os de ferramentas
intelectuais suscetiveis de fazer deles individuos progressivamente autdbnomos e
responsaveis, convertendo-os em cidaddos de plenos direitos. O professor deve ndo sé
pretender que se compreendam os contetdos, mas também que se possam utilizar e
aplicar com eficacia em diferentes situacfes. Impde-se um desafio & sua criatividade

uma vez que deve criar condi¢Oes para transformar a sala de aula em instrumentos de
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aprendizagem significativa, num ambiente favoravel a construgdo e progressdo do
conhecimento, capaz de despertar o interesse dos alunos, de promover processos
interativos dialégicos com vista a participacdo do aluno na aula para que ele entenda o
seu papel na relagcdo ensino e aprendizagem e também o seu papel na sociedade. A
aprendizagem multidisciplinar dara os alicerces para a formagdo de cidaddos criticos,

mais competentes para responder refletidamente aos desafios do presente e do futuro.
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