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Resumo

A educacdo é o reflexo da evolugédo social e o ensino da lingua estrangeira assume
um papel cada vez mais determinante para o sucesso dos adultos de amanh&. O individuo
deve estar preparado para os desafios da sociedade moderna, que exige uma abertura para
0 mundo e para 0s saberes comunicativos que permitam a sua integracdo eficaz. Uma
sociedade cada vez mais “tecnoldgica” requer da escola e dos professores a constante
atualizagdo e adaptacdo face a inovacdes que potenciem o ensino da lingua estrangeira e
que poderdo tornar a aprendizagem num processo mais interativo, atrativo e motivador
para 0s aprendentes.

No presente estudo, descreve-se a forma como se procurou incentivar e motivar 0s
discentes a participar oralmente na lingua-alvo através da utilizacdo de dois meios
audiovisuais — as apresentacfes PowerPoint e 0 video. A integracdo e utilizacdo destes
meios em duas fases de estudo em concordancia com as metodologias de ensino e a
subsequente analise de resultados apontam para a potencialidade pedagdgica desses meios.

Apesar de condicionado pelo fator temporal e pelo contexto limitado de
investigagdo, os resultados obtidos permitiram constatar que oS meios audiovisuais
potenciam ndo sé a participacao oral, como também a motivacao intrinseca, o empenho e a
reducdo da ansiedade dos aprendentes e, a0 mesmo tempo, contribuem para a motivacao

do professor.
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Intrinseca; Empenho; Ansiedade; Meios Audiovisuais; PowerPoint; Video; Sociedade
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Abstract

Education is a mirror of social evolution and foreign language teaching has an
increasingly determinant role in the success of tomorrow’s adults. The individual needs to
be prepared for the modern society challenges in which openness towards the world and
communicative knowledge are required in order to allow for successful integration. The
increasingly technological society demands from both school and teachers constant
updating and adaptation towards innovations that enhance foreign language teaching and
allow learning to become a more interactive, attractive and motivational process for the
learners.

In the current study a description is given as to how learners were encouraged and
motivated to orally participate using the target language by employing two audiovisual
media — PowerPoint presentations and video. The integration and use of media in two
study phases carried out in compliance with educational methodology and the subsequent
analysis of results points towards the pedagogic potential of such media.

Although limited by time constraints and a narrow investigative context, the
obtained results show that the audiovisual media enhances not only students’ oral
participation but also their intrinsic motivation their engagement, while reducing their

anxiety. In addition, it motivates the teacher.

Keywords: Education; Oral Participation; Target Language; Motivation; Intrinsic
Motivation; Engagement; Anxiety; Audiovisual Media; PowerPoint; Video; Modern

Society; Technology; Teaching Methodology; Interactive;



A0S meus pais e a0 meu irmao.



Agradecimentos

A0s meus pais e a0 meu irmao, pela dedicagéo e constante apoio que sempre deram
e por fazerem de mim a pessoa que hoje sou e de que me orgulho.

A Orientadora do presente Relatorio, Doutora Fatima Vieira, pela perseveranca,

sabedoria, amizade e apoio constante que me deu em todos 0s momentos deste processo.

Ao Dr. Nicolas Hurst e a Dr.2 Simone Tomé, pelo acompanhamento ao longo do

ano de estagio, pela amizade e alento.

As Orientadoras de estagio, Dr.2 Eduarda Cardoso e Dr.2 Fatima Pais, por
demonstrarem o que € ser-se professor e pela amizade e acompanhamento incansavel ao

longo do estagio. Nao poderia ter pedido melhores profissionais e pessoas.

As minhas Colegas de estagio, Patricia Ribeiro e Rosa Martins, pelo
companheirismo, paciéncia, imediata disponibilidade e por toda a ajuda que me deram.

Aos alunos da turma de Alemdo do 12.° D/E e aos alunos da turma de Inglés do 8.°
D, pela colaboracdo, empenho e pela amizade que construimos durante o meu estagio, e

(ue nunca esquecerei.

A todos os que contribuiram direta ou indiretamente para a minha formagao e para

este trabalho.



Sumario

Indice de Figuras

indice de Tabelas

Capitulo |

Introducéo

Capitulo 11
A participacgdo oral no contexto da aprendizagem da lingua estrangeira

2.1. Metodologias de ensino e a sua articulacdo com a promocéo da oralidade

2.2. Motivar para a participacao oral nas aulas de lingua estrangeira

2.3. Os meios audiovisuais sob a perspetiva de uma aplicacdo pratica

Capitulo 111

O contexto de Investigacdo-Ac¢ao

3.1. O objeto da investigacdo: O contexto escolar e os aprendentes
3.1.1. O perfil da turma de Alemé&o
3.1.2. O perfil da turma de Inglés

3.2. A observacdo e definicdo do &mbito de agdo e a aplicagdo da hipotese proposta
3.2.1. Ferramentas ao servico da investigacao

3.2.2. Exposicéao dos resultados iniciais e analise dos mesmos

3.3. Delinear o curso de acao

Capitulo 1V

Primeiro Ciclo

14

17

26

26
27
28

28
29
30

31

32



4.1. Consideracdes prévias

4.2. A disciplina de Alemé&o

4.2.1. Primeira aula: Technologie in der Vergangenheit

4.2.2. Segunda aula: Umwelt retten

4.3. A disciplina de Inglés
4.3.1. Primeira aula: Cinema
4.3.2. Segunda aula: Second Conditional

4 4. Resultados obtidos: analise e discussao

Capitulo V
Segundo Ciclo

5.1. Consideracdes prévias

5.2. A disciplina de Alemdo
5.2.1. Primeira aula: Massenmedien

5.2.2. Segunda aula: Computerspiele Sucht

5.3. A disciplina de Inglés
5.3.1. Primeira aula: Travelling

5.3.2. Segunda aula: Travelling — Airport

5.4. Resultados obtidos: andlise e discussao

Capitulo VI

Conclusao

Referéncias Bibliogréaficas

Apéndices

32

33
33
35

36
36
37

38

47

47

47
47
49

50
50
52

53

62

65

70



Indice de Figuras

1. Modelo de “codificagdo dupla” para o processamento de animacao e fala

21



Indice de Tabelas

1. Tabela I — Grelha de observacédo da primeira aula de Alemé&o do primeiro ciclo —

Technologie in der Vergangenheit

2. Tabela Il — Grelha de observacédo da segunda aula de Alemé&o do primeiro ciclo —

Umwelt retten

3. Tabela Ill — Grelha de observacédo da primeira aula de Alemé&o do primeiro ciclo —

Cinema

4. Tabela IV — Grelha de observacao da segunda aula de Alemé&o do primeiro ciclo —

Second Conditional

5. Tabela V — Questionario do fim do primeiro ciclo — disciplina de Alemé&o —

PowerPoint

6. Tabela VI — Questionario do fim do primeiro ciclo — disciplina de Inglés —

PowerPoint

7. Tabela VIl — Grelha de observacdo da primeira aula de Aleméo do segundo ciclo —

Massenmedien

8. Tabela VIII — Grelha de observacao da primeira aula de Alemao do segundo ciclo

— Computerspiele Sucht

9. Tabela IX — Grelha de observacao da primeira aula de Aleméo do segundo ciclo —

Travelling

10. Tabela X — Grelha de observacédo da primeira aula de Alemé&o do segundo ciclo —

Travelling — Airport

39

39

40

41

42

44

53

54

54

55



11. Tabela XI — Questionério do fim do segundo ciclo — disciplina de Alemao —
Video 56

12. Tabela XII — Questionario do fim do segundo ciclo — disciplina de Inglés — Video 58



Capitulo |

Introducao

O recurso a meios audiovisuais no contexto escolar ndo é novidade. Na verdade, a
sua utilizacdo remonta a tempos antigos. Os professores tentaram desde sempre integrar
estes meios no ensino, uma vez que 0 Seu uso permitia uma aprendizagem mais completa e
eficaz e servia os interesses dos aprendentes. As crescentes inovagfes dos Ultimos anos
trouxeram indmeros meios tecnologicos para o panorama educacional que foram muitas
vezes recebidos fervorosamente, pois incluiam a promessa de resultados positivos. Muitas
vezes, também, o teste do tempo provou que as qualidades e caracteristicas que lhes eram
atribuidas ndo resultavam na sala de aula e o seu uso didatico foi descartado. N&o obstante,
0s meios tecnoldgicos que provaram o seu valor contribuiram (e contribuem) para a
melhoria do ensino e para a aproximacao da sociedade ao contexto escolar, ja que muitos
deles estdo presentes no dia a dia dos aprendentes que os utilizam para os mais diversos
fins. Entre os meios disponiveis, os meios audiovisuais conquistaram certamente uma
posicao de destaque no ensino da lingua estrangeira.

O contributo destes meios esta também ligado a motivacdo adicional que dao aos
aprendentes para participar, relacionada intimamente com o aspeto visual e componente de
animacdo. Estas caracteristicas ativam o interesse e a motivagdo intrinseca dos
aprendentes, que frequentemente tém uma relacéo afetiva com o meio audiovisual por este
estabelecer uma ligagdo entre o “mundo exterior” e a escola, € por ser um meio dindmico,
interativo e multimédia.

O grande objetivo do presente estudo foi implementar os meios audiovisuais no
contexto escolar para que a sua exploracdo didatica pudesse contribuir para a promocéo da
participacdo oral dos alunos na lingua-alvo. Os resultados que obtive confirmam o
potencial destes meios no contexto educativo. O processo de investigagdo-agao decorreu na
Escola Secundaria Antonio Sérgio no ano letivo de 2008/2009. As duas turmas escolhidas
para este estudo, uma na disciplina de Alem&o e outra na disciplina de Inglés — 12.° D/E e
8. D respetivamente — mostravam lacunas na participacdo oral e uma desmotivacao
inerente ao receio de recorrerem & lingua-alvo nas suas participacfes, areas que
necessitavam de intervencao.

Os meios audiovisuais — PowerPoint e Video — sobressairam entre varias opcoes

como potenciadores da participacdo oral na lingua-alvo. Contudo, estes meios ndo séo, por



si sO, garantia de sucesso. A participacdo oral depende obviamente de abordagens, técnicas
e métodos de ensino e, em Ultima instancia, da motivacdo e empenho do professor e dos
alunos. A escolha destes meios foi por isso acompanhada de uma investigacao cuidada das
abordagens e metodologias de ensino para maximizar 0 seu uso sob a perspetiva da
oralidade e em acordo com as tendéncias educativas. Foi possivel chegar a conclusdo de
que as mais recentes abordagens ao processo de ensino defendem a integracdo da
componente comunicativa da lingua e da interacdo por oposicdo aos padres definidos
anteriormente, que davam énfase apenas a vertente escrita da lingua, descartando
praticamente tudo que envolvesse a préatica oral. A componente oral do ensino da lingua
estrangeira assume assim especial relevancia no panorama do ensino e, mais
especificamente, nos objetivos deste estudo.

Nos capitulos que se seguem, abordarei mais detalhadamente os aspetos aqui
iniciados e exporei a forma como 0s meios audiovisuais foram introduzidos e explorados
em contexto de sala de aula. Analisarei ainda os resultados que foram obtidos através da
minha pratica letiva e as conclusdes que os resultados permitiram retirar da aplicacdo de
apresentacdes PowerPoint e do video como facilitadores da participacdo oral na lingua-
alvo.

Assim, no segundo capitulo, comecarei por abordar o papel desempenhado pela
participacdo oral dos aprendentes no contexto educativo e a importancia que lhe € atribuida
pelos especialistas na aprendizagem e ensino. Seguidamente, farei uma exposicdo das
varias perspetivas e abordagens dos mais influentes e significativos métodos educativos a
participacdo oral no ensino da lingua estrangeira e a sua ligacdo com a promogdo ou
omissdo da participacdo oral. Exporei ainda o papel decisivo que a motivacdo desempenha
no contexto da participacdo oral e a forma como a motivacdo intrinseca, extrinseca,
integrativa e instrumental dos aprendentes estd interligada com a intensidade da
participacdo oral na lingua-alvo. Ainda neste capitulo farei uma retrospetiva da relevancia
dos meios audiovisuais no panorama educacional e abordarei também a sua mais recente e
crescente importancia e utilizagdo nas aulas de lingua estrangeira, dando especial énfase as
apresentagcdes PowerPoint e ao video e aos beneficios que o uso apropriado destes meios
constitui do ponto de vista educacional. Encetarei ainda uma comparacgdo entre o valor
motivacional destes meios e a promocao da oralidade.

No terceiro capitulo, farei uma descricdo do contexto de investigacdo-acéo,
realgando 0 meio e os agentes deste projeto — a escola e 0s aprendentes. Exporei 0 processo

de observacao inicial e os resultados dessa observacao, as ferramentas que utilizei com o
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objetivo de averiguar a validade da hipdtese proposta: “Poderd o uso dos meios
audiovisuais PowerPoint e video contribuir para o aumento da participagdo oral dos
aprendentes na lingua-alvo?”. Ainda neste capitulo sera idealizada a forma como o curso
de acdo sera posto em pratica.

No quarto e quinto capitulo, farei uma exposi¢do detalhada da introdugdo dos meios
audiovisuais PowerPoint e video nas oito aulas que lecionei e que constituiram os dois
ciclos deste projeto de investigacdo-acdo, quatro na disciplina de Alemdo e quatro na
disciplina de Inglés. Analisarei em seguida os resultados obtidos a partir das ferramentas
que criei para este efeito — as grelhas de observagdo e 0s questionarios — e procederei a
subsequente interpretacdo desses resultados.

Posteriormente, no sexto e ultimo capitulo deste projeto de investigacdo-acdo,
tecerei consideracBes finais acerca da validade empirica deste estudo, realcando as
limitacdes, os constrangimentos e as conclusdes a que cheguei. Avangarei também com
algumas sugestbes para futuros estudos em que se proponha a utilizagdo dos meios

audiovisuais que integraram este projeto.



Capitulo 11

A participacdo oral no contexto da aprendizagem da lingua estrangeira

A forma como a participacao oral tem vindo a ser perspetivada foi sendo alterada
ao longo da historia do ensino das linguas vivas. Como referem Brown e Yule, os métodos
tradicionais restringiam a participagdo, chegando até a descarta-la, focando-se apenas na
variante escrita da linguagem (apud Nunan, 2005: 26). Mais recentemente, e sobretudo nas
ultimas decadas, os aprendentes sdo encorajados a participar, promovendo-se a integracao
da participacdo nos mecanismos e processos de aprendizagem.

A oralidade esta diretamente associada a competéncia oral. Harmer (1999: 52)
considera que, para que os alunos aprendam uma lingua, devem ser expostos a mesma,
compreender o seu significado e forma (isto é, a sua construcdo) e pratica-la. Howatt
defende que, idealmente, uma lingua deve ser estudada sob o prisma da oralidade,
afirmando: “A lingua é adquirida através da comunicacdo” (1984: 279). Ur defende que a
competéncia oral é considerada como a mais importante, realcando o uso da palavra
“falante” para descrever aqueles que conhecem e sdo competentes em determinada lingua e
destacando o facto de a maioria dos aprendentes estarem principalmente interessados em
aprender a falar essa lingua (2005: 120). Ainda acerca da competéncia oral, Alcorn salienta
que no contexto escolar ndo existe atividade mais importante, uma vez que uma boa
expressao oral ird ajudar os alunos a integrarem-se e a serem aceites pelos seus pares no
decurso das suas vidas (et al 1954: 148). Também Widdowson partilha esta perspetiva,
ressaltando que é do conhecimento geral que o grande objetivo na aprendizagem de uma
lingua é adquirir competéncia comunicativa. Refere ainda que a competéncia comunicativa
é uma forma de criar ou recriar o discurso e que a capacidade para compreender o valor
comunicacional de elementos linguisticos inseridos num contexto baseia-se no
conhecimento da utilidade de tais elementos, enquanto pistas, que podem ser interpretadas
tendo como referéncia convencdes partilhadas da comunicacdo (1978: 67-68). Na verdade,
é essa partilha de elementos comunicacionais que torna a interagdo num processo
dindmico. Serd pois pertinente o desenvolvimento de abordagens que potenciem essas
ligagbes, sendo que um bom exemplo é a promocdo de uma participacdo menos
condicionada pelas regras da lingua e mais baseada no uso natural e real da lingua. No
entanto, embora se possa promover o uso de linguagem e materiais auténticos na sala de

aula, segundo Harmer os alunos ndo sdo expostos a lingua numa sala de aula da mesma



forma que aqueles que a vao aprendendo atraves do contacto real. Isto ndo quer dizer que
Ihes seja impossivel aprender uma lingua; sera no entanto necessario que a aprendizagem
seja feita sob o signo da motivacdo, exposicdo a lingua e oportunidades para o uso da
mesma (1999: 25). De acordo com Turner e Patrick, o simples ato da participacdo potencia
a aprendizagem da lingua. Quando participam, os alunos tém a oportunidade de aprender e
praticar, de explicar o seu raciocinio e de reconhecer quando € necessario alterar esse
raciocinio. Os autores referem ainda que ha varias maneiras de participacdo aberta,
incluindo a partilha espontanea de pensamentos e ideias, a disponibilizacdo para responder
a questbes — voluntariamente ou quando a participacdo € solicitada — para ir ao quadro,
para interagir com os colegas e mesmo para completar um trabalho escrito. Mesmo sem
estes indicadores comportamentais de envolvimento, os alunos podem participar apenas
observando, ouvindo e pensando (2004: 1760). Harmer afirma ainda que quando é dada
oportunidade aos alunos de se expressarem oralmente, estes tém hipdtese de ensaiar a
producdo da lingua em seguranca, experimentando diferentes tipos de linguagem que irdo
futuramente usar num contexto que nao o de sala de aula (2002: 249). Considero esta
afirmacdo especialmente importante, ja que vivemos numa época em que 0s contatos com
individuos de outras nacionalidades se estdo a tornar cada vez mais frequentes e a

versatilidade no uso de uma lingua ir& certamente ajudar os aprendentes no futuro.

2.1. Metodologias de ensino e sua articula¢do com a promocao da oralidade

Para entender as complexidades do atual processo de ensino e de aprendizagem é
fundamental ter-se em conta as teorias de ensino que, desde o inicio do século XX (e para
0s propasitos deste estudo, mais especificamente a partir da segunda metade do século XX)
influenciaram — e muitas delas continuam a influenciar — ativamente a forma como uma
lingua estrangeira é aprendida e apreendida. De acordo com Harmer, o ensino da lingua
inglesa tem sofrido grandes influéncias provenientes de uma panoplia de estudos
cientificos, bem como de conjeturas que vao desde simples opinides do que “parece
funcionar” num contexto especifico a percegdes filosoficas. O mesmo autor defende que,
por vezes, as ligacOes entre tais teorias e 0s métodos especificos de ensino séo facilmente
observaveis, mas que, em outras ocasiOes, essas ligacbes ndo sdo tdo facilmente
identificaveis (2002: 68). Ainda em relacdo aos modelos de ensino, Harmer salienta, em
How to Teach English, que o debate sobre descrever o processo de ensino e de

aprendizagem ¢é tdo antigo quanto o ensino das linguas estrangeiras (1999: 30). Richards e
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Rodgers afirmam que as mudangas nos métodos de ensino de uma lingua ao longo da
historia refletiram o reconhecimento dos diferentes tipos de competéncias que 0s
aprendentes necessitam ter, dando como exemplo o redireccionamento para a competéncia
oral em detrimento da compreenséao escrita que se verificou a partir da primeira década do
século XX. Afirmam ainda que tais mudangas nos métodos de ensino levaram também a
alteracOes nas teorias da natureza da lingua e da sua aprendizagem (1999: 1).

E portanto essencial a exploracdo do modo como essas teorias e métodos de ensino
se integram no panorama do ensino e, mais especificamente, da perspetiva que adotam
relativamente a promocao da participacdo oral nas aulas de lingua estrangeira.

A palavra Método, equacionada no ambito educacional, surge a partir do conceito
definido por Edward Anthony (1963: 63-67) na area de Linguistica aplicada (Brown, 2001:
14; Larsen-Freeman, 2000: xii; Richards e Rodgers, 1999: 16), que ainda hoje é
globalmente aceite e reconhecido como padrdo. Anthony integra o conceito de método
numa posicao hierarquica descrita pela seguinte ordem: Abordagem (Approach), Método
(Method) e Técnicas (Technigues). Brown fornece uma descri¢cdo breve mas precisa destes

conceitos:

An approach, according to Anthony, was a set of assumptions dealing with the nature of language,
learning, and teaching. Method was described as an overall plan for systematic presentation of
language based upon a selected approach. Techniques were the specified activities manifested in the
classroom that were consistent with a method and therefore were in harmony with an approach as
well.

(Brown, 2001: 14)

Assim, pode definir-se Abordagem como uma visdo generalizada da forma como as
pessoas adquirem conhecimento da lingua e aquilo que sera necessario para que haja uma
boa aprendizagem e ensino da mesma. O Método é descrito como a realizagdo pratica da
abordagem, sendo que os criadores de um Método tomaram decisdes relativamente ao tipo
de atividades, ao papel do professor e do aluno, ao tipo de materiais que serdo Uteis e a um
modelo de organizagdo do curriculo. Incluem também vérios procedimentos e técnicas
(Harmer, 2002: 78). Por fim, entende-se por Técnicas um conjunto de recursos e atividades

que irdo por em pratica tudo o que tiver sido definido pela Abordagem e pelo Método®.

! Os conceitos acima descritos tiveram, como ja foi referido, ampla aceitagdo no panorama de ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira e, apesar de ter havido pelo menos uma tentativa de reformulagdo destes
conceitos (falo especificamente da proposta de Richards e Rodgers (1986: 16) referenciada por Brown (2001:
14)), as defini¢des de Edward séo ainda tidas como referéncia e validas para descrever os diversos métodos
de ensino.



Marckwardt (apud Brown 2001: 16-18) descreveu os métodos como tendo um
padrdo ciclico, em que cada um dos métodos procura distanciar-se do anterior mantendo,
contudo, alguns aspetos positivos das praticas anteriores®. Para efeitos deste estudo, imporé
destacar os seguintes métodos:

(@) Método Gramaética-Traducdo: muito utilizado ao longo do século XIX, repousava
essencialmente no estudo de regras gramaticais através da traducdo e retroversao de
obras literarias. Stern salienta que, neste método, “a lingua materna € mantida como o
sistema de referéncia na aquisicdo da segunda lingua”. Na verdade, as aulas eram
lecionadas na lingua-materna e ndo na lingua-alvo, pelo que o contacto com a
componente oral da lingua em estudo era reduzido (apud Richards e Rodgers, 1999:
3).

Larsen-Freeman realca, a propdsito do método Gramatica-Traducéo, que na altura
se pensava que a aprendizagem de uma lingua ajudaria os alunos a crescer
intelectualmente e que, embora os alunos acabassem por nunca usar a lingua-alvo, o
exercicio mental em si era benéfico (2000: 11). Harmer destaca contudo o grande
perigo deste método: promove o estudo de uma lingua, sem ajudar os alunos a
aprender a usa-la. Segundo Harmer, os defensores deste método acreditavam que,
analisando a gramatica e encontrando equivaléncias entre a lingua-materna e a lingua-
alvo, os alunos poderiam aprender o0 modo como a lingua é construida (1999: 30).
Prator e Celce-Murcia caracterizam algumas das abordagens e técnicas presentes nesta
metodologia, destacando que o ensino de vocabulério era feito com recurso a listas de
palavras ou a palavras isoladas, havendo lugar para explicacdes elaboradas das
complexidades gramaticais, bem como para o recurso a gramatica como fonte de
regras para a articulacdo de palavras. Os textos abordados eram de grande dificuldade
e 0 seu contetdo de pouco interesse, sendo este usado exclusivamente em exercicios
de anélise gramatical. A pronuncia tinha um papel insignificante (e muitas vezes até
inexistente) (apud Brown, 2001: 18-19).

E pois possivel constatar que se trata de uma metodologia que, quando comparada
com as metodologias atuais, pode facilmente ser considerada “tradicional”, notando-se

uma forte aposta na componente escrita da lingua e dando-se poucas ou nenhumas

2 A bibliografia que aborda os métodos de ensino é deveras extensa, pelo que procurei limitar este estudo por
um lado a uma descricdo breve dos métodos considerados como sendo os que mais influenciaram a
metodologia atual, e por outro dando primazia as abordagens feitas em relacdo as oportunidades de
participacdo oral dos alunos.



hip6teses ao aprendente para as utilizar na sua componente oral (que acaba, na
verdade, por ser desvirtuada e desvalorizada).

(b) Método Direto (ou Método Natural): A designagio de método “direto” advém da
tentativa de estabelecer uma ligacdo direta entre a palavra estrangeira € 0 Seu
significado (através da demonstracdo e de ajudas visuais), sem contudo recorrer a
ajuda da lingua materna (Rogova, 1975: 13-14; Larsen-Freeman, 2000: 23). Este
método surgiu em clara oposicdo e contraste face ao método que o precedera, 0
método Gramatica-Traducdo (Rogova, 1975: 12). Richards e Rodgers distinguem trés
especialistas no ensino da lingua — C. Marcel®, T. Prendergast* e F. Gouin — que
contribuiram de forma decisiva para a fundagdo das bases deste método, ressaltando
que o trabalho destes especialistas foi o reflexo do clima de mudanca que se fazia
sentir na altura. Novas oportunidades de comunicacdo entre europeus exigiam o
dominio oral da lingua para situagdes comunicacionais.

Gouin foi o mais influente dos especialistas acima mencionados. Segundo Richards
e Rodgers, Gouin desempenhou um papel mais relevante na medida em que
desenvolveu uma abordagem ao ensino da lingua estrangeira tendo como alicerce as
suas observagdes do modo como as criangas usavam a lingua® (1999: 5-6). Brown
afirma que depois desta observacdo Gouin concluiu que a aprendizagem da lingua
assenta na transformacéo de percecGes em concecdes, e que as criangas usam a lingua
para representar as suas concec¢des. Para Gouin, a lingua € o meio que permite a cada
um pensar e representar o mundo (2001: 19-20).

De acordo com Richards e Rodgers, apesar do grande progresso que as nogoes de
Gouin — bem como de outros especialistas — representaram no ensino da lingua
estrangeira, ndo havia na época uma estrutura suficientemente organizada (como por

exemplo associagOes profissionais, jornais especializados e congressos) que permitisse

¥ Para o francés C. Marcel 0 modo como as criancas aprendiam a lingua devia ser tido como um modelo no
ensino da lingua. Marcel Enfatizou a importancia do significado na aprendizagem, propondo também que a
competéncia da leitura fosse ensinada antes das demais competéncias e tentou alargar o enquadramento
educacional do ensino da lingua.

* T. Prendergast foi dos primeiros a escrever acerca da capacidade das criangas em utilizar “pistas”
situacionais e contextuais que lhes permitem interpretar o que é dito, e em recorrer a frases e até estruturas
frasicas memorizadas. Prop6s ainda o primeiro “programa estrutural”, defendendo que os alunos deviam
aprender os padrfes estruturais mais basicos da lingua.

% Segundo Brown, depois de um ano a viver em Hamburgo, onde fez varias tentativas infrutiferas para
aprender alemdo através de processos de memorizagdo intensa e extensa de vocabulario, verbos e regras
gramaticais, Gouin regressou a casa. Apercebeu-se entdo que o seu jovem sobrinho havia conseguido, no
periodo de um ano, aprender falar francés, a sua lingua materna. Seria este episédio que o levaria a estudar a
forma como as criangas aprendem e apreendem a lingua.



que estas nogdes evoluissem e se tornassem num método per se. As condi¢des que
levariam ao nascimento de um novo método de ensino sé seriam reunidas em finais do
século XIX com o emergir do que ficaria conhecido como o Movimento de Reforma
no Ensino da Lingua (Reform Movement in Language Teaching) (1999: 7).

O método direto (ou metodo natural), privilegiando uma abordagem mais

® do ensino, teve em Maximilian Berlitz’ um dos seus principais

“naturalista
defensores e promotores (Brown 2001: 21). Richards e Rodgers destacam o0s

principios e procedimentos inerentes a este método:

=

0 ensino era levado a cabo recorrendo apenas a lingua-alvo;

2. somente vocabulario e frases utilizadas no dia-a-dia eram lecionados;

3. as competéncias comunicacionais eram construidas progressiva e
cuidadosamente, e eram organizadas através da troca de perguntas e respostas
entre professor e alunos em aulas intensivas com turmas pequenas;

4. agramatica era ensinada indutivamente;

5. o conteudo novo era introduzido oralmente;

6. o vocabulério concreto era ensinado através da demonstracdo e de objetos e de
imagens; o vocabulario abstrato era ensinado através da associacao de ideias;

7. ensinava-se tanto a compreensdo oral como a auditiva;

8. dava-se énfase a correcdo no que respeita a prondncia e a gramatica.

Os mesmos autores salientam contudo a dificuldade que se fez entdo sentir para
se implementar este método no ensino pablico, o que em parte se deveu a tentativa
exacerbada de fazer corresponder a aprendizagem “natural” da lingua a realidade
(ndo correspondente) do ensino da lingua estrangeira numa sala de aula, bem como
a falta de uma base rigorosa (1999: 9-10). Brown ressalta que o sucesso deste
método se fez sentir essencialmente em escolas privadas onde era possivel
constituir turmas pequenas, dar atencdo individualizada e promover o estudo
intensivo. Tambeém as bases tedricas sdo criticadas por Brown, que diz até que o
sucesso deste método se podera ter ficado a dever mais a competéncia e

personalidade do professor do que a metodologia (2001: 22).

® Na medida em que simulava o modo “natural” como as criangas aprendiam a sua primeira lingua.
" Berlitz referia-se a0 método direto como o “Método Berlitz”. Criou varias escolas onde ainda hoje se
leciona tendo por base este método (Richards e Rodgers, 1999: 9; Brown, 2001: 21-22).



Apesar das limitacBes e imperfeicdes do método direto, a importancia dada a
vertente oral do ensino da lingua foi um grande passo no sentido oposto aos
ensinamentos defendidos nos métodos tradicionais e uma aproximacgéo

relativamente a componente comunicativa da lingua.

(c) Método Audio-Oral: também conhecido como the Army Method (Brown, 2001: 22;
Stern, 1983: 463), este método surgiu da necessidade da obtencdo de competéncias
orais, sobretudo devido ao inicio da Segunda Guerra Mundial. Partilhando muitos dos
principios defendidos pelo Método Direto, dependia em grande medida do recurso a
drills — exercicios estruturados com o objetivo de promover a préatica oral da lingua —
sem no entanto permitir que os alunos falassem livremente na lingua-alvo (Harmer,
2002: 79). Larsen-Freeman compara o professor a um maestro de orquestra que dirige
e requer dos alunos a imitacdo do modelo que o préprio fornece, bem como uma
resposta rapida e precisa (2000: 45). Segundo a descri¢do de Stern, era dada grande
importancia as competéncias de fala e audicdo. Apesar das competéncias da leitura e
escrita ndo serem esquecidas, estas passavam para segundo plano. Ainda segundo
Stern, o0 método &udio-oral era um processo de aprendizagem que estabelecia habitos,
dando énfase a préatica ativa e simples, com a intencdo de retirar a carga mental da
aprendizagem, focando-se essencialmente na repeticdo e na imitacdo (1983: 464). Os
metodologistas que desenvolveram o método A&udio-oral basearam-se na teoria
comportamental ou “behaviorista” (Behaviourism) que defendia as nogdes de stimulus
(estimulo) — cujo objetivo era desencadear comportamentos ou habitos —, de response
(resposta) — que seria ativada pelo estimulo —, e de reinforcement (refor¢o), que
consolidava a resposta como apropriada (ou ndo) e encorajava futuras repeticées ou a
supressdo da resposta®. Ainda de acordo com Richards e Rodgers, os materiais ao
servigo do ensino eram focados essencialmente no professor, assistindo-o0 no processo
de ensino da lingua. Os manuais escolares eram até desaconselhados em fases iniciais
de aprendizagem e, quando eram fornecidos aos alunos, continham maioritariamente
textos de didlogos e instrugdes necessarias para a execucdo dos drills e outros
exercicios. Privilegiava-se 0 uso de laboratorios de linguas e o recurso a exercicios em

formato audio.

8 Skinner, 1957; Brown 1980; citados por Richards e Rodgers, 1999: 50; Mitchell e Myles, 2004: 30.
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(d)

Note-se que esta metodologia, embora favorecesse a utilizacdo oral da lingua, ndo

oferecia hipé6teses para um uso livre da mesma®.

Método Comunicativo: Apesar de uma grande variedade de métodos terem sido
declarados como sucessores do meétodo audio-oral ao longo dos anos setenta
assimilando estratégias e abordagens deste método™, a prevaléncia destes métodos no
panorama educacional foi breve*. O método comunicativo surgiu da convergéncia
de ideias provenientes de outros métodos, mas essencialmente de visdes mais
interativas do ensino da linguagem (Rodgers, 2001:1). Brown ressalta seis
caracteristicas interligadas que poderdo ajudar a esclarecer as bases deste método:
todos os elementos da competéncia linguistica sdo abordados, sendo que 0s objetivos
de ensino devem ligar os aspetos organizacionais aos aspetos pragmaticos da
linguagem; as técnicas sdo desenhadas com o intuito de levar os alunos a
empenharem-se no uso funcional, auténtico e pragmatico da lingua, e embora os
aspetos organizacionais ndo sejam essenciais fornecem uma ajuda para a realizacdo
dessas técnicas; a fluéncia e a precisdo sdo apenas objetivos complementares no
contexto comunicativo, tendo a fluéncia uma importancia acrescida em relacdo a
precisdo com vista a manter os alunos dedicados ao uso da lingua; as tarefas e
exercicios devem preparar os alunos para o uso produtivo e recetivo da lingua fora do
contexto de sala de aula; o processo de aprendizagem depende também do aluno e do
seu estilo de aprendizagem, pelo que este deverd ser munido de estratégias que lhe
permitam aprender autonomamente; o professor assume o papel de facilitador e de
orientador (deixando de ser a “fonte” de conhecimento preconizada por métodos
anteriores), tendo como objetivo encorajar os alunos a aprender conteudos através da
interacdo com os colegas. Ainda segundo Brown, estas caracteristicas revelaram um
distanciamento — por vezes radical e por vezes gradual — relativamente as nogdes

defendidas em métodos anteriores (2001: 43). De acordo com Hymes, houve na altura

% Seria fortemente criticada pelo linguista do MIT, Noam Chomsky (Chomsky 1966:153 citado em Richards
e Rodgers (1999:59) que realgou: “Language is not a habit of structure. Ordinary linguistic behaviour
characteristically involves innovation, formation of new sentences and patterns in accordance with rules of
great abstractness and intricacy”. A posicdo tomada por Chomsky tinha a ver com a nogéo de estrutura que
fora tdo incutida nas teorias do método audiolingual, mas que acabava por restringir o uso da lingua a meras
repeticdes e discursos pré-estabelecidos sem espaco para grande imaginagao.

19 Refiro-me a métodos como Community Language Learning, Suggestopedia, The Silent Way, Total Phisical
Response, The Natural Approach, Counseling Learning.

1 Brown, 2001: 24-32; Rodgers, 2001: 1; Richards e Rodgers, 1999: 60.

12 Ou Communicative Language Teaching, também conhecido como abordagem comunicativa.
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(€)

a necessidade de se distanciar de abordagens e métodos anteriores, e de se sublinhar
que o ato de comunicacgdo ndo se resumia a competéncia linguistica mas, mais do que
isso, necessitava de competéncias comunicativas. Era pois mais importante
reconhecer-se o “quando” ¢ o “como” dizer o “qué” a “quem” do que reconhecer as
particularidades linguisticas (apud Larsen-Freeman 2000: 121).

O método comunicativo abriu horizontes no ensino da lingua estrangeira, atribuindo
aos alunos o papel “principal” e oferecendo uma abertura a diferentes interpretagdes
individuais, o que levou Richards e Rodgers a classifica-lo como algo que se
assemelhava mais a uma abordagem do que a um método, apesar de integrar varios
conceitos teodricos (1999: 83). Talvez um dos principais contributos deste método
tenha sido o facto de ter incutido nos professores a necessidade de ter em conta tudo
aquilo que é inerente a comunicacdo. Se o objetivo dos professores é que os alunos
usem a lingua-alvo, eles devem compreender realmente o que implica a competéncia
comunicativa (Larsen-Freeman, 2000:134-135). A primazia da oralidade na sua
vertente pragmatica e comunicacional virada para o uso da lingua em situacdes reais e
auténticas e ndo estruturadas pela intervencdo e delimitacdo constante do professor
deixou uma marca permanente no ensino e na aprendizagem, tendo dai resultado o

recurso (a nivel mundial) a atividades de cariz comunicativo (Harmer, 2002: 85).

Outros métodos influenciaram e influenciam ainda o panorama educacional atual,
sendo que é importante destacar o Task-based Learning. Segundo Rodgers, estes
métodos partilham muitos dos principios basicos defendidos pelo método
comunicativo oferecendo, contudo, perspetivas distintas no que se refere as praticas de
ensino (2001: 2). Nunan descreve task (tarefa) como uma componente do trabalho de
aula que envolve os alunos em atividades de compreensédo, manipulagdo, produgéo ou
interacdo na lingua-alvo, estando a sua atencdo mais focada no significado do que na
forma (2005: 10). Prabhu define task como uma atividade que leva os alunos a atingir
um resultado através de um processo cognitivo, tendo por base informacdo dada e
permitindo aos professores a regulagdo e o controlo desse processo (apud Ellis, 2003:
4). De acordo com Larsen-Freeman, preside a este método a ideia de que deve ser
fornecido aos alunos um contexto natural para a utilizacdo da lingua, dando-lhes a
oportunidade de interagir durante o tempo dado para a execucdo do exercicio. O
surgimento de duvidas, o esfor¢co para a compreensdo mutua e a necessidade de

explicacbes de conteudo e significado levam a que o aluno procure interagir com

12



outros, entrando assim em contacto com a vertente oral da lingua que, muitas vezes,
estard acima do seu nivel de competéncia, mas que levard potencialmente a
assimilacdo de conhecimento (2000: 144). Um dos grandes principios defendidos por
este método € o facto de a aprendizagem deixar de se focar na estrutura da lingua para
se centrar numa tarefa ou problema que é dado aos alunos e que estes devem resolver.
O professor so intervém depois de a tarefa ter sido concluida e a discusséo é centrada
na utilizacdo da lingua, sendo feitos ajustes e correcdes consoante o desempenho dos
alunos (Harmer, 2002: 86-87). O mesmo autor refere ainda a existéncia de trés fases
na execucdo da tarefa: a pre-task, na qual sdo dadas instrucdes para a execucdo da
tarefa e exploradas palavras ou frases Uteis; o task-cycle, onde os alunos trabalham no
exercicio e o professor apenas observa'®; e o language focus, que d& aos alunos a
oportunidade de examinar e discutir especificidades de contetdos auditivos ou escritos
utilizados para a execucdo da tarefa. O professor podera também usar a tarefa como
base para exercicios posteriores. O mais importante € ativar o uso da lingua no decurso

da realizacdo de tarefas, ficando o estudo da estrutura relegado para segundo lugar.

Os métodos que salientei sdo apenas uma pequena amostra de todo um conjunto de
metodologias que proliferaram na segunda metade do século XX. Houve uma preocupacao
Obvia, por parte de todos aqueles que pensaram, definiram, criaram e defenderam os
métodos que viriam a comprovar a sua validade no panorama educacional ao longo da
historia, em adaptar as abordagens, métodos e técnicas as necessidades entdo sentidas por
parte dos aprendentes, dos professores e da sociedade em geral. Esta versatilidade ajudou a
suprir necessidades e a cumprir objetivos e desejos manifestados na época em que 0s
métodos surgiram. As mudancas no sistema educativo, com a alteracdo de concecdes e
uma perspetiva cada vez mais pragmatica e comunicacional (no sentido em que se passou a
dar primazia ao uso da linguagem em contextos cada vez mais reais € ndo ensaiados), séo
em si também reflexo das necessidades sociais e individuais da atualidade. A grande
dificuldade em definir estas metodologias reside no facto de a investigagdo no campo da
pedagogia e da aquisi¢do da segunda lingua quase sempre produzir resultados que néo séo
conclusivos, mas sempre sujeitos a interpretacdes (Brown, 2001: 42). Esta observagéo e
ainda mais pertinente nos dias de hoje, onde as influéncias metodoldgicas (e ndo s6) no

ensino da lingua séo tdo variadas.

13 Depois de terem completado a tarefa, os alunos devem apresentar & turma, oralmente ou por escrito, o
resultado do seu trabalho.
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2.2. Motivar para a participacgéo oral nas aulas de lingua estrangeira

There are three things to remember about education. The first one is motivation. The second one is
motivation. The third one is motivation.
(Terrel H. Bell*)

A perspetiva sobre o conceito de educacéo avancgada por Terrel H. Bell na frase que
serve de epigrafe a este texto pode ser considerada como redutora tendo em conta tudo
aquilo que envolve o ensino de uma lingua. A sua simplicidade expde, no entanto, uma
preocupacdo que ndo deve ser descurada e que é essencial no processo de ensino. Se é
indispensavel ensinar aos alunos as competéncias que irdo viabilizar a utilizacdo e
conhecimento da lingua, enquanto professores ndo nos podemos esquecer que a motivacdo
desempenha um papel determinante para atingir tais objetivos.

A abordagem do tema da motivacdo implica necessariamente a compreensdo do
significado do conceito’. A motivacdo é pois um comportamento (ou a mudanca do
mesmo) que leva alguém a atingir objetivos. Transportando esta no¢do para o0 contexto
educacional e, especificamente, para o aprendente, sera facil compreender-se a importancia
de se incutir motivacdo nos alunos. Doérnyei aponta as caracteristicas do aprendente
motivado: é perspicaz, empenhado e entusiasta. Tem boas razdes para aprender e estuda
com vigor e intensidade, demonstrando perseveranca (2001: 1). Estas sdo certamente
caracteristicas que todos os professores desejam incutir e ver presentes nos seus alunos,
mas para atingir esse objetivo sera necessario ndo s6 compreender-se as formas de
promoc¢do da motivacgdo e quais os tipos de motivacdo a fomentar, como também estar-se
motivado para o fazer. No que se refere aos tipos de motivacdo, ha quatro tipos de
motivacdo ou valores motivacionais que sdo frequentemente mencionados na literatura e
gue estdo até certo ponto interligados: intrinseco, extrinseco, integrativo e instrumental.

Por motivagdo intrinseca entende-se um desejo ou impulso que tem origem ou
existe no proprio individuo e que o leva a querer atingir determinado objetivo e a reagir.

Dornyei destaca que o valor intrinseco da aprendizagem de uma segunda lingua esta

4 (apud Ames, Carole A., 1990: 409). Terrel H. Bell foi secretério da educagéo na era Ronald Reagan entre
1981 e 1985.

5 Alcorn (et al, 1970: 171), Brown (1987: 114) e Harmer (2002: 51) definem motivagdo como um impulso
interior, um desejo ou emocdo que incitam a vontade e fazem com que esta entre em acdo com o objetivo de
atingir o resultado desejado.
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associado ao interesse do aprendente e a satisfacdo antecipada da atividade de
aprendizagem da lingua (2001: 53). Para Brophy os aprendentes estdo motivados
intrinsecamente quando valorizam ou aprendem a valorizar a atividade em si (1997: 152).
Harmer salienta que a maior parte dos investigadores e metodologistas consideram a
motivacgdo intrinseca como sendo especialmente importante para garantir o sucesso (2002:
51). Existem contudo fatores que devem ser tidos em conta e que podem limitar e
condicionar a participacdo oral e diminuir a motivacao intrinseca dos alunos como € o caso
da autoestima'® e da ansiedade”.

O conceito de motivacdo extrinseca esta relacionado com fatores externos ao
individuo. Brown explica que comportamentos motivados extrinsecamente estdo ligados a
nocdo de recompensa. O aluno extrinsecamente motivado participa com o intuito de
conseguir algo mais do que apenas a realizacdo de um objetivo como, por exemplo,
feedback do professor (2001: 76). E também importante referir que existem indmeros
fatores que condicionam a motivacdo externa. Harmer ressalta que a sociedade, os parentes
e colegas, o(a) professor(a) e o método de ensino condicionam ndo s6 a atitude mas
também o empenho do aprendente em relacdo ao processo de aprendizagem (2002: 51-52).

A motivacdo integrativa e a motivacgdo instrumental podem ser vistas como parte da
nocdo de motivacao extrinseca. Estes conceitos foram inicialmente introduzidos por Robert
Gardner e Wallace Lambert (1972) num estudo™® que visava compreender como a atitude e
a motivacdo afetam o processo de aprendizagem de uma lingua. Brown (1987: 115-116) e
Ur (2005: 276) definem motivacao integrativa como o desejo, por parte do aprendente, de
fazer parte da cultura da lingua-alvo de se identificar com a sociedade que é alvo de
estudo. Relativamente a motivacdo instrumental, referem que um aluno que tem motivacgéo
instrumental equaciona a aprendizagem da lingua-alvo com interesses de
instrumentalizacdo da mesma como, por exemplo, progredir na carreira, ler material
técnico ou traduzir. Cabe pois ao professor fomentar estes valores, e Dornyei faculta varias

opcdes. Com o intuito de promover a motivagdo instrumental o professor poderd, por

1% Abordando a questdo da autoestima, James Raffini afirma que esta cresce a partir das crencas de outros.
Quando o professor acredita nos alunos, também os alunos iréo acreditar neles préprios (apud Dérnyei, 2001:
91).

" Em relagéo a ansiedade, Dornyei defende que para eliminar a ansiedade sera necessario reduzir ou remover
do ensino e da aprendizagem os fatores que levam a ansiedade e ao receio. Para tal serd imprescindivel um
bom ambiente na sala de aula onde se promova o apoio mdtuo (2001:92).

'8 Gardner, Robert C. e Lambert, Wallace E. 1972. Attitudes and Motivation in Second Language Learning.
Rowley, MA: Newbury House Publishers. Brown refere que Gardner e Lambert estudaram intensivamente
(pelo periodo de doze anos) os aprendentes de lingua estrangeira no Canada, em varias partes dos Estados
Unidos da América e nas Filipinas (1987: 115).
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exemplo, familiarizar os aprendentes com aspetos relevantes e/ou interessantes da cultura
da lingua-alvo, recorrer ao uso de materiais auténticos ou trazer para o contexto de sala de
aula produtos culturais (videos, musica, gravacdes). Por outro lado, para promover a
motivacao integrativa o professor podera salientar alguns beneficios em aprender a lingua-
alvo, como por exemplo, a importancia do conhecimento da lingua para a progressao
escolar, profissional ou para efeitos de atividades de lazer (internet, informatica) (2001: 55-
56).

Como ja foi referido, outro aspeto essencial e diretamente relacionado com a
motivacgdo dos alunos é a motivacgdo propria. O professor deve estar motivado para motivar
os alunos. Brophy cita vérios autores™ salientando que o professor e a sua personalidade
no dia-a-dia se podem tornar ferramentas poderosas ao servigo da motivacdo, sendo que 0s
alunos se apercebem do envolvimento do professor e o simples fato de este demonstrar
simpatia e sinceridade pode motivar os alunos a participar e a ter um sentido de pertenca
no contexto de sala de aula (1997: 23). Também Harmer refere o papel do professor
enguanto motivador, afirmando que a sua atitude face a lingua e a aprendizagem ¢ vital,
apontando como pré-requisito o entusiasmo pela lingua e pelo ensino da mesma (2002:

52). Turner e Patrick reforcam este ideal:

[Teachers] must strive to motivate and educate students who differ in every way. This study
implies that although teachers do not have control over the individual characteristics of their students,
they do have control over the kind of classroom environment they construct with their students and the
kinds of instructional practices they use. (...) teacher’s instructional behaviours can contribute to the
development of students” work habits by encouraging and supporting them to participate in classroom
activities.

(2004: 1782)

Os mesmos autores explicam ainda que a participacdo dos alunos aumenta quando
0 professor expressa entusiasmo pela aprendizagem, faz com que os alunos acreditem que
sdo capazes de aprender e disponibiliza apoio académico e emocional (2004:1764).
Também para Cooper e Simonds o professor tem uma grande influéncia sobre os alunos,
determinando o conhecimento, as competéncias, as atitudes face aos outros e face a si
mesmos, e a aprendizagem. A personalidade, 0 modo como o professor comunica e 0S
métodos de ensino que utiliza influenciam os alunos do ponto de vista social em dire¢éo ao

objetivo desejado. E pois importante estabelecer um ambiente de sala de aula em que o

9 Davis, 2001; Elias e Haynes, 2008; Martin e Dowson, 2009; McMahon, Wernsman e Rose, 2009;
McCombs, Daniels e Perry, 2008; Murdock, 1999; Nichols, 2008; Osterman, 2000; Wentzel, 1999.
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feedback e o elogio sejam utilizados com o objetivo de potenciar a participacdo e
performance dos alunos (2003: 221-223).

Estas definicbes e conceitos inerentes ao que se entende como motivacdo séo
indispensaveis no contexto educacional e foram parte integrante do meu projeto de
investigacdo-acdo. Procurei desde o inicio promover a motivagdo intrinseca, instrumental e
integrativa dos alunos, ndo s através de atividades e materiais que desenvolvi, adaptei e
criei para que estes fossem apelativos e promovessem a participacdo e o interesse pelos
temas abordados, mas também através da implementacdo de um bom ambiente de ensino e
de trabalho, procurando apoiar e encorajar 0s alunos a participar. A motivacdo é um fator
essencial no contexto do meu projeto de investigacdo-acdo, uma vez que a participacéo
oral — como alids ja foi referido — é frequentemente condicionada por fatores

motivacionais.

2.3. Os meios audiovisuais sob a perspetiva de uma aplicacao pratica

Numa sociedade em que a tecnologia desempenha um papel cada vez mais central,
é importante — se ndo indispensavel — que o sistema de ensino ndo adote uma postura
indiferente e desinteressada face a tais inovagdes (Silva, 2001: 313). Se é indiscutivel que
os profissionais de ensino procuraram, desde sempre, manter uma mente “aberta” e
integrar meios provenientes da area tecnoldgica que lhes permitissem melhorar e abordar o
ensino de uma forma mais pratica®®, ndo se pode ignorar que muitos sao ainda 0s que veem
tal integracdo como dificil e pouco pratica.

Em dltima instancia, caberd ao professor o papel de decidir se adota ou rejeita a
utilizacdo dos meios tecnologicos e de definir — através da analise das especificidades de
cada turma — se a sua utilizacéo seré benéfica ou prejudicial para a aprendizagem e para o
ensino.

O ensino da lingua estrangeira com recurso a tecnologia ndo é uma prética recente.
Na verdade, a tecnologia esta presente no ensino desde ha décadas, podendo o periodo ser
alargado a séculos se considerarmos, por exemplo, o quadro como uma forma de
tecnologia. Os leitores de cassetes, os laboratorios de lingua e os videos estdo presentes na
sala de aula desde a década de sessenta e sdo ainda hoje utilizados em todo o mundo

(Dudeney e Hockly, 2008: 7). Norton e Sprague referem que a cada inovagdo tecnoldgica

% Entenda-se por pratica a adocdo de meios facilitadores da aprendizagem em concordancia com as
metodologias de ensino implementadas.
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correspondeu frequentemente a promessa e a expectativa de que essa tecnologia viesse
revolucionar o panorama educacional e as praticas de ensino e de aprendizagem. Foi assim
com o radio, a televisdo e — mais recentemente — o computador. Os mesmos autores
afirmam ainda que cada inovacdo tecnoldgica teve os seus defensores® e que estas
“promessas” acabaram por ndo ter o grande sucesso e aceitacdo que Ihes eram atribuidos
(2001: 1). Outros autores? salientam contudo que a tecnologia tem um grande potencial na
area do ensino e da aprendizagem enquanto ferramenta, desde que utilizada corretamente.
Se assim for, a tecnologia poderéa reforcar a aprendizagem. Good e Brophy consideram que
0 professor deve compreender quais 0s seus pontos fortes e interesses antes de escolher
como implementar meios tecnoldgicos na sala de aula, o que ira depender do nivel de
competéncia e motivacao para se tornar mais proficiente no uso destes meios (2008: 403).
Alcorn, Kinder e Schunert fazem uma distincdo entre materiais convencionais (i.e.
materiais impressos) e materiais audiovisuais mencionando que ambos podem ajudar a
atingir determinados objetivos, cabendo ao professor o papel de decidir qual (ou quais)
destes materiais utilizar para que as necessidades de aprendizagem dos seus alunos sejam
satisfeitas (1970: 303). Sandholtz, Ringstaff e Dwyer destacam que para que 0S meios
tecnoldgicos contribuam para a educacdo serd necessario que os professores alterem as
suas crencas relativamente a aprendizagem e a eficacia dos meios de ensino. A tecnologia
deve ser vista como uma ferramenta — entre muitas outras — cuja influéncia dependera da
sua integracdo (ou ndo) no curriculo e no ensino (1997: 170). A multiplicidade de
aplicacGes praticas dos meios tecnoldgicos terd contudo de ser disponibilizada ao
professor. Norton e Sprague argumentam que a integracdo destes meios dependera da sua
acessibilidade e das oportunidades que forem dadas ao professor para aprender novas
competéncias e para explorar o modo de funcionamento tanto do Hardware como do
Software por forma a permitir a sua utilizagdo na sala de aula (1997: 179). Dudeney e
Hockly observam que embora as TIC?® ainda ndo sejam utilizadas por todos, o recurso a
tecnologia na sala de aula é cada vez mais frequente e tornar-se-a uma pratica comum nos

anos vindouros, o que se deve a uma multiplicidade de fatores: (i) a progressiva

21 Saettler refere que Thomas Edison afirmou (em 1913) que as escolas deixariam de utilizar livros e que os
alunos passariam a ser ensinados através do recurso a filmes. Benjamin Darrow proclamou em 1932 que o
grande objetivo da educagdo através do radio era levar o mundo para a sala de aula, tornar universalmente
acessiveis os melhores professores e a inspiragdo dos grandes lideres e acontecimentos mundiais que, através
do radio, se tornariam num manual escolar vibrante. Nos anos cinquenta, o Fund for the Advancement of
Education via a televisdo como um meio que daria aos alunos uma educagao rica com um custo inferior ao
dos meios convencionais (apud Norton e Sprague, 2001: 1).

22 Good e Brophy, 2008: 401-402; Richards e Renandya, 2002: 361.

% Tecnologias da Informag&o e Comunicacéo.
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disponibilidade da internet; (ii) ao facto de os alunos crescerem rodeados de meios
tecnoldgicos, que passam a fazer parte das suas vidas; (iii) a no¢do de que a utilizacdo
destes meios comeca a ser uma forma de transportar para a sala de aula o que os alunos ja
experienciam fora do contexto escolar; (iv) aos novos meios tecnologicos que permitem a
pratica da lingua e a avaliacdo da performance; (v) as ferramentas disponibilizadas pelas
TIC que permitem a exposicdo e prética das quatro competéncias linguisticas: oralidade,
audicao, escrita, leitura (2008: 7-8). A perspetiva destes autores reforca a ideia de que a
convivéncia e abertura dos alunos face a tecnologia poderao facilitar a sua integracdo na
sala de aula. Clark salienta que os alunos veem 0s meios tecnoldgicos com uma atitude
positiva porque estes sdo uma novidade relativamente as ferramentas mais convencionais
(apud Nouri e Shahid 2005: 58). Descrevendo as caracteristicas de um bom professor,
Harmer ressalta que este é capaz de encontrar o equilibrio entre a seguranca da
previsibilidade e a variedade inesperada e que um dos grandes inimigos do ensino é a
monotonia associada a previsibilidade (1999: 1-5). Afirma ainda que é importante que o
professor — quer esteja no inicio ou tenha ja alguns anos de carreira — experimente e
introduza na sala de aula novas atividades e técnicas de ensino (1999: 22). Butler-Pascoe e
Wiburg referem que o uso de tecnologia contribui para a obtencdo de competéncias
linguisticas, na medida em que motiva e estimula a aprendizagem, incentivando a
participacdo oral dos alunos e dando ao professor a oportunidade de desempenhar o papel
de facilitador de conteddos. Ao permitir a adicdo de elementos multissensoriais que
facilitam a compreensdo — texto, som, imagem, video e animag¢do —, 0 computador
constitui um aliado poderoso dos meios tradicionais (2003: 85). Cooper e Simonds referem
que estudos feitos nesta area comprovam que a correta utilizacdo de meios tecnoldgicos na
sala de aula contribui para o ensino e para a aprendizagem (2003: 141). Morgan ressalta
que é importante que se proceda a uma investigacdo prévia sobre a validade do meio
tecnoldgico no contexto educacional e s6 posteriormente se proceda a sua utilizagdo. De
acordo com o autor, as apresentacdes PowerPoint devem a sua origem aos tradicionais
slides e projetores de transparéncias, o que por si s6 é um forte indicador da validade deste
meio (2008: 1-2). A disponibilidade de meios audiovisuais tem vindo a crescer nos Gltimos
anos e as apresentacdes PowerPoint tém agora uma presenca muito mais significativa nas
salas de aula (Fisher, 2003; Cooper e Simonds, 2003: 141). Susskind analisou varios
estudos sobre os efeitos do PowerPoint nas atitudes dos alunos destacando: que os alunos
demonstraram ter atitudes positivas face ao seu uso; que as apresentacdes PowerPoint

foram mais interessantes do que aulas “tradicionais”; que os alunos perceberam mais
b

19



facilmente os contedos; que as aulas com utilizacdo do PowerPoint apresentaram uma
melhor estruturacdo e destacaram 0s pontos essenciais mais eficazmente do que as aulas
“tradicionais” (2005: 205). Mukherjee e Edmonds avancam com uma explicacdo que
podera estar relacionada com este sucesso. De acordo com os autores, o design das
apresentacdes PowerPoint ajuda os alunos a centrar a sua atenc¢do, a criar e manter o
interesse, a promover o processamento de contetddos e 0 empenhamento e a encontrar e
organizar a informacdo (apud Bradshaw, 2003: 41-42). Nao obstante, para que tais
objetivos sejam cumpridos é necessario que a construcdo de apresentacdes PowerPoint
obedeca a um conjunto de regras e considerac@es técnicas. Berk salienta que o fundo, o
tamanho do texto, os titulos, as imagens e as transi¢cbes contribuem para 0 sucesso da
apresentacdo e que a inclusao de animacao e media (isto é, video e mdsica) com o objetivo
de promover a aprendizagem ird influenciar positivamente o ensino (2011: 31). Em linha
com as sugestdes de Berk, Cooper e Simonds ressaltam que o contetdo apresentado deve
ter um tamanho que permita a todos os alunos na sala de aula uma fécil visualizacéo e que
o professor se deve dirigir aos alunos e n3o a apresentacdo®. Os mesmos autores referem
ainda que € importante que o professor utilize 0 meio audiovisual com antecedéncia para
que possa identificar imprevistos™ e corrigi-los (2003: 138). Alguns estudos procuraram
ainda explicar o fator atrativo e estimulante das apresentacdes PowerPoint através da teoria
da “codificacdo dupla” avancada por Paivio.

Nouri e Shahid apoiam-se na teoria da “codificacdo dupla®®” de Paivio (ver figura
1) para demonstrar que a natureza gréfica da apresentacdo PowerPoint estimula os sistemas
imagéticos dos alunos quando a informacdo (i.e. materiais educativos) é apresentada em
formas ndo-verbais (2005: 56). Berk salienta que varias teorias da aprendizagem
estudaram a codificacdo dupla da comunicacdo verbal (que integra cddigos visuais,
auditivos ou de articulagdo) e da comunicacgao ndo-verbal (que engloba formas, sons, a¢oes

cinestésicas e emoc0es). Segundo o autor, foi determinada uma ligacao entre estas formas

** E frequente que o professor esteja a olhar para a apresentacdo em vez de olhar para os alunos, o que faz
com que estes tenham dificuldades em ouvir o que esté a ser dito e dificulta a sua participacdo e a obtencéo
de feedback (2003: 138).

% Ao utilizar apresentagdes PowerPoint, o professor deve ter em conta situacdes imprevistas que
impossibilitem ou dificultem a sua visualizacdo ou utilizacdo e esteja preparado para lidar com a
eventualidade de ocorrer, por exemplo, uma falha energética ou uma avaria.

% Segundo os autores, a teoria da “codificagdo dupla” (ou dual coding theory) de Paivio sugere que o sistema
imagético e o sistema verbal sdo dois subsistemas do processamento da informacdo. O papel do sistema
imagético é processar informacao sobre objetos ndo-verbais como é o caso de imagens de formas, modelos,
animacao, cor e som (2005: 55).
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de comunicacdo e a nocdo de multimédia em que sdo exibidas palavras (oralmente ou por

escrita) e imagens (por exemplo, fotografias, gréaficos ou videos) (2011: 29).

Estimulos Verbais Estimulos Visuais

! !

Sistemas Sensoriais

Conexdes
Representacionais
Sistema Verbal Sistema Visual
I I — 1 O 0O
. >0 O
Proposicoes Canexbes Imagens
posi¢ Referenciais g

Respostas

Figura 1. Modelo de "codificagdo dupla” para o processamento de animagao e fala.
Nota: adaptado por Mayer e Anderson (1991: 486) de Mental Representations: A Dual
Coding Approach (Paivio, 1990: 67). [Traducéo minha].

Ao integrar componentes do sistema verbal e do sistema imagético, as aulas com o
apoio de apresentacdes PowerPoint contribuem de uma forma mais abrangente para a
assimilacdo e retencdo de contetdos por parte dos alunos do que aulas em que estes sdo

maioritariamente expostos ao sistema verbal.

N&o obstante, como acontece com grande parte dos meios audiovisuais, as
apresentagdes PowerPoint podem ter efeitos indesejaveis que estdo frequentemente
associados a uma utilizacdo inapropriada ou descurada. Hart faz referéncia ao que descreve

como “barreiras” para uma apresentacao efetiva:

1. aexisténcia de demasiada informac&o ou informacdo insuficiente;
2. a apresentacdo da informacdo é exposta de uma forma demasiado factual ou
pouco explicita;

3. ainformacéo é demasiado concreta ou demasiado abstrata;
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a informag&o é demasiado geral ou demasiado especifica;
o feedback é excessivo ou insuficiente;

a informacdo é apresentada a um ritmo demasiado rapido ou demasiado lento;

N oo g &

a informacdo ndo € apresentada com a intensidade necessaria.
(apud Cooper e Simonds, 2003: 133)

Num estudo em que se propuseram abordar a validade das apresentagdes
PowerPoint em contexto escolar, Hlynka e Mason indicam que as apresentacfes
PowerPoint ajudam o professor a controlar as atividades. Contudo, para que assim
aconteca, devera ser dado ao professor — e ndo ao curriculo — o poder para determinar a
forma como este meio audiovisual ¢ usado. E também feita referéncia a dualidade na
utilizacdo do PowerPoint. Se por um lado, este meio audiovisual ajuda a estruturar
contetidos e 0 processo de ensino, permite a utilizagdo de elementos adicionais®’ que no
estdo presentes em outros meios; por outro lado, limita a apresentagdo e reduz a
espontaneidade e a discussdo de temas nao abordados na apresentacdo e distrai a atengédo
dos alunos (se forem utilizados elementos que ndo se adequem as atividades). Os mesmos
autores ressaltam no entanto que, em ultima instancia, sera do professor a responsabilidade
de potenciar a utilizacdo do PowerPoint (Hlynka e Mason, 1998: 47-48).

Muitos dos aspetos até agora mencionados dizem também respeito as
caracteristicas e aplicacdes do video. O recurso a este meio audiovisual no contexto do
ensino da lingua estrangeira ndo é certamente novidade, e 0 mesmo pode ser dito em
relagdo as vantagens que oferece. As cassetes de video sdo utilizadas no ensino da lingua
ha j& muitos anos, e a maioria dos manuais incluem-nas como complemento as praticas de
ensino (Harmer: 2002: 282). A multiplicidade de utilizacbes do video contribui para a
aprendizagem de vocabulario, de estruturas gramaticais, da prondncia e de aspetos
culturais e sociais. A grande vantagem do video sobre os meios que o precederam reside na
sua componente visual, que permite que os alunos procurem significados através da
imagem ao mesmo tempo que fornece o elemento auditivo (Hedge, 2001: 246). Esta
perspetiva € apoiada por Cundell quando afirma que uma das utilizacbes mais
significativas do video resulta da sua componente audiovisual, que permite o fornecimento
aos alunos de uma representacdo visual de conceitos abstratos que de outro modo

dificilmente seriam entendidos (apud Yassaei, 2012: 13).

%7 Os autores dao varios exemplos de elementos adicionais, de entre os quais saliento: fundos, clip art, efeitos
de dissolucéo e desvanecimento entre slides.
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Para além dos aspetos mencionados, a utilizacdo do video tem também em si uma
forte componente afetiva. E um meio com que todos os alunos se identificam, que esta
presente no seu quotidiano e que é geralmente associado ao entretenimento. Este interesse
prévio podera ser um aliado valioso para a sua introducédo e exploracdo (Chandler e Stone,
1999: 83). Enquanto ferramenta audiovisual, o video é atrativo, motivador, flexivel e
constitui uma fonte valida de contetdos auténticos (Ur, 2005: 191).

Cooper e Simonds ressaltam que o video ndo deve ser utilizado isoladamente e
como Unico elemento de aprendizagem, mas em articulagio com outras estratégias
educacionais que potenciardo o0 seu uso e a aprendizagem (2003: 141). De acordo com
Stempleski, as aulas com o apoio do video podem ser estimulantes e a0 mesmo tempo uma
boa fonte de aprendizagem da lingua, desde que haja uma cuidadosa planificacdo. Cabera
ao professor o papel de selecionar contelidos e adaptar tarefas, atividades e estratégias que
potenciem e justifiquem a utilizacdo deste meio. Para que o video motive, seja interessante,
estimule o uso da lingua e realce aspetos linguisticos implicitos, o professor devera
contudo (i) escolher as sequéncias adequadas; (ii) preparar os alunos para a visualizagéo;
(iii) dar oportunidade para vérias visualizacfes (se tal for necessario); (iv) selecionar ou
criar tarefas para os alunos levarem a cabo antes, durante e ap6s a visualizagdo. O papel
que o professor desempenha no sucesso da utilizagdo deste meio é pois, fundamental (apud
Richards e Renandya, 2002: 361-362, 364).

A utilizacdo de videos como ferramenta audiovisual possibilita a introducdo de
linguagem e de contetidos auténticos®®, a0 mesmo tempo que aumenta a motivacao para a
aprendizagem e para a participacdo. No entanto, € preciso ter em conta que a quantidade de
informacdo verbal e ndo-verbal muitas vezes presente no video o pode tornar um meio
denso e complexo que dificilmente sera compreendido se o professor ndo impedir que isso

1% e interesses

aconteca. E por isso essencial que o meio audiovisual seja adaptado ao nive
dos alunos para que a motivacao e o empenho sejam constantes (Harmer, 1999: 108-109).
Para que a adaptacdo seja frutifera e efetiva, Scrivener avanca com algumas
sugestdes que, segundo o autor, fardo a diferenca entre uma boa utilizacdo e uma
“trapalhada tecnoldgica”. Assim, o autor considera essencial (i) que o video tenha uma

curta duragdo e que o seu contetdo seja bem explorado; (ii) que, apos a visualizacéo, a

%8 A utilizagdo do video representa uma fonte importante e valida de contetidos auténticos. Com a utilizagdo
de materiais auténticos, as relagGes entre falantes e as diferencas culturais na interagdo tornam-se obvias e
podem ser utilizadas para ajudar os alunos a perceber elementos socioculturais que de outra forma
dificilmente seriam entendidos na sua totalidade (Hedge, 2001: 246).

2 A versatilidade do video permite, por exemplo, que a dificuldade da tarefa de visionamento seja adequada
ao nivel dos alunos através da introducéo de legendas.
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atencdo se volte a focar no professor; (iii) que o contetdo a ser apresentado seja definido
com antecedéncia (e ndo momentos antes); (iv) e que o video ndo seja utilizado apenas
com o objetivo de extrair vocabulario, mas para as mais diversas atividades. O autor refere
ainda que o video deve ser tratado como uma ferramenta e ndo como substituto do
professor, pelo que deve ser trabalhado e ndo simplesmente exibido (2005: 350-351). O
professor deve ter uma nocao clara dos excertos que pretende utilizar e deve seleciona-los
com grande cuidado e com a constante percecdo da dificuldade que podem representar para
os alunos. Como Kerridge salienta, o video ndo pode ser perspetivado como um “atalho
pedagogico” e ndo €, do ponto de vista qualitativo, diferente de qualquer outra ferramenta
educativa. E portanto importante que seja despendido o mesmo tempo (ou mais até) na
planificacdo de aulas e na adaptacdo deste meio ao seu uso em contexto de aprendizagem
(apud Geddes e Sturtridge, 1986: 108), pois ha o risco de os alunos visionarem o video da
mesma forma que a televisdo, isto é, apenas pela sua componente de entretenimento e nao

com objetivos de aprendizagem (Harmer, 1999: 109).

As consideracdes feitas até agora reforcam a importancia dos meios audiovisuais
enquanto ferramentas ao servi¢o da educacdo. No entanto, como de resto acontece com
qualquer outra ferramenta educativa, estes meios devem ser utilizados em concordancia
com os metodos, abordagens e técnicas de ensino. A integracdo da tecnologia e, mais
concretamente, de meios audiovisuais na sala de aula encerra em si o potencial para
motivar os alunos para a participacdo®®, mas o sucesso destes meios dependera também do
professor e das estratégias e métodos que defina para a sua aplicacdo na sala de aula (Silva,
2001: 318). Neste contexto, a componente imagética assume um papel de especial
relevancia e contribui para a implementacdo de um contexto mais auténtico e de
oportunidades comunicativas. As mais recentes abordagens a aprendizagem e ao ensino de
uma lingua referem a importancia da interagdo e da comunicagéo, que € de resto uma das
semelhancas entre a maior parte dos métodos de ensino que abordei no inicio deste
capitulo. A medida que caminhamos para uma sociedade cada vez mais “tecnolégica”,
urge que os professores se adaptem e procurem utilizagcbes empiricamente validas para
estes meios (Larsen-Freeman, 179-180). A aplicacdo destes meios em contexto
educacional representa também um elemento adicional que contribui para a motivagéo e

empenho dos aprendentes. Por ndo serem intensivamente e extensivamente utilizados nas

%0 Stemplesky e Tomalin salientam que os videos contribuem para uma sala de aula mais interativa na medida
em que ajudam os alunos a preparar-se para a participacao oral (1990: 3).
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salas de aulas, os meios audiovisuais sdo ainda considerados pelos alunos como uma
“novidade” relativamente as préaticas tradicionais e a sua introducéo causa geralmente um
aumento na motivacdo e interesse. O sistema escolar devera também adaptar-se e
possibilitar a introducdo destes meios. Ao desejo dos professores em recorrer as
apresentacdes PowerPoint e ao video nas suas praticas de ensino deveréd corresponder a
disponibilidade e a presenca de estruturas que assegurem todos os aspetos relacionados

com a utilizacdo destes meios.

25



Capitulo 111

O Contexto de Investigacido-Acao

Neste capitulo proponho-me a analisar o contexto de Investigacdo-Ac¢do. Por
contexto entenda-se a escola e todo o meio envolvente, a organizacdo social, as turmas, 0s
aprendentes e a observacdo e a defini¢do da area de acdo. Para dar inicio a este projeto de
Investigagdo-Acéo foi essencial entender toda a dindmica que envolve o processo de
ensino. Pensar que ensinar € apenas entrar numa sala de aulas e debitar conhecimento é nédo
sO redutor como também uma abordagem totalmente errada do processo de aprendizagem e
de ensino. Torna-se pois crucial entender tudo aquilo que diz respeito a educacdo e ndo

apenas a educacéo.

3.1. O Objeto da Investigacdo: O Contexto Escolar e os Aprendentes

A escola e os aprendentes sdo parte essencial de todos os projetos de investigacao
relacionados com a area de ensino. A escola é o pilar onde assenta todo o processo de
ensino, a estrutura que assegura a aprendizagem.

O estabelecimento de ensino em que implementei e desenvolvi todo o projeto de
Investigacdo-Ac¢do € a Escola Secundaria Antonio Seérgio, situada no concelho de Vila
Nova de Gaia, mais especificamente na freguesia de Mafamude. Trata-se da escola mais
antiga do concelho, tendo sido fundada em 1884. A sua importancia é inegavel, tendo
contribuido para o sucesso escolar e profissional de centenas — se ndo milhares — de alunos
ao longo dos anos. No ano em que realizei 0 meu estagio profissional, a escola tinha 995
alunos e contava com 258 professores. Encontrava-se no periodo em que fiz estagio em
remodelacdes estruturais profundas, que se traduziram na presenga — mais Ou menos
constante — de ruido; na fraca disponibilidade de recursos, entre 0s quais, de meios
multimédia; e em salas com fraca qualidade. Havia também uma certa escassez de pessoal,
que associada a falta de recursos e ao ruido dificultava todo o processo de aprendizagem e
de ensino.

O contexto socioecondmico que envolve a escola é ainda hoje claramente
heterogéneo. Ha um predominio de pequenas empresas, de tipo familiar, assistindo-se a
ascensdo de empresas relacionadas com a atividade turistica, a restauracdo, 0 comércio a

retalho e a prestagdo de servigos. Os alunos de esta escola provém de contextos sociais
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diversificados, sendo que muitos deles pertencem a familias de classe media-alta, havendo
também alunos provenientes de familias de classes trabalhadoras. O meio envolvente a
escola é marcado pela existéncia de bairros sociais, minorias étnicas e pobreza, mas
também pela presenca de condominios de apartamentos. Esta dicotomia entre familias de
classe baixa e familias de classe média-alta ndo afeta a forma como a escola desempenha
as suas funcgdes. Analisando o mais recente “Projeto Curricular de Escola”, ¢ possivel
constatar que os objetivos gerais da Escola Secundaria Anténio Sérgio ndo s6 sao
relevantes como também essenciais para a preparacdo do aluno. A escola propde-se
preparar 0s alunos a nivel de saberes e competéncias que contribuam para formacédo de
profissionais competentes, promover a integracdo dinamica da escola com a comunidade e,
mais especificamente, com a familia. Estes objetivos traduzem-se na procura de um ensino

de qualidade, integrando os encarregados de educacdo no processo diario de aprendizagem.

3.1.1. O Perfil da Turma de Alemao

A turma de Alemao do 12.° D/E era constituida por 7 alunos do género feminino e 3
alunos do género masculino, num total de 10 alunos. A questdo da indisciplina ndo se
aplicava nesta turma. Eram alunos que demonstravam interesse e alguma motivacdo, a
excecdo de um aluno que, por razdes que fugiram a compreensdo (tanto da orientadora
como dos estagiarios) ndo demonstrava motivacdo nem interesse nas atividades, apesar de
ter provado em raras ocasides que tinha capacidade para evoluir. Nao obstante, os restantes
alunos participavam nas atividades propostas, apesar de ser evidente a falta de habitos de
estudo e uma participacdo na lingua-alvo limitada. O seu desempenho nas aulas de Aleméo
era fruto do que aprenderam na sala de aula e ndo fruto do estudo continuado e sistematico
em casa. Esta falta de estudo foi facilmente detetada em vérias ocasides através da
colocacdo de questdes relativas ao conteudo lecionado em aulas anteriores. Perante tais
questdes, a maior parte dos alunos ndo foi capaz de responder satisfatoriamente,
comprovando assim a falta de estudo. A turma de alemao integrava alunos com diferentes
estilos de aprendizagem, provenientes de contextos sociais heterogéneos. Um dos alunos
em particular era um jovem em constante luta contra dificuldades financeiras e
adversidades familiares. No entanto, com 21 anos, era claramente o aluno mais motivado

da turma, participativo e interessado.
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3.1.2. O Perfil da Turma de Inglés

A turma escolhida para a area de Inglés foi o0 8.° D. Tratava-se de uma turma do 3.°
ciclo do ensino basico composta por 14 alunos do género feminino e 7 alunos do género
masculino, formando um total de 21 alunos. Eram alunos que demonstravam ter
dificuldade na aprendizagem do Inglés, apesar de manifestarem interesse e alguma
participacdo. O contexto social de estes alunos era claramente heterogéneo, sendo que
alguns deles provinham de familias de classe média-alta, enquanto outros provinham de
familias com poucos recursos econémicos. Um dos grandes problemas com esta turma era
o facto de os alunos por vezes serem bastante irrequietos e ruidosos, distraindo-se
facilmente, o que exigia um maior controlo por parte do professor. Ndo havia, no entanto,
grandes problemas com a indisciplina. Era também clara a diferenca entre os diferentes
estilos de aprendizagem, que, ndo obstante, tinham um ponto em comum: a imediata
atencdo quando havia uma abordagem diferente a forma como a aula era lecionada. Apesar
de serem alunos interessados e participativos, a sua participacdo oral era, maioritariamente,
em portugués. A maior parte dos alunos evidenciava também uma certa falta de métodos
de estudo. Todos estes fatores traduziram-se em resultados baixos, comuns a maioria dos

alunos.

3.2. A Observacao e definicdo do ambito de acdo e a aplicacdo da hipétese proposta

O processo de observacdo inicial teve lugar durante o primeiro periodo escolar, mais
especificamente na terceira semana de Setembro de 2008. Durante este periodo inicial de
observacao, procedi a uma observacdo simples, ndo planeada e espontanea das turmas
(Sousa, 2005: 110-115), avaliando a qualidade e a quantidade de participacao dos alunos, a
sua motivacao, o seu interesse, a relacdo dos alunos com os colegas e a interagdo aluno-
professor. Este processo de observacdo inicial foi extremamente importante, pois permitiu-
me entrar em contacto com as mais diversas areas do processo de ensino-aprendizagem.
Permitiu-me também definir possiveis areas de intervencdo. A observacdo foi levada a
cabo em constante articulagdo com a observacdo feita, tanto por parte das colegas —
Patricia Ribeiro e Rosa Martins — como por parte da orientadora de Inglés, a professora
orientadora Dra. Maria Eduarda Cardoso. Visto que o estagio na disciplina de Alemao sé
teve inicio nos primeiros dias de Janeiro, o processo de observacdo nesta disciplina foi

primeiramente feito através das aulas de uma professora substituta, a professora Dra.
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Susana Oliveira, e s6 mais tarde atraves da observacao das aulas da professora orientadora
Dra. Fatima Pais.

3.2.1. Ferramentas ao Servico da Investigacéo

No decurso desta investigacdo foram utilizadas vérias ferramentas, que
possibilitaram uma melhor apreciacdo das turmas:

Numa fase inicial, depois de ter procedido a observacdo simples, ndo planeada e
espontanea das turmas (Sousa, 2005: 110-115) identifiquei o problema comum a ambas: a
falta de participacéo oral na lingua-Alvo. Numa fase posterior, ap6s a definicdo da Questéo
de Investigacdo, procedi a elaboracdo de uma grelha de observacdo (a preencher pelas
colegas Patricia Ribeiro e Rosa Martins e pelas Orientadoras Dra. Maria Eduarda Cardoso
e Dra. Fatima Pais) cujo objetivo era avaliar a relevancia dos meios audiovisuais (as
apresentacdes PowerPoint e o Video) como promotores do aumento da participacdo oral
dos alunos na lingua-Alvo. Desta grelha constam as seguintes questdes (ver apéndices Al e
A2: 74 e 75):

1. Qual foi a reacdo do(a) aluno(a) a apresentacdo PowerPoint? — com esta pergunta
pretendia averiguar se o uso de apresentacdes PowerPoint estava a ter o efeito
inicial pretendido, isto é, o interesse por parte dos alunos;

2. O(a) aluno(a) participa oralmente na aula? — aqui tratava-se de averiguar se 0S
alunos participavam oralmente na aula, sem qualquer discriminacdo quanto ao tipo
de participagéo;

3. O(a) aluno(a) usa a lingua-Alvo quando participa oralmente? — esta era ja uma
pergunta mais focada no que pretendia averiguar, ou seja, a participacdo oral na
lingua-Alvo;

4. A participacdo oral do(a) aluno(a) na lingua-Alvo é relevante? — aqui interessava
saber se a expressao oral dos alunos era relevante para o que estava a ser lecionado;

5. A participacdo oral do(a) aluno(a) na lingua-Alvo € espontanea? — por espontanea
entenda-se voluntaria.

O primeiro ponto avaliou se a reacdo do aluno foi positiva, negativa ou se ndo houve

reacdo. Nos restantes pontos foi realizada uma avaliagdo quantitativa da participacdo dos
alunos, mediante um registo efetuado com base numa escala dividida em cinco pontos: 1 —

nunca; 2 — raramente; 3 — algumas vezes; 4 — quase sempre; 5 — sempre.

29



Numa fase posterior, foram ainda elaborados questionarios individuais a ser entregues
aos alunos no fim de cada ciclo com o propdsito de triangular e validar resultados (Sousa,
2005: 173). Para cada ciclo foi elaborado um questionario. No primeiro ciclo o
questionario dizia respeito as aulas em que utilizei o PowerPoint. O objetivo era apurar a
efetividade do meio audiovisual, o impacto na participacéo oral e na motivacao, e também
quais 0s meios que teriam mais probabilidades de motivar os alunos e de promover a
participacdo oral no segundo ciclo (ver apéndices B1 e B2: 77 e 79). Com 0 questionario
que abordou a utilizacao do video procurei indagar qual o nivel de familiaridade dos alunos
com este meio audiovisual em contexto de sala de aula, o seu fator apelativo e motivador e
os efeitos na participacdo oral. Estabeleci ainda uma comparagcdo com o meio audiovisual
utilizado no primeiro ciclo, procurando averiguar qual dos meios promoveu mais a
participacdo oral na lingua-alvo, que &rea da participacdo oral foi mais ativada®, se as
estratégias e metodologias utilizadas surtiram o efeito desejado e se o0s alunos gostariam
que o video fosse mais utilizado nas aulas de lingua estrangeira (ver apéndices B3 e B4: 81
e 83).

3.2.2. Exposicdo dos Resultados Iniciais e analise dos mesmos

Os resultados iniciais comprovaram a falta de participacdo oral na lingua-Alvo da
maioria dos alunos que compunham as turmas de Inglés e de Alemdo. A observacao
simples, ndo planeada e espontdnea das turmas (Sousa, 2005: 110-115) permitiu-me
comprovar que esta falta de participacdo se devia a varios fatores: ao desinteresse dos
alunos em participar oralmente; a falta de habito na participacdo oral; e a uma certa falta de
conhecimento da lingua-alvo que, embora ndo impeditivo da participacdo, condicionava
essa mesma participagdo. Deve-se ainda referir que os alunos da turma de Aleméo tinham
apenas um ano e meio de estudo desta lingua, pelo que a sua capacidade oral era
obviamente limitada.

Pude também observar o interesse demonstrado pelos alunos sempre que se

utilizavam materiais apelativos e recursos audiovisuais.

3! Fluéncia, exatiddo, frequéncia, vocabulério e & vontade. Dei ainda espago para que os alunos adicionassem
outras areas em que considerassem ter havido uma melhoria na sua participacdo oral em comparagdo com as
aulas em que o PowerPoint foi utilizado.
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3.3. Delinear o curso de acéo

Depois de todo um processo de observacao inicial, chegou 0 momento de delinear o
curso de acdo que permitiria pbr em pratica as observacfes que havia efetuado
previamente.

Depois de ter verificado que a maioria dos alunos de ambas turmas evidenciava uma
fraca participacdo oral na lingua-Alvo, propus-me criar uma estratégia que me permitisse
aumentar essa mesma participacdo. Desde fases iniciais, os alunos haviam revelado um
interesse pelo uso de tecnologias, o que foi comprovado em vérias ocasifes através da
observacdo simples (Sousa, 2005: 110-115). Nas primeiras aulas que lecionei optei por
realcar a componente grafica dos materiais, que adaptei ou, até mais frequentemente, criei.
Esta decisdo revelou ser importante, pois a reacdo dos alunos aos materiais foi claramente
positiva, levando a um esforco, por parte dos mesmos, no sentido de participar oralmente
na aula. Iniciei entdo todo um processo de reflexdo que me levou a seguinte questao: se 0s
alunos demonstraram interesse pelo aspeto grafico dos materiais, podera o uso de meios
audiovisuais na sala de aula intensificar o interesse pela participacdo oral? Esta questdo
teve uma resposta rapida e 6bvia: sim, confirmada pelas reacGes dos alunos.

Seguiu-se um periodo de pesquisa, em que me dediquei a busca de meios, que, por
um lado, promovessem a participacdo oral e estivessem disponiveis para 0 uso na sala de
aula, e que, por outro lado, fossem aceitaveis enquanto ferramentas ao servico do ensino e
da aprendizagem. As apresentacdes PowerPoint pareceram-me ser a op¢do mais acertada.
A sua aplicacdo correspondeu ao primeiro ciclo descrito neste relatorio.

Através da analise dos resultados obtidos no primeiro ciclo, constatei que a utilizacéo
de meios audiovisuais tinha um grande potencial que urgia explorar em maior
profundidade e abrangéncia. Ap6s uma segunda fase de pesquisa, 0 video — meio
audiovisual por exceléncia e com provas dadas ao longo da histdria educativa do século
XX — sobressaiu entre varias hipoteses. A versatilidade deste meio, o fator afetivo, a sua
ligacdo com a participacdo oral (Stemplesky e Tomalin, 1990: 3) e a variedade de
utilizagbes que possibilitava foram também tidas em conta.

Importa também realcar que tanto as apresentacdes PowerPoint como o video foram
tratados sob o prisma da sua validade enquanto ferramentas educativas e cuja utilizacéo

indicou ter um grande potencial para motivar dos alunos para a participagéo oral.
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Capitulo IV

Primeiro Ciclo

4.1. Consideracdes prévias

Ap06s o processo de observacdo simples, ndo planeado e espontaneo das turmas
(Sousa, 2005: 110-115), e tendo logrado a definigcdo da hipotese deste estudo, teve lugar a
sua aplicacdo no contexto de sala de aula para iniciar o processo de construcdo de uma
base fidvel e consistente. Procurei, desde o inicio, estabelecer um ambiente que
promovesse a aprendizagem e cooperacdo entre os alunos e a sua evolugdo enquanto
aprendentes e, que ao mesmo tempo, criasse oportunidades que permitissem a aplicacdo de
estratégias, meios e procedimentos que se coadunassem com 0s objetivos deste estudo.

Assim, o primeiro ciclo centrou-se na aplicacdo das apresentacdes PowerPoint e no
seu potencial para promover e motivar a participacéo oral na lingua-alvo. Para atingir esse
objetivo era essencial 0 acesso a meios que permitissem a utilizacdo de apresentacoes
PowerPoint, nomeadamente a um computador, um projetor, uma tela e colunas®. No
entanto, como ja foi referido, os meios que a escola disponibilizava mostraram-se
insuficientes e encontravam-se frequentemente requisitados®. Optei assim por utilizar os
meus proprios meios audiovisuais. Esta decisdo foi realmente a mais acertada, ja que a
disponibilidade passava a depender de mim e a minha familiaridade com os meios facilitou
a sua implementacdo na sala de aula. Ndo obstante, representou um desafio logistico
adicional que ndo tinha previsto. Paralelamente, as obras de reestruturagdo da escola foram
uma fonte de preocupacdo, ja que era indispensavel ter acesso a uma fonte energética que
ndo era completamente fidvel, mas que, afortunadamente, acabou por ndo constituir um
problema.

As apresentaces PowerPoint foram utilizadas extensivamente neste ciclo, pelo que
existiu o risco de o seu uso potenciar reacdes negativas. Esta € uma possibilidade a que
Berk faz referéncia, salientando a atencdo e cuidado que se deve ter ao utilizar este meio
audiovisual e sublinhando que alguns autores® aconselham que haja uma utilizacio

regrada (2011: 26). Este € também um risco inerente a utilizacdo de qualquer meio

%2 Essencialmente no decorrer do segundo ciclo com a utilizag&o do video.

%3 Este é também um fator a ter em consideracdo quando se planeia o uso de meios tecnolégicos, pois
implicam uma preparacao prévia.

% Duarte (2008) e Reynolds (2008).
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audiovisual. Tomei por isso precaucgdes para que 0 seu uso ndo se traduzisse em resultados
adversos. Optei por impedir a visualizacdo quando considerei que as apresentacOes
PowerPoint constituiam um fator de distracdo e a sua presenca ndo se justificava. Esta foi
essencialmente uma opcao didatica, ja que permitiu que os alunos se concentrassem nas
atividades e ndo se distraissem com a componente visual ou técnica deste meio (Scrivener,
2005: 351). Lecionei também varias aulas ao longo do ano letivo em que optei por utilizar
outros meios que ndo as apresentacdes PowerPoint. Embora ndo estivessem diretamente
relacionadas com os ciclos de investigacdo, estas aulas contribuiram para que os alunos
nédo perdessem o interesse que uma utilizacdo excessiva e intensiva poderia eventualmente
fazer desvanecer.

Cumpre ainda referir que — apesar de neste ciclo me ter focado na utilizacdo de
apresentacdes PowerPoint como fonte de motivacao para a participacdao oral — procedi a
utilizacdo de um excerto de video. Esta decisdo foi tomada tendo em conta que a Unica aula
disponivel para este estudo se subordinava ao tema “cinema” (4.3.1.), pelo que fazia todo o
sentido, do ponto de vista didatico, que fosse utilizado um filme. O excerto de um filme
proporcionou aos alunos a oportunidade de entrar em contacto, analisar e explorar um
material de estudo auténtico. Esta aula constituiu ainda uma boa fonte de informacéo para
a aplicacdo do video no segundo ciclo de investigacdo. Contudo, convém realcar que a

observacao continuou a centrar-se apenas na utilizacdo das apresentacdes PowerPoint.

4.2. A disciplina de Aleméo

4.2.1. Primeira aula: Technologie in der Vergangenheit®

O tema central desta aula — a tecnologia no passado — foi escolhido ndo sé por se
adequar ao curriculo da disciplina, mas também pelo interesse e relevancia® que
considerei que este tema teria para os alunos e para 0s objetivos do meu estudo. Numa fase
prévia ao inicio desta aula (bem como de todas as aulas que lecionei neste estudo), procedi
a instalacdo dos meios que me permitiriam exibir a apresentagdo PowerPoint. Este foi um

passo importante, e vai em linha com os procedimentos definidos por Atkinson, que refere

% A planificacdo da aula, os materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices C1, E1 e G1 (86,
117 e 146)

% Dérnyei refere que os alunos s6 estardo verdadeiramente motivados para aprender quando os materiais e
temas se adaptarem aos seus interesses (2001: 63).

33



que deve haver uma preparagdo prévia por forma a evitar distraces e problemas que, de
outra forma, poderéo limitar ou impedir a utilizacdo deste meio (2011: 239-240).

Na fase introdutdria da aula (Einstieg/Lead-in) procurei combinar a componente
motivacional do meio audiovisual com conteddos didaticos que possibilitassem a
introducdo do tema da aula. O slide que apresentei teve como objetivo incentivar os alunos
a participar espontaneamente e ainda ativar conhecimentos prévios sobre o tema, introduzir
vocabulario que seria utilizado posteriormente e facilitar a identificacdo do tema da aula. O
exercicio consistiu em fazer corresponder atributos e definicbes a imagem de um radio
antigo. A reacdo inicial e posterior participagdo pronta e enérgica deram-me a indicagdo de
que este meio estava a surtir o efeito desejado. Os alunos mostraram-se interessados e
participaram com entusiasmo e empenho.

Na fase de pré-leitura, mostrei um segundo slide, que teve como propdsito expandir
0 vocabuldrio e introduzir a fase de leitura. Pedi-lhes que, oralmente, fizessem
corresponder varias imagens de meios de transporte a sua respetiva descricdo. Esta fase é
de extrema importancia, ja que ajuda a ativar conhecimentos prévios sobre o tema e leva 0s
alunos a abordar a tarefa de uma forma mais fluente, precisa e elaborada (Richards e
Renandya, 2002: 101).

Durante as duas fases de leitura — e embora tivesse procedido a distribuigdo de uma
ficha de trabalho —, o PowerPoint assegurou uma ajuda visual adicional e permitiu que 0s
alunos conferissem as respostas da tarefa de leitura. No primeiro exercicio, deveriam
colocar uma lista de palavras nos espacos correspondentes. A opgdo de mostrar a lista de
palavras adequou a dificuldade da tarefa ao seu nivel de competéncia.

Na fase de pos-leitura, centrei a atencdo dos alunos em trés frases em que estava
implicita a estrutura gramatical dos graus dos adjetivos. Através da sua analise deveriam,
de forma dedutiva, identificar a regra gramatical subjacente. A apresentagdo PowerPoint
permitiu-me destacar eficazmente os aspetos gramaticais que eram importantes para a
atividade o que apoiou a compreensao. Este processo de “descoberta” contribuiu para que
0 aluno memorizasse a regra gramatical mais facilmente e de uma forma mais duradoura
do que se se fosse utilizado o método indutivo (Harmer, 1999: 6; Ur, 2005:83). A regra
gramatical foi posteriormente exibida em portugués. Revi as particularidades da regra com
os alunos e salientei aspetos relevantes. Depois de me ter assegurado de que a assimilagédo
fora efetiva, pedi-lhes que utilizassem a regra num contexto muito limitado em que teriam
de escrever vérias frases com a ajuda de elementos que forneci. O objetivo primordial do

recurso a lingua materna para a explicacdo de regras gramaticais foi ndo s6 que a regra
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fosse compreendida na sua totalidade, mas também que a informacdo fornecida fosse
utilizada para posterior estudo. Esta utilizacdo da lingua materna em situacoes especificas
pode ser benéfica (Harmer, 2002: 132).

Na fase final da aula, os alunos tiveram a oportunidade de aplicar as regras
gramaticais num exercicio de preenchimento de espagos em branco. Procedi entdo a
correcdo do exercicio com a ajuda de um slide PowerPoint, e os resultados permitiram-me

constatar que as regras que regem esta estrutura gramatical tinham sido compreendidas.

4.2.2. Segunda aula: Umwelt retten®’

Nesta aula, procurei sensibilizar a consciéncia social dos alunos relativamente ao
meio ambiente e ao impacto que podem ter determinados comportamentos e atitudes na
sua preservacgdo ou destruicdo. A fase introdutéria foi planeada de forma semelhante a aula
anterior (descrita neste ciclo). Foi apresentada uma imagem da Terra para estimular a
especulacdo e posterior identificacdo do tema. Em seguida, procurei ativar o conhecimento
prévio e o interesse através de um exercicio de associacdo de palavras, no qual introduzi
vocabulério relacionado com préaticas que promovem a preservacao e a destruicdo do meio
ambiente.

Na fase de pré-leitura, introduzi um questionario. Através do seu preenchimento, 0s
alunos ficariam a saber se eram “amigos” ou “inimigos” do meio ambiente. Introduzi a
tarefa utilizando um slide de PowerPoint que auxiliou o processo de esclarecimento de
duvidas de vocabulario e as instrucdes para a execucdo. Com esta tarefa, procurei
estabelecer e fundamentar o reconhecimento dos maleficios de determinadas acdes e,
adicionalmente, introduzir a fase de leitura. A sua componente ladica foi também
importante ja que contribuiu para a promog¢do do empenho e motivagéo dos alunos (Good e
Brophy, 2008: 166).

Na fase de leitura, foi primeiramente pedido aos alunos que procedessem a analise
de pequenos textos onde se descreviam atitudes que podem ajudar ou prejudicar 0 meio
ambiente e as associassem a imagem correspondente. A primeira leitura (globales
lesen/skimming) permitiu que os alunos identificassem as ideias principais do texto e
constituiu um ponto de partida para uma leitura mais focalizada (Brown, 2001: 308). Apoés

a segunda leitura, os alunos deviam dar a cada um dos textos um titulo, podendo escolher

%7 A planificacdo da aula, os materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices C2, E2 e G2 (90,
121 e 148)
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entre uma lista de titulos possiveis. O ltimo exercicio de leitura implicou o preenchimento
de um exercicio do tipo verdadeiro/falso.

Com o objetivo de confirmar que o vocabulario relevante para este tema fora
interiorizado, acrescentei ainda uma componente lidica sob a forma de um jogo. Escolhi
um jogo amplamente utilizado no panorama educacional (e ndo s6), Galgenmann
(hangman). A apresentacdo PowerPoint contribuiu para a interatividade entre professor-
aluno, a componente imagética — e até a fraca propensdo para o desenho por parte do
professor — estimularam a participacdo e evitaram que existisse ansiedade®® e
constrangimento. Comecei por estabelecer as regras para a sua participacao, esclarecendo
que a cada um seria dada oportunidade para participacdo. A relevancia dos jogos no
contexto educacional é também atestada por Terra, que afirma que estes ajudam a centrar a
atencdo e incentivam a utilizacdo da lingua como uma ferramenta para atingir um objetivo
(apud Richards e Rodgers, 1999: 138). Embora o fim da aula tivesse impossibilitado a
conclusédo do jogo, pude constatar o0 empenho dos alunos nesta atividade, bem como a

correta assimilacdo do vocabulario introduzido.

4.3. A disciplina de Inglés

4.3.1. Primeira aula: Cinema®®

Comecei por mostrar uma imagem desfocada que gradualmente revelou um ator. A
minha interagdo com os alunos levou-os a identificar a imagem e a inferir o tema da aula.
Pude constatar que nesta fase houve uma participacdo bastante relevante que se deveu a
técnica utilizada (que gerou muita especulacdo) e ao facto de este ser um tema que criou
um interesse acrescido com que os alunos se identificaram imediatamente, levando a
criagdo de um contexto comunicativo e ativando a sua componente criativa e critica. Como
forma de ativar os conhecimentos prévios mostrei um segundo slide contendo imagens e

definigdes relacionadas com o tema.

% Hedge remete para um estudo em que Maclntyre e Gardner se propuseram analisar os aspetos que
contribuem para a ansiedade nos alunos e em que se chegou a conclusao de que as experiéncias negativas em
atividades que requerem participacdo oral sdo fatores que podem contribuir para a ansiedade. Hedge faz
ainda referéncia a importancia de uma abordagem “humanista” no seu sentido mais lato, que implica que o
professor tem o poder e a responsabilidade para evitar que ansiedade se instale e se prolongue (2005: 21).

% A planificacdo da aula, os materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices C3, E3 e G3 (93,
124 e 150)
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Antes de iniciar a primeira fase de visionamento do video, distribui uma ficha com
varias perguntas que seriam respondidas durante a exibi¢do de parte do video e clarifiquei
vocabulario mais complexo analisando as perguntas com os alunos e salientando palavras e
expressdes que poderiam causar mais problemas e consequentemente dificultar a execucao
da tarefa. Recorri a um slide PowerPoint que me permitiu abordar em maior detalhe as
perguntas e constituiu uma referéncia visual adicional. Dei ainda oportunidade para que
expressassem possiveis davidas. Seguidamente, dei instrucdes detalhadas para a execugéo
da tarefa. Harbord salienta que as instrucdes (tal como outras interacdes professor-aluno)
sdo uma fonte ideal para a aquisi¢do da lingua por parte dos alunos (apud Harmer, 2002:
132). O excerto foi visionado com a ajuda de legendas na lingua-alvo. Na segunda fase,
distribui uma ficha com perguntas mais concretas acerca da a¢do e os alunos assistiram ao
video na sua totalidade. Na fase posterior a utilizacdo do video, fizeram um exercicio
verdadeiro/falso que visava aferir a compreensdo. Seguiu-se um exercicio adicional e de
tipologia mais aberta em que Ihes foi pedido que expressassem a sua opinido acerca do
video por escrito. Este tipo de escrita guiada ajudou a reforcar o conhecimento dos alunos
(Brown, 2001: 344). Na fase final da aula apresentei um inquérito sobre cinema e dei
instrugGes para o seu preenchimento. Como tarefa adicional, pedi que selecionassem, de
entre uma lista de palavras, aquela que pertencia a frase. A componente ludica deste
inquérito permitiu que se apercebessem dos seus interesses e proporcionou uma
oportunidade complementar para trabalhar vocabulario relevante. Permitiu-me ainda ter

uma perspetiva geral da relagdo entre os alunos e este meio audiovisual.

4.3.2. Segunda aula: Second conditional®’

Esta aula tinha como principais objetivos introduzir, analisar e trabalhar o segundo
condicional tendo por base alguns aspetos relacionados com o meio ambiente. A estrutura
gramatical foi abordada sob a perspetiva da metodologia PPP (Presentation, Practice,
Production). Para introduzir o tema secundario da aula — 0 meio ambiente — utilizei duas
imagens. Mostrei primeiramente um slide PowerPoint com uma imagem da Terra “ideal”,
limpa e sem poluigdo. A segunda imagem representava um planeta poluido e destruido pela
poluicéo e uso excessivo de recursos naturais. Esta exposi¢do do tema atraves de imagens

constituiu um meio ideal para a apresentacdo e explicagdo de conteudos (Harmer, 2002:

0 A planificacdo da aula, 0s materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices C4, E4 e G4 (98,
128, 152)
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135). Ap6s uma série de perguntas e respostas que visavam levar a identificacdo do tema
secundario da aula, apresentei um exercicio com quatro questdes de resposta multipla
acerca do tema que permitiu aos alunos utilizar a estrutura gramatical indutivamente e em
contexto (Ur, 2005: 82). Procedi entdo a apresentacdo e revisdo das regras inerentes a
estrutura gramatical. Nesta fase procurei ser bastante descritivo e dar espago para eventuais
questBes relacionadas com o funcionamento e aplicagdo da estrutura, ja que era essencial
que as particularidades do segundo condicional fossem corretamente compreendidas e
assimiladas com sucesso para que pudessem ser posteriormente utilizadas em contexto.
Introduzi entdo um exercicio em que os alunos ligaram duas partes de uma frase entre
varias opcles e que teve como objetivo avaliar e facilitar a compreensdo das regras de
funcionamento da estrutura gramatical em estudo. Seguiu-se um exercicio de
preenchimento de espacos em branco. Em ambos os exercicios permiti e incentivei o
estudo da ficha de trabalho que continha as regras previamente estudadas*’. O dltimo
exercicio desta aula tinha como finalidade a utilizagdo da regra num contexto mais livre e
de dificuldade mais acrescida. Este exercicio foi terminado como trabalho de casa e a
correcdo foi feita na aula seguinte. Segundo Nunan, as atividades devem ser sequenciadas
de forma a fornecer continuidade, permitindo inicialmente a compreensdo de aspetos mais
globais e abordando progressivamente caracteristicas mais particulares e complexas que

envolvam a producdo e analise da lingua (2005: 130).
4.4. Resultados obtidos: analise e discussao

Neste subcapitulo analisarei os resultados obtidos nas quatro aulas que lecionei e
nos dois questionarios que apliquei as duas turmas no fim deste ciclo.

As grelhas de observacdo que foram implementadas durante o primeiro ciclo e
segundo ciclo constituem uma fonte vital para os objetivos deste estudo (ver apéndices Al
e A2: 74 e 75). Com o intuito de analisar os dados obtidos procedi primeiramente a criagdo
de varios graficos e a sua posterior sistematizacdo em tabelas** que facilitassem a
observacdo e andlise e fornecessem uma perspetiva geral de cada aula que lecionei. O

mesmo procedimento foi adotado relativamente aos questionarios.

* Scrivener confirma que é indispensavel dotar os alunos de estratégias que Ihes proporcionem formas de
aprendizagem e de trabalho mais efetivas para que possam continuar a trabalhar mesmo fora do contexto
escolar. Ainda segundo o autor, “o ensino da lingua deve ser acompanhado pelo ensino da aprendizagem”
(tradugdo livre) (2005: 77).

2 As tabelas foram criadas a partir das questdes incluidas nas grelhas de observacao e nos questionarios.
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- Grelhas de observacgéao

1. Reacdo do aluno a apresentacdo PowerPoint.

Positiva Sem reacdo Negativa
80% 20% 0%
2. O aluno participa oralmente na aula?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca

20% 27% 33%
3. O aluno usa a lingua-alvo quando participa oralmente?

10% 10%

Quase sempre | Algumas vezes Raramente
10% 47% 17% 17% 10%
4. A participacdo oral do aluno na lingua-alvo é relevante?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
17% 43% 20% 7% 13%
5. A participagdo oral do aluno na lingua-alvo é espontanea?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
47% 17% 10% 17% 10%
Tabela | — Grelha de observacdo da primeira aula de Alemdo do primeiro ciclo — Technologie in der

Vergangenheit.

A analise meticulosa deste quadro permite constatar que os resultados da primeira
aula de Alemdo foram francamente positivos. As reacdes dos alunos reforcam a
importancia da apresentacdo PowerPoint como elemento motivador e sua aceitacdo por
parte dos alunos enquanto ferramenta ao servico da aprendizagem. E possivel observar
uma grande maioria de reacdes positivas a este meio audiovisual (80%). A participacao
oral dos alunos é igualmente notavel. Entre os vinte alunos que estiveram presentes nesta
aula apenas 10% ndo participou oralmente. A percentagem de alunos que “sempre”
participou oralmente (20%) é também manifestamente mais alta do que a daqueles que ndo
participaram. A participagéo oral na lingua-alvo é elevada com 90% dos alunos a recorrer
ao Alemdo de forma mais ou menos frequente. A percentagem de alunos que participa
relevantemente utilizando a lingua-alvo € muito superior (80%) a percentagem de alunos
que “raramente” ou “nunca” contribui de forma relevante (20%). A participacdo oral

espontanea foi também vastamente superior a participacao solicitada.

1. Reacdo do aluno a apresentacdo PowerPoint.

Positiva Sem reacgéo Negativa
80% 20% 0%
Oa 0 Pa pa oralmente na aula
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
23% 27% 27% 13% 10%
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3. O aluno usa a lingua-alvo quando participa oralmente?

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
20% 27% 23% 20% 10%
4. A participacdo oral do aluno na lingua-alvo é relevante?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
30% 23% 20% 13% 13%
5. A participagdo oral do aluno na lingua-alvo é espontanea?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
33% 37% 10% 10% 10%

Tabela Il — Grelha de observacdo da segunda aula de Aleméo do primeiro ciclo — Umwelt retten.

Os resultados obtidos na segunda aula de Alemdo subordinada ao tema Umwelt
retten foram também bastante positivos. E possivel verificar que a reagio dos alunos as
apresentacdes PowerPoint se manteve deste a primeira aula deste ciclo. A participacéo oral

geral®®

manteve-se também positiva, podendo-se observar que a percentagem de alunos
que participa oralmente “quase sempre” € igual a da aula anterior (27%) e que apenas 10%
dos alunos “nunca” participou oralmente. A andlise do terceiro aspeto observavel
comprova que apenas 10% dos alunos ‘“nunca” recorreu a lingua-alvo nas suas
participacbes e que 70% das participacdes foram claramente positivas. E também
importante salientar que a percentagem de alunos que “raramente” utilizou a lingua-alvo
para participar oralmente é de apenas 20%. No que se refere a relevancia das participacdes
orais na lingua-alvo verifica-se um ligeiro aumento na percentagem de alunos que utiliza
“sempre” a lingua-alvo de forma relevante (de 17% para 30%) em relacéo a aula anterior,
mas é tambeém possivel observar um acréscimo no ndmero alunos que “raramente” se
expressam em Alemdo de forma relevante. Os valores da participacdo espontanea sao

também semelhantes aos da primeira aula, mantendo-se a tendéncia na percentagem de

alunos que “nunca” participa de forma espontanea.

1. Reacdo do aluno a apresentagdo PowerPoint.

Positiva Sem reacgéo Negativa
95% 0% 5%
2. O aluno participa oralmente na aula?

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca

23% 28% 18% 10% 20%
Oa O usa a gua-alvo quando pa Da oralmente

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca

13% 27% 30% 10% 20%

3 Entenda-se por participacéo oral geral a totalidade das participacdes sem a separacdo entre a participacio
oral na lingua-alvo e a participacdo oral na lingua materna.
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4. A participacdo oral do aluno na lingua-alvo é relevante?

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
2% 40% 23% 15% 20%
A pa PDACaO Olal dO 4 O Na Jua-alvo € eSpPontanea
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
2% 27% 32% 12% 28%

Tabela Il — Grelha de observacdo da primeira aula de Inglés do primeiro ciclo — Cinema.

A semelhanca do que foi possivel observar nas aulas de Alemdo a reagdo dos
alunos a apresentacdo PowerPoint nesta aula foi também nitidamente positiva, assinalando
contudo uma reacdo negativa que constituiu 5% dos alunos. Este resultado pode ser em
parte atribuido a componente video que contribuiu para um ligeiro acréscimo nas reacoes
dos alunos. A participacdo oral foi alta, observando-se ndo obstante a presenca de
indicadores menos desejaveis com 20% dos alunos a ndo participarem oralmente no
decorrer da aula. A participacdo oral com recurso a lingua-alvo e a participacdo oral
relevante na lingua-alvo obtiveram o0s mesmos indicadores menos positivos de
participacdo, mas a maioria das participagdes foi feita na lingua-alvo e de forma relevante,
totalizando 80% das participacdes em ambos casos. Dos vinte alunos presentes nesta aula,
72% demonstraram espontaneidade nas suas participacGes orais na lingua-alvo e 28% nao
participaram espontaneamente, mas através do incentivo e intervencdo do professor. Nao

obstante, a tendéncia foi claramente positiva.

1. Reacdo do aluno a apresentacdo PowerPoint.

Positiva Sem reacéo Negativa
58% 42% 0%
2. O aluno participa oralmente na aula?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
9% 21% 39% 21% 11%
3. O aluno usa a lingua-alvo quando participa oralmente?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
12% 39% 23% 21% 7%
4. A participagéo oral do aluno na lingua-alvo é relevante?
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
14% 28% 32% 16% 11%
A pa PDACaO Olal O d O Na Jua-alvo € eSporntanea
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
12% 23% 47% 11% 7%

Tabela IV — Grelha de observacdo da segunda aula de Inglés do primeiro ciclo — Second conditional.
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Na segunda aula de Inglés estiveram presentes dezanove alunos (houve mais uma
falta do que na primeira aula). Obteve-se uma reagéo positiva em mais de metade da turma,
numa aula em que 42% dos alunos ndo demonstraram qualquer reacdo. Contudo, as
reacOes negativas mantiveram-se ausentes. Estes resultados podem indicar um ligeiro
desvanecimento do efeito de novidade (Clark, apud Nouri e Shahid 2005: 58), mas séo
ainda indicadores de uma influéncia francamente positiva nos aprendentes. E também
possivel confirmar que todos os valores menos desejaveis diminuiram relativamente a aula
anterior. Os valores da participacdo oral dos alunos revelam uma diminuicdo ligeira de
intensidade com mais alunos a participarem “algumas vezes” e menos a participarem
“sempre” e “quase sempre”. Contudo, a participacdo com recurso a lingua-alvo aumentou
claramente, com uma percentagem bastante alta de alunos a participar “quase sempre”
(39%). A participacdo oral na lingua-alvo foi também “algumas vezes” relevante (32%) ¢
“algumas vezes” espontanea (47%), sendo este ultimo valor o mais alto entre as quatro

aulas que foram analisadas neste ciclo.

- Questionarios

Como ja foi referido no capitulo anterior, os questionarios apresentados as turmas
de Alemdo e Inglés foram criados com o objetivo de aferir a relevancia e efetividade das
apresentacdes PowerPoint sob a perspetiva dos discentes e de averiguar quais 0S meios
audiovisuais e materiais de ensino que os alunos consideravam ser mais apelativos e Uteis
para uma posterior introducdo em contexto de aprendizagem (ver apéndices B1 e B2: 77 e

79). Permitiram também o cruzamento de dados com as grelhas de observacao.

1. Se tivesse que descrever a frequéncia com que participa oralmente em Alem&o nas aulas,
diria que a sua participagéo é:

Muito frequente Frequente Pouco frequente Nada frequente
10% 70% 20% 0%
2. Acha que a sua participacdo oral em Alemao melhorou?
Sim Né&o sei
80% 20% 0%
3. Sente-se mais motivado quando sao utilizadas apresentacdes PowerPoint?
Sim Né&o sei Né&o
80% 20% 0%
4. Acha que o uso de apresentacdes PowerPoint o ajudou a comunicar mais em Alemao?
Sim N&o sei Né&o
90% 10% 0%
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5. Na sua opinido, qual/quais destes materiais audiovisuais o ajudariam a participar
oralmente em Alemé&o?

Televisdo Retroprojetor | Leitor de CD Projetor
28% 14% 17% 17%

6. Na sua opinido, qual/quais destes materiais 0 ajudariam a participar oralmente em
Alemao?
Filmes | Mdsica Apresentacoes Textos | Imagens Exercicios de
PowerPoint audicao
33% 19% 30% 19% 22% 11%

Tabela V — Questionario do fim do primeiro ciclo — disciplina de Alemao - PowerPoint

Na turma de Alemdo todos os alunos estiveram presentes e disponiveis para o
preenchimento do questionario. Perante a questdo “Se tivesse que descrever a frequéncia
com que participa oralmente em Alemao nas aulas, diria que a sua participacdo é: (muito
frequente/frequente/pouco frequente/nada frequente)”, uma grande maioria afirmou que a
sua participacdo oral foi “frequente” e ndo houve registo de participacdo “nada frequente”.
Na segunda questdo, os valores obtidos transparecem a eficacia do meio audiovisual com
uma clara maioria (80%) a considerar que a participacao oral na lingua-alvo melhorou com
a introducdo das apresentaces PowerPoint. Também a componente motivacional deste
meio foi vista como efetiva por grande parte dos alunos. Tanto na segunda como na
terceira questdo ndo foram registados quaisquer resultados negativos. Na terceira questao
os alunos referiram que se sentiram mais motivados porque: “E sempre mais facil a
compreensdo e motiva muito mais”; “(...) é uma maneira diferente de aprender”; “(...)
estimula a atengdo”. Através da quarta questdo presente neste questionario é também
possivel comprovar a efetividade das apresentacdes PowerPoint para promover a
participacdo oral na lingua-alvo. Os resultados atestam que 90% dos alunos consideraram
gue o recurso a este meio audiovisual os ajudou a comunicar mais na lingua-alvo e apenas
10% escolheram a opcdo “nido sei”. A semelhanca do que foi possivel constatar nas
questdes anteriores, também nesta questdo ndo se verificou qualquer resposta negativa. Os
alunos consideraram que as apresentacdes PowerPoint os ajudaram a comunicar mais em
Alemao porque: “tinhamos sempre contacto com as palavras o que facilitava a
participag@o”; “ajuda-nos a estar mais atentos”; “ (...) apela a nossa ateng@o e interesse”.
Na questdo “Na sua opinido, qual/quais destes materiais audiovisuais o ajudariam a
participar oralmente em Alemao?” a Televisdao e o DVD estiveram presentes na maioria
das escolhas com 28% e 24% respetivamente. O retroprojetor foi 0 meio menos escolhido

pelos alunos. Houve ainda um aluno que escolheu o0 jogo como meio promotor da
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participagéo oral. A anélise dos resultados da Ultima questdo constitui em si uma tendéncia
evidente, revelando uma notavel preferéncia por meios em que a componente visual e
imagética estejam presentes. No topo das preferéncias dos alunos surgem assim os filmes
(33%) e as apresentacGes PowerPoint (30%). Os exercicios direcionados para a audicao
surgem com os resultados menos significativos (11%), mas que constituem também uma
fonte de informacdo valiosa ja que permitem constatar que a maioria os alunos desvaloriza

este meio como potenciador da participacao.

1. Se tivesse que descrever a frequéncia com que participa oralmente em Inglés nas aulas,
diria que a sua participacgdo é:
Muito frequente Frequente Pouco frequente Nada frequente

17% 50% 11% 22%

2. Acha gue a sua participacao oral em Inglés melhorou?

Nao sei

28%
3. Sente-se mais motivado quando sdo utilizadas apresentacées PowerPoint?
Né&o sei

11%
4. Acha que o0 uso de apresentacdes PowerPoint o ajudou a comunicar mais em Inglés?
Sim Né&o sei Né&o

17%
5. Na sua opinido, qual/quais destes materiais audiovisuais o ajudariam a participar
oralmente em Inglés?

Televisao Retroprojetor | Leitor de CD Projetor

50% 17% 13% 13% 7%
6. Na sua opinido, qual/quais destes materiais 0 ajudariam a participar oralmente em
Inglés?
Filmes | Mdsica Apresentagdes Textos | Imagens Exercicios de
PowerPoint audicéo
38% 25% 25% 17% 21% 13%

Tabela VI — Questionario do fim do primeiro ciclo — disciplina de Inglés - PowerPoint

Na turma de Inglés todos os alunos presentes (perfazendo um total de dezoito
alunos) acederam a responder ao questionario. Os resultados apurados na primeira questdo
revelam que metade dos participantes acredita ter uma participacao oral “frequente” na
lingua-alvo e é ainda aprecidvel a percentagem de alunos que afirma ter uma participagédo
“nada frequente”. E também possivel observar que mais de metade da turma sentiu que a
sua participacdo oral na lingua-alvo tinha melhorado com a utilizacdo de apresentacdes
PowerPoint e que apenas 6% nao considerou existir melhorias na participagdo. Em

consonancia com a amostra da turma de Alem&o, a expressa maioria referiu que a
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motivacdo aumentou com a introducdo do PowerPoint. Os valores positivos estdo também
presentes na questdo seguinte, em que 78% dos alunos confirmaram que as apresentacoes
PowerPoint contribuiram para o aumento da participacdo na lingua-alvo. Quanto a
pergunta que visava determinar os materiais audiovisuais que tém maior potencial para
aumentar a participagdo oral, as respostas foram claras. Metade da turma considerou a
hipotese DVD como a mais importante entre as opg¢Ges disponiveis, e ndo houve registo de
opcdes adicionais facultadas pelos discentes. A televisao surge em segundo lugar, seguida
do retroprojetor e do leitor de CD. Na ultima questdo, os resultados comprovam uma
tendéncia para a adogdo de filmes como promotores da participacdo oral. As apresentagdes
PowerPoint e a musica alcancaram metade das escolhas dos alunos e as imagens 21%. Os

exercicios de audicdo foram remetidos para o Gltimo lugar entre as preferéncias dos alunos.

A andlise cuidadosa dos dados obtidos neste primeiro ciclo aponta para a
eficacia das apresentacGes PowerPoint na promoc¢do da participacdo oral. Em ambas as
turmas, foi de facto possivel observar uma participacdo oral elevada e significativa. As
reacOes positivas dos alunos a este meio audiovisual reafirmam a validade da ideia
anteriormente avancada e discutida no segundo capitulo deste estudo sobre a importancia
que a motivagdo desempenha neste contexto.

A comparacdo das duas turmas permite aferir que os resultados das aulas lecionadas
a turma de alemdo sdo ligeiramente mais elevados do que os da turma de Inglés. Mais
alunos participaram com maior frequéncia na turma de Alem&o e as suas reacOes as
apresentacdes PowerPoint foram mais positivas, tendo registado 80% em ambas as aulas, e
ndo havendo qualquer reacdo negativa. Também nos questionarios é possivel observar esta
tendéncia. De facto, as impressdes da grande maioria dos discentes atestam que as
apresentacdes PowerPoint contribuiram para o aumento e melhoria da sua participacéao oral
na lingua-alvo e para o aumento da motivagdo. Adicionalmente, verificou-se que o uso da
lingua-alvo nas participacdes orais foi elevado em ambas as turmas, embora a lingua
materna tenha sido utilizada em algumas ocasides. Contudo, esta utilizacdo € aceitavel e
compreensivel dado o nivel de conhecimento da lingua dos alunos, bem como o facto de a
lingua materna ter sido utilizada em escassas ocasides. Os resultados permitem ainda
concluir que a utilizacdo pedagogica do PowerPoint contribuiu efetivamente para a
reducdo da ansiedade e receio que estdo frequentemente associados a participacdo oral e
para 0 aumento da seguranca e autoestima dos aprendentes nas suas participacoes.

Também os temas escolhidos para as aulas desempenharam um papel preponderante. Os
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alunos identificaram-se com eles, o que contribuiu para 0 aumento do interesse e empenho
que demonstraram e consequente vontade em participar®.

Os resultados do primeiro ciclo de investigacdo deram-me a certeza de que as
apresentacdes PowerPoint ttm um grande potencial na motivacdo para a participagéo oral,
mas senti que seria necessario implementar estratégias e meios que promovessem ainda
mais a participacdo dos alunos. Com a escolha do video para o segundo ciclo de
investigacdo, pretendeu-se alargar a exploracdo dos meios audiovisuais que ja tinham dado
provas do seu potencial e validade no primeiro ciclo. No seguinte capitulo deste estudo,
descreverei a forma como o video foi implementado com o objetivo de promover a

participagdo oral dos aprendentes na lingua-alvo e os resultados obtidos.

* Paralelamente, o préprio professor desempenha também um papel crucial. A sua postura, a relagdo com os
alunos, o entusiasmo que expressa e a forma como explora e explica os contetidos sdo determinantes para a
participacdo dos alunos e para os resultados positivos que se verificaram.
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Capitulo V
Segundo Ciclo

5.1. Considerac0es Prévias

O segundo ciclo marcou o inicio de uma nova etapa neste estudo. Foi introduzido
um meio audiovisual adicional — o video —, mas mantida a utilizacdo de apresentacdes
PowerPoint. Esta op¢do deveu-se a validade das apresentacdes PowerPoint — que pude
constatar através dos resultados que ja mencionei — e também a convicgdo de que o video
seria um fator adicional de motivagéo para a participacdo oral dos alunos.

A utilizacdo do video implicou a restruturacdo de abordagens e técnicas de ensino.
Exigiu também todo um processo de pesquisa e de obtencdo de material que possibilitasse
0 seu uso em contexto escolar. No caso da disciplina de Inglés, o processo foi facilitado
pela vasta disponibilidade de videos auténticos e também de videos criados com fins
educativos. Por ser uma lingua com grande propagacdo, a quantidade de material
disponivel é compreensivelmente maior. Na area de Aleméo a tarefa foi mais complexa
pois, embora ndo fosse dificil encontrar material apropriado a alunos com uma maior
experiéncia e estudo da lingua, a quantidade de videos disponiveis e adequados a niveis de
introducédo era mais limitada. Optei assim por utilizar maioritariamente videos auténticos e
adaptar as tarefas para que a dificuldade fosse proporcional ao nivel dos aprendentes. Em
ambas as disciplinas, procurei sempre utilizar preferencialmente videos auténticos, pois
constituem uma fonte mais verdadeira e original de aprendizagem. Tive também em conta
aspetos relacionados com a qualidade e clareza dos videos que escolhi. Muitos foram
descartados devido a fraca definicdo ou presenca de ruidos que poderiam afetar a correta

compreensdo de conteldos.

5.2. A disciplina de Aleméo

5.2.1.Primeira aula: Massenmedien®

Esta foi uma aula de introdugdo a um novo tépico curricular em que foi apresentado

e posteriormente trabalhado o vocabulério subjacente ao tema. No inicio da aula,

** A planificacdo da aula, os materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices D1, F1 e H1 (102,
131 e 154)
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apresentei varias imagens relacionadas com o tema e levei a especulacdo e consequente
identificacdo do mesmo. Este procedimento promoveu a participagdo da maioria dos
alunos que, no entanto, demostraram ter algumas dificuldades em utilizar a lingua-alvo
para identificar todos os meios exemplificados nas imagens, ja que se tratava de
vocabulario bastante técnico. O exercicio seguinte foi criado para aferir quais 0s meios
mais atrativos e que eram utilizados com maior frequéncia pelos aprendentes e, a0 mesmo
tempo, explorar vocabulario adicional e introduzir a fase de visionamento de dois filmes.
Nos filmes eram descritos dois meios de comunicacdo (telemovel e revista) que foram
escolhidos ndo apenas por se adequarem aos objetivos, mas também pela presenca de
caracteristicas humoristicas que apoiaram a compreensdo. O primeiro visionamento foi
planeado para que os alunos retirassem nocdes gerais acerca da informacdo contida nos
videos. Para o segundo visionamento, criei uma ficha de trabalho com a informacdo que
considerei ser mais importante e que foi preenchida durante a exibicdo dos videos. Optei
por criar um exercicio de resposta multipla que, pelas suas caracteristicas, facilitou o
preenchimento durante a visualizacdo dos excertos. Apds a correcdo deste exercicio,
apresentei uma segunda ficha de trabalho e introduzi a tarefa de pds-visionamento. Do
exercicio constavam oito imagens do dia-a-dia de utilizacdo de massenmedien as quais se
deviam fazer corresponder palavras e/ou expressdes. O objetivo deste exercicio era alargar
0 vocabulario para que o ultimo exercicio, de tipologia mais aberta, fosse executado com
maior seguranca. Assim, recorri a um slide PowerPoint para exibir um gréfico
representativo dos meios de comunicacdo que os alemées utilizam com maior frequéncia.
Neste exercicio, foi pedido aos alunos que utilizassem vérias expressdes (que
disponibilizei) e procedessem a anélise do grafico. Deste modo, ndo s6 seriam expostos e
levados a trabalhar vocabulario relevante, como teriam também a oportunidade de
compreender como analisar um grafico recorrendo a lingua-alvo. Destacando a
importancia da variedade na planificacdo de aulas para a manutencdo do empenho, Harmer
ressalta que os aprendentes devem ter a oportunidade de participar em diferentes tipos de

atividades que Ihes permitam quebrar a rotina dos procedimentos habituais (1999: 122).
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5.2.2.Segunda aula: Computerspiele Sucht*

Uma vez que o tema massenmedien ja tinha sido abordado na aula anterior,
procurei voltar a ativar esses conhecimentos através de um exercicio de assoziogramm
(brainstorming). As palavras e expressdes relevantes fornecidas pelos alunos foram
escritas no quadro para que houvesse um registo. Rosenshine e Stevens salientam que uma
breve revisdo dos conteidos lecionados anteriormente proporciona novas oportunidades
para a aprendizagem e possibilita que, caso seja necessario, o professor proceda a
correcBes ou reforce areas em que sejam demonstradas maiores dificuldades (apud
Richards e Lockhart, 2009: 115). O tema desta aula foi escolhido e tratado com o objetivo
inerente de consciencializar os aprendentes para o crescente problema que constitui a
natureza viciante dos jogos. Para alem de se tratar de um tema valido e interessante, foi
também uma boa oportunidade para os instruir socialmente e prevenir o surgimento ou
manutencdo de atitudes potencialmente adversas. Parti pois do principio de que
possivelmente alguns deles teriam interesse direto ou indireto neste tdpico e adaptei as
tarefas nesse sentido. O video que escolhi e adequei para esta aula descrevia a reacdo de
um jovem quando confrontado com a impossibilidade de utilizar o seu jogo favorito.
Constatei que alguns alunos se identificaram com a situacdo descrita através das suas
reacOes. Para alem desta abordagem, o video foi também utilizado como um elemento
motivador na fase de pré-leitura de varios textos de opinido. Com o objetivo de estimular a
curiosidade e o interesse, bem como dar lugar a especulacdo e facilitar a compreensdo do
video, dividi a tarefa em trés partes. Na primeira parte, assistiram ao excerto de video e
responderam a varias perguntas de resposta maltipla que os familiarizaram com o tema do
video e lhes forneceram um contexto inicial. Seguiu-se um segundo visionamento muito
breve (cerca de 10 segundos), que teve como objetivo criar a expectativa do que iria
acontecer posteriormente. Apresentei varias expressdes*’ que foram utilizadas para
construir frases acerca de um possivel resultado para os acontecimentos descritos no video
e que foram utilizadas oralmente. Na Ultima parte, revelei o final do video e solicitei que
preenchessem simultaneamente mais um exercicio com perguntas de resposta multipla que
tinham uma dificuldade acrescida. As reacdes aquando da descoberta do final foram

significativas e reveladoras de uma certa preocupacdo e possivel identificacdo com o

* A planificacéo da aula, os materiais e a apresentagdo PowerPoint constam nos apéndices D2, F2 e H2 (105,
135 e 156)
" Como por exemplo: Ich finde, dass ; Meiner Meinung nach, ; Es ist doch klar, dass.
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sujeito da acdo que, impossibilitado de satisfazer a sua necessidade, parecia ter perdido
uma parte significativa da sua existéncia. Gerou-se ainda uma certa discussdo acerca do
tema que foi reveladora do interesse. Depois desta fase de pré-leitura introduzi quatro
textos. Atraves da leitura superficial (skimming/globales lesen) destes textos, os alunos
foram capazes de identificar os autores de cada um dos textos e associa-los as imagens
correspondentes. Esta abordagem permitiu-lhes ter um contacto inicial com informagéo
relevante (Brown, 2001: 308) e, simultaneamente, facilitou a execucdo do exercicio
seguinte em que deveriam voltar a ler os textos mais detalhadamente e com atencéo
acrescida a pormenores que lhes permitissem responder a perguntas verdadeiro/falso.
Finalmente, escreveram um pequeno texto de acordo com as suas opinides acerca do tema,
utilizando varias expressdes e ideias que disponibilizei. Foi-lhes dada também a

oportunidade de utilizar expressdes adicionais.

5.3. A disciplina de Inglés

5.3.1.Primeira aula: Travelling*

Esta aula compreendeu duas componentes didaticas que englobei recorrendo ao
tema da “viagem” para construir uma base solida de aprendizagem. Por conseguinte,
introduzi primeiramente um video que foi analisado e trabalhado, e que me permitiu
posteriormente introduzir a estrutura gramatical do discurso indireto®. J4 que este foi o
primeiro contacto dos alunos com o tema fez todo o sentido que a minha abordagem néo
fosse demasiado abrangente, mas sim orientada para a exploracéo de conceitos gerais e de
conteudos e vocabulario. Selecionei como introducdo para esta aula uma fotografia em que
varios jovens estavam numa estacdo de comboios. Assim, num slide de PowerPoint
apresentei uma fotografia que estava inicialmente distorcida e foi gradualmente expondo
partes até se revelar por inteiro. A medida que as pistas iam sendo reveladas, procedi a
colocagdo de varias perguntas e os alunos mostraram-se efusivos e empenhados em
identificar o local e o contexto em que a fotografia tinha sido tirada, propondo os mais
diversos cenarios e originando até uma certa polémica e discussdo. Esta interacdo aluno-

aluno fomentou a utilizacdo da lingua-alvo, a0 mesmo tempo que constituiu uma

*8 A planificacdo da aula, os materiais e a apresentagdo PowerPoint constam nos apéndices D3, F3 e H3 (109,
138 e 157)

9 Stemplesky e Tomalin verificam a idoneidade da utilizacdo do video para a apresentacéo, revisao e reforco
de estruturas gramaticais relevantes (1990: 6).
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experiéncia valida de aprendizagem (Good e Brophy, 2008: 167). A minha interacdo com
eles foi também benéfica, ja que permitiu que descobrissem ndo sé o que era descrito na
fotografia, mas também qual o tema da aula. Em seguida, apresentei varias imagens
relacionadas com o tema que os alunos deviam fazer corresponder a sua designacdao. O
exercicio foi executado com o auxilio da ajuda visual de um slide PowerPoint (que
posteriormente me assistiu na corre¢do) e também de uma ficha de trabalho que permitiu o
registo do vocabulario utilizado. O objetivo ndo foi introduzir vocabulario complexo e
extenso, mas sim promover a ativacdo dos mecanismos de associagdo com 0S
conhecimentos gerais anteriormente adquiridos. Esta tarefa introduziu o visionamento de
dois excertos do filme Around the World in 80 days. Optei por utilizar um excerto deste
filme ndo s6 por se adequar ao tema da aula e tratar de aspetos relevantes e inerentes as
viagens que facilitaram a identificacdo da turma com o tema, mas também pela forte
presenca de aspetos humoristicos que promoveram o interesse e empenho na atividade. Na
medida certa, o elemento do entretenimento facilita e contribui efetivamente para a
aprendizagem (Harmer, 1999: 25). Adicionei legendas na lingua-alvo devido a
complexidade do vocabulario utilizado nos excertos e com o objetivo de adequar a
dificuldade da tarefa ao nivel dos alunos. Good e Brophy salientam que se as tarefas
tiverem um nivel de dificuldade adequado ao nivel de proficiéncia dos aprendentes, 0s
resultados serdo mais positivos (2008: 149). Forneci e revi com os alunos uma folha de
trabalho a ser preenchida durante o visionamento do primeiro excerto. Em seguida,
coloquei-lhes varias perguntas com o objetivo de contextualizar a acdo. EXxibi
posteriormente a segunda parte do excerto, que foi também acompanhada de questBes a ser
respondidas durante o visionamento. Na fase de pds-visionamento, servi-me do contexto
do filme para introduzir o discurso indireto. Servi-me de quatro frases provenientes dos
dois excertos que estavam no discurso direto e orientei os alunos para que as fizessem
corresponder a quatro frases no discurso indireto. Ao utilizarem estas frases, eles foram
expostos a estrutura gramatical de uma forma indutiva. Com a minha ajuda, aperceberam-
se da estrutura que fora utilizada. Sistematizei entdo as regras gramaticais desta estrutura e
os alunos preencheram 0s espagos em branco. Este passo estabeleceu uma utilizagdo
controlada e incrementou as hipdteses de uma assimilacdo mais duradoura da regra. Na
fase seguinte, utilizaram esta estrutura em varias frases e dentro do contexto que fora
tratado no video. No primeiro exercicio, tinham que passar uma frase no discurso direto
para o discurso indireto, e no segundo passar a frase do discurso indireto para o discurso

direto. Estes dois ultimos exercicios visavam aferir a compreensdo das regras gramaticais,
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bem como facilitar a sua aplicacdo pratica. Constituiram ainda um desafio adicional, pois

implicavam a integracdo de regras gramaticais com componentes tematicos relevantes.

5.3.2. Segunda aula: Travelling — Airport>

Esta aula teve como principal objetivo expandir e tratar com maior detalhe o tema
da aula anterior. Comecei por reativar 0s conhecimentos prévios que os alunos — através
das suas vivéncias, leituras e trabalho escolar — tinham do tema “viagens”, e extrai ainda
algum vocabulério estudado na aula anterior. Dei entdo instrucfes relacionadas com a
forma como se iria processar a apresentacdo do video, realgando que assistiriam
primeiramente a uma pequena parte (cerca de dezanove segundos). A tarefa subjacente
implicava que desvendassem o tema do video, o que foi conseguido (Scrivener, 2005:
352). Posteriormente, exibi 0 video na sua totalidade, que complementei com a distribuicdo
de uma folha de trabalho que continha a letra da musica com espagos para completar.
Adicionalmente, inclui em alguns versos um exercicio de escolha maultipla. Os alunos
deviam assistir ao video, preencher os espagos em branco e identificar entre varias opcdes
qual a correta. Esta tarefa visava avaliar a compreensdo, mas também promover a
concentracdo e interesse, ja que € importante que os alunos perspetivem o visionamento
como um desafio e ndo se percam na componente lddica (Scrivener, 2005: 351). Nesta
fase, procurei que a minha presenca ndo distraisse a turma da tarefa de visionamento. Para
tal, optei por me posicionar na parte de trds da sala, mantendo contudo a observagdo das
atitudes da turma e procurando identificar indicios que apontassem para dificuldades de
compreensdo ou duvidas. Posteriormente, apresentei a totalidade da letra da musica em que
varias palavras foram destacadas e levei-os a concluir que todas diziam respeito a
vocabulario relacionado com aeroportos. Os dois exercicios de pos-visionamento que se
seguiram tinham como objetivo alargar o vocabulario dos alunos. No primeiro exercicio
fizeram corresponder palavras e expressdes frequentemente presentes nos aeroportos a
duas imagens que proporcionaram uma ajuda visual e facilitaram a execucdo da tarefa. No
segundo exercicio leram e completaram um texto com vocabulario que disponibilizei e que
se adequava ao tema das viagens. A opcao de utilizar um texto forneceu-lhes um contexto

e favoreceu a compreensédo e utilizacdo de vocabulario complementar.

%0 A planificagdo da aula, os materiais e a apresentacdo PowerPoint constam nos apéndices D4, F4 e H4 (113,
142 e 159)
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5.4. Resultados obtidos: analise e discussédo
- Grelhas de observacéao
Depois da descricdo das estratégias, técnicas e métodos adotados durante este ciclo

nas aulas que lecionei com recurso ao video, cumpre analisar os resultados obtidos para

comprovar a eficacia deste meio audiovisual.

Positiva Sem reacgéo Negativa
80% 20% 0%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
13% 37% 20% 30% 0%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
0% 27% 33% 40% 0%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
47% 20% 23% 10% 0%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
23% 23% 27% 20% 7%

Tabela VII — Grelha de observacdo da primeira aula de Aleméo do segundo ciclo — Massenmedien.

Na primeira aula de Alemdo do segundo ciclo, é possivel observar uma reacao
predominantemente positiva a introducdo do video por parte dos dez alunos presentes e a
inexisténcia de quaisquer reacdes negativas. A participacdo oral foi também positiva e a

9% ¢

percentagem de alunos a participar “sempre”, “quase sempre” e “algumas vezes” excede a
percentagem de alunos que “raramente” participa. A utilizacdo da lingua-alvo foi também
elevada nesta aula e, embora 40% dos alunos “raramente” tivesse participado na lingua-
alvo, esta foi utilizada por toda a turma com maior ou menor intensidade no decorrer da
aula. No que se refere a relevancia das participaces na lingua-alvo, é possivel constatar
valores bastante positivos com grande parte da turma (47%) a participar relevantemente.
Os valores obtidos na participacdo espontanea reforcam os pontos referidos anteriormente.
Os alunos que “raramente” ou “nunca” participam espontaneamente sdo nitidamente
menos do que aqueles que contribuem de forma mais ou menos espontanea e que somam

73% das participacoes.
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Positiva

Sem reacgéo

Negativa

75%

Sempre

Quase sempre

25%

Algumas vezes

Raramente

0%

Nunca

0%

Sempre

38%

Quase sempre

29%

Algumas vezes

29%

Raramente

4%

Nunca

13%

42%

25%

21%

0%

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
33% 33% 29% 4% 0%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
33% 29% 25% 0% 13%

Tabela VIII — Grelha de observagdo da segunda aula de Alemé&o do segundo ciclo — Computerspiele Sucht.

Na segunda aula que lecionei a esta turma, apenas oito dos dez alunos estiveram

presentes. As reacOes da turma a este meio audiovisual mantiveram-se francamente
positivas, com somente um quarto dos alunos a ndo manifestar qualquer reagdo. A
participacdo oral foi também alta. Apesar de uma percentagem dos alunos “nunca” ter
participado oralmente (4%), a maioria participou “quase sempre”. A participacdo oral na
lingua-alvo foi bastante frequente, com 42% dos alunos a participar “quase sempre” e 13%
a recorrer a lingua-alvo “sempre”. No que se refere a relevancia das participacdes, €
possivel constatar que 66% dos alunos contribuiu relevantemente nas suas participacoes
“sempre” e “quase sempre”. Entre os alunos que participaram oralmente, todos o fizeram
utilizando a lingua-alvo e de forma relevante com maior ou menor intensidade. Embora
13% dos alunos “nunca” tenha participado de forma espontanea na aula (tendo requerido a
solicitacdo por parte do professor), os restantes participaram “sempre”, “quase sempre” e

“algumas vezes”.

Positiva

Sem reacgéo

Negativa

76%

24%

0%

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
11% 20% 26% 24% 19%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
6% 37% 24% 13% 20%
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Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
13% 26% 28% 19% 15%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
9% 35% 22% 13% 20%

Tabela IX — Grelha de observagdo da primeira aula de Inglés do segundo ciclo — Travelling.

A primeira aula de Inglés deste ciclo foi subordinada ao tema das viagens e contou

com vinte alunos, que revelaram reacGes claramente positivas ao uso do video. A

participagdo oral foi manifestamente alta, com 81% da turma a participar de forma mais ou

menos constante, ainda que 19% dos alunos “nunca” tivessem participado oralmente. Os

dados obtidos da utilizacdo da lingua-alvo sdo muito semelhantes aos da participagéo oral,

estando patente um aumento de apenas 1% na percentagem de alunos que “nunca” utilizou

a lingua-alvo nas suas participacdes. No que diz respeito a relevancia das participaces na

lingua-alvo, os valores continuam a demonstrar uma tendéncia positiva, sendo possivel

observar que apenas 15% das participagdes “nunca” foram relevantes e que 13% foram

“sempre” relevantes. Por fim, é possivel verificar que 35% dos alunos participaram de

forma “quase sempre” espontidnea na aula e que a percentagem de alunos a “nunca”

participar espontaneamente na aula foi ligeiramente alta (20%).

Positiva

Sem reacgéo

Negativa

68%

Sempre

Quase sempre

32%

Algumas vezes

Raramente

0%

Nunca

9%

Sempre

28%

Quase sempre

26%

Algumas vezes

26%

Raramente

11%

Nunca

12%

32%

25%

25%

7%

Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
11% 26% 40% 19% 4%
Sempre Quase sempre | Algumas vezes Raramente Nunca
12% 35% 35% 16% 2%

Tabela X — Grelha de observacdo da segunda aula de Inglés do segundo ciclo — Travelling - airport.
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Na segunda e ultima aula de inglés, os resultados demonstraram ter existido um
decréscimo nas reagdes positivas dos alunos comparativamente a primeira aula (de 76%
para 68%), que no entanto continuam a apontar para a eficAcia do meio audiovisual
utilizado, que pode depois ser também comprovada pelo facto de apenas 11% da turma nao
ter participado oralmente na aula. A participacdo oral dos alunos foi maioritariamente
levada a cabo com recurso a lingua-alvo. Os valores da participacdo relevante sao
igualmente significativos. A sua analise permite constatar que apenas 4% da turma néo
participou de forma relevante no decorrer da aula e que a grande maioria participou
“algumas vezes” (40%) e “quase sempre” (26%). Os dados obtidos a partir do tltimo ponto
de observacdo atestam a predominancia de participacOes espontaneas e a quase auséncia da

necessidade de solicitacao por parte do professor.

- Questionarios

Os questionarios apresentados depois do segundo ciclo sofreram algumas
alteracdes. Procedi assim a reformulacdo e adi¢do de varias questdes com o objetivo de
averiguar a validade do meio audiovisual por si s6 e em comparacdo com as apresentacdes

PowerPoint utilizadas durante o primeiro ciclo.

Muita frequéncia Bastante frequéncia Pouca frequéncia Néo
0% 10% 20% 70%
Sim Né&o
100% 0%
Sim Nao
100% 0%
Sim Nao
90% 10%
Aumentou Manteve- Diminuiu
Muito Bastante Pouco se Muito Bastante Pouco
10% 30% 0% 60% 0% 0% 0%
Fluéncia Exatidao Frequéncia Vocabulario A vontade
0% 0% 17% 17% 67%
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Sim Nao
90% 10%
Sim Nao
100% 0%

Tabela XI — Questionario do fim do segundo ciclo — disciplina de Alemé&o — video.

Todos os alunos da turma de Alem&o estiveram presentes e disponiveis para
responder ao questionario do fim do segundo ciclo. A anélise dos resultados da primeira
questdo permite apurar que a grande maioria dos alunos desta turma (70%) considerou nao
ter um grande contacto com o video nas aulas de lingua estrangeira. Os resultados obtidos
através da segunda e terceira questdes comprovam que o video €, na perspetiva dos alunos,
um meio apelativo e motivante. De acordo com os alunos, o video é apelativo porque

29 €

“chama mais a aten¢do ¢ é sempre uma aula diferente”, “motiva-nos a participar oralmente

2 (13

porque apela ao comentario critico”, “obriga-nos quase inconscientemente a prestar mais
atenc¢do aos pormenores”, “motiva mais e apela mais a participacdo”, “obriga-nos a estar
atentos ao que se diz no video e a ter atengdo ao que se passa a volta”. Os alunos
consideram que o video é motivante porque: “chama a atengdo e ¢ uma aula alternativa”,
“ver coisas diferentes durante as aulas, principalmente em varios formatos, ¢ sempre
motivante”, “estimula-nos”, “foi uma forma diferente de compreender um tema e estou
sempre mais atenta”. Perante a questdo “Acha que 0 uso de video nas minhas aulas o
ajudou a participar mais em Alemao?”, 10% dos alunos declararam que este meio nao
contribuiu para a sua participacdo, mas a grande maioria (90%) considerou que o video
promoveu a sua participacdo na lingua-alvo. As razBes avancadas pelos alunos sao
variadas: “é diferente, apelativo”, “apesar de ainda ser complicado exprimirmo-nos
corretamente em Alem&o, 0s exercicios que o professor nos dava como base facilitavam a
nossa participacio oral”, “apelou mais a participacio”. E também possivel observar que
60% da turma considerou que a participacdo oral na lingua-alvo foi mantida com o video.
E ainda de salientar que 40% da turma afirmou que o recurso ao video nas aulas aumentou
a sua participacdo. Entre os alunos que escolheram a opgdo “aumentou” o “a vontade”, a
“frequéncia” e o ‘“vocabuldrio” foram os aspetos que mais contribuiram para a
participacdo. No que se refere as técnicas, métodos e procedimentos adotados na utilizagdo
do video com vista a promover a participacao oral na lingua-alvo, a clara maioria disse que

estes foram efetivos e 10% respondeu negativamente. Segundo os alunos, esta efetividade
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prende-se com o facto de o video pedir “(...) de cada um de nods certas competéncias que
normalmente ndo utilizamos. Isso é um desafio para além de ser divertido”. Todos 0s
alunos concordaram que o video deveria ser mais utilizado nas aulas de lingua estrangeira
e alguns sugeriram ainda a utilizacdo de videos em que se retratem paises de expressao

alemd, o meio ambiente ¢ os “jovens”.

Muita frequéncia Bastante frequéncia Pouca frequéncia Néo
0% 6% 39% 56%

Sim Né&o

100% 0%

Sim Né&o

100% 0%

Sim Né&o

94% 6%

Aumentou Manteve- Diminuiu
Muito Bastante Pouco se Muito Bastante Pouco
28% 22% 11% 39% 0% 0% 0%
Fluéncia Exatiddo Frequéncia Vocabulario A vontade
14% 19% 10% 24% 33%

Sim Néao
89% 11%
Sim Néao
100% 0%

Tabela XII — Questionario do fim do segundo ciclo — disciplina de Inglés — video.

Os resultados obtidos na turma de Inglés sdo muito semelhantes aos da turma de

Alemdo. Mais de metade dos alunos disse ndo estar acostumado a utilizacdo deste meio
audiovisual e 39% afirmou que o recurso ao video era pouco frequente. Tal como foi
registado no questionario da turma de Alemao, também todos os alunos da turma de Inglés
consideraram que o recurso ao video foi apelativo e motivante. Entre as inimeras raz6es

2 (13

apontadas para o fator apelativo do video destaco: “foi uma nova experiéncia”, “porque
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nos ajuda a compreender algum vocabulario e também a aprender palavras novas, ja que as

2 ¢

legendas estdo em Inglés”, “porque ndés podemos adquirir mais informacdes (...)”, “porque

2 (13

sdo aulas interativas e os alunos ficam mais interessados”, “porque ¢ uma maneira mais
interessante e divertida de aprender”, “porque nos ajudou a perceber e a relacionar melhor
a matéria”. Para os alunos o video foi apelativo porque: “aprendemos mais”, “faz-nos ficar
mais interessados na matéria e é mais divertido do que ler um texto em papel”, “é
interessante”, “foi uma forma de prestarmos atencdo”, “¢ uma coisa diferente”. Entre os
dezoito alunos que estiveram presentes e responderam ao questionario 94% concordaram
que o video contribuiu para a participacdo oral na lingua-alvo e somente 6% mostraram
discordancia. Os alunos consideraram que o video ajudou a participacdo oral em Inglés
porque: “gosto de ver filmes e motivou-me mais”, “¢ mais facil de perceber”, “¢ mais
interessante”, “(...) temos legendas e podemos saber como se pronunciam as palavras”,
“percebo melhor a matéria e (...) respondo com mais facilidade as questdes da aula”,
“ajudou a ter uma melhor compreensdo dos assuntos tratados na aula”, “(...) se ouve a
prontncia das personagens em vez de simplesmente ler”. Em contraste com aulas em que
foram utilizadas apresentacGes PowerPoint, 61% dos alunos afirmaram que o video
melhorou a sua participacdo oral na lingua-alvo e que essa melhoria se fez sentir

(1P

maioritariamente no “a vontade”, no “vocabulario” e na “exatiddo”, embora 0S outros
aspetos também fossem relevantes. E ainda importante salientar que 89% da turma
concordou que o modo como o video foi utilizado ajudou a promover a participacdo oral
em Inglés. Os alunos apontaram varias razdes que os levaram a esta escolha: “sabemos do
que falam, ndo so6 através das legendas, mas também pelo cenario”, “falamos deles (dos
videos) em Inglés e isso ¢ bom para n6s”, “ajuda-nos a ficar mais a vontade para falar”,
“todos os videos estavam de acordo com a matéria e eram bastante explicitos”, “ajuda a
utilizar o vocabuldrio”, “porque ouvimos as pessoas a falar em Inglés”, “¢ mais
interessante”. Perante a questdo “gostaria de ter mais aulas em que o video fosse utilizado”
todos os alunos responderam afirmativamente e sugeriram que fossem utilizados videos

com componente musical e cinema.

Os dados obtidos no segundo ciclo de investigacdo permitem retirar ilacoes
importantes. A sua natureza rigorosa revela valores deveras positivos e confirma a hip6tese
avancada previamente acerca do potencial do meio audiovisual — o video — como

facilitador da participacao oral dos aprendentes na lingua-alvo. Ao comparar os resultados
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obtidos em ambas as turmas € possivel chegar-se a concluséo de que os resultados foram
maioritariamente positivos tendo sido ligeiramente mais elevados na turma de Alemao®.
Nesta turma, a analise das reagdes dos aprendentes ao video deixou claro que estas foram
superiores as reacdes manifestadas pelos alunos da turma de Inglés. Os dados permitem
comprovar que a presenga de varidveis ndo desejaveis (nomeadamente, “nunca”) ¢ deveras
pouco significativa em ambas as aulas lecionadas na disciplina de Alemé&o, o que, em
termos praticos, significa que, de forma mais ou menos frequente, a quase totalidade dos
alunos participou oralmente, utilizou a lingua-alvo quando participou e participou de forma
relevante e espontdnea. Esta tendéncia € também observdvel nos questionarios
apresentados no fim deste ciclo. A turma de Alem&o foi unanime ao afirmar o valor
apelativo e motivante do video e, mesmo no que se refere ao potencial do video para
promover a participacdo oral na lingua-alvo, apenas 1/10 dos alunos disse ndo ter sentido
que este meio audiovisual contribuiu para a participagéo.

Ao contrério do que se observou através da analise dos dados obtidos nas grelhas de
observacao, 0s questionarios demonstram valores muito idénticos em ambas as turmas,
comprovando que, na perspetiva dos alunos, o video foi de facto eficaz na promocéao da
participacao oral na lingua-alvo e da motivacédo para participar. Observando as opinides de
ambas as turmas, ficou também claro que o video contribuiu eficazmente para 0 aumento
geral da participacdo, favorecendo essencialmente o a vontade (e subsequentemente,
reduzindo a ansiedade), a utilizacdo de vocabulario na participacdo oral e o incremento da
frequéncia dessa mesma participacdo. Em termos praticos, esta interpretacdo permite
concluir que os alunos se sentiram mais confortaveis para participar mais frequentemente e
para recorrer ao vocabulario presente nos videos nas suas participacoes.

Cumpre ainda referir que as no¢bes avancadas por Chandler e Stone (1999: 83) e
Ur (2005: 191) acerca do valor afetivo do video (mencionadas no subcapitulo 3.3) se veem
aqui ndo s6 comprovadas, como até reforcadas pelas respostas afirmativas dos alunos que
deixaram claro o desejo de que se procedesse a futuras utilizagdes deste meio em contexto
de sala de aula.

Encetando uma comparagdo final, meramente ilustrativa, entre o primeiro e o
segundo ciclo, é possivel constatar que o video obteve resultados ainda mais positivos que
as apresentacdes PowerPoint. Nao obstante, estes resultados ndo diminuem de modo algum

a validade das apresenta¢Ges PowerPoint, apontando antes para uma maior preferéncia pelo

*! Esta ¢ uma tendéncia observada também no primeiro ciclo de investigacdo e poderé ser explicada pelos
indices motivacionais mais elevados desta turma.
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video, o que pode ser facilmente explicado pelo valor afetivo e o contacto bastante mais

frequente que os aprendentes tém com este meio audiovisual.

Resta mencionar uma ultima constatacdo que, embora ndo tenha sido
diretamente retirada de dados concretos, traduz o que observei e senti ndo s6 durante as
oito aulas que lecionei, mas também durante este ano de integragdo profissional:
constatacdo de que os resultados teriam sido certamente diferentes se ndo se tivesse
procurado estabelecer, desde o inicio, um ambiente de cooperacdo, de partilha de
experiéncias e de ligacdo com os interesses de cada aluno, respeitando as suas opinides e
personalidade — em suma, respeitando a ética de trabalho que as minhas Orientadoras, com
toda a sua experiéncia, estabeleceram. A ligacdo professor-aluno contribuiu decisivamente
para a eficacia das estratégias aplicadas, mas contribuiu ainda mais para atingir aquele que

é o grande pilar e objetivo da educacdo: a aprendizagem e evolugéo dos alunos.
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Capitulo VI

Conclusao

Ultimado todo este processo de investigacdo-acdo e que implicou uma fase de
pesquisa, implementacdo no contexto escolar, recolha de dados e posterior analise e
discussdo, atinge-se agora a fase final deste estudo. Os resultados permitem comprovar a
fiabilidade da utilizacdo das apresentaces PowerPoint e do video como facilitadores e
promotores da participacdo oral dos aprendentes na lingua-alvo e, por conseguinte,
validam a hip6tese inicialmente proposta. E também possivel tecer varias consideracoes
acerca dos resultados obtidos neste estudo.

Em primeiro lugar, comprova-se a forte componente motivacional dos audiovisuais.
A clara e habitual ligacdo entre estes meios e 0s aprendentes no seu quotidiano contribui
para uma mais facil aceitacdo e integracdo, e simultaneamente ativa 0 a vontade, o
interesse, 0 empenho e a motivacdo. Neste contexto, as componentes imagética e de
animacéo reforcam a efetividade e aceitacdo dos meios e estabelecem um ponto de partida
que facilita a compreenséo e a participacao.

Em segundo lugar, comprova-se a eficacia das técnicas, abordagens e métodos
utilizados ao servico da promoc¢do da oralidade através dos audiovisuais. A aposta em
metodologias que privilegiam a exploracdo da vertente oral do ensino — respeitando
naturalmente o indispensavel conhecimento das estruturas que regem e determinam o
conhecimento de uma lingua — ajudou na tarefa de promover a participacao oral na lingua-
alvo.

Por Gltimo, certifica-se que a escolha dos temas abordados nas oito aulas dos dois
ciclos que constituem esta investigacdo fornece um contributo adicional para a motivagéo e
participacdo e, a0 mesmo tempo, estabelece uma das bases que viabiliza a utilizagcdo do
PowerPoint e do video. E também possivel chegar & conclusdo de que o uso destes meios
audiovisuais, aliado a manutencdo de um ambiente propicio a aprendizagem, contribui
decisivamente para a reducdo da ansiedade dos aprendentes em participar oralmente.

O contexto limitado em que este estudo foi levado a cabo poderé talvez dificultar a
transposicdo destes resultados para um contexto educacional mais abrangente. Trata-se,
ndo obstante, de um modesto contributo para o grande numero de estudos empiricos ja
produzidos nesta area. E certo também que as apresentacbes PowerPoint e o video

reafirmaram a sua importancia e o seu papel no contexto educacional. E seguro afirmar que
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estes dois meios audiovisuais constituem ferramentas valiosas que continuaréo a estar ao
servico da educacdo até que surja uma alternativa ainda melhor. Este constante perscrutar
de alternativas e perspetivas € indispensavel, pois permite que o sistema de ensino evolua,
enguanto parte integrante da sociedade, e assim providencie o melhor servi¢co possivel aos
que, em ultima analise, sdo os grandes responsaveis pela sua existéncia, os aprendentes.
Paralelamente, também o professor devera estar a altura dos desafios da sociedade
“tecnologica” e ter acesso aos recursos ¢ formagdo que lhe permitam tornar-se proficiente
no uso dos meios audiovisuais.

No decorrer desta investigacdo surgiram também algumas limitagdes e
constrangimentos que embora, em Ultima analise, ndo tenham diminuido a validade deste
estudo, cumpre destacar. Primeiramente, a inexperiéncia do professor-investigador que
iniciou neste contexto a sua pratica profissional e a novidade do processo de investigacao a
esta escala. Apesar da dedicacdo, empenho e paixao pelo ensino decerto que a experiéncia
profissional contribuiria para a obtengdo de resultados ainda mais positivos. O fator
temporal foi também determinante. As aulas disponibilizadas no contexto de inicia¢do a
pratica profissional impossibilitaram que a hipoOtese proposta neste estudo tivesse uma
duracdo mais prolongada por forma a permitir uma maior recolha de dados e um trabalho
mais extensivo e intensivo dos meios audiovisuais. Adicionalmente, o facto de o estagio
integrar mais duas colegas e respetivos projetos de investigacdo-acdo podera ter gerado
interferéncia de varidveis ndo controlaveis. Também o numero de alunos dispar entre
ambas as turmas e a ndo comparéncia de alguns aprendentes podera ter originado variaveis,
ainda que ndo muito significativas. Finalmente, a restruturacdo da escola em que o projeto
de investigacdo-acdo teve lugar e a compreensivel escassez de estruturas de apoio e meios
(aspetos que tratei anteriormente) requereram uma dedicacdo e empenho acrescidos para a
manutencdo da fiabilidade.

A éarea de investigacdo abordada neste estudo contém ainda um grande potencial
cuja exploracdo em estudos futuros é aconselhavel. Deixo assim algumas sugestdes para
possiveis estudos que contribuam para uma maior compreensdo dos meios audiovisuais e
da sua aplicacdo no contexto escolar. Em primeiro lugar, proponho que seja levado a cabo
um estudo mais prolongado e intensivo dos meios audiovisuais como promotores da
participacao oral, pois tal permitird uma melhor fundamentacéo dos resultados. Aconselho
também um estudo de apenas um destes meios. Sugiro que se estude a presenga de
elementos que dificultem a compreensdo nas apresentagdes PowerPoint e os efeitos que

causam na aprendizagem em comparagdo com apresentacdes em que tais elementos néo
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estdo presentes. Recomendo também uma intervencdo apenas no meio audiovisual
PowerPoint e no seu potencial interativo para ativar os conhecimentos prévios dos alunos
através da componente imageética. Se neste estudo se recorreu ao uso de meios audiovisuais
para promover a participacao oral dos aprendentes na lingua-alvo, seria também importante
investigar qual o seu impacto na vertente escrita da lingua, na leitura de textos e também
na gramatica. Adicionalmente, seria interessante encetar uma comparagdo entre
apresentacdes PowerPoint com uma construgdo simples e “pobre” e apresentacdes que
explorassem todo o potencial deste meio com o objetivo de aferir as diferencas
motivacionais que dai resultam. Sugiro ainda que que se explore em maior detalhe o
impacto das apresentacdes PowerPoint e do video na reducdo da ansiedade do aprendente
na interacdo na lingua-alvo com o professor. Por fim, seria também importante explorar os
efeitos da presenca e auséncia destes meios audiovisuais nas aulas de lingua estrangeira e
avaliar as situagOes em que contribui mais determinantemente para a aprendizagem.

Em nota final, gostaria de demonstrar o0 meu apreco pela possibilidade que me foi
dada de construir este projeto de investigacdo-acdo. O trabalho envolvido foi deveras
gratificante e uma fonte inestimavel para o meu futuro como professor. A investigacdo

permitiu-me repensar o ensino e esse contributo fara sempre parte de mim.

64



Referéncias Bibliogréaficas

Alcorn, Marvin D. Kinder, James S. e Schunert, Jim R. (1970) Better Teaching in

Secondary Schools. 3.2 Edi¢do. Halt, Rinehart and Winston, Inc.

Ames, Carole E. (1990) Motivation: “What Teachers need to know”. Teachers College

Record. Vol. 91, N.° 3. Teachers college: Columbia University. Recuperado em

2012 de:
http://www.unco.edu/cebs/psychology/kevinpugh/motivation project/resources/
ames90.pdf

Atkinson, CIliff. (2011) Beyond Bullet Points. 3.2 Edi¢cdo. Washington: Microsoft Press.

Berk, Ronald A. (2011) “Research on PowerPoint: From Basic Features to Multimedia”.
Vol. 7, 24-35. International Journal of Technology in Teaching and Learning.
Recuperado em 2012 de http://www.sicet.org/journals/ijttl/issue1101/2 Berk.pdf

Bradshaw, Amy C. (2003) “Effects of Presentation Interference in Learning with visuals”.
Journal of visual Literacy. Vol. 23, N.° 1, 41-68. Recuperado em 2012 de
http://www.ohio.edu/visualliteracy/JVL ISSUE_ARCHIVES/JVL23%281%29/
JVL23%281%29 pp.41-68.pdf

Brophy, Jere. (2010) Motivating Students to Learn. 3.2 Edicdo. New York: Routledge.

Brophy, Jere E. e Good, Thomas L. (2008) Looking in classrooms. 10.2 Edi¢do. Boston:
Allyn and Bacon.

Brown, Douglas H. (1987) Principles of Language Learning and Teaching. 2.2 Edigéo.

New Jersey: Prentice-Hall, Inc.

Brown, Douglas H. (2001) Teaching by Principles: An Interactive approach to Language

Pedagogy. San Francisco: Longman.

65


http://www.unco.edu/cebs/psychology/kevinpugh/motivation_project/resources/ames90.pdf
http://www.unco.edu/cebs/psychology/kevinpugh/motivation_project/resources/ames90.pdf
http://www.sicet.org/journals/ijttl/issue1101/2_Berk.pdf
http://www.ohio.edu/visualliteracy/JVL_ISSUE_ARCHIVES/JVL23%281%29/JVL23%281%29_pp.41-68.pdf
http://www.ohio.edu/visualliteracy/JVL_ISSUE_ARCHIVES/JVL23%281%29/JVL23%281%29_pp.41-68.pdf

Butler-Pascoe, Mary Ellen e Wiburg, Karin M. (2003) Technology and Teaching English

Language Learners. Boston: Allyn and Bacon.

Chandler, Jonathan e Stone, Mark. (1999) The Resourceful English Teacher: A complete
Teaching companion. London: First Person.

Cooper, Pamela J. e Simonds, Cheri J. (2003) Communication for the classroom Teacher.

7.2 Edigéo. Boston: Allyn and Bacon.

Dornyei, Zoltan. (2001) Motivational Strategies in the Language Classroom. 1.2 Edicdo.

Cambridge: Cambridge University Press.

Dudeney, Gavin e Hockly, Nicky. 2008) How to Teach English with Technology. 3.2

Edicdo. Essex: Pearson Longman.

Ellis, Rod. (2003) Task-based Language Learning and Teaching. 9.2 Edicdo. Oxford:
Oxford University Press.

Fisher, Don L. (2003) “Using PowerPoint for ESL teaching”. The Internet TESL Journal,
Vol. IX, N.° 4. Recuperado em 2012 de http://iteslj.org/Techniques/Fisher-

PowerPoint.html

Geddes, Marion e Sturtridge, Gill. (1986) Video in the language classroom. London.

Heinemann Educational Books.

Harmer, Jeremy. (1999) How to teach English. 5.2 Edi¢&o. Essex: Longman.

Harmer, Jeremy. (2002) The Practice of English Language Teaching. 3.2 Edi¢do. Essex:

Longman.

Hedge, Tricia. (2001) Teaching and Learning in the language classroom. 2.2 Edicdo.

Oxford: Oxford University Press.

66


http://iteslj.org/Techniques/Fisher-PowerPoint.html
http://iteslj.org/Techniques/Fisher-PowerPoint.html

Howatt, A. R. (1984) A History of English Language Teaching. Oxford: Oxford University
Press.

Hlynka, Denis e Mason, Ralph (1998) “PowerPoint in the classroom: what is the point?”
Educational ~Technology 38(5), 45-48. Recuperado em 2012 de
http://www.umanitoba.ca/centres/ukrainian_canadian/hlynka/papers/ppt_point.ht

ml

Larsen-Freeman, D. (2000) Techniques and Principles in Language Teaching. 2.2 Edicao.

Oxford: Oxford University Press.

Mayer, Richard E. e Anderson, B. (1991) “Animations need narrations: an experimental
test of a dual coding hypothesis”. Journal of Educational Psychology, Vol. 83,
N.° 4, 484-490.

Morgan, Michael (2008) “More productive use of technology in the ESL/EFL classroom”.
Vol. XIV, N.° 7 The Internet TESL Journal. Recuperado em 2012 de
http://itesej.org/Articles/Morgan-Technology.html

Norton, Priscilla e Sprague, Debra (2001) Technology for Teaching. Needham: Allyn and

Bacon.

Nouri, Hossein Shahid, Abdus (2005) “The effect of PowerPoint presentations on student
learning and attitudes”. Global Perspectives on accounting education. Vol. 2, 53-
73. Recuperado em 2012 de http://gpae.bryant.edu/~gpae/vol2/04-046 The

Effect of PowerPoint Presentations on Student Learning.pdf

Nunan, David (2005) Designing tasks for the communicative classroom. 19.2 Edicdo.

Cambridge: Cambridge University Press.

Richards, Jack C. e Lockhart, Charles (2009) Reflective teaching in second language

classrooms. 17.2 Edi¢cdo. New York: Cambridge University Press.

67


http://www.umanitoba.ca/centres/ukrainian_canadian/hlynka/papers/ppt_point.html
http://www.umanitoba.ca/centres/ukrainian_canadian/hlynka/papers/ppt_point.html
http://itesej.org/Articles/Morgan-Technology.html
http://gpae.bryant.edu/~gpae/vol2/04-046%20The%20Effect%20of%20PowerPoint%20Presentations%20on%20Student%20Learning.pdf
http://gpae.bryant.edu/~gpae/vol2/04-046%20The%20Effect%20of%20PowerPoint%20Presentations%20on%20Student%20Learning.pdf

Richards, Jack C. e Renandya, Willy A. (2002) Methodology in language teaching — An
anthology of current practice. 1.2 Edicdo. Cambridge: Cambridge University

Press.

Richards, Jack C. e Rodgers, Theodore S. (1999) Approaches and Methods in Language
Teaching: A description and analysis. 15.2 Edi¢do. Cambridge: Cambridge

University Press.

Rodgers, Theodore S. (2001) “Language Teaching Methodology”. ERIC issue paper.
Recuperado em 2012 de:

http://letsimproveourenglish.files.wordpress.com/2011/04/rodgers-methods-

paper.pdf

Rogova, G. V. (1975) Methods of Teaching English. Moscow: Prosveshchenie.

Sandholtz, Judith Heymore, Ringstaff, Cathy e Dwyer, David C. (1997) Teaching with
Technology: creating student-centered classrooms. New York: Teachers College
Press.

Stern, H. H. (1983) Fundamental concepts of language teaching. Cambridge: Cambridge
University Press.

Scrivener, Jim (2005) Learning Teaching: A Guidebook for English Language Teachers.

2.2 Edicdo. Oxford: Macmillan Education.

Silva, Bento Duarte (2001) “Questionar os pressupostos da utilizacdo do audiovisual no
ensino: Audiovisual/Rendimento da aprendizagem/Democratizacdo do ensino”.
Comunicagdo apresentada no 6.° Congresso Galaico-Portugués de
Psicopedagogia em Braga. Recuperado em 2012 de
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/530

Sousa, Alberto B. (2005) Investigacdo em Educacéo. 1.2 Edi¢do. Lisboa: Livros Horizonte.

68


http://letsimproveourenglish.files.wordpress.com/2011/04/rodgers-methods-paper.pdf
http://letsimproveourenglish.files.wordpress.com/2011/04/rodgers-methods-paper.pdf
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/530

Stemplesky, S. e Tomalin, B. (1990) Video in action. Cambridge: Cambridge University
Press.

Susskind, Dashua E. (2005) “PowerPoint’s Power in the classroom: enhancing students’
self-efficiency and attitudes”. Vol. 45, N.° 2, 203-215. Computers and
Education. Recuperado em 2012 de
http://web.boun.edu.tr/topcu/PPTPapertoRead2.pdf

Turner, Julianne C. e Patrick, Helen (2004) “Motivational Influences on Student
Participation in Classroom Learning activities”. Teachers College Record. Vol.
106, N.° 9. Pag. 1739-1783 Recuperado em 2012 de
http://portfolio.project.tcnj.edu/summer2008/Kinney/Articles/gordonk-
Motivaltion_Influences_on_Learning-4054108108.pdf

Ur, Penny (2005) A Course in Language Teaching — Practice and Theory. Cambridge:

Cambridge University Press.

Widdowson, H. G. (1978) Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford

University Press.

Yassaei, Shahla (2012) “Using Original Video and Sound Effects to Teach English”.
English Teaching Forum. Vol. 50, N.° 1, 12-16. Recuperado em 2012 de:
http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/archives/docs/forum-12-50-
01/50 _1_4 yassaei.pdf

69


http://web.boun.edu.tr/topcu/PPTPapertoRead2.pdf
http://portfolio.project.tcnj.edu/summer2008/Kinney/Articles/gordonk-Motivaltion_Influences_on_Learning-4054108108.pdf
http://portfolio.project.tcnj.edu/summer2008/Kinney/Articles/gordonk-Motivaltion_Influences_on_Learning-4054108108.pdf
http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/archives/docs/forum-12-50-01/50_1_4_yassaei.pdf
http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/archives/docs/forum-12-50-01/50_1_4_yassaei.pdf

APENDICES

70



Apéndices

Apéndice A — Grelhas de Observagdo 73
Al — Grelha de observagao do primeiro e segundo ciclo de Aleméo 74
A2 — Grelha de observacao do primeiro e segundo ciclo de Inglés 75

Apéndice B - Questionarios do fim do primeiro e segundo ciclo 76
B1 — Questionéario do fim do primeiro ciclo — Aleméao 77
B2 — Questionéario do fim do primeiro ciclo — Inglés 79
B3 — Questionario do fim do segundo ciclo — Alemao 81
B4 — Questionario do fim do segundo ciclo — Inglés 83

Apéndice C - Planifica¢des das aulas do primeiro ciclo 85

Cl - Planificacdo da primeira aula da disciplina de Alemdo do primeiro ciclo:
Technologie in der Vergangenheit 86
C2 — Planificacdo da segunda aula da disciplina de Aleméo do primeiro ciclo: Umwelt
retten 90
C3 — Planificacdo da primeira aula do primeiro ciclo da disciplina de Inglés: Cinema 93
C4 — Planificacdo da segunda aula do primeiro ciclo da disciplina de Inglés: Second
Conditional 08

Apéndice D — Planifica¢bes das aulas do segundo ciclo 101
D1 - Planificacdo da primeira aula do segundo ciclo da disciplina de Alemao:
Massenmedien 102
D2 — Planificagdo da segunda aula do segundo ciclo da disciplina de Alemao:

Computerspiele Sucht 105
D3 — Planificacdo da primeira aula do segundo ciclo da disciplina de Inglés: Travelling

109
D4 — Planificacdo da segunda aula do segundo ciclo da disciplina de Inglés: Travelling —
Airport 113

71



Apéndice E — Materiais das aulas do primeiro ciclo
E1 — Primeira aula de Alemdo do primeiro ciclo — Technologie in der Vergangenheit
E2 — Segunda aula de Aleméo do primeiro ciclo — Umwelt retten
E3 — Primeira aula de Inglés do primeiro ciclo — Cinema

E4 — Segunda aula de Inglés do primeiro ciclo — Second Conditional

Apéndice F — Materiais das aulas do segundo ciclo
F1 — Primeira aula de Aleméo do segundo ciclo — Massenmedien
F2 — Segunda aula de Alemé&o do segundo ciclo — Computerspiele Sucht
F3 — Primeira aula de Inglés do segundo ciclo — Travelling

F4 — Segunda aula de Inglés do segundo ciclo — Travelling - Airport

Apéndice G — Apresentac¢des PowerPoint do primeiro ciclo
G1 — Apresentacdo PowerPoint da primeira aula de Alemé&o do primeiro ciclo
G2 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Alemé&o do primeiro ciclo
G3 — Apresentacdo PowerPoint da primeira aula de Inglés do primeiro ciclo

G4 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Inglés do primeiro ciclo

Apéndice H — Apresentacdes PowerPoint do segundo ciclo
H1 — Apresentacdo PowerPoint da primeira aula de Aleméo do segundo ciclo
H2 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Alemé&o do segundo ciclo
H3 — Apresentacdo PowerPoint da primeira aula de Inglés do segundo ciclo

H4 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Inglés do segundo ciclo

72

116
117
121
124
128

130
131
135
138
142

145
146
148
150
152

153
154
156
157
159



Apéndice A - Grelhas de Observacao
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Al — Grelha de observacao do primeiro e segundo ciclos de Alemao

Grelha de Observacao

Observador(a):

Data:

Disciplina: Alemao Turma: 122 D/E

© Reacgdo do(a) aluno(a)
a apresentagao Power

® O(a) aluno(a)
participa oral-
mente na aula?

© O(a) aluno(a) usa a
lingua-alvo quando

O A participagdo oral d(a)
aluno(a) na lingua-alvo é
relevante?

© A participagio oral d(a)
aluno(a) na lingua-alvo é

Nr.: Nome do(a) aluno(a): Point / Video. participa oralmente? espontanea?
1. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONONO) (ONONONONO) (ONONONONO) (OXGRONONO)
2. Positiva / Sem reacgdo / Negativa PO®06 OPQ®6G (ONONORONO; OO0 ®06
3. Positiva / Sem reacgdo / Negativa POO®06 OPQ®6G OPQ2®6G OO0 ®06
4. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONOXO) (ORORORONO) (ORORORONO) PO®06
5. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONOXO) (ORORORONO) (ONORORONO) POB®06
6. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONOXO) (ORORORONO) (ONORORONO) POB®06
7. Positiva / Sem reacgdo / Negativa POB®G PQO®G PQBO®G ODO®®06
8. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONOXO) (ONORORONO) (ONORORONO) POB®06
9. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONOXO) (ONORORONO) (ONORORONO) POB®06

10. Positiva / Sem reaccdo / Negativa (OJORORONO; PQO®G OO ®06 (OXONOXOXO]

Legenda para perguntas 2 a 5: © Nunca; @ Raramente; ® Algumas vezes; @ Quase sempre, ® Sempre

Nota: Assinale somente a opgdao com que concorda.

Estagiario: André Escobar Silva
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A2 — Grelha de observacao do primeiro e segundo ciclos de Inglés

Grelha de Observacao

Observador(a):

Data:

Disciplina: Inglés

Turma: 82D

O Reacgdo do(a) aluno(a)
a apresentagdo Power

® O(a) aluno(a)
participa oral-

© O(a) aluno(a) usa a
lingua-alvo quando

O A participagio oral d(a)
aluno(a) na lingua-alvo é

© A participagdo oral d(a)
aluno(a) na lingua-alvo é

Nr.: Nome do(a) aluno(a): Point / Video. mente na aula? participa oralmente? relevante? espontanea?
1. Positiva / Sem reacgéio / Negativa (ONGRONOXE) (ONGRONOXO) (ONGRONOXG) (OXGRORONO)
2. Positiva / Sem reacgdo / Negativa POB®G PBO®G PQBO®G ODO®®06
3. Positiva / Sem reaccdo / Negativa POB®G POB®G PQBO®G ODO®®06
4, Positiva / Sem reacgdo / Negativa POB®G PBO®G OO ®06 (OXONOXOXO]
5. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONONO) (ORORORONO) POBO®G OPOBO®G
6. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONONO) (ORORORONO) POB®6 POBO®G
7. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ONONONONO) (ORORORONO) POB®G OPOBO®G
8. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORORO) PO®06 PO®06 O ®06
9. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®06 PO®G P20 ®06

10. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®6 PO®G P20 ®06

11. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®6 PO®G P20 ®06

12. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®6 POO®G P20 ®06

13. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®06 POO®G P20 ®06

14. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®06 PO®G P20 ®06

15. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®06 PO®G P20 ®06

16. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®06 POO®G P20 ®06

17. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (ORORORONO) POO®6 PO®G P20 ®06

18. Positiva / Sem reacgdo / Negativa (OROROROXO) POO®G POO®G P2 ®06

19. Positiva / Sem reac¢do / Negativa (OROROROXO) POO®G P20 ®6G OO0 ®06

20. Positiva / Sem reac¢do / Negativa (OROROROXO) POO®G P20 ®6G OO0 ®06

21. Positiva / Sem reac¢do / Negativa (OROROROXO) POO®G P2 ®6G OO0 ®06

Legenda para perguntas 2 a 5: @ Nunca; @ Raramente; ® Algumas vezes; @ Quase sempre, ® Sempre

Nota: Assinale somente a opgdo com que concorda.

Estagiario: André Escobar Silva
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Apéndice B — Questionarios do fim do primeiro e segundo ciclos
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B1 — Questionario do fim do primeiro ciclo — Alemé&o

Questionario

Este questionario é andnimo e ndo faz parte da avaliagdo.
Por favor, responda as seguintes questdes tendo em conta as aulas
que eu leccionei utilizando apresentacdes Powerpoint:

a) Muito frequente

b) Frequente

c) Pouco frequente

d) Nada frequente

a) Sim

b) Nao

c) Ndo sei

a) Sim

b) Ndo

L1001 Ofe U O s O O O T4

c) Ndo sei

d) Comentarios:

a) Sim

b) Ndo

D

c) Ndo sei

d) Comentarios:

a) DVD

b) TV

c) Retroprojector

d) Leitor de CD

[
[
[
[
[

e) Projector

f) Outros:

a) Filmes

b) Musicas

minin

c) Apresentagdes PowerPoint

7




d) Textos

e) Imagens

L

f) Exercicios de audi¢do

g) Outros:

Professor Estagidrio:
André Escobar Silva
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B2 — Questionario do fim do primeiro ciclo — Inglés

Questionario

Este questionario é andnimo e ndo faz parte da avaliagdo.
Por favor, responda as seguintes questdes tendo em conta as aulas
que eu leccionei utilizando apresentagdes Powerpoint:

a) Muito frequente

b) Frequente

c) Pouco frequente

d) Nada frequente

a) Sim

b) Nao

c) Ndo sei

a) Sim

b) Ndo

L1001 Ofe U O s O O O T4

c) Ndo sei

d) Comentarios:

a) Sim

b) Ndo

D

c) Ndo sei

d) Comentarios:

a) DVD

b) TV

c) Retroprojector

d) Leitor de CD

[
[
[
[
[

e) Projector

f) Outros:

a) Filmes

b) Musicas

minin

c) Apresentagdes PowerPoint
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d) Textos

e) Imagens

L

f) Exercicios de audi¢do

g) Outros:

Professor Estagidrio:
André Escobar Silva
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B3 — Questionério do fim do segundo ciclo — Alemao

Questionario

1

: Este questionario é anénimo e ndo faz parte da avaliagdo.

: Por favor, responda as seguintes questdes tendo em conta as aulas
1 . . .. ,

I que eu leccionei utilizando segmentos de video:

1

Esta acostumado(a) a ver videos em aulas de Lingua Estrangeira?

1] N3o.

[] | Sim. Com que frequéncia?

[] Com muita frequéncia

L] Com bastante frequéncia

[] Com pouca frequéncia

Acha que o uso de video nas minhas aulas foi apelativo? Porqué?

L] | sim

]| sim

[]]sSim
L] | Nso
Porqué:
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L] | Aumentou:

Muito

Pouco

]
[] | Bastante
]

Manteve-se

0

Diminuiu:

Muito

]
[] | Bastante
L]

Pouco

Fluéncia — ajudou-me a falar mais.

Exactiddo — ajudou-me a falar mais corretamente.

Frequéncia — ajudou-me a falar mais vezes durante a aula.

Vocabuldrio — ajudou-me a utilizar mais vocabulario quando falei.

LOjg|d|d

A vontade — ajudou-me a ficar mais a vontade para falar.

Outros/Comentarios:

1] sim
|:| Nao
Porqué:

Muito obrigado pela participagao!
Professor Estagidrio:
André Escobar Silva
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B4 — Questionario do fim do segundo ciclo — Inglés

Questionario

1 1
: Este questionario é anénimo e ndo faz parte da avaliagdo. !
: Por favor, responda as seguintes questdes tendo em conta as aulas |
1 . . .. ,

I gue eu leccionei utilizando segmentos de video: '
1 1

Esta acostumado(a) a ver videos em aulas de Lingua Estrangeira?

1] N3o.

[] | Sim. Com que frequéncia?

[] Com muita frequéncia

L] Com bastante frequéncia

[] Com pouca frequéncia

Acha que o uso de video nas minhas aulas foi apelativo? Porqué?

[]]sSim
[ 1] N3o
Porqué:

[]]sim
[ ]| N3o
Porqué:

[]]sim
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L] | Aumentou:

Muito

Pouco

]
[] | Bastante
]

Manteve-se

0

Diminuiu:

Muito

]
[] | Bastante
L]

Pouco

Fluéncia — ajudou-me a falar mais.

Exactiddo — ajudou-me a falar mais corretamente.

Frequéncia — ajudou-me a falar mais vezes durante a aula.

Vocabuldrio — ajudou-me a utilizar mais vocabulario quando falei.

LOjg|d|d

A vontade — ajudou-me a ficar mais a vontade para falar.

Outros/Comentarios:

1] sim
|:| Nao
Porqué:

Muito obrigado pela participagao!
Professor Estagidrio:
André Escobar Silva
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Apéndice C — Planifica¢cGes das aulas do primeiro ciclo
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C1 — Planificagéo da primeira aula da disciplina de Alemé&o do primeiro ciclo: Technologie
in der Vergangenheit

Unterrichtsplanung

Schule: Escola Secunddéria Anténio Sérgio ‘ Lehrer: André Silva
Datum: 18. M&rz 2009 ‘ Unterrichts Dauer: 90 Minuten | Uhrzeit: 11:45
Klasse: 12. D/E ‘ Anzahl der Schiiler: 10

Thema der Einheit: ,Technologie in der Vergangenheit”

Thema der Stunde: Ein Text und Ubungen als Mittel, um Wortschatz iber das Thema
,Technologie in der Vergangenheit” einzufiihren und den ,Komparativ” einzuleiten.

Ziel: Am Ende der Stunde sollen die Schiiler in der Lage sein, wichtige Strukturen des Komparativs
zu erkennen und benutzen.

Voraussetzungen:

Die Schiiler kennen schon einige Worter, die mit ,, Technologie” zu tun haben.

Sprechhandlungen: Redemittel:
Etwas vergleichen Aist schoner als B
LNoztSChatz: das Telefon
as Auto der Fernseher
der Zug modern
das Dampfschiff billig
der Telegraf alt
das Radio o
natzlich

das Flugzeug u.a

Materialien:

-2 AB
- Projektor
- Computer
- PPP
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Unterrichtsplanung: Technologie in der Vergangenheit — 12. Klasse D/E — Marz 2009

Artikulation/
Phase

Strategien/Aktivitaten/
Kommentare

SFA

Fertig-
keiten

Materialen/
Medien

Einstieg/
Motivation

L grusst Ss.

L zeigt einen PP Slide mit einem antiken Radio und
unterschiedlichen Wértern. L fragt die Ss, welche von
den angegebenen Wortern zu dem Radio passen. Die
Ss antworten und L verbindet das ausgewahlte Wort
zu dem Radio. Dann fragt L die Ss, was das Thema des
Unterrichts sein kann.

Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde
einzufiihren, das Interesse der Ss zu wecken und ihr
Vorwissen zu aktivieren.

Plenum

Sprechen

Projektor

Computer

PPP

Erarbeitung

Vor dem
Lesen

L sagt den Ssn, dass sie dann ein bisschen mehr iber
Technologie lernen werden. L zeigt Ssn ein zweites PP
Slide mit einem Fernseher. In dem Fernseher kommen
verschiedene Bilder mit technologischen Geraten vor.
Auf der rechten Seite stehen die Namen dieser Gerate
und die Ss sollen das passende Wort fiir jedes Gerat
finden. Nachdem die Ss die Antwort gegeben haben,
erscheint ein Hakchen neben das richtige Wort.

Korrektur erfolg im Plenum anhand PP.
Ziel: Das Ziel dieser Phase ist,den Wortschatz der Ss zu

liberprufen und zu erweitern.
und ihnen eine schriftliche Aufzeichnung zu geben.

Plenum

Sprechen

Projektor

Computer

PPP

Wahrend des
Lesens -1

L sagt den Ssn, er habe einen interessanten Artikel
Uber Technologie in einer Zeitung gefunden. Ss sollen
den Artikel ein erstes Mal lesen, um die Liicken mit
Wortern, die in eine Tabelle stehen auszufillen. L
verteilt AB1. (Aufgabe A)

Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.

Ziel: Das Ziel dieser Phase ist, zu bestdtigen, das

Plenum

EA

Lesen

AB1

Projektor

Computer

PPP
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globale Leseversténdnis der Texte.

Wahrend des
Lesens — 2

L bittet Ss, das AB zu drehen. Die Ss missen den
Artikel ein zweites Mal lesen, und Aufgabe B machen:
Sie sollen entscheiden, ob die Satze richtig oder falsch
sind.

Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.

Ziel: Das Ziel dieser Phase ist, spezifische
Leseverstandnis der Ss zu (iberpriifen.

EA

Plenum

Lesen

AB1

Projektor

Computer

PPP

Nach dem
Lesen

L sagt Ssn,dass sie drei Satze lesen werden ,er zeigt
den ersten Satz und fragt, was damit gemeint ist. Ss
antworten. L zeigt dann die zwei letzten Satze und
stellt dieselbe Frage. In jedem Satz werden die
wichtigsten Teile der Strukur des Komparativs
abgehoben. L sagt ,was Ss gemacht haben —zwei
Gerate wurden vergliechen . L fuhrt die Ss zu den
unterschiedlichen Weise, womit man die Gerate
vergleichen kann.

Korrektur erfolgt im Plenum.

Ziel: Das Ziel dieser Phase ist, die grammatikalische
Struktur einzufiihren.

L zeigt ein weiterer PP Slide, in dem die wichtigsten
Regeln des Komparativs und eine kleine Ubung
prasentiert werden. L verteilt AB2. L liest mit den Ssn
die Regeln durch, und fiir jede Regel ,sollen die Ss
versuchen, einen Beispielsatz zu bilden. Die Worter,
die sie dafir brauchen, sind schon angegeben und Ss
miussen die Worter in die richtige Reihenfolge setzen
und die richtigen Komparativform benutzen. (Aufgabe
C)

Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.

Ziel: In dieser Phase wird (iberpriift, ob die Ss anhand
der Regelpriisentation Beispielséitze bilden kénnen.

EA

Plenum

Lesen

Schreiben

Projektor

Computer

PPP

AB2
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Anwendung

L sagt den Ssn,er werde dann (berpriifen , ob sie die
Regeln richtig verstanden haben. Ss sollen eine Ubung
machen, in der sie die richtigen Komparativformen in
die Liicken setzen sollen.(Aufgabe D).

Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.

Ziel: In dieser Phase sollen die Ss in der Lage sein, die
grammatikalische Strukur anwenden kénnen.

EA

Plenum

Schreiben

AB2

Projektor

Computer

PPP
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C2 — Planificagdo da segunda aula da disciplina de Alem&o do primeiro ciclo: Umwelt

retten
Unterrichtsplanung
Schule: Escola Secundéria Anténio Sérgio ‘ Lehrer: André Silva
Datum: 22. April 2009 \ Unterrichts Dauer: 90 Minuten | Uhrzeit: 11:45
Klasse: 12. D/E ‘ Anzahl der Schiiler: 10

Thema der Einheit: ,Umwelt”

Thema der Stunde: Ein Text und Ubungen als Mittel, um Wortschatz iiber das Thema ,Die
Umwelt” weiter einzufiihren.

Ziel: Am Ende der Stunde sollen die Schiiler in der Lage sein, sich {iber Umwelt zu dussern und
wissen, was man machen soll, um umweltfreundlich zu sein.

Voraussetzungen:

Die Schiiler kennen schon einige Worter, die mit ,,Umwelt” zu tun haben.

Sprechhandlungen: Redemittel:
Wortschatz:

der Umweltschutz die alternative Energie

das Wasser sparen umweltfreundlich

das Fahrrad die Umwelt

der Mll das Auto

das Benzin die Verkehrsmittel

die Verschmutzung

Materialien:

-2 AB
- Projektor
- Computer
- PPP
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Unterrichtsplanung: Umwelt retten — 12. Klasse D/E — April 2009

Artikulation/
Phase

Strategien/Aktivitaten/
Kommentare

SFA

Fertig-
keiten

Materialen/
Medien

Einstieg/
Motivation

L grusst Ss.

L fragt die Ss, ob Sie sich an den vorigen Tag erinnern.
L sagt den Ssn, dass Sie Heute Uber dasselbe Thema
sprechen werden. L zeigt ein PP Slide mit einem Bild.
In dem Bild wird die Erde dargestellt. L fragt die Ss, ob
Sie sich an die Umweltprobleme und ihre Ursachen
erinnern. Nachdem die Ss die Probleme gennant
haben, sagt den L, dass man noch die Mdoglichkeit hat,
die Erde zu retten. Auf dem Slide werden zwei
Stichtpunkte erscheinen (retten und ruinieren). Zur
gleichen Zeit werden auch verschiedene Worter
erscheinen und Ss sollen entscheiden, welche Worter
zum ,retten” oder zum ,ruinieren” gehort.

Korrektur erfolgt im Plenum mit Hilfe des PP.

Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde
einzufiihren, das Interesse der Ss zu wecken und ihr
Vorwissen zu aktivieren. Wichtiger Wortschatz wird
wiederholt und erweitert.

Plenum

Sprechen

Projektor

Computer

PPP

Erarbeitung

Vor dem
Lesen

L mochte wissen, ob die Ss umweltfreundlich oder
nicht umweltfreundlich sind. Ss werden einen Umwelt
Quiz machen, durch dem sie sich entscheiden, welche
Aussagen am besten fir ihnen zutreffen. L verteilt
AB1. Die Ss sollen die Punkte zusammenzdhlen. Die
Punkte werden in die PPP eingesetzt und Lehrer
schliesst ab, ob die Ss umweltfreundlich sind oder
nicht (Aufgabe A).

Korrektur erfolgt im Plenum mit Hilfe der
PPPrasentation.

Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde weiter
einzufithren und zu (berpriifen, ob die Ss

umweltfreundlich sind oder nicht.

Plenum

EA

Sprechen

AB1

Projektor

Computer

PPP
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Wahrend des

L sagt den Ssn, dass sie sich dann zwei verschiedene

Lesens - 1 Hauser ansehen werden. In einem Haus wohnt eine
umweltfreundliche Familie und in dem anderen Haus AB1
wohnt eine Familie, die nicht umweltfreundlich lebt. L | Plenum
bittet Ss, das AB zu drehen. Die Ss sollen die Texte ein "
erstes Mal lesen und die Handlungen zu dem richtigen Projektor
Haus zuordnen (Aufgabe B). Lesen
. Computer
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.
EA
Ziel dieser Phase ist, das globale Verstehen der Texte PPP
zu bestdtigen und umweltfreundliche und nicht
umweltfreundliche Handlungen zu erkennen.
.. . . . ABZ
Waiahrend des L verteilt AB2. Bei dem zweiten, genaueren Lesen,
Lesens - 2 sollen die Ss den richtigen Titel fir jeden Text finden I
(Aufgabe C). Plenum Projektor
Lesen
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP.
EA Computer
Ziel dieser Phase ist, das spezifische Leseverstindnis zu
bestdtigen .
PPP
Wihrend des | Die Ss sollen jetzt die Texte ein drittes Mal lesen, und AB2
Lesens - 3 Aufgabe D machen: sie sollen entscheiden, ob die
Séatze richtig oder falsch sind. Plenum )
Projektor
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP. Lesen
] ] ] . ) Computer
Das Ziel dieser Phase ist, spezifische Leseverstandnis EA
der Ss zu liberpriifen.
PPP
Nach dem L sagt den Ssn, dass sie jetzt einen Spiel mit dem ‘
Lesen gelernten Wortschatz spielen werden. Das Spiel heift Projektor
»,Galgenmann”.
Plenum | Sprechen Computer
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP. P P
Ziel dieser Phase ist, dass die Ss wichtigen Wortschatz PPP

festigen und wiederholen.
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C3 — Planificacdo da primeira aula do primeiro ciclo da disciplina de Inglés: Cinema

Lesson Plan: Preliminary Information

School: Escola Secundaria Anténio Sérgio ‘ Trainee: André Silva
Date: 28" April 2009 ‘ Lenght of Lesson: 90 minutes Time: 17h00m
Class Level: 8" Grade Class D | Nr. Ss: 21

Summary: Viewing of an excerpt from the film “Bolt”.

Main Aims:

i) To improve Ss’ listening and viewing skills.
ii) To develop Ss’ knowledge of topic: Cinema.
iii) To check Ss’ understanding of a film excerpt.

Language

Pre-taught lexis:

Ss have already learned vocabulary related to cinema but aren’t still too familiar with specific
vocabulary.

Assessment:

Via Feedback and monitoring of Ss and their reactions.

Assumptions:

Most students are interested in cinema and already know a certain amount of vocabulary
related to cinema.

Anticipated Problems and Solutions:

i) Ss may not understand the instructions. | will try to give them simpler instructions.
ii) Ss may not understand some words. | will have to clarify meanings.

iii) Ss’ interest on the subject may vary. | will try to motivate them.

iv) Ss may have problems understanding me. | will try to speak as clear as possible.

Aids:

- Projector

- Computer

- Powerpoint Presentation
- 3 Worksheets.

93



Lesson Plan: Cinema — 8" D — 28™ April 2009

Stage/Tu.'ne/ Procedural Aims Aims Aids
Interaction
Lead-In
(8 minutes)
T»Ss a) Tintroduces himself and greets Ss. | a) To build trust with Ss.
. . . Projector
b) T shows a PP slide with a series of
blurred pictures of a well-know actor | b) To introduce the theme.
(Will Smith) in order to introduce the | To arouse Ss’ interest and
theme of the lesson: “Cinema”. T will | to check Ss knowledge of
. PPP
ask Ss a few questions: “What can | the lesson’s theme.
T«»Ss you see there”, “Do you think it is an
object or a person?” “Who might this
person be?”, “What is his job?”, Computer
“What is he doing?” (among other
questions). In the final picture Ss will
be able to see a clear, “non-blurred”
picture of the actor. Ss answer and T
elicits the theme of the lesson.
Pre-Viewing
(8 minutes) a) Bridge: “Before we talk about | a) To make a bridge from
cinema, there a few words that you | the previous task.
T»Ss should understand”
b) T shows Ss another PP slide. On | b) To activate their Projector
the left side of the slide there are | knowledge schemata, to
four pictures. On the right side of the | further  introduce the
slide there are eight relevant | theme and relevant
. . . PPP
vocabulary items. T will ask Ss a | vocabulary items.
series of questions that will help
T«»Ss them understand and/or remember
the meaning of each vocabulary
Computer

item. T will ask Ss to write the
meaning of the vocabulary items on
their workbooks.
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While-Viewing 1
(15/20 minutes)

a) Bridge: “Now that you understand
the meaning of some important

a) To make a bridge from
the previous task.

T»Ss words related to cinema, we are
going to watch a film. We will not
watch the whole film. We will only
watch a small part of it”.
b) T tells Ss that the film they're .
. . . Projector
about to watch has English subtitles. | b) To introduce the task
T tells Ss that he will give them a WS | and provide Ss  with
with important questions. Ss must | important information
read carefully the questions that will | regarding the execution of Ppp
be handed out to them and answer | the task. To clarify
them while viewing the film (exercise | unknown words/
A). T goes through the questions | expressions that might
with Ss, answering any given | prevent the success of the
. . Computer
question that Ss might have | task.
regarding the words/expressions
used and their meaning.
c) T hands out WS1. wsi
d) Ss view the film clip for a first time
and answer the questions.
c) To practice viewing for
e) Feedback: Correction on PP. general information.
T«Ss
While-Viewing 2
(15/20 minutes) a) Bridge: “You now understand | a) To make a bridge from
what the film is about, but | want to | the previous task. Projector
T»Ss be sure that you really understand
everything that happens in this film.”
b) T hands out WS 2. Ss have to read PPP
the two halves of eight sentences | b) To provide Ss with the
and match the first part of each | necessary materials and to
sentence with its’ corresponding | set the task.
ending. T will clarify unknown Computer
vocabulary.
c) Ss view the film excerpt one last
time, while doing task B in the WS. c) To practice viewing for WS2
detailed information.
T«Ss d) Feedback: Correction on PP.
Post-Viewing 1 Projector
(8 minutes) a) Bridge: “You really know a lot of | a) To make a bridge from
important things about the film! Our | the previous task.
T»Ss next task will be very easy for you to
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do.” PPP
b) T hands out WS3. Ss have to read | b) To access Ss’ level of
eight sentences and decide whether | understanding of the film
they are true, false or if it's | excerpt. Computer
impossible to know (exercise C).
c) Feedback: Correction on PP.
T«Ss WS3
Post-Viewing 2
(8 minutes) a) Bridge: “Now I'm absolutely sure | a) To make a bridge from Projector
that you know everything about this | the previous task and to
T»Ss film, but | still don’t know vyour | prepare Ss to the following
opinion about it”. task.
PPP
b) T gives instructions for the | b)To set the task. To get Ss
activity: Ss have to write a small text | to express their thoughts
in which they state the reasons why | on a subject through a
they think that the film was/wasn’t | writing activity. Computer
interesting (exercise D).
c) Feedback: WS will be collected
T«Ss and corrected by the T. WS3
Post-Viewing 3
(15/20 minutes) a) Brigde: “Well done! You were able | a) To make a bridge from
to understand an English film | the previous task.
TSs w.ithout subti.tles and'answer Vt::'ry Projector
difficult questions! We’re now going
to do something that’s simpler. |
want to know what your favourite
film is and who your favourite actors PPP
are”.
b) T hands out WS3. Ss have to read | b) To introduce the next
the questions and fill in the blank | task by getting Ss to fill in Computer
spaces with the words in the table | blank spaces with words
(exercise E). that are essential to their
understanding  of  the
Survey. WS3
c) Feedback: Correction on PP.
T«Ss
d) T tells Ss that they now have to | d) To prepare Ss for the
T»Ss answer the questions. Ss should | next task and address Projector
answer according to their own | possible doubts the Ss
opinion (exercise D). might still have.
PPP
f) Feedback: T will ask Ss a few
questions about their favourite films
and actors. T will then collect the Computer

Survey, which will later be used to
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T«Ss build statistics on the Ss’ likes and
dislikes regarding cinema and actors. WS3
Homework Exercise D.

If short of time, Ss will do exercise D as homework.

Contingency plan If time to spare, survey will be analysed in the classroom.
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C4 - Planificacdo da segunda aula do primeiro ciclo da disciplina de Inglés: Second

Conditional
Lesson Plan: Preliminary Information
School: Escola Secundaria Anténio Sérgio ‘ Trainee: André Escobar Silva
Date: 14" May 2009 ‘ Lenght of Lesson: 45 minutes Time: 13h30m
Class Level: 8" Grade Class D | Nr. Ss: 21

Summary: Introducing the Second Conditional. Exercises.

Main Aims:

i) To improve Ss’ knowledge of grammatical structures.
ii) To develop Ss’ knowledge of grammar topic: Second Conditional.
iii) To apply grammar structures.

Language

Pre-taught lexis:

Ss have already learned about the first conditional.

Assessment:

Via Feedback and monitoring of Ss and their reactions.

Assumptions:

Students aren’t too familiar with the grammatical structure, but they’ve already been in
contact with conditionals.

Anticipated Problems and Solutions:

i) Ss may not understand the instructions. | will try to give them simpler instructions.
ii) Ss may not understand some words. | will have to clarify meanings.

iii) Ss’ interest on the subject may vary. | will try to motivate them.

iv) Ss may have problems understanding me. | will try to speak as clear as possible.

Aids:

- Computer

- Projector

- PP Presentation
-1WS
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Lesson Plan: First Conditional — 8" D — 14™ May 2009

Stage/Time/
Interaction

Procedural Aims

Aims

Aids

Lead-In
(10 minutes)

T»Ss

T«»Ss

a) T introduces himself and greets Ss.

b) T shows a picture of a clean Earth
and uses it to elicit previously learnt
vocabulary related to the
environment and to introduce the
second conditional. T asks Ss: “What
can you see there?”; “Does this look
like our planet?” (no, it is clean);
“This is how our planet would look
like if we hadn’t polluted it” (...). T
then shows another picture of the
Earth, but this time the Earth is
polluted. T analyses the picture with
Ss: “What can you tell me about this
Earth?”; “Does it look as clean as the
first one?”; “Why is there so much
smoke?”; “Do the oceans look
clean?”; “And what about the air, do
you think it’s clean?”; “What do you
think will happen when it rains?”;
“And what has happened to the
trees?” (they were cut down); “Is this
the Earth you’d like to live in?” (...). T
then asks Ss: “If you had the chance,
would you try to save the Earth?”. T
uses this question to introduce the
second conditional by asking Ss what
kind of structure was used. T tells Ss
that the theme of the lesson will be
the Second Conditional.

a) To build trust with Ss.

b) To introduce the theme.
To arouse Ss’ interest and
to check Ss knowledge of
the lesson’s theme.

PPP

Projector

Computer

Presentation
(14 minutes)

T»Ss

a) T gives instructions on the first
task. Ss must match the two halves
of four conditional sentences and fill
in the table with their answers
(Exercise A).

a) To activate their
knowledge schemata and
to further introduce the
theme.

PPP

Projector
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b) T hands-out WS1

Computer
c) T sets time-limit: 3 minutes.
T«»Ss d) Feedback: correction on PP | d) To give Feedback on the
Presentation. task.
WS1
T»Ss e) T instructs on next task: Ss will | e) To ensure that Ss
have to read the rules of the Second | understand the rules of
Conditional. T will then go over the | formation and use of the
rules with Ss (Exercise B), making | Second Conditional.
T«»Ss clear the uses and formation of the
grammatical structure.
Practice
(14 minutes)
T»Ss a) T instructs Ss on next task: Ss will | a) To make a bridge from
have to match the two halves of | the previous stage and to PPP
sentences and write down their | set the task.
answers on a table (Exercise C).
b) T sets time-limit: 3 minutes.
Projector
c) Feedback: correction on PP
T«»Ss presentation.
d) T tells Ss that they will now have Computer
T»Ss to fill in the blank spaces with the
verbs in brackets (Exercise D). d) To make a bridge from
the previous stage and to
e) T sets time-limit: 3 minutes. set the task.
WS1
f) Feedback: T will correct the
exercise using a PP slide.
T«»Ss
Production
(7 minutes)
PPP
T»Ss a) T tells Ss that they will now have | a) To make a bridge from
to write six sentences using the | the previous task, to Projector
second conditional (Exercise E). introduce the task and to
prepare Ss for said task. Computer
b) Feedback: Correction will be done
Ta»Ss using a PP Slide b) To give Feedback on the Ws1
task.
Homework Exercise E.

Contingency plan

If short of time, Ss will do exercise E as homework.

If time to spare, Ss will do exercise E.
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Apéndice D — Planificacbes das aulas do segundo ciclo
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D1 — Planificagdo da primeira aula do segundo ciclo da disciplina de Aleméo:
Massenmedien

Unterrichtsplanung

Schule: Escola Secundéria Anténio Sérgio ‘ Lehrer: André Silva
Datum: 26. Mai 2009 Unterrichts Dauer: 90 Minuten | Uhrzeit: 11:45
Klasse: 12. D/E ‘ Anzahl der Schiiler: 10

Thema der Einheit: ,Massenmedien”

Thema der Stunde: Videos, Ubungen und eine Grafik als Mittel, Wortschatz iber das
Thema ,,Massenmedien” einzuflihren.

Ziel: Am Ende der Stunde sollen die Schiiler in der Lage sein, den Wortschatz tber das
Thema ,,Massenmedien” zu erkennen und zu benutzen.

Voraussetzungen:

Die Schiler kennen schon einige Wérter, die mit ,,Massenmedien® zu tun haben.
Die Schiiler haben schon einige Grafiken analysiert.

Sprechhandlungen: Redemittel:
Mit jemandem telefonieren, bzw. mit Rufst du mich zuriick an?
jemandem durch Medien kommunizieren. Ich rufe dich spater noch mal an.

Ich verbinde Sie mit...

Ich habe dir eine Mail geschickt.

Ich komme zurzeit nicht ins Netz.

Hast du schon den neuen Roman von
Bernard Schlink gelesen?

Es war immer besetzt.

Wann kommen die Nachrichten?

Wortschatz:
das Handy
der Fernseher
der Film

das Telefon
die E-Mail

das Computer
das Buch

das Fax

die Zeitung

der Radiowecker

Materialien:

-2 AB

- Projektor

- Computer

- PPP

- Lautsprecher
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Unterrichtsplanung: Massenmedien — 12. Klasse D/E — Mai 2009

Artikulation/
Phase

Strategien/Aktivitaten/
Kommentare

SFA

Fertig-
keiten

Materialen/
Medien

Einstieg/
Motivation

L grusst Ss.

L sagt den Ssn, dass sie Heute Uber ein neues Thema
sprechen werden. L zeigt ein PP Slide. Da werden
verschidene Bilder Gber Massenmedien dargestellt. L
stellt verschiedene Fragen, damit die Ss zum Thema
,Massenmedien” kommen: ,Erkennen Sie diese
Bilder?”; ,Was fir ein Thema haben wir hier?
,Welche von diesen Medien sind fiir Sie am
wichtigsten?“; usw.

Korrektur erfolgt im Plenum mit Hilfe des PP.

Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde
einzufiihren, das Interesse der Ss zu wecken und ihr
Vorwissen zu aktivieren. Wichtiger Wortschatz wird
wiederholt und erweitert.

Plenum

Sprechen

Projektor

Computer

PPP

Erarbeitung

Vor dem
Sehen

L sagt den Ssn, dass er wissen moéchte, was fir Medien
sie am meisten und am wenigsten benutzen. L verteilt
AB1l. Ss werden eine Umfrage ausfillen, indem sie
verschiedene Medien klassifizieren je nach ihre
Nutzung von Medien (Aufgabe A). L und Ss werden
dann abschliessen, was fiir Medien sie am meisten und
am wenigsten benutzen.

Plenum mit Hilfe der

Korrektur erfolgt im

PPPrasentation.

Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde weiter
einzufiihren und Wortschatz zu vorentlasten

Plenum

EA

Sprechen

AB1

Projektor

Computer

PPP

Wahrend des
Sehens - 1

L sagt den Ssn: ,Jetzt werden wir zwei verschiedene
Videos ansehen”; ,Die Videos haben mit Medien zu
tun”; ,Sie sollen die Videos ansehen und identifizieren,

Plenum

Sehen

Projektor
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wie viele Medien da erscheinen”. L sagt den Ssn, dass

sie nicht alles verstehen sollen, aber nur die globale Computer
Bedeutung der Videos verstehen.
Korrektur erfolgt im Plenum. EA PPP
Ziel dles?'r'Phase ist, dqs globale' Verstehen der Videos Lautsprecher
zu bestdtigen und die verschiedenen dargestellten
Medien zu identifizieren.
" . . AB1
Wahrend des | L bittet Ss, das AB zu drehen. L sagt den Ssn, dass sie
Sehens - 2 die Videos ein zweites mal ansehen werden. Die Ss
sollen die Videos noch einmal ansehen und zwei Slenum Projektor
Fragebogen fiir jedes Video ausfillen (Aufgabe B).
; Sehen
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP. Computer
EA
Ziel dieser Phase ist, das spezifische Seheverstdndnis zu PPP
bestdtigen .
Lautsprecher
Nach dem L sagt den Ssn, dass sie jetzt etwas anderes machen
Sehen -1 werden. L verteilt AB2. Ss sollen acht verschiedene AB2
Bilder anschauen (die mit dem Medienalltag einer Frau
zu tun haben) und verschiedene Worter und
Ausdriicke zu den Bildern ordnen und eine Tabelle Projektor
ausfillen (Aufgabe C). Plenum | Sprechen
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP. Computer
Ziel dieser Phase ist, dass die Ss die verschiedenen
Woérter und Ausdriicke (die mit Medien zu tun haben) PPP
erkennen und benutzen.
Nach dem
Sehen - 2 L bittet Ss, das AB zu drehen. Die Ss sollen eine Grafik AB2
Uber die Deutschen und ihren Beziehung zu Medien
analysieren, und Sitze schreiben, indem sie die Sprechen _
gegebenen Satzstrukturen benutzen (Aufgabe D). Projektor
Plenum
Korrektur erfolgt im Plenum anhand PP. Computer
Schreiben
Ziel dieser Phase ist, dass die Ss sich an Grafiken
gewdbhnen und Statistiken interpretieren. PPP
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D2 — Planificacdo da segunda aula do segundo ciclo da disciplina de Aleméo:
Computerspiele Sucht

Unterrichtsplanung

Schule: Escola Secundéria Anténio Sérgio ‘ Lehrer: André Silva
Datum: 29. Mai 2009 ‘ Unterrichts Dauer: 90 Minuten | Uhrzeit: 08:15
Klasse: 12. D/E ‘ Anzahl der Schiiler: 10

Thema der Einheit: Computerspiele Sucht

Thema der Stunde: Video, Texte und Ubungen als Mittel, um Wortschatz und Strukturen
der Topik ,,Computerspiele Sucht” einzufihren.

Ziel: Am Ende der Stunde sollen die Schiiler in der Lage sein, den Wortschatz und einige
Strukturen zur Topik ,Computerspiele Sucht” zu erkennen und zu benutzen.

Voraussetzungen:

Die Schiiler kennen schon einige Worter, die mit ,,Massenmedien” zu tun haben.
Die Schiler haben schon Videos angesehen.

Sprechhandlungen: Meinung dussern Redemittel: Ich finde ,dass

Wortschatz:

Materialien:

-2AB

- Projektor

- Computer

- PPP

- Lautsprecher
- 1Video
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Unterrichtsplanung: Computerspiele Sucht — 12. Klasse D/E — 29 Mai 2009

Artikulation/ Strategien/Aktivititen/ Fertig- | Materialen/
SFA . .
Phase Kommentare keiten Medien
Einstieg/
Motivation
L begrisst Ss.
Projektor
L fragt die Ss, ob sie sich noch an die letzten
Unterrichte erinnern. Ss sollen antworten und L
schreibt wichtigen Wortschatz an die Tafel. Plenum | Sprechen Computer
Das Ziel dieser Phase ist, das Thema der Stunde PPP
einzuftihren, das Vorwissen der Ss zu aktivieren und
das in der vorherigen Stunde Gelehrtes zu festigen,
b.z.w. Gelerntes zu festigen.
Erarbeitung
Vor dem
Lesen-1 L sagt Ssn, dass sie heute einen Video sehen werden
und, dass er ihnen einige Aufgaben wahrend des
Sehens geben wird. L erklart, dass sie nur einen Teil
des Videos sehen werden. Ss sollen am Ende sagen AB1
kénnen, worum es sich handelt. Wahrend des Sehens
sollen die Ss Fragen beantworten, die auf einem AB
sind. Ss lesen die Fragen und L erklart unbekannte Projektor
.. Plenum
Woérter.
Ss sehen sich das Video an, (vom Anfang an bis zu Sprechen Computer
Minute 2:27 (Video: 00:00 -> 02:27)) und beantworten
Fragen, die im AB1 sind. Dann fragt L, worum sich das EA
Video handelt (Aufgabe A). PPP
ktur erfolgt im PI hand ei lid Laut:
Korrektur erfolgt im Plenum anhand eines PP Slide. sprecher

Ziel dieser Phase ist, das globale Verstidndnis des
Videos zu bestdtigen und Spekulation zu férdern.
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Vor dem

Lesen - 2
L sagt SSn, dass sie den zweiten Teil des Videos sehen
werden. (Von kurz bevor der Computer ausgeschaltet AB1L
wird, bis zu der Computer ausgeschaltet ist und der
Junge Uberrascht aussieht (Video: 02:27 -> 02:37)). L | plenum Projektor
sagt Ssn, dass sie aufpassen sollen, da der L ihnen
nachher ein paar Fragen stellen wird. Ss schauen sich Computer
den zweiten Teil an, und L zeigt ihnen einen PP Slide
mit mehreren Ausdriicken und deren mégliche PPP
Losungen. L erklart Ssn, dass sie mit Hilfe dieser EA
Ausdriicke und Losungen sagen sollen, zunachst Laut-
passieren wird. sprecher
Ziel dieser Phase ist, Ausdriicke als Hilfe stellen, um die
Spekulation weiterzufiihren.

Vor dem

Lesen -3
Ss werden den dritten und letzten Teil des Videos
ansehen- von Minute 02:37 bis zum Ende des Videos AB1
(Video: 02:37 -> 03:42). Ss sollen wahrend des Sehens
fiinf Fragen beantworten (Aufgabe B). Nach dem |Plenum| . Projektor
Sehen und Korrektur, stellt L den Ssn verschiedene Computer
Fragen: ,Was ist passiert?”; “Warum konnte der Junge Hoéren
nicht mehr am Computer spielen?” (weil der Mann die PPP
Elektrizitat ausgeschaltet hat); ,lhrer Meinung nach, EA Sprechen
warum hat der Mann die Elektrizitat ausgeschaltet?; Laut-
,Wie sieht der Junge am Ende des Videos aus?“ (Er sprecher
sieht hilflos aus, weil er nicht weiss, was er jetzt
machen soll) usw.

Wahrend

des Lesens - 1
L sagt Ssn, dass sie jetzt vier verschiedene Texte lesen
werden. In diesen Texten sind Meinungsausserungen
Uber Computerspiele Siichte. Ss sollen die Texte lesen | pPlenum AB2
und die Bilder zu ,

Projektor
. . . Lesen

den Texten zusammenpassen, indem sie sich Computer
entscheiden, welches Bild zu welchem Text passt
(Aufgabe C). L verteilt AB2. EA PPP

Korrektur erfolg anhand PPP.
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Wahrend
des Lesens - 2

L bittet Ss das AB umzudrehen. Ss sollen die Texte

noch einmal lesen und eine R/F Ubung machen AB2
(Aufgabe D). Plenum Projektor
Lesen
EA Computer

Das Ziel dieser Phase ist, spezifische Leseverstdndnis PPP
der Ss zu liberpriifen.

Nach dem

Lesen/Anwend

ung
L sagt, dass er die Meinung der Ss Uber dieses Thema AB2
wissen mochte. Mit Hilfe von einigen Ausdriicken und
Ideen, sollen die Ss IThre Meinung Uber Computerspiele Projektor
dussern. Ss kénnen diese oder auch selbstgebildete | Plenum | Sprechen
Satze benutzten, indem sie die vorgegebenen Computer
Ausdriicke benutzten (Aufgabe E). opp

Das Ziel dieser Phase ist, die vorgegebene
gramatikalische Struktur zu festigen und eine
schriftliche Erfassung der Regel verfligen, damit die Ss
sich dussern kénnen.
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D3 — Planificacéo da primeira aula do segundo ciclo da disciplina de Inglés: Travelling

Lesson Plan: Preliminary Information

School: Escola Secundaria Anténio Sérgio ‘ Trainee: André Silva
Date: 19" May 2009 \ Lenght of Lesson: 90 minutes Time: 17h00m
Class Level: 8" Grade Class D | Nr. Ss: 21

Summary: Viewing of two excerpts from the film “Around the World in 80 Days”,
introducing the topic “Travelling” and the grammar topic: Reported Speech.

Main Aims:

i) To improve Ss’ listening and viewing skills.

ii) To develop Ss’ knowledge of topic: Travelling.

iii) To check Ss’ understanding of film excerpts.

iv) To improve Ss’ knowledge of grammatical structures.

v) To develop Ss’ knowledge of grammar topic: Reported Speech.
vi) To apply grammar structures.

Language
Pre-taught lexis:

Ss have already watched other film excerpts and are fairly acquainted with the viewing tasks.
Ss haven’t been introduced to the grammar topic Reported Speech.

Assessment:

Via Feedback and monitoring of Ss and their reactions.

Assumptions:

Most students are interested in cinema and already know a certain amount of vocabulary
related to cinema.
Ss aren’t too familiar with the grammar structure.

Anticipated Problems and Solutions:

i) Ss may not understand the instructions. | will try to give them simpler instructions.
ii) Ss may not understand some words. | will have to clarify meanings.

iii) Ss” interest on the subject may vary. | will try to motivate them.

iv) Ss may have problems understanding me. | will try to speak as clear as possible.

Aids:

- Projector

- Computer

- Powerpoint Presentation

- 2 Excerpts of film: “Around the world in 80 days”
- 2 Worksheets

- Loudspeaker
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Lesson Plan: Travelling — 8" D — 19" May 2009

Stage/Time/
Interaction

Procedural Aims

Aims

Aids

Lead-In
(12 minutes)

T»Ss

T«»Ss

a) T introduces himself and greets Ss.

b) After correcting the homework, T
shows a PP slide with a blurred
picture of several tourists in a
railroad station in order to introduce
the theme of the lesson:
“Travelling”. T will gradually show
parts (a total of nine) of the picture
and Ss will have to try to guess
where that picture might have been
taken. T will ask several questions,
eliciting possible contents. When all
the parts have been uncovered, Ss
will be able to see a clear, “non-
blurred” picture of a railroad station.
Ss answer and T elicits the theme of
the lesson.

a) To build trust with Ss.

b) To introduce the theme.
To arouse Ss’ interest and
to check Ss knowledge of
the lesson’s theme.

Projector

PPP

Computer

Pre-Viewing
(8 minutes)

T»Ss

T«»Ss

a) T shows Ss another PP slide in
order to introduce the next task. Ss
will have to match the pictures of
several items and facilities related to
travelling with their corresponding
name.

b) T hands-out WS1.
c) T sets time limit: 2 minutes

d) Feedback:
Presentation.

Correction on PP

activate  their
knowledge schemata, to
further  introduce the
theme and relevant
vocabulary items.

a) To

Projector

PPP

Computer

WS1

110




While-Viewing

( 25 minutes)

T»Ss

T«Ss

a) Bridge: “Now that you know what
you must have and where you must
go in order to travel, we are going to
watch different ways of travelling”.

b) T tells Ss that they are now going
to watch two parts of a film. T tells
Ss that they are going to watch the
film excerpts with English subtitles. T
tells Ss that he will give them a WS
with important questions. T tells Ss
that the WS is divided in two parts
and that the first part corresponds to
the first excerpt and second part
corresponds to the second excerpt.
Ss must read the questions carefully
and answer them while viewing the
film excerpts (exercise A). T goes
through the questions with Ss,
answering any given question that Ss
might have regarding the
words/expressions used and their
meaning.

c) T tells Ss to turn over their WS.

d) T plays the first film excerpt. Ss
view the excerpt and answer the
questions. After Ss have answered
the questions, T will ask them a few
questions that will help to
contextualise the film excerpt.

e) T will then play the second film
excerpt and repeat the same
procedure as in the first film excerpt.

f) Feedback:
Presentation.

Correction on PP

a) To make a bridge from
the previous task.

b) To introduce the task
and provide Ss with

important information
regarding the execution of
the task. To  clarify
unknown words/
expressions that might

prevent the success of the
task.

d) To check Ss’
understanding of the film
excerpt and to provide
context.

Projector

PPP

Computer

WS1

Film excerpts

Loud-speaker

Post-Viewing
( 8 minutes)

T»Ss

a) T shows a PP Slide with eight
sentences. The first four sentences
are in the Direct Speech. The other
four sentences are in the Reported
speech. Ss must match each
sentence in the direct speech with
the correspondent Reported Speech
sentence.

b) Feedback: Correction will be done

a) To introduce the
grammar topic and prepare
Ss for the task.

Projector

PPP

Computer
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T«Ss

orally using a PP Slide.

Grammar 1
( 20 minutes)

a) T shows another PP Slide with the

a) To set the task and to

. . Project
rules of the Reported Speech. Taking | further introduce Ss to the rojector
T»Ss into account the previous exercise, | grammar topic.
Ss will have to fill in the gaps with
the words on the table (exercise B).
PPP
b) T hands out WS2.
c) Time limit: 2 minutes.
Computer
T«Ss d) Feedback: PP Slide.
Ta»Ss e) T will go over ‘the rules of the WS2
Reported Speech with Ss.
Grammar 2 o . .
(8 minutes) a) T gives |pstruct|ons for thg ne>.<t a) To set the ta.sk. To give Projector
task: Ss will have to rewrite six | Ss the opportunity to apply
T»Ss sentences from the Direct Speech | the grammatical structure.
into the Reported Speech (Exercise
PPP
D).
b) T tells Ss to turn their WS over.
Computer
c) T sets time limit: 3 minutes.
. . WS2
T«Ss d) Feedback: Correction on PP Slide.
Grammar 3
( 8 minutes) a) T instructs Ss on the next task: Ss | a) To instruct Ss on the task Projector
will have to read six sentences that | they are about to perform.
TSs are in the Reported Speech and
rewrite them into the Direct Speech PPP
(exercise E).
Computer
b) T sets time limit: 3 minutes.
T«Ss c) Feedback: Correction on PP Slide. WS2
Homework Exercise D and/or E.

Contingency plan

If short of time, Ss will do exercise D and/or E as homework.
If time to spare, exercises D and/or E will be done in the classroom.
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D4 — Planificacdo da segunda aula do segundo ciclo da disciplina de Inglés: Travelling —

Airport
Lesson Plan: Preliminary Information
School: Escola Secundaria Anténio Sérgio ‘ Trainee: André Silva
Date: 21° May 2009 ‘ Lenght of Lesson: 45 minutes Time: 13h30m
Class Level: 8" Grade Class D | Nr. Ss: 21

Summary: Viewing of a video clip: “Airport” by The Motors, exercises.

Main Aims:

i) To improve Ss’ listening and viewing skills.
ii) To develop Ss’ knowledge of topic: Airport vocabulary.
iii) To check Ss’ understanding of video clips.

Language
Pre-taught lexis:
Ss have already listened to songs and watched film excerpts and are fairly acquainted with the

viewing tasks.
Ss aren’t familiar with vocabulary related to airports.

Assessment:

Via Feedback and monitoring of Ss and their reactions.

Assumptions:

Ss aren’t familiar with vocabulary related to airports.

Anticipated Problems and Solutions:

i) Ss may not understand the instructions. | will try to give them simpler instructions.
ii) Ss may not understand some words. | will have to clarify meanings.

iii) Ss’ interest on the subject may vary. | will try to motivate them.

iv) Ss may have problems understanding me. | will try to speak as clear as possible.

Aids:

- Projector

- Computer

- Powerpoint Presentation

- 1 video clip of song: “Airport”
- 2 Worksheets

- Loudspeaker
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Lesson Plan: Airport — 8" D — 21°* May 2009

Stage/Tu.'ne/ Procedural Aims Aims Aids
Interaction
Lead-In
(6 minutes) Projector
T»Ss a) T introduces himself and greets Ss. | a) To build trust with Ss.
b) T asks Ss if they still remember PPP
what they’ve learnt in the previous | b) To introduce the theme.
lesson. T tells Ss that today’s theme | To arouse Ss’ interest and
will be related to travelling. to check Ss knowledge of
the lesson’s theme. Computer
T«»Ss
Pre-Viewing
(4 minutes) a) T tells Ss that they’re going to | a) To activate their Projector
watch a video clip of a song | knowledge schemata, to
T»Ss (“Airport” by The Motors). T will only | further  introduce the
: PPP
play a part of the video (about 19 | theme and relevant
seconds) and Ss will have to predict | vocabulary items.
, Computer
the songs’ theme.
. . video clip of
b) T plays a part of video clip. T then song
asks Ss for their answers.
While-Viewing
(14 minutes) a) Bridge: T says: “Let’s see if you | a) To make a bridge from
were right or not.” the previous task.
T»Ss Projector
b) T tells Ss that they will now view | b) To introduce the task
the whole video clip. T tells Ss that | and provide Ss with PPP
they will be given a WS with the | important information
lyrics of the song and that they will | regarding the execution of Computer
have to do a multiple choice exercise | the task. To clarify
while viewing the video clip (Exercise | unknown words/ Ws1
A). expressions that might
prevent the success of the | video clip of
¢) T hands-out WS1. task. song
d) T Plays video clip. Loud-speaker
T«Ss e) Feedback: Correction on PP.

Post-Viewing 1
( 5 minutes)

T«»Ss

a) T shows a PP Slide with the lyrics
of the song. The words from the
multiple  choice  exercise are

a) To raise Ss awareness of
the topic.

Projector

PPP

114




highlighted. T asks Ss what the
highlighted words have in common.
T will lead Ss to conclude that the
highlighted words are related to
airports.

Computer

Post-Viewing 2
( 8 minutes)

T»Ss

T«Ss

a) T tells Ss that they are now going
to learn more vocabulary related to
airports.

b) T shows Ss a PP Slide with next
task. Ss will have to match the words
with the numbers (Exercise B).
c) T sets time limit: 5 minutes.

d) T hands out WS2.

e) Feedback: Correction will be done
using a PP Slide.

a) To make a bridge from
the previous task.

b) To instruct Ss on the
task.

Projector
PPP
Computer

WS2

Post-Viewing 3

( 8 minutes)

T»Ss

T«Ss

a) T tells Ss that he is now going to
check if they know airport
vocabulary.

b) T tells Ss to turn the WS over. Ss
will have to read a text and fill in the
gaps with words/ expressions used in
Airports (Exercise C).

c) T sets time limit: 5 minutes.

d) Feedback: Correction on PP Slide.

a) To make a bridge from
the previous task.

b) To set the task and to
instruct Ss on the task.

Projector

PPP

Computer

WS2

Homework

Exercise C.

Contingency plan

If short of time, Ss will do exercise C as homework.
If time to spare, exercises C will be done in the classroom.
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Apéndice E - Materiais das aulas do primeiro ciclo
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E1 - Primeira aula de Alemdo do primeiro ciclo — Technologie in der Vergangenheit

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E— MARz 2009

A. Lesen Sie den folgenden Text und fiillen Sie die Liicken mit den Wértern in der

Tabelle aus.

‘i Auto (x2) < Dampfschiffe ¢ Telefon (x2)

i‘ g Telegraf § Flugzeug (x2) g Fernseher (x3) g
o

Heutzutage konnen wir uns nicht vorstellen, wie
unterschiedlich es war, in der Vergangenheit zu leben. Die
Technologie war ganz anders. Von einem Kontinent zu einem
anderen zu reisen wirde Monate dauern. Obwohl das

schon existerte, und es eine wichtige Erfindung
war, war es haufig gefdhrlich und stand nicht immer zur
Verfugung. Mit dem zu fliegen bedeutete unser
eigenes Leben zu riskieren. Der war sicherlich eine

oft benutzte Alternative, der eine wichtige Rolle in der Evolution -
der Gesellschaft gespielt hat, aber die Reise war langsam und LD “

ermudend. Auch konnte man nicht tuberall hingehen, weil man in
einer Bahnlinie fuhr. Wenn man zur einer anderen Stadt
hinfahren wollte, konnte man mit dem fahren,
aber um das zu tun, musste man ein besitzen und
sie waren teuer, laut und unbequem (es gab fast keine

AsphaltstraRe). Die waren auch eine mogliche Option, wenn
man den Fluss durchfahren wollte, aber die waren nicht schnell und
sicherlich nicht gefahrlos. Auch die Kommunikation war schwierig. Mit dem

konnte man nicht miteinander sprechen. Man konnte nur
kleine Nachrichten senden, und musste warten bis einen eine Antwort

bekam. Erst nachdem man das erfunden hatte, konnte man

I‘ miteinander sprechen. Leider musste man eine Offentliche Telefonzelle
benutzen, weil fast niemand ein eigenes besaB. Wenn man

SpaP haben wollte, schaltete man das ein, und horte entweder Nachrichten, oder
Musik. Nur spater war der erfunden. Obwohl der sehr bekannt war,
konnte man am Anfang nur zwei oder drei Kandle wahlen. AuBerdem war ein auch zu

teuer fiir die meisten Leute.

e
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E— MARz 2009

B. Lesen Sie den Text noch einmal und entscheiden Sie, ob die folgenden Satze
richtig oder falsch sind.

Friher war Technologie das Gleiche wie die heutige Technologie.

Richtig ’ Falsch ‘ SNIT

Es war gefahrlich mit dem Flugzeug zu fliegen.

Der Zug wurde fast nicht benutzt.

Mit dem Zug konnte man tberall fahren.

Jeder konnte ein Auto besitzen.

Es war komfortabel, mit dem Auto zu fahren.

Leute benutzten den Telegraf, um miteinander zu sprechen.

Viele Leute konnten ein Telefon nicht kaufen, weil es zu teuer war.

{OF | 10oR F=I B ROOR (U E-ES R RO SE TS (RHS

Das Radio war sehr bekannt.

=
©

Man konnte einen Fernseher nicht kaufen, weil er viel kostete.
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C. Lesen Sie die Regeln des Komparativs und bilden Sie Sitze mit den
Wortern in (Klammern).

i Craws dos aejiecties:s

ST/,

VA,

! o ’ Positiv Komparativ . "
. . n
i klein kleiner "
- Neste grupo incluem-se os adjectivos regulares. billig billiger "
- . Para formar o comparativo apenas se —— el n
E acrescenta ,-er”. sc' ne. sc. ne. v n
" wichtig wichtiger "
n . .- . .
! stark starker a,0,u2406,0u "
" Alguns adjectivos recebem ,Umlaut” nas jung jiinger (na maioria dos A
" formas de comparativo de superioridade. Os alt alter Adjectivos com SE
i mais vulgares sdo os que constam deste = uma silaba) : "
" grop groper "
" quadro. i
i nah naher n
L H 0 3 “ “ n
i : Os adjectivos terminados em ,,-eI‘ eN,,-er dunkel dunkler "
- perdem geralmente o ,e“ desta terminagdo, ao "
A . . "
i receberem a desinéncia “-er” de comparativo. teuer teurer n
n
! gern lieber .:':
n ’ . . .

L Ha alguns adjectivos com o comparativo de gut besser o
.. superioridade irregular. viel mehr "J'
3 = ! 4
N hoch hoher . s
. 7

<
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E— MARz 2009

D. Lesen Sie die Satze, und fiillen Sie die Licken mit den Woérter in (Klammern) aus.

1. Fruher war mit dem Flugzeug zu fliegen (gefahrlich) mit dem Auto
zu fahren. Heutzutage ist es nicht mehr so.

2. DerZug war (langsam) das Dampfschiff.

3. Mit dem Auto zu fahren war (teuer) mit dem Zug zu fahren.
4. In der Vergangenheit war das Auto (schnell) der Zug.
5. Der Telegraf war (nttzlich) das Telefon.

6. Der Fernseher ist (gut) das Radio.

7. Ohne Technologie war es (schwierig) zu Leben.

8. Der Fernseher ist (alt) der Telegraf.

9. Der Zugist (stark) das Flugzeug.

Friher war ein Fernseher (teuer) mein Haus!
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E2 — Segunda aula de Alem@o do primeiro ciclo — Umwelt retten

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E — APRIL 2009

A. Lesen Sie die Satze und entscheiden Sie, welche Aussagen am
besten fir Sie zutreffen.

( A - Wenn ich Getranke oder Essen einkaufe, kaufe ich immer Sachen, die besonders schén verpackt
(1) sind.

B - Wenn ich Lebensmittel einkaufe, nehme ich immer die Dinge, die die wenigste Verpackung haben.

A - Wenn ich Obst kaufe, kaufe ich immer exotische Friichte aus fernen Léndern.

\ B - Wenn ich Obst einkaufe, nehme ich meistens Friichte, die hier in der Region wachsen.

A - Wenn ich Kaffee oder Tee koche, nehme ich immer eine Kaffeemaschine oder einen Wassh
kocher. . -

o SR

B- Das Wasser fiir Kaffee Tee mache ich immer in einem groRen Topf auf dem Herd heiRR.

In meinem Zimmer habe ich eine spezielle Gluhbirne, die Energie spart.
B - Ich habe keine Energiesparlampen oder Glithbirnen bei mir zu Hause. Die sind viel zu teuer. j

(A - Wenn ich zu Hause bin, lauft bei mir immer der Fernseher. Das heilRt aber nicht, dass ich die
) ganze Zeit fernsehe. Ich finde das gut, wenn es nicht so ruhig in der Wohnung ist.

o B - Ich schalte den Fernseher, den Videorekorder oder das Radio immer aus, wenn ich sie nicht

Penutze.

(A-Wenn ich in die Stadt fahre, benutze ich immer o6ffentliche Verkehrsmittel. Oder ich fahre mit

dem Fahrrad.

9< B - Ich lasse mich immer von jemandem mit dem Auto in die Stadt fahren, wenn ich Freunde treffe.
Mit dem Bus oder der Bahn fai\”ch nicht gern. Da muss ich immer erst den Fahrplan

\_ anschauen, bevor ich wei, wann ein Bus oder eine Bahn fahrt.

(A - Wenn ich mit meinen Freunden ei ick im Wald mache, lassen wir dg; Papler d
Essehsre,ste dort Ilegen Pap|er und Essen verrottet j ja so‘\ﬂmﬁﬁﬁm S

ﬁ' mfﬂﬁﬁlrgendwo drauRen in der Natur etwas esse oder trinke, werfe ich meinen Mill nie
dorthin. Ich méchte mich ja auch nicht in eine alte Bananenschale oder ein halbverrottetes
Butterbrot setzen.

urf

&

. . "
Auflosung

PUNAT—9g | aPUNd E-V '8 Weniger als 11 Punkte: Du lebst noch sehr umweltbewusst.
apjund € — 9 PUNd T—V L Weniger als 17 Punkte: Du lebst schon relativ umweltbewusst, kénntest
"BDUNd T—9 | aPUNd E-V 9 aber noch viel mehr fiir die Umwelt tun.
apjund €—g PMUNd T-V 'S Mebhr als 17 Punkte: Du lebst nicht besonders umweltbewusst. Vielleicht
apjund € —g ’Dlund T-v't solltest du dich mal informieren, wie du mehr fiir die Umwelt tun kannst. -
apjund € _‘-ﬂ PMUNg T-V € Mehr als 21 Punkte: Du scheinst. noch nie etwas von einer Meine Punkte
PUND T —9 | SPUNd E—V T umweltbewussten Lebensweise zu haben. Vielleicht kannst du ja eine
. .- I Mitschtlerin oder einen Mitschiiler mit wemger als 11 Punkte fragen, wie
— apjund € — s
. Plund1-9 Pund €=V 'T BNt " . 1 }

R
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B. Lesen Sie die Texte und ordnen Sie die Texte zu der Aktion.

Ol soll nicht in den Waschbecken
gehen. Es ist schwierig, das Ol von

dem Wasser zu trennen. [ ]

5 ¢

angewendet. [ j

Eine Wasche braucht siebzig Liter
Wasser. Wenn die Waschmaschine
voll ist, wird das Wasser richtig

7¢

Es verschmutzt Grundwasser. Man
soll Herbizid entweder selten, oder

tiberhaupt nicht benutzen. m ]

9

Unkraut mit den Hande zu jaten
braucht keine Wasser oder Herbizid.

] |

1

Dieses sammelt ungeféahr 1,000 Liter

werden kénnen.

1

Wasser, die in dem Garten benutzt
L]

Elektrizitdt zu sparen bedeutet
weniger Verschmutzung. Man sollte
regenerative Energie, wie die Sonne

oder den Wind benutzen. B ]

15 ¢

Der Fernseher oder der Computer
immer eingeschaltet oder im ,Stand-
by“. Wenn diese Gerate immer im
,Stand-by“ sind, benutzen sie fast
dieselbe Energie als wenn sie

eingeschaltet sind (70% ). l_a ]

P i,

i1 12§
Schalten Sie lhren Fernsehr, DVD . Man soll kein altes Motor Ol oder

Spieler oder Computer aus, um keine Chemikalien in dem Abflussrohr
Energie zu sparen. ,4 hinwerfen. Dafiir gibt es spezielle
Muilldeponien.
. =
130 T

4,

Zwei Glaser Wasser sind genligend,
um die Zahne zu putzen. Wenn man
den Wasserhahn nicht abschlieft,
benutzt man finf Liter Wasser. r

6

Die Spuilmaschine braucht 60 Liter
Wasser. Eine halbvolle Spulmaschine
einzuschalten bedeutet Wasser zu

[ ]

8 i

vergeuden.
Wenn man badet, benutzt man fast
150 Liter Wasser. Eine Dusche

10 |

Wasser. [ ]

0t

verwendet nur 60 Liter Wasser. r ]

Dieses Gerét spult entweder drei oder
sechs Liter Wasser aus. Normale
Gerdte benutzen immer zehn Liter

Viele dieses Wasser evaporiert. Die
Pflanzen in der Nacht zu wéssern
benutzt weniger Wasser, weil das

Wasser am Boden bleibt. - ]

14}

jahrlich kosten. [ ]

16 |

Lecken zu reparieren spart Wasser.
Ein Leck kann 35,000 Liter Wasser

Dafiir braucht man 190 Liter Wasser.
Wenn man ein Eimer benutzt,

braucht man nur 40 Liter Wasser. I_‘ ]

desligar, apagar

ausschalten [v]
schmutzig [adj]
Abflussrohr [n]

cano de esgoto, escoamento

)

(©

)

Sujo
hinwerfen [v] deitar (em)
Miilldeponie [f] deposito de lixo
Waschbecken [n] pia, lavatério
trennen (von) [v] separar
Wasserhahn [m] torneira
abschlieBen [v] fechar

anwenden [v]

utilizar, empregar

Spulmaschine [f]

maquina de lavar louga

einschalten [v]

ligar, acender

vergeuden [v]

desperdigar

©

verschmutzen [v]

poluir

—

Unkraut [n] jaten [v]

arrancar ervas (daninhas)

Toilettenspulung [f]

descarga da sanita

&

Leck [n] fuga (de agua)

sparen [v] poupar

Wasserschlauch [m] mangueira }
Eimer [n] balde /

T
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E — APRIL 2009

C. Lesen Sie die Texte und finden Sie den Text, der zu jeden Titeln passt.

Text
1. Alles in den Waschbecken hinwerfen. 9. Schalten Sie den Fernseher aus.
2. Lecken reparieren. 10. Zweiteilige Toilettenspilung.
3. Zu viel Herbizid benutzen. 11. Volle Waschmaschine.
4. Halb volle Spiilmaschine. 12. Sollarplatten.
5. Pflanzen tagstiber zu wassern. 13. Wasserhahn nach Gebrauch abschliefen.
6. Barrel unter den Abflussrohr legen. 14. Das Auto mit einem Wasserschlauch waschen.
7. Schmutziges Abflussrohr. 15. Viel Baden.
8. Unkraut mit den Handen jaten. 16. Fernseher immer eingeschaltet.

D. Lesen Sie die Texte und finden Sie, ob diese Satze Richtig oder Falsch sind.

Richtig | Falsch

Wenn man Energie sparen will, soll man die Gerate eingeschaltet lassen.

Es gibt Produkte, die man nicht irgendwo werfen darf.

Man soll alles Mogliche machen, um Wasser zu sparen.

Es ist ganz OK viermal pro Tag zu baden.

1
2
3
- 4. | Herbizide sind fur die Umwelt gar nicht schlecht. Man kann Herbizide oft benutzen.
5
6

Man soll immer ein Gerat benutzen, um Unkraut zu jaten.

Die Pflanzen brauchen Wasser, deswegen sollen wir Pflanzen mehrmals wahrend des
Tages wassern.

Lecken brauchen keine Reparatur. Lecken zu reparieren kostet viel Geld.

j,: 9. | Elektrizitadt zu sparen ist umweltfreundlich.

7 10 Das Auto soll immer mit einem Wasserschlauch gewaschen werden. Es ist viel
77| einfacher!

22227 T IIITITITIIITITIITIITZITIIITITITIIIITIIIIPITIIIIIITIIIIIITIIIIIIIIIIIIIIZI7ZI777RYIPPT 77N
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E3 — Primeira aula de Inglés do primeiro ciclo — Cinema

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 8™ GRADE — APRIL 2009

A. Read these questions very carefully and answer them during the viewing of the film.

1. Who is (are) the main character(s) in this film?
a) The girl and the dog. O
b) The manin the car. O
c) The dog. O
d) The motorcycle man. O
. Who is (are) the hero(es) of this film?
a) The dog. O
b) The girl. O
c) The director. O
d) The girl and the dog. O

3. What type of film is this?
a) Action.
b) Drama.
c) Animated.

d) War. 4. When they were on the bridge was the man inside

the car scared?
a) Yes, he was.
b) No, he wasn’t.
c) Impossible to know.

5. What kind of vehicles were chasing the girl?
a) Cars.
b) Boats.
c) Motorcycles.
d) Helicopters.

a) Acar.

b) A bicycle.
c) Aplane.
d) A scooter.

7. During the chase, why does the man on a motorcycle put
his hand on his head?

a) Because he can’t find the girl.

b) Because he has thrown a bomb at the helicopter.

c) Because he is scared.

8. What happens when Bolt “speaks”?
a) Everyone is surprised.
b) The girl tells him to be quiet.
c) He destroys everything in front of him.
d) A cat gets very scared.
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 8™ GRADE — APRIL 2009 ‘

B. Match the two halves of the sentences during the viewing of the film.

.uv.

1. Bolt really... » # A. ... is chasing them.

2. Bolt thinks that...

3. The girl and Bolt are running .
because someone... N ASRRLARARR S0

4, The children in school Bus see Bolt D. ...because there are a lot of enemies
and say... " in front of them.

5. Bolt jumps over the helicopter...

6. After the big chase, Bolt and the girl F. ..the girl picks up Bolt and carries
leave the main road and... ) C him.

7. When the girl tells Bolt to “speak”,
she does it... )

® 7 H. ...go to the Airport.
ot PN

S E S B BB EE B EEEEEBEEGEGBE B/
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 8™ GRADE — APRIL 2009

impossible to know.

[C. Read the following sentences carefully and decide if they are true, false or if it is
o

7 A A

; True’g False % ITK ;
%

T P 7, .

i 1. § At the begmnmg of thlellm B

ching the film.

U 7 A0 47747 0 B 4 A 5 7 49 8

D. Do you think that this film is interesting? Why?
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 8™ GRADE — APRIL 2009

E. Read the questions carefully and fill in the gaps with the words in the table. Then
answer the survey.

Name:
T T LN S QUG S
What Mpe 5 cinema Mpe 5
1. How often do you go to the 211 2. many films do you watch every week
(both TV and cinema)?
2 = ———
3. What type of do you like the most?

Action O War O Animated O Comedy O Romantic O
Drama O Thriller O Science fiction O Horror O Other:

i -
5. What of film is it?

Action O War O Animated O Comedy O Romantic O
Drama O Thriller O Science fiction O Horror O Other:

4 edV

7. Which is the worst film that you have ever

-
4, is your
favourite film?

6. How times did you watch your
favourite film?

know any films starring your favourite Actor/Actress?

11. If you had one question to ask your favourite Actor/Actress, what would you

12. Imagine you are an actor/Actress. What of film would you like to do?
Action O War O Animated 0O Comedy O Romantic O
Drama O Thriller O Science fiction O Horror [0 Other:
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E4 — Segunda aula de Inglés do primeiro ciclo — Second Conditional

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 8™ GRADE — MAY 2009

A. Choose the right ending for each sentence.

ﬂD If we took care of the earth, [J a)...the ice would melt.
[ b)...the ice wouldn’t melt.
[ c) ...the air would be polluted.
[ d)...the earth would be polluted.

@ If we used bicycles as a means of transportation, [ a)...we would pollute the environment.
[J b) ...we would be enemies of the environment.
O c)...we wouldn’t save money.
[J d) ..we wouldn’t waste natural resources.

® | would help to protect the environment... [ a) ...if | never switched off the lights.
[ b) ... if I only took baths.
O c) ...if l went to school on foot.
[ d)...if I left my TV on standby.

@ She would come to school on foot... [ a)...if she were rich.
[J b)...if she weren’t so lazy.
O c)...if she had a car.

\ [ d)...if she could drive.

B. Read the rules of the Second Conditional carefully.

el B4 i s 2 Erlres T -
Rt B e AT ¥ 33 e PRI el z B TR Tt j 4

o
=1 2 O Segundo Condicional usa-se para falar sobre situaces ou accdes i "% EONRY;
& i improvaveis, imagindrias ou impossiveis. :Héfa Sy ananan: "';r;.;‘
Sirijied sl fias fty
LT 5 5T, 3 CE: 03 iRl A - F
!’1: L : : J;gi!
i ! || Condigdo | I Resultado || J!‘i‘éi.r §
e Oragao Condicional Oragao Principal Ll
&g; If | won the lottery today @ | would buy twenty Ferraris SR
st : et
_:‘;55 : If | were a super hero OJL would stop crime 31 h
S ,% If + Past Simple + (») | +would + Infinitive without “to” I
i 4 :@ _) 5 FE 4
] g . ey e L R T e e s AT
& ";‘ i’ghi‘f-} ~ , o —i': ‘L:‘!'q-
SR ﬁ il 9 Nota: A ordem das oragdes ¢é arbitrdria: §FiLi ;‘;a‘&s 3
mitiatints R i
T i . £ £
i _,;-, If | won the lottery today, | would buy twenty Ferrari. : m,-‘f‘:.u i
eI | would buy twenty Ferrari if | won the lottery today. 8 i LGl
Frtrt st et e - - - - 11l :‘ﬁj !
bty E*Eij;t iy LIy LI : ';‘ i ‘3,—‘!1 =
i!;-i_:&:f T 2 As vezes usa-se “should”, “could” ou “might” em vez de “would” TRl el
L !
4}; g‘“h??-; i If | won a million euro, | might go to China.” Hist "}x
Has 7
i

< peors 'R = peors i ST
freised = =
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C. Match the two halves of sentences.

(
@ If we recycled more paper, a) ...pandas wouldn’t be an endangered species.
@ There wouldn’t be so many cars in the cities... b) ...if we didn’t throw chemicals into the rivers.
® If | were the President of the United States, c) ...if we used public transportation.
@ She would give money to save the environment... d) ...we wouldn’t cut so many trees.
® If animals were protected, e) ...if she were rich.
® Fishes wouldn’t die... f) ... would protect the environment.
il 2 3 4 5 6
N\
D. Fill in the gaps with the verbs in brackets.
-
@It (be) quicker, if you (use) a Computer.
@ Ifit (not / be) so cold outside, she (go) for a walk.
(©F (tell) you her name, if | (know) it.
@ It (be) nice, if | (have) a crystal ball.
.

E. Write sentences using the second conditional.

/@ She / be / richer / if / she / spare / more / water

@ If /1 / have / time /| / sleep / for / a week

® 1/ be /terribly / scared / if /1 / see / a ghost

@ If /1 / have / more / money /| / buy / a mansion

® If /1 / have / a magic carpet /| / fly / around / the world

® If / we / have / magic wand / we / save / all / endangered /species

-
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F1 — Primeira aula de Alem&o do segundo ciclo — Massenmedien

ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO — 12. KLASSE D/E— MAI 2009

A. Welche Medien benutzen Sie am meisten? Kreuzen Sie an.

/ fast mehrmals

(fast) \

taglich oo ehir) :
taglich pro Monat selten nie
Buch
CcD
MP3

Computer/Internet

Fernsehen

Handy

Radio

Telefon

Video/DVD

Zeitschrift

KZeitung
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[ B. Welche Medien benutzen Sie? Kreuzen sie an. ]

VIDEO 1

® Was fiir Videos sind diese?

O Film [0 Werbung [0 Dokumentation
@ Was macht der Mann?

O Er arbeitet. [ Er hort Musik. [ Er sieht fern.

® Was fiir ein Fernsehprogramm schaut er?
[ Er schaut die

O Er schaut ein FuBballspiel. O Er schaut einen Film Naehihitenzeniung:

@ Worum bittet der Mann?
[ Er bittet um Hilfe. O Er bittet um ein Bier. [ Er bittet um einen Kaffee.

® Was sagt er zu dem Kellner?

O ,,Schatz, kommst du O ,,Schatz, kommst du mit [ ,Schatz, bringst du mir
hierher?” mir?“ noch ein Bier?“

® Was halten Sie von dem Mann?

[ Er sieht unkonzentriert aus. [ Er sieht traurig aus. [ Er sieht zufrienden aus.

@ Warum ist der Mann so?
[ weil er gliicklich ist. [ weil er Probleme hat. [ weil er fern sieht.

VIDEO 2
® Wie heipt die Zeitschrift?
O ToLL [0 HALLO O NEMO
@ Fiir wen ist diese Zeitschrift geeignet?
[ Fur die ganze Familie. O Far Manner. O Far Kinder.

® Was sagt der Ansager iiber Filme?

[0 ,,...das sind Filme, mit denen [1,,...das sind Filme, die eine [ ,,...das sind Filme fur lhren
man gerne lacht.” Frau mag.” Geschmack.”

@ Was sagt der Ansager liber Musik?

,,...das ist Musik fur jeden [,,...das ist Musik fur jede ,,...das ist Musik fur alle
Sinn.“ Stimmung.” Stimmungen.”

® Was sagt der Ansager iiber Spiele?

d,,...das sind Spiele fur alle ,...das sind Spiele fir die [1,,...das sind Spiele fir jedes
Kinder.” Eltern.” Alter.”
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C. Mein Medienalltag: Ordnen Sie die Woérter und Ausdriicke den Bildern zu.

b .
/ das Handy I der Fernseher l der Film I das Telefon I die Zeitschrift ‘ die E-Mail
der Computer ‘ das Buch ‘ die Zeitung | Musik ‘ der Radiowecker
horen I schreiben | downloaden I zappen I einschalten | anschauen I ausschalten I lesen

mailen ‘ sprechen ‘ Ins kino gehen |empfangen‘ fernsehen ‘telefonieren/anrufen‘ abschicken

Ich habe dir eine Mail
geschickt.

Ich rufe dich spater noch

Rufst du mich zuriick an?
mal an.

‘ Ich verbinde Sie mit... ‘

\ Hast du schon den neuen Roman von Saramago gelesen? ’ Es war immer besetzt.

/
/ Bild 1 Bild 2 Bild 3 Bild 4 \

Bild 5 Bild 6 Bild 7 Bild 8
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D. Analysieren Sie die Grafik und schreiben Sie die Satze unten je nach den
———
Die Deutschen und die Medien
250
Horfunk  Fernsehen Angaben in Minuten pro Tag
202 205
200
150
100
Zei Internet
50 |tungen
Bucher
Zeltschrlften )
|| i
L i 2

[ Am meisten benutzen die Deutschen...
Am wenigsten benutzen die Deutschen...
Die Deutschen sitzen jeden Tag....
Die Deutschen surfen jeden Tag...
Die Deutschen lesen mehr ... als ...
Laut der Statistik horen die Deutschen am liebsten...
Die Deutschen (Verb) fast so lange (Medien), wie sie (Medien) (Verb)
Die Deutschen (Verb) weniger (Medien), als sie (Medien) (Verb)
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ESCOLA SECUNDARIA ANTONIO SERGIO —12. KLASSE D/E — MAI 2009
—

A. Schauen Sie das Video an und antworten Sie auf die Fragen

1. Wie sieht der Junge am Anfang des Videos aus?
[ a) Er sieht zufrieden aus.

A

Hn

[ b) Er sieht mide aus.
[ c) Er sieht bose aus.
\I:I d) Er sieht gestresst aus.

f

3. Was macht er am Computer?

2. Warum sieht der Junge so miide aus?
[ a) weil er gut geschlafen hat.

[ b) weil er Sport getrieben hat.

[ c) weil er fast nicht geschlafen hat.
kD d) weil ihn jemand aufgewacht hat.

[ a) Er recherchiert im Internet.

I § - -

r

[ b) Er schreibt einen Text.
[ c) Er chattet.
\El d) Er spielt Spiele.

4. Was fiir ein Spiel spielt er?
[ a) Ein Action-Spiel.

[ b) Ein Kartenspiel.

[ ¢) Ein Abenteuerspiel.

D d) Ein Sportspiel.

5. lhrer Meinung nach, ist das Spiel...

[ a) ...harmlos.
[ b) ...gewalttatig.
O ¢) ...lustig.

\D d) ...langweilig.

i A

B. Schauen Sie das Video an und antworten Sie auf die Fragen

I

[ a) Er scheint iberracht zu sein.
[ b) Er scheint miide zu sein.

[ c) Er scheint wiitend zu sein.
@ d) Er scheint traurig zu sein.

1. Wie reagierte der Junge, wenn der Computer ausgeschaltet wird?

G. Warum denken Sie, dass er so reagiert, als der \
Computer ausgeschaltet wird?
[ a) weil er nicht mehr spielen kann.

) 1/ —

3. Was macht er mit der Fernbedienung?

[ b) weil er nichts sehen kann.
[1 c) weil er jemanden anrufen wollte.
[ d) weil er keinen Generator hat.

[ a) Er schaltet den Fernseher ein.

[ b) Er schaltet das Licht ein und aus.
[ c) Er schaltet den Computer ein.

[ d) Er schaltet den Fernseher ein und aus.

\_

5. Was steht auf dem Tisch?

@ e) Eigene Idee:

(4. Und dann, was macht er?
[ a) Er sieht fern.

[ b) Er spielt mit seiner Katze.
[ c) Er liest ein Buch.

[ d) Er geht hinaus.

O a) Eine Lampe, ein Glas und Miill.

O b) Ein Radiowecker, ein CD und ein Drucker.
[ c) Ein Apfel, Salat und Wasser.

[ d) Eine Brille, ein Handy und ein MP3-Spieler.

\ [ e) Eigene Idee:

&
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C. Lesen Sie die Texte und ordnen Sie die Bilder den Texten zu.

poall

Hallo, ich bin die Sabine. Ich mag Computer und Computerspiele, weil
ich mich beim Spielen entspannen kann. Aber es ist fir mich kein Problem,
wenn ich keine Zeit zum Spielen habe. Einmal taglich oder jeden zweiten Tag
bin ich am Spielen. Ich mag Action-Spiele gern, weil ich da schnell reagieren
muss. Aber wenn eine interessante Einladung zu einer Party oder zu einem
Stadtbummel auftaucht, ziehe ich was Schickes an, nehme ich meine Tasche
und los in den Spap! J

Y. a8l N

Erst im Oktober 2008 habe ich gemerkt, dass mein Sohn Klaus
spielslichtig ist. Am Anfang haben wir sehr dartiber gestritten. Er verlieR die
Schule, keine von seinen ehemaligen Freunden kamen zu uns und er war sehr
aggressiv. Dann entschied ich mich, um Hilfe zu bitten. Ich nahm Kontakt zu
einem Sozialpdadagogen auf, Klaus ging zum Psychiater und ihm wurde eine
Depression diagnostiziert. Im Moment wird er behandelt, aber es ist noch zu
friih zu sagen, dass er wieder gesund wird. Passt auf eure Kinder auf , wenn ihr
seht, dass der Computer keine Freizeitaktivitdit mehr ist!

N

Quelle: http://www.monstersandcritics.de/artikel/200839/article_103661.php/Gefangen-in-virtuellen-

\ Welten-Hilfe-bei-Computersucht# (stark verdndert,

Y. a8 N

Guten Morgen! Oder ist es Gute Nacht? Ich weif es nicht mehr. Ich
heiRe Max und ich bin ein slichtiger Junge. Ich weine, wenn ich nicht mit dem
Computer spielen darf. Ich habe schon einmal meine Schwester so schlimm
verprigelt, dass sie fast ohnmachtig wurde. Ich bin 12 Jahre alt und wiege
aufgrund meiner Sucht schon mehr als 70 Kilogramm. Eines Tages wollte ich in
einem Internetcafé mein Handy gegen 8 Stunden Spiel umtauschen, weil ich
kein Geld mehr von meinen Eltern bekommen habe. Helft mir, bitte! Ich weil
nicht weiter und heule schon wieder vor Sucht!

Quelle: http://kenzoo.wordpress.com/2007/05/31/600000-computersuchtige- in-deutschland/#comment-294
k (gekiirzt und adaptiert)

entspannen [v]

auftauchen [v]

aparecer inesperadamente

merken [v]

reparar, notar, ver

streiten [v]

discutir, zangar-se

y a8 )

»Fast alle Stichtigen ziehen sich zuriick und bauen ein neues Leben im
Internet”, erzahlt Prof. Dr. Peter Babst. Meist sind es mannliche Jugendliche
und junge Mdnner, die sich an ihr Alter Ego in Computerspielen wie ,,World of
Warcraft” klammern oder einen Rausch beim Surfen und Sammeln von
Programmen, Informationen oder Musik im Internet suchen. Oft erschopft sich
das Suchtprofil nicht nur in GbermaRigem Surfen oder Spielen. Gleichzeitig
konnen auch noch das Fernsehen und Drogen wie Alkohol eine Rolle spielen.

Quelle: http://www.monstersandcritics.de/artikel/200839/article_103661.php/Gefangen-in-virtuellen-
Welten-Hilfe-bei-Computersucht# (stark ver(indert))

\_

ehemalig [adj]

antigo, anterior

behandeln [v]

tratar (clinicamente)

stchtig [adj]

adicto, viciado

verpriigeln [v]

bater, espancar

Ohnmachtig [adj]

sem sentidos, desmaiado

wiegen [v]

pesar

umtauschen [v]

trocar (por)

heulen [v]

chorar

sich zuriick ziehen [v]

retirar-se, afastar-se de

sich klammern an [v]

agarrar-se a, apegar-se a

der Rausch [n]

delirio, sensagdo

sammeln [v]

coleccionar

sich erschopfen [v]

esgotar-se

LiiberméBig [adj]

excessivo

T
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D. Lesen Sie die Texte und entscheiden Sie, ob die Satze richtig oder falsch sind.

[ ‘ : Richtig FalschN
/ 1.|Sabine denkt, dass es ein Problem ist, wenn sie keine Zeit zum spielen hat.
2.|Sabine mag Abenteuerspiele.
3.|Die Mutter denkt, dass Klaus kein Problem mit den Spielen hat.
4.|Weil Klaus Hilfe braucht, hat die Mutter sich entschieden, um Hilfe zu bitten.
5.[Klaus hatte keine Depression. Er konnte richtig schlafen.
6.]Wenn Max nicht spielt, geht er spazieren.
7.]|Max wiegt mehr als 70 Kilogramm, weil er keinen Sport treibt.
8.|Professor Peter Babst findet, dass fast alle Menschen, die Computerspiele spielen, Frauen sind.
9. Professor Peter Babst denkt, dass es viele Leute gibt, die das Internet benutzen, um Programme,
Informationen und Musik zu finden.
110.|Professor Babst sagt, dass das Fernsehen keine Rolle in dem Suchtprofil spielt.

E. Was denken Sie (iber Computerspiele? Aussern Sie |hre Meinung!

Meiner Meinung nach,..
Ich finde, dass...
Ich denke, dass...
Ich bin der Meinung, dass...
Es ist doch klar, dass...
Ich finde nicht, dass... (weil)

..Computerspiele...
...Computerspiele Sucht...
..wegen der Computerspielen...

4

[

Augen schaden

Freunden verlieren

Reflexe zu verbessern

schlecht fir die Gesundheit

Realitdt andern

Geld ausgeben

nicht spazierengehen

Spap machen

Leute agressiv machen

entspannen

interessant

W < L A 0 A ) R

viele Leute kennen lernen

137



F3 — Primeira aula de Inglés do segundo ciclo — Travelling

)]
o
=)
o
>
<
2
|
w
(a]
<
o
V)
T
=
0
|
o
O
o
“w
wv)
2
2
‘O
et
P4
<
g
o
g
(o)
2
=)
O
L
(%}
<
=1
O
O
[%2]
V8]

A. Match the pictures with the names.

|

irport

h) a map

d)A

j) a travel guide

c) a passport
g) a suitcase

b) Bus stop
f) Train station

kets
) an identity card

ic
i

e) a backpack

a) plane t

|

)
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B. Read the following questions and answer during the viewing of each video clip.

- First Video Clip -

.

O c¢)car
O d)Balloon O

a) Boat
b) Plane

1. In the first scene they were in a:

2. The woman thinks that the landscape is: a)Ugly O c) Magical O
b) Pretty O d) Amazing O

3. When the woman is drawing, they are ona: a)Boat [ c)Car O
b)Plane O d)Train O

4. The name of the woman is:  a) Susan O c)Jacqueline

1 b) Monique [ d) Mary Jean

5. To help the woman, Passepartout tells Mr. Fogg:
a) “She must come with us” O c¢)“Sheis a good painter” O
b) “She is my friend” O d) “She can’t come with us”

]

6. The woman asks Mr. Fogg: “If | make the train go faster...
a) ...I can have a tea, oui?” O c¢)...1can go to France, oui?”
b) ...I can come with you, oui?” O d)...I can have dinner, oui?”

oo

- Second Video Clip -

a) Boat O c¢)car O
b)Plane O d)Balloon O

1. At first they are travelling by:

3. Why isn’t the boat moving?
a) They don’t know b) There is c) They don’t know O
why it isn’t moving. no coal left. where to go.

2. Mr. Fogg looks at the sky and says: “That’s it, I've got it:
a)..goats!” 0O ¢)..birds!” 0O
b) ...cats!” O d)..planes!” O

4. They want to build a: a) Car O c)Train O
b)Boat [ d)Plane O
x = I =T

6. Who is inside the plane?
a) Mr. Fogg. Oc) Passepartout, Mr. Fogg and Miss Laroche. O
b) The Captain and Mr. Fogg. [ d) The Captain and Passepartout O

6. What's the relationship between Mr. Fogg and Passepartout?
a) Boss and servant. O c) Friends. O
b) Enemies. O d) Fatherandson. O

R

ge—— W % s % " EES——— W WSS Y § S § Y EEES—S § F SESS— § F S  F S F F SEaas § F SESaa F F S § F GESa— O SEaa—— F F S—
A ee—— O " S " S F EEE———  F SEE——— O F SEE——— f F EEE——— F § S f § SEE——— f f S f F SE——— 8§ S f § SE——  F S—— e
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C. Read the rules of the Reported Speech carefully and
fill in the blank spaces with the words on the table.

N

A\

que alguém disse antes.

Discurso Indirecto: Quando se relata a outra pessoa/ a outros o

Direct Speech

Reported Speech

>

Past Simple:

“l want to travel to Japan.”

“He old cars.”

He said (that) he to travel to Japan.
She told me (that) he collected old cars.

Present Continuous:

>

“ I ”

in

“l am going out tonight”

He told her (that) he was checking in.
She said (that) she

tonight.

ZZZZ7277 7277277722

. Present Simple: |

AN ANAAANANANANANAANANANANANANA SANANANNANANANANANANANANANAN

wanted

| Past Continuous:

uasolna ot

am checking

| collects

Verbos frequentemente usados no “Reported Speech”:

[/
?
4

say

) i
7 tell* 4

* Sempre seguido de um complemento indirecto.

Direct Speech

As referéncias de tempo e de lugar tém que ser alteradas:

/ Reported Speech

now

today

tomorrow

next Monday / week / month / year

this / these / here

1/ my

"

then

that day

the next day

the following Monday / week / month / year

that / those / there

he or she/ his or her
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D. Rewrite the following sentences using the Reported Speech.

S O e S e T e T T ToT=g

@ Mr. Fogg: “l want to build a plane.”
Mr. Fogg said that

®@ Miss Laroche: “I want to travel by boat.”
Miss Laroche said

® Mr. Passepartout: “Trains are the best way of travelling”
Mr. Passepartout said that

@ Mr. Fogg: “I’m going to arrive on time”
Mr. Fogg told everybody

® Mr. Fogg: “You can’t travel with us”
Mr. Fogg told Miss Laroche that

® Miss Laroche: “We are helping each other”
. Miss Laroche told Passepartout

e g

S g S

@ Mr. Fogg said she was free to go.
Mr. Fogg:

@ Miss Laroche told Passepartout that she was waiting for him near the train.
Miss Laroche:

®The captain said that he liked Mr. Fogg.
Captain:

@Mr. Fogg told them that the boat wasn’t moving.
Mr: Fogg:

®Miss Laroche said she wasn’t travelling with him.
Miss Laroche:

®The Captain told them that there was not coal left.
Captain:
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A. Listen to the song and underline the correct word.

Song wame: s

So ‘”me/we‘mm/wuz‘w
(s going 1o 10 many Prscr] laces/ tracer
Where the P sellen/ weathen/ludder i much. betten
And He food i1 10 much ceapen.

Well | Lely ber with ben ® gunlage/buggage/baggnse for ben baggage ia 10 beany
[ fear e Ptpsion/plame/saiom a readsy by e O gutensan/ lighusnsy/ Aty 10 1ake my Love anay.

Ard | can't believe Uat she neally wirts To leave me and ' glling me 10,

(14 getting me s0.

()

Airport, you've got 4 amiling fpet,

& wwmml&wukaway‘
g/l ly ber anay - by ber awhy - ainpert.
Airpert, you've got 4 amiling fpce
You Took my lady 1o ancther place
Fly ber awasy - by ber away.

The plame ia om the Db/ move/mood,
And e races of the Love we bad in places

Are Turmwing i sy mind - bow | wisk |'d beew mucl shronger

For the MO ulects/Ells) willes are urming [aster as | lean e winds are Uowing
and | bmow Hhat sbe i baving
On the Mt [t/ set plame iy down the Play/rursriay/ pathuay.
And | can't believe Mat sle really warnts To leave me - and i2's
§eting me 40,

(14 gtting me s0.

Airport
Aa’/vrml, w'vt g0l 4 'm«ﬁwg ka,
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B. Match the numbers with the words on the box.

===

luggage immigration

m) Customs
officer

p) Phone

: ; ; c) Loud : e) Security
a) Check in b) Time R d) Gate ehack: f) Departures
g) hostess h):Hand i) Luggage ) Flight k) Destination 1) Passport and
booth

n) Arrivals o) Gate4 q) Customs r) Landing

1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 |11 |12 | 13 | 14 | 15 | 16 | 17 | 18
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C. Read the text carefully and fill in the gaps with the words on the box.

boarding . hand ; :
e check in eece departure window | trip luggage
- board your -
passengers | Duty-free fasten terminal flight gate boarding

The first place you go to when you arrive s

at the airport is the ()

building, which is the largest building at an
airport. All @ must pass
through a terminal when %

)

or leaving an aeroplane.
When you arrive at the terminal, you must

“ at the airline ticket counter. There, a ticket agent asks if you
want an aisle or ® seat. She or he then gives you your
@ , which tells you the location of the seat on the

aeroplane. The agent then attaches an

identification tag to your

7
@ Passengers are

permitted to carry  one item of

@ through security. While
you are waiting to
©) , you can sit in a

cafeteria O = Eto0 shopping in the

(10) shops. You need to

(11)

check the board to see what *? you
have to go to. After you board the aeroplane, a flight attendant checks your boarding
pass to make sure you are sitting in your assigned seat. Don't forget to
(13) your seatbelt. Now you are ready. Enjoy your

(14) I

Adapted from: http.//www.berlitzpublishing.com/berlitz/quiz.asp _,.s
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G1 — Apresentacdo PowerPoint da primeira aula de Alemé&o do primeiro ciclo

Heutzutage kénnen wir uns nicht vorstellen, wie unterschiedlich es war, in der
Vergangenheit zu leben. Die Technologie war ganz anders. Von einem Kontinent zu einem
anderen zu reisen wiirde Monate dauern. Obwohl das _FIUBZeug  schon existerte, und es
eine wichtige Erfindung war, war es haufig gefahrlich und stand nicht immer zur Verfiigung.
Mit dem __Flugzeug sy fliegen bedeutete unser eigenes Leben zu riskieren. Der _ZUg
war sicherlich eine oft benutzte Alternative, der eine wichtige Rolle in der Evolution der
Gesellschaft gespielt hat, aber die Reise war langsam und ermidend. Auch konnte man
nicht tberall hingehen, weil man in einer Bahnlinie fuhr. Wenn man zur einer anderen
Stadt hinfahren wollte, konnte man mit dem _Auto fahren, aber um das zu tun, musste
man ein _Auto _ besitzen und sie waren teuer, laut und unbequem (es gab fast keine
AsphaltstraRe). Die _Dampfschiffe waren auch eine mogliche Option, wenn man den
Fluss durchfahren wollte, aber die waren nicht schnell und sicherlich nicht gefahrlos. Auch
die Kommunikation war schwierig. Mit dem _Telegraf konnte man nicht miteinander
sprechen. Man konnte nur kleine Nachrichten senden, und musste warten bis einen eine
Antwort bekam. Erst nachdem man das _Telefon  erfunden hatte, konnte man
miteinander sprechen. Leider musste man eine 6ffentliche Telefonzelle benutzen, weil fast
niemand ein eigenes _Telefon besaB. Wenn man SpaP haben wollte, schaltete man das
Radio ein, und horte entweder Nachrichten, oder Musik. Nur spater war der Fernseher
erfunden. Obwohl der Fernseher sehr bekannt war, konnte man am Anfang nur zwei oder
drei Kanile wahlen. AuBerdem war ein _Fernseher aych zu teuer fiir die meisten Leute.

Friher gab es weniger Fernsehapparate
als Radios.

Heutzutage ist es mit dem Flugzeug so

bequéem zu fliegen wie mit dem Zug zu

fahren.
“TiIFEIlT.L BFYOETE >

Es ist einfacher mit dem Telefon zu
kommunizieren als mit dem Telegraf.

.| Friher war Technologie das Gleiche wie die heutige Technologie.

Richtig | Falsch | SNIT

X

. | Es war gefahrlich mit dem Flugzeug zu fliegen.

X

. | Der Zug wurde fast nicht benutzt.

. | Mit dem Zug konnte man iiberall fahren.

. | Jeder konnte ein Auto besitzen.

. | Es war komfortabel, mit dem Auto zu fahren.

. | Leute benutzten den Telegraf, um mi zu sp

. | Viele Leute konnten ein Telefon nicht kaufen, weil es zu teuer war.

. | Das Radio war sehr bekannt.

. | Man konnte einen Fernseher nicht kaufen, weil er viel kostete.
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Positiv

klein

kleiner

Neste grupo incl os adjecti

billig

billiger

Para formar o apenas se
er.

schnell

schneller

wichtig

wichtiger

Alguns adjectivos recebem ,Umlaut” nas formas
de comparativo de superioridade. Os mais vulgares
530 os que constam deste quadro.

stark

starker

jung

junger

alt

alter

grop

groper

nah

naher

Os adjectivos terminados em ,-el” e ,-er” perdem

dunkel

dunkler

o ,e“ desta inagdo, ao
inéncia “-er” de

teuer

teurer

Hé& alguns

gern

lieber

gut

besser

superioridade irregular.

viel

mehr.

hoch

héher

a,0,uD406,0
(na maioria dos
Adjectivos com
uma silaba)

1. Frither war mit dem Flugzeug zu fliegen __geféhrlicher als (gefahrlich)
mit dem Auto zu fahren. Heutzutage ist es nicht mehr so.

2. Der Zug war __SO langsam wie _ (langsam) das Dampfschiff.

3. Mit dem Auto zu fahren war __teurer als_ (teuer) mit dem Zug zu fahren.
4. In der Vergangenheit war das Auto __so schnell wie _(schnell) der Zug.

5. Der Telegraf war __weniger nitzlich als__ (nitzlich) das Telefon.

6. Der Fernseherist __besser  __als _(gut) das Radio.

7. Ohne Technologie war es __schwieriger _ (schwierig) zu Leben.
8.Der Fernseherist __nicht ~__so _ alt _ wie (alt) der Telegraf.
9.Der Zugist __starker  _ als (stark) das Flugzeug.

10. Friiher war ein Fernseher __teurer als__(teuer) mein Haus!

147



G2 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Alemé&o do primeiro ciclo

8 - Wenn ich g

{A - Wenn ich Getréinke oder Essen einkaufe, kaufe ich immer Sachen, die besonders schan verpackt
sind.

r
der Umweltschutz ' & dl; ha . (A~ Wenn ch bt kadte

o (A - Wenn ich Kaffee oder Tee koche, nehme ich immer eine Kaffeemaschine oder einen
(das) Wasser sparen |m © {Wasserxocher.

B -D: for Kaffee oder Tee Topf auf dem Herd heif.

das Fahrrad . O{A-uumn-mmmwhmmummm

Tag. ht

der Mall

7 y (A - Wenn ich zu Hause bin, lauft bel mir immer der Fernseher. Das heifit aber nicht, dass ich
1 i fernsehe. Ich finde das gut, cht 50 ruhig
recyceln & onschicht
e 4 |B - Ich schalte den Fernseher, den Videorekorder oder das Radio immer aus, wenn ich sie nicht
[benutze.

; chimutzen
das Benzin (A-Wenn ich in die Stadt fahre, benutze ich immer bffentliche Verkehrsmittel Oder ich fahre mit

|dem Fahrrad.

s . o
die Verschmutzung 8 y S e e e

. 2 P [anschauen, bevor ich weif, wann ein Bus oder eine Bahn fahrt.

umweltfeindlich

(A - wenn ich mit meinen Freunden in Picknick im Wald mache, lassen wir das Papier und die

Weniger als 11 Punkte: Du lebst noch sehr umwelthewusst.
Weniger als 17 Punkte: Du lebst schon relativ
umwelthewusst, kénntest aber noch viel mehr fiir die Umwelt
tun.

Mehr als 17 Punkte: Du lebst nicht besonders
umwelthewusst. Vielleicht solltest du dich mal informieren, wie

du mebhr fiir die Umwelt tun kannst. Lehrerin Fatima

Mehr als 21 Punkte: Du scheinst noch nie etwas von einer A 7
M A Lehrerin Patricia

umwelthewussten Lebensweise zu haben. Vielleicht kannst du

ja eine Mitschiilerin oder einen Mitschiiler mit weniger als 11 Lehrerin Rosa

Punkte fragen, wie das ist.

oo g e e e Wenn man Energie sparen will, soll man die Geréte eingeschaltet lassen.

Es gibt Produkte, die man nicht irgendwo werfen darf.
Lecken reparieren 10. Zweiteilge Toilettenspilung,

Man soll alles Mégliche machen, um Wasser zu sparen.
T 2 Y e Herbizide sind fiir die Umwelt gar nicht schiecht. Man kann Herbizide oft benutzen.
Halb volle Splimaschine 12.Sollarplatten. . Esist ganz OK viermal pro Tag zu baden.
Pflanzen tagsiiber zu wéssern 13. Wasserhahn nach Gebrauch abschlieen. Man soll immer ein Gerat benutzen, um Unkraut zu jaten.

. Die Pflanzen brauchen Wasser, deswegen sollen wir Pflanzen mehrmals wahrend des Tages

Barrel unter den Abflussrohr legen 14, Das Auto mit einem Wasserschlauch waschen e
O — I Lecken brauchen keine Reparatur. Lecken zu reparieren kostet viel Geld.

Elekrizitét zu sparen ist umweltfreundlich,

Unkraut it cenfiloen JAcen. 4. Farsehet inmer inpeschtet Das Auto soll immer mit einem Wasserschlauch gewaschen werden. Es ist viel einfacher!
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G3 — Apresentagdo PowerPoint da primeira aula de Inglés do primeiro ciclo

Actor/Actress
g Character
DifECtor -~

hero

= avill2in

e, pﬂé@ a role

TN toact

special effects
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E. Read the questionscarefully and fill in the gaps with the words in the table. Then
answer the survey.

( name:

1. How often doyou goto the HIES many films do you watch every week
{both TV and cinema)?
T
3. What type of do you like the most?

Action O war O Animated O Comedy O Romantic O
Orama O Thriller O Science fiction O Horror O Other:

s.what________ offimisit?
Acion O war O Animated O Comedy O Romantic O
Drama O Thriller O Sciencefiction O Horror O Other:

6. How times did you watch your
favourite film?

7. Which is the worst film that you have ever
?

Acion O Wwar O Animated O Comedy O Romantic O

Drama O Thriller O Sciencefiction O Horror O Other:

—

12. Imagine you are an actor/Actress. What of film would you like to do?
Action O war O Animated O comedy DO Romantic O
Drama O Thriller O Sciencefiction O Horror O Other:
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G4 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Inglés do primeiro ciclo

@If we used bicycles as a means of transportation,
vl g )| 0 / en’

@ | would help to protect the envirenment...

1|
@ She would come to school on foot...

7]

Seceond Conditiomnal

a) ...pandas wouldn’t be an endangered
species.

o

9 0O Segundo Condicional usa-se para falar sobre
situacdes ou accdes improvaveis, imagindrias ou

impossiveis. @ If we recycled more paper,

— @ There wouldn’t be so many cars in the b) ...if we didn’t throw chemicals into
Condigao Resultado | ities... Gisy ey

e e - @ If | were the President of the United
If ‘won. ery today (@) Ul ot twenty Ferrari States,

GLWWERE O would stop @ She would give money to save the
If " Past Simple © || would:Jinfi nitive without -to environment...

c) ...if we used public transportation.

d) ...we wouldn’t cut so many trees.

9 Nota: A ordem das orages é arbitrdria: ® If animals were protected, e) ...if she were rich.

If | won the lottery today, | would buy twenty Ferrari.
= ® Fishes wouldn’t die... f) ... would protect the environment.
| would buy twenty Ferrari if | won the lottery today. [

[
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
\

T1é Second Conditional
She would be richer if she spared more water.
would be used sl " If I had time, | would sleep for a week.
weren‘t : i | would be terribly scared if | saw a ghost.

would tell If 1 had more money, | would buy a mansion.

would be If 1 had a magic carpet, | would fly around the world.

If we had a magic wand, we would save all endangered species.
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H1 — Apresentagcdo PowerPoint da primeira aula de Alem&o do segundo ciclo

© Was fiir Videos sind diese?
O Film 2 Werbung O Dokumentation
@ Was macht der Mann?
O Er arbeitet. O Er hort Musik. < Er sieht fern.
® Was fiir ein Fernsehprogramm schaut er?

Er schaut ein . " O Er schaut die

B [ Er schaut einen Film :

FupBballspiel. Nachrichtensendung.

@ Worum bittet der Mann?

mehrmals (sehr) (fast)
h pro Monat selten nie

O Er bittet um einen
Kaffee.

O Er bittet um Hilfe. IZ Er bittet um ein Bier.

® Was sagt er zu dem Kellner?
O ,Schatz, kommst du O ,Schatz, kommst du 2 ,Schatz, bringst du
hierher?” mit mir?“ mir noch ein Bier?“
® Was halten Sie von dem Mann?
Er sieht unkonzentriert ) , [ Er sieht zufrienden
[ Er sieht traurig aus.
aus. aus.
@ Warum ist der Mann so?
O weil er gliicklich ist. [ weil er Probleme hat. [ weil er fern sieht.

@ Wie heit die Zeitschrift?

=

—
g ToLL O HALLO ~“e 43 (2% 4
@ Fiir wen ist diese Zeitschrift geeignet? ‘

S -l |
VI Fur die ganze Familie. [ Fir Méanner. O Fiir Kinder. e A ey | b
¢ ’& ) N 8

@ Was sagt der Ansager iiber Filme? ifa
0,,...das sind Filme, mit [ ,,...das sind Filme, die & ,,...das sind Filme fir Bild 1 Bild 2 | Bild 3 | Bild 4
denen man gerne lacht.“  eine Frau mag.” Ihren Geschmack. der Radiowecker:  die Zeitung: | das Telefon: das Handy:
@ Was sagt der Ansager iiber Musik? héren; lesen telgfonierenlamufen; einschalten;
0O ,,...das ist Musik fiir & ,...das ist Musik fur [0 ,,...das ist Musik fiir einscha.tem Rm‘du@id‘ wm ?mhimni
jeden Sinn.” jede Stimmung. alle Stimmungen.” a Iten )‘ k J |

® Was sagt der Ansager iiber Spiele? |

O,,...das sind Spiele fur [ ,,...das sind Spiele fiir ».-.das sind Spiele fiir
alle Kinder.” die Eltern.” jedes Alter.”

154



die E-Mail:

Musik:

d

Film:

der Fernseher: -

Fernsehen Angaben in Minuten pro Tag
Horfunk
205
202

Zeitungen Internet

30 Biicher

35 Zeitschriften
= Video

10
2
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H2 — Apresentacdo PowerPoint da segunda aula de Alemé&o do segundo ciclo

1. Wie sieht der Junge am Anfang des Videos aus?
O a) Er sieht zufrieden aus.

.b) Er sieht miide aus. (2 Warum sieht der Junge so miide aus?
O c) Er sieht bdse aus. [Bla) weil er gut geschlafen hat.
\EI d) Er sieht gestresst aus. O b) weil er Sport getrieben hat.

O c) weil er fast nicht geschlafen hat.

i(3- Was macht er am Computer? [Od) weil ihn jemand aufgewacht hat.
[ a) Er recherchiert im Internet. L | B = | = -
O b) Er schreibt einen Text. (4. Was fiir ein Spiel spielt er?

[ ¢) Er chattet. [la) Ein Action-Spiel.

\.d) Er spielt Spiele. O b) Ein Kartenspiel.

O c) Ein Abenteuerspiel.

O d) Ein Sportspiel.

(5. Ihrer Meinung nach, ist das Spiel...
[ a)...harmlos.
HEb) ... gewalttatig.

Oc)..lustig.

0Od

1. Wie reagiert der Junge, wenn der Computer ausgeschaltet wird?

[ a) Er scheint miide zu sein.

[ b) Er scheint wiitend zu sein.
-c) Er scheint iberracht zu sein.
[ d) Er scheint traurig zu sein.

G. Warum denken Sie, dass er so reagiert, als der \
Computer ausgeschaltet wird?
.a) weil er nicht mehr spielen kann.
O b) weil er nichts sehen kann.

..wird /der Junge/ bis /dem nachsten Tag

Oc)weil er j den anrufen wollte.
(3. Was macht er mit der Fernbedienung? D1 d) weil er keinen Generator hat.
[ a) Er schaltet den Fernseher ein. \\O e) Eigene Idee: J
[llb) Er schaltet das Licht ein und aus. I:
O ¢) Er schaltet den Computer ein. N
\D d) Er schaltet den Fernseher ein und aus. (4 Und dann, was macht er?
O a) Er sieht fern.
O b) Er liest ein Buch.
[ c) Er geht hinaus.
58 w'f "‘M""f dem “fch? . [ d) Er spielt mit seiner Katze.
[ a) Ein Radiowecker, ein CD und ein Drucker. De) Eigene Idee: )

[ b) Ein Apfel, Salat und Wasser.
<) Eine Lampe, ein Glas und Mill.
KD d) Eine Brille, ein Handy und ein MP3-Spieler.

Sabine denkt, dass es ein Problem ist, wenn sie keine Zeit zum
" spielen hat.

. Sabine mag Abenteuerspiele.

. Die Mutter denkt, dass Klaus kein Problem mit den Spielen hat.
Weil Klaus Hilfe braucht, hat die Mutter sich entschieden, um Hilfe

" zu bitten.

. Klaus hatte keine Depression. Er konnte richtig schlafen.

. Wenn Max nicht spielt, geht er spazieren.

. Max wiegt mehr als 70 Kilogramm, weil er keinen Sport treibt.
Dr. Peter Babst findet, dass fast alle Menschen, die Computerspiele
" spielen, Frauen sind.
Dr. Peter Babst denkt, dass es viele Leute gibt, die das Internet
" benutzen, um Programme, Informationen und Musik zu finden.
Dr. Peter sagt, dass das Fernsehen keine Rolle in dem Suchtprofil
spielt.

Meiner Meinung nach,..
Ich finde, dass...
Ich denke, dass...
Ich bin der Meinung, dass...

Es ist doch klar, dass... !

_—

...er /wird /traurig sein.

A S

..der Junge/ wird /spazieren gehen.

- =

..wird /der Junge /nervés sein.

/spielen.

(.der Junge /wird /ins Bett /gehen.

W -y

er /wird /uberrascht sein.

Text 1 Text 2 Text 3 Text 4 g

Meiner Meinung nach,..
Ich finde, dass...
Ich denke, dass...
Ich bin der Meinung, dass...
Es ist doch klar, dass...
Ich finde nicht, dass... (weil)

...Computerspiele...
...Computerspiele Sucht...
...wegen der Computerspielen...
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- First Video Clip -

1. In the first scene they were ina:  a) Boat
b) Plane

O c)car
O d)Ballcon O

2. The woman thinks that the landscape is: a) Ugly O c)Magical O
b) Pretty O d) Amazing O

O c)Jacqueline
0O d) Mary Jean

3. When the woman is drawing, they are on a: a) Boat [ c) Car a
b)Plane O d)Train O

a) Susan
b) Monique

4. The name of the woman is:

5. To help the woman, Passepartout tells Mr. Fogg:
a) “She must come withus” O c) “She is a good painter” a
b) “She is my friend” O d)“She can’t come withus” O

6. The woman asks Mr. Fogg: “If | make the train go faster...
a) ...I can have a tea, oui?” O c)...I can go to France, oui?”
b) ...| can come with you, oui?” O d) ...I can have dinner, oui?”

1. In the first scene they were in a:  a) Boat
b) Plane

a c)car
O d)Balloon &

2. The woman thinks that the landscape is: a) Ugly O c) Magical B
b) Pretty O d) Amazing O

3. When the woman is drawing, they areon a: a)Boat O c) Car a
b)Plane O d)Train E

4.The name of the woman is: ~ a) Susan

b) Monique

O c)Jacqueline
& d) Mary Jean

5. To help the woman, Passepartout tells Mr. Fogg:
a) “She must come withus” B ¢) “She is a good painter” o

b) “She is my friend” O d)“She can’t come withus” O

6. The woman asks Mr. Fogg: “If | make the train go faster...
can have a tea, oui?” O c)...I can go to France, oui?”
can come with you, oui?” B d) ...I can have dinner, oui?”

a) plane tickets  b)Bus stop

e) a backpack f) Train station

d) Airport
h) amap

c) a passport
g) a suitcase

i) an identity card j) a travel guide

-Second Video Clip -

0O o car o
O d)Balloon O

a) Boat
b) Plane

1. At first they are travelling by:

3. Why isn’t the boat moving?
a) They don’t know b) There is o

c) They don’t know o
why it isn’t moving. no coal left.

where to go.

2. Mr. Fogg looks at the sky and says: “That’s it, I've got it:
a)..goats!” O c)..birds!" o
b) ..cats!” O d)..planest” O

a) Car u]
b)Boat 0O

¢ Train O
d)Plane O

4. They want to build a:

6. Who is inside the plane?
a) Mr. Fogg. Oc) Passepartout, Mr. Fogg and Miss Laroche. O
b) The Captain and Mr. Fogg. O d) The Captain and Passepartout a

6. What's the relationship between Mr. Fogg and Passepartout?
a) Boss and servant. o c) Friends.
b) Enemies. a d) Fatherandson. O

- Second Video Clip -

B ocar a
O d)Balloon O

1. At first they are travelling by: a) Boat

b) Plane

3. Why isn’t the boat moving?
a) They don’t know b) There is

c) They don’t know o
why it isn"t moving. no coal left.

where to go.

2. Mr. Fogg looks at the sky and says: “That’s it, I've got it:
a)..goats!” O c)..birds!”
b) ...cats!” O d)..planest” O

4. They want to build a: a) Car o cTrain O
b)Boat O d)Plane &I

6. Who is inside the plane?
a) Mr. Fogg. Oc) Passepartout, Mr. Fogg and Miss Laroche. &
b) The Captain and Mr. Fogg. O d) The Captain and Passepartout a

6. What's the relationship between Mr. Fogg and Passepartout?
o

a) Boss and servant.
b) Enemies. a

c) Friends.
d) Fatherand son. O
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| - “ am going to see the world”
“He is afraid of flying”

g Balloon”
lo

= . o = 3
2 i
i @}d{ravelling by balloon.
2. “They arein ;
d) P:sse}r,t ut said they were in love.
. “J-dm going to see the world”
Miss La Roche said she was going to see the world.

4. “He is afraid of flying”
Mr. Fogg said that Passepartout was afraid of flying.

Verbos frequentemente usados no “Reported Speech”:

o T ] ;
* Sempre seguido de um complemento indirecto.
!
As referéncias de tempo e de lugar tém que ser alteradas: l
Direct Speech 1 1 Reported Speech i
now then
today that day
tomorrow the next day
next Monday / week / month / year the following Monday / week / month / year
this / these / here that / those / there H
1/my he or she/ his or her l

Mr. Fogg said she was free to go.
7

Mr. Fogg: - You are free to go.” )

@ Miss Laroche told Passepartout that she was waiting for him near the train.

Miss Laroche: “l am waiting for you near the train.”

he captain said that he liked Mr. Fogg.
Captain: “I like Mr. Fogg. .

@Mr. Fogg told them that the boat wasn’t moving.
Mr: Fogg: “The boat isn’t moving.”

®Miss Laroche said she wasn’t travelling with him.
Miss Laroche: “l am not travelling with you.” ;

®The Captain told f(hem that there was not coal left.
Captain: “Thereisnocoal left”

o ke ¢

"2 [ C. Read the rules of the Reported Speech carefully and ]

fillin the blank spaces with the words on the table.

~N
N\

Discurso Indirecto: Quando se relata a outra pessoa/ a outros o

[ que alguém disse antes.
I
1 Direct Speech [ 1 Reported Speech
1 Present Simple: Past Simple:
“Ilwant to travel to Japan.” He said (that) he wanted totravel to Japan.
e collects old cars.” She told me (that) he collected old cars.
I Present Conti G __Past Continuous:
I|{“__amchecking  in” He told her (that) he was checking in.
1 “lam going out tonight” She said (that) she _was going out tonight.
I
I
1 E Present Simple: [ wanted I Past Conti
I { wasgoingout | amchecking | collects ¢

@ Mr. Fogg: “l want to build a plane.” .

Mr. Fogg said that he wanted to build a plane.
@ Miss Laroche: “I want to travel by boat.”

Miss Laroche said she wanted to travel by boat.

® Mr. Passepartout: “Trains are the best way of travelling”

Mr. Passepartout said that trains were the best way of travelling.

@ Mr. Fogg: “I'm going to arrive on time”
Mr. Fogg told everybody he was going to arrive on time. :

® Mr. Fogg: “You can’t travel with us”
Mr. Fogg told Miss Laroche that she couldn’t travel wi

® Miss Laroche: “We are helping each other”

Miss Laroche told Passepartout they were helping each other. 5
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The plane is on the (s’tube/move(mood,
And the traces of the love we had in places
Are turning in my mind - how | wish I'd been much stronger
For the lwheels/bills/wills are turning faster as | hear the winds are blowing
and | know that she is leaving
On the “”"ﬂ/net/set plane way down the “?bay/runaway/pathway.
And | can't believe that she really wants to leave me - and it's
getting me so,
It's getting me so.

Airport
Airport, you've got a smiling face,

(&)

Band: The Motors w
Song name:

So many Udestinations/inclinations/investigations
faces going to so many @races/places/traces
Where the lseller/weather/ladder is much better
And the food is so much cheaper.
Well | help her with her “’garbage/luggage/bagﬁage for her baggage is so heavy
| hear the )train/plane/rain is ready by the gateway/highway/day to take my love
away.
And | can't believe that she really wants to leave me and it's getting me so,
It's getting me so.

U] Airport
Airport, you've got a smiling face,
you took the one | love so far away
Elery/try/fly her away - fly her away - airport.
Airport, you've got a smiling face
You took my lady to another place
Fly her away - fly her away.
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The first place you go to when you arrive
at the airport is the l"‘imﬁiﬁﬂ_

building, which is the largest building at an
airport. Al @ [SCEII-{=83  must pass
througha terminal when®___|OET{ [13]73
or leaving an aeroplane.

When you arrive at the terminal, you must

“’—M at the airline ticket counter. There, a ticket agent asks if you
want an aisle or l”m_ seat. She or he then gives you your
© boarding pass which tells you the location of the seat on the

aeroplane. The agent then attaches an
identification tag to your
l"'. Passengers  are
permitted  to carry one item of
hand Iuggage through security. While
you are waiting to
boardRyouraflightEEr=tEs
cafeteria or _go shopping in the
(30} shops. You need to
check the (“1 board to see what (1) gate you
have to go to. After you board the aeroplane, a flight attendant checks your boarding
pass to make sure you are sitting in your assigned seat. Don't forget to

3 Ei] your seatbelt. Now you are ready. Enjoy your
(14)
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