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RESUMO

O actual estudo apresenta-se com o formato de um
estudo qualitativo intensivo, no qual, o meio rural ¢ um
conjunto de escolas, localizadas no Nordeste Transmontano,
enformam o respectivo contexto de andlise. Trata-se de
uma investigagcdo realizada na propria acg¢do, onde cada
situagdo determina uma observagdo diferenciada, estruturada
e sistematizada, em escolas de lugar unico e respectivas
aldeias.

O professor que hoje trabalhe em meio rural pode
descobrir(-se) o/no desafio de (des)envolver um trabalho
educativo de referencia, que passa necessariamente pela
(re)definigdo do seu papel de professor imbricada com a
construcdo de outras perspectivas de interven¢do para a
escola inscrita no local rural.

E um processo complexo e estimulante no qual os
professores sdo os autores dessa construgdo. Denominamos
esse processo - construgdo de sentido(s) de ser professor e,
numa perspectiva compreensiva e interpretativa do conteido
do matertal empirico iremos imergir nos pressupostos
subjacentes a construg¢do desses sentidos, marcados por uma
relagdo de simbiose entre a escola e o contexto, que encerra
uma cultura profissional com caracteristicas peculiares.

Consideramos que a efectiva construgdo desses
sentidos, pode alimentar a existéncia da escola da aldeia,

renovando a escola e promovendo a aldeia.



ABSTRACT

The actual study is presented with the format of a
qualitative intensive study in which a rural environment and
a group of schools located in the area of the «Nordeste
Transmontano» made up the respective context of the
analysis.

The research was done with real circunstances where
each situation determined a diversified, structured and
systemized observation in schools located in unique places
and in the respective villages.

The teacher who works in a rural environment today,
can discover the challenge of developing an educational
work of reference which makes it necessary to define his
role which overlaps with the construction of other
perspectives of intervention for a school located in a rural
area.

It is a complex and stimulating process in which the
teachers are the authors of this construction. We denominate
this process- the construction of the sense(s) of being a
teacher and in a comprehensive and interpreting perspective
of the content of the empirical material, we will immerse
ourselves in the wunderlying presuppositions for the
construction of these senses, marked by a symbiotic
relationship between the school and the context, which
contains a professional culture with particular
characteristics.

We consider that the effective construction of those
senses could stimulate the existense of the school of the

village, renewing the school and promoting the village.



RESUME

L'étude réelle vient avec le format d'une ¢étude
qualitative intensive dans qui, le chemin rural et un groupe
d'écoles, localisés dans le Nordeste Transmontano, 1ls
faconnent le contexte de l'analyse respectif. C'est une enquéte
accomplie dans le propre ac¢do ou chaque situation détermine
une observation différenciée, a structuré et a réduit en
systéme, dans écoles de seulement place et villages respectifs.

Le professeur qu'aujourd'hui travaille dans a moitié rural
peut se découvrir le/dans défient a (re)développer un travail
pédagogique de référence qui passe nécessairement par la
(re)définition de son rble imbriqué du professeur avec la
construction d'autres perspectives de l'intervention a l'école
enrdlée a la place rurale.

C'est un processus complexe et stimulant dans lesquels
les professeurs sont les auteurs de cette construction. Nous
avons dénommé ce processus - construction de sens d'étre
professeur et, dans une compréhension et perspective
interprétative du contenu de la matiére empirique nous
immergerons dans les présuppositions sous-jacentes a la
construction de ces sens, marquée par un rapport de la
symbiose parmi 1'école et le contexte, qu'il contient une
culture professionnelle avec les caractéristiques particulieres.

Nous avons considéré que la construction efficace de ces
sens, peut nourrir l'existence de [l'école du village, en

renouvelant 1'école et encourageant le village.
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INTRODUCAO

“Sentido(s) de ser Professor em Meio Rural” ¢ a
temdtica que encerra um conjunto de intengdes que ddo
corpo € espessura a esta investigagdo, com a qual
pretendemos contribuir para a consideragdo de outras
possibilidades ou diferentes alternativas para a escola rural,
tendo como referente o proprio local e o trabalho docente.

O substrato que preenche a matriz onde esta
investiga¢do se desenvolve, assenta em escolas e aldeias do
Nordeste Transmontano e ¢ composto por um conjunto de
elementos diversificados e significativos, que capitalizamos
para este trabalho porque os consideramos, numa perspectiva
epistemoldgica, ricos em significados.

Esses elementos sdo constitutivos da problemaitica
desta investigagdo e, por conseguinte, estdo implicitamente
relacionados com o fragmento social, analisado numa
perspectiva compreensiva e interpretativa.

Quando falamos de elementos diversificados e
significativos referimo-nos concretamente aos seguintes:

- registos vivenciados, memérias resgatadas da nossa
vivéncia profissional, ou seja, marcas de um percurso feito
em escolas localizadas em meio rural, onde desenvolvemos

um trabalho num plano de auscultagio e de construgdo de



uma atitude interventiva nessas escolas e respectivos
contextos;

- entrevistas biograficas realizadas a professores que
trabalham, ou trabalharam, em escolas rurais;

- observagdo de experiéncias socio-educativas e
interven¢d0 nas mesmas, efectuadas em escolas rurais e
respectivas aldeias, em conjunto com grupos de professores.

No contexto de anélise desta investigag¢do, a escola de
lugar t{nico e o meio rural, tornam-se particularmente
relevantes pelas possibilidades de interacgfo que suscitam e,
tal facto, constituiu-se um factor particularmente irradiador
de reflexdo neste processo investigativo.

E tendo em consideragdo os elementos significativos
atras referidos, que investimos numa abordagem reflexiva e
compreensiva de praticas educativas organizadas e
desenvolvidas em contexto rural, no pressuposto de que, as
mesmas, podem contribuir para a constru¢do de outros
olhares mais atentos e mais interventivos, para/entre, a vida
da escola e a vida da aldeia, os quais, necessariamente, irdo
manifestar-se em diferentes atitudes, quer no quotidiano da
escola quer no quotidiano da aldeia.

As praticas educativas de incidéncia investigativa séo
desenvolvidas pelos professores que trabalham no referido
contexto de analise, cujos pressupostos inerentes a essas

praticas conduzem & construgdo de sentido(s) do trabalho




docente e, por sua vez, enformam um tipo especifico de

cultura profissional.

Subjacente a esta abordagem estd o desejo de
desocultarmos estratégias, ndo sé geradoras de processos
alternativos para a escola rural, mas também, potenciadoras

de processos de desenvolvimento para o meio rural.



CAPITULO I - ROTEIRO DA INVESTIGAGCAO



1. UM FRAGMENTO (FRAGIL) DA REALIDADE SOCIAL:

PRESSUPOSTOS PARA A SUA INVESTIGACAO

Nas palavras de Nadir Zago investigar “é um
itinerario, um caminho que trilhamos e com o qual
aprendemos muito, ndo por acaso, mas por ndo podermos
deixar de colocar em xeque “nossas verdades” diante das
descobertas reveladas, seja pela leitura de autores
consagrados, seja pelos nossos informantes, que tém outras
formas de marcar suas preseng¢as no mundo. Eles também nos
ensinam a olhar o outro, o diferente, com outras lentes e
perspectivas. Por isso, ndo saimos de uma pesquisa do
mesmo jeito que entramos porque, como pesquisadores,
somos também actores sociais desse processo de elaboragdo”
(2003:307-308). Invocamos esta perspectiva sobre a acto de
investigar e o efeito que produz no investigador, porque
traduz o nosso pensar € o0 nosso sentir, em relagdo a
investigagdo em que estamos implicados.

Efectivamente, investigar ¢ um itinerario, que segue
um roteiro, predefinido ou, em alguns casos, construido em
simultidneo com a caminhada e nesta investigag¢fo assim é,
nio desenhamos um caminho estratégico para chegar ao
contexto social que enforma este projecto, nascemos no

préoprio contexto onde a investigagdo se situa € a nossa

interven¢do profissional também sempre se situou em




contexto rural, assim, se por um lado dispomos de um mapa
que nos permite alguma familiaridade com situagdes vividas
no quotidiano dos professores em meio rural, tal néo
significa que ignoremos um conjunto de instrumentos
significativos na regulagdo da propria pesquisa. Estes,
constituem os componentes de “software” necesséarios a
motivacdo inicial para agarrar o desafio que este trabalho
representa para no6s, mas sdo ainda, suficientemente,
perturbadores para nos incentivar a prosseguir a caminhada
da investigagdo. Todo o processo de crescimento e
amadurecimento deste trabalho, nos sugere a metdfora da
bola de neve, que passa por varios estados fisicos, até que
consegue atingir o estado sublime o de se juntar as nuvens
para recomegar um novo ciclo.

Retomando os objectivos que definimos para este
ponto e no que se refere aos fundamentos que prosseguimos
nesta investigagio, estdo directamente relacionados com o(s)
sentido(s) de ser professor em meio rural. Sdo sentidos,
construidos pelos professores numa relagio de simbiose
entre a escola e o contexto, decorrentes da socializag¢do de
diversos factores: pessoais, profissionais, sociais e
culturais, que ao logo desta investiga¢do, contando com o
precioso  contributo de alguns professores, iremos

interpretar, num apelo a reflex@o para novas perspectivas de



interveng¢do da escola em meio rural, capaz de gerar
dindmica intercomunitaria, inscrita no local.

“Precisamos de entender o modo como o ambiente dos
docentes influencia as suas praticas educativas: necessita-se
de uma compreensido ecolégica do ensino — do modo como
este se desenvolve, de forma a adequar-se ao ambiente as
formas como o podemos e devemos mudar, se quisermos
alterar o que ocorre no seu interior” (Fullan e Hargreaves,
2002:63). Esta abordagem apelativa de Michael Fullan e
Andy Hargreaves, revela um contetido tdo abrangente e
profundo, que nos situa de imediato, no campo de reflexdo e
analise do nosso estudo. Por conseguinte, consideramos ser
util e pertinente para o aprofundamento e rigor deste estudo,
conhecer e divulgar algumas especificidades que
caracterizam as praticas educativas de professores que
trabalham em contextos rurais, tendo, também, em
consideragdo factos experienciados, por nds, em contexto
natural de escola rural. Durante vdarios anos exercemos
fungdes docentes em meio rural, ao longo dos quais temos
verificado que o trabalho educativo nfo se limita, nem se
esgota, na sala de aula, pelo contrario, ¢ muito mais amplo e
diversificado e, também, muito poroso a outros saberes,

quando realizado em interac¢do com o meio social da aldeia,

cujas virtualidades tentamos distinguir nesta investigagéo.



Nesta perspectiva, vamos tentar desocultar os
pressupostos subjacentes & construgdo de sentidos do
trabalho docente desses professores, das ldgicas que o
caracterizam e com que outras ldgicas se cruzam, enquanto
matriz para o envolvimento no trabalho educativo, de outros
actores e instdncias educativas. De acordo com esta ldgica,
tornou-se importante percebermos o significado que o
professor atribui ao seu trabalho de docente na escola da
aldeia, face ao valor simbdlico que lhe € retribuido pelo seu
contributo social, tendo em conta a valorizagdo social que
ele representa para a respectiva aldeia.

A constru¢do de um sentido profissional em meio
rural estd envolvido em processos complexos de
representagdo significativa, tendo como referéncia o campo
social e o estatuto profissional. Consideramos que esses
processos sdo quase sempre ocultos, situando-se, desde ha
décadas, no campo da desvalorizagdo que o préprio sistema
sempre fez da escola rural e dos professores que ai
trabalharam. Dar-lhes relevincia e maior visibilidade sio,
alguns, dos propoésitos desta investigagéo.

Iremos ainda abordar, ao logo do desenvolvimento
desta investigagdo, processos de (re)composicdo identitaria
fortemente ancorados no local, subjacentes a construgio de
sentidos de ser professor em meio rural, tendo em

consideragdo o facto, relevante, de wuma percentagem
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significativa das escolas em meio rural, serem escolas de
lugar tunico, por conseguinte, tal facto, neste estudo,
contribui para que tais processos sejam mais permedveis ao
meio, deixando-se influenciar e influenciando-o, o que
estimula, também, a constru¢io de uma cultura profissional
com caracteristicas carisméaticas.

No nosso contexto de andlise encontramos
professores, cuja “identidade atribuida” € por referéncia ao
Estado e a escola, existindo a ideia de que a escola é um
bem comum, de certa forma, é uma identidade “produzida”
por um discurso que, simultaneamente, explica e constréi o
sistema, como iremos verificar ao longo desta investigacdo.

Nesta perspectiva e relativamente ao plano tedrico,
apoiar-nos-emos na abordagem aos processos identitarios
feita por Claude Dubar, particularmente no que tem a ver
com a “divisdo intrinseca a identidade”, a qual pressupde
uma “dualidade da sua prépria defini¢gdo: identidade para si
e identidade para o outro sdo inseparaveis e estdo ligadas de
uma forma problemaética(...) eu nunca posso ter a certeza que
a minha identidade para mim coincide com a minha
identidade para o Outro. A identidade nunca ¢ dada, ¢
sempre construida e a (re)construir numa incerteza maior ou
menor € mais ou menos durdavel” (1997:104).

Entendemos que o professor em meio rural vive numa

tensdo, mais ou menos gerida, entre a sua relagdo com o

11



Estado e a sua relagdo com a comunidade. E importante e
necessario percebermos, quer no dmbito desta investigagdo
quer no ambito profissional ou seja, de “ser professor”, de
que forma o professor modula a sua identidade para si, em
funcdo deste jogo de tensdes ou ainda, de que forma, se
desreferencializa da escola, para cumprir as promessas da
sua identidade, o que pode significar que para ser professor
tenha de acumular e assumir outras figuras ou papéis.

Neste quadro, no qual se inscreve a versatilidade da
accdo do professor, ha uma questdo que atravessa toda a
reflexdo critica ao longo deste estudo e que se prende com o
facto de acreditarmos ser possivel um trabalho educativo,
integrador das especificidades que caracterizam o meio
rural, tendo em consideragdo e como suporte tedrico-pratico
algumas experiéncias socio-educativas, realizadas nessas
escolas em osmose com as respectivas aldeias, onde
constatamos que, efectivamente, a escola hoje “adquiriu, em
cada aldeia uma dimens3o embleméatica, transformando-se
num simbolo de progresso e constituindo-se como um
elemento identitdrio da prépria comunidade” (Canario,
2000:124).

Esta abordagem, remete o andamento deste trabalho
para uma ampla reflex@o, em relagdo a escola e ao professor,

objectivamente em dois vectores com segmentos orientados

entre si:

12



- A “relocaliza¢dio” da escola, ou seja, possibilitar a
escola, aos habitantes locais e a todos quantos se relacionam
directa ou indirectamente com esse local, de afirmarem
saberes muito proprios os quais revelam marcas de
identidade cultural. Esta é uma vertente particularmente rica
nos discursos das nossas entrevistadas, através dos quais
iremos perceber de que modo a marca identitaria contribui
para uma natural e desejdvel valorizagdo pessoal e, ainda,
para reforgar o sentido de pertenga a esse local numa
perspectiva construtiva do local.

- A possibilidade de ser o professor o grande
impulsionador e imprescindivel mediador do processo
anterior, ao assumir-se como parte integrante da
comunidade, ainda que possa “estar presente no local — na
escola e na comunidade — sem estar nele fisicamente
presente. Esta é uma das condigdes necessarias para o que se

[13

pode denominar “a relocalizagdo do professor” (Stoer,

2000:10).

Estas duas dimensdes constituem a base fundamental
para questionarmos reflexivamente a possibilidade de
fazermos uma investiga¢gdo que nos permita perceber
diferentes sentidos de ser professor em meio rural, na crenga
de que, neste processo, ¢ vital o envolvimento na
comunidade e desta com o professor, num reciproco

conhecimento construido na inter-relagdo entre ambos. De

13



permeio, estd a escola inscrita num fragmento social
fragilizado, o meio rural, que, apesar de muitas
contrariedades e de muitos constrangimentos, também faz
parte do complexo mundo a que chamamos — Educagéo.

Propomos esta reflex8o para o que consideramos ser
possivel, ou seja, tragar novos horizontes para o(s)
sentido(s) docente(s) na escola rural, produzindo a reflexéo
a partir das praticas do professor, “como espago de criagéo
de dispositivos cujos destinatarios ja4 ndo sdo os individuos
mas comunidades/projecto com capacidade de deliberagéo e
de se envolverem na narragdo de uma histéria comum”
(Correia e Caramelo, 1999:89). E a partir desta logica que
emerge uma pluralidade de perspectivas para a renovagéo e
(re)valorizagdo da escola e da respectiva aldeia, mas
entendemos que sO terdo viabilidade futura, se reflectidas
com oS protagonistas que vivem o0s constrangimentos no
presente, ainda que, por alguns, o presente seja considerado
irresoluto.

Nido se trata de reivindicar um “gueto” ou benesses
para o rural, mas de o inscrever, como um contexto
educativo que permite, como quaisquer outros, contribuir
para a educagdo, sem que as criangas, principalmente estas,
tenham que largar as suas terras € as suas origens para
passarem a ser socializadas em confronto e de costas

voltadas para o rural e, consequentemente, num futuro

14



proximo, se afastarem dele. Sera uma utopia querer

continuar (re)construir futuro(s) educativo(s) em meio rural,
a que, criangas e respectivas comunidades, tém direito?
Preocupa-nos o que de utépico se tem feito na educagdo em
meio rural e esperamos encontrar, ao longo desta
investigagdo, formas de equacionar algumas respostas

possiveis para esta questio.

2. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS UTEIS A
(DES)COMPLEXIFICACAO DE UM FRAGMENTO SOCIAL

“Seja ou ndo explicita, toda a investiga¢do se baseia
numa orientagdo teérica” (Bogdan e Biklen, 1994:52), o que
significa, que todo o processo de investigagdo empirica
pressupbe a selecg¢do de alguns conceitos analiticos,
referenciados e ancorados em varios referentes tedricos,
alguns deles decorrentes do conhecimento de uma
multiplicidade de abordagens metodoldgicas, cruzadas com
uma postura critica e reflexiva das questdes que atravessam
todo o processo investigativo. A teoria representa ainda um
“conjunto organizado de conceitos e relagdes entre conceitos
substantivos, isto é, referidos directa ou indirectamente ao

real” (Almeida e Pinto, 1999:55).



De acordo com a perspectiva de José Alberto Correia,
a teoria devera servir de “moleta de interpretagfo”, que nos
pretendemos usar no sentido de conseguirmos uma melhor
aproximac¢io a compreensdo do fragmento social que estamos
a investigar, embora tenhamos presente que apenas o
conseguiremos de forma parcial e muito limitada.

Tendo presente o cumprimento de um conjunto de
intengcdes para o nosso plano de investigag¢do, consta do
nosso objectivo metodoldégico fazer wuma abordagem
compreensiva e interpretativa do conteudo do material
empirico, através de critérios de ordem qualitativa. Nesse
sentido, apoiamo-nos em alguns referentes tedricos (R.
Bogdan e S. Biklen, 1994; P. Bruyne, et al., 1991; Anténio
Costa, 1999; Van Zanten, 2003; Manuel Sarmento, 2003;
entre outros), que nos ajudam a fundamentar as razdes
porque consideramos este trabalho de investigacdo um
estudo qualitativo intensivo.

Bogdan e Biklen (1994) definem algumas
caracteristicas fundamentais, que devem integrar a
investigacdo qualitativa, ainda que, em diversos estudos,
considerados qualitativos, essas caracteristicas se
manifestem de modos diferentes. Consideramos que o nosso
estudo reune caracteristicas de uma investigagcdo qualitativa,
explicitadas ao longo deste texto e aferidas ao longo do

trabalho.

16 -



Assim, a nossa fonte directa de dados a investigar € o
ambiente natural, localizado em contexto rural com uma
singularidade muito proépria, matizado por modos de vida
social e culturalmente muito ricos, ainda que votados ao
esquecimento e¢ muito ignorados pela cultura dominante na
nossa sociedade. E neste ambiente natural do contexto social
que reside o campo empirico desta investigacéo.

Consideramos, ainda, este trabalho uma investigacdo
realizada na prépria acg¢do, onde cada situagdo determina
uma observagdo diferenciada, estruturada e sistematizada,
nas escolas e nas aldeias, assegurando as diferentes
dimensf0es da interven¢do, o que, de certa forma, nos
estimula a uma predisposi¢do para o (des)envolvimento de
inter-relagdes, com os professores e com os habitantes das
aldeias envolvidas.

Neste proposito, a intervencdo é observada do ponto
de vista dos significados, das inten¢les e, também, dos
efeitos, considerando que estdo sempre presentes diferentes
perspectivas e diversas expectativas dos actores sociais,
quer isto dizer que todos estes elementos adquirem
particular importidncia nesta investigagdo, no pressuposto de
que “nada ¢é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensio
mais esclarecedora do nosso objecto de estudo” (Bogdan e

Biklen, 1994:48).
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Quando, anteriormente, referimos que consideramos

este trabalho uma investiga¢cdo realizada na ac¢do falamos
concretamente do nosso envolvimento em acg¢des realizadas
em escolas de lugar unico, localizadas em meio rural, no
Nordeste Transmontano, em concelhos do distrito de
Braganga, tendo como elementos concretos de trabalho,
experiéncias ao nivel de acc¢des educativas desenvolvidas
com essas escolas e respectivas aldeias, no &ambito do
Projecto de Escolas Rurais’.

Anténio Costa, a propodsito da investigagdo
qualitativa, refere que “o principal instrumento de pesquisa
¢ o préoprio investigador os principais procedimentos séo a
presenca prolongada no contexto social em estudo e o
contacto directo, em primeira m&o, com as pessoas, as
situagbes e os acontecimentos” (1999:137). Nesta
perspectiva, a nossa interveng¢do, em escolas e aldeias, ao
nivel da operacionalizagcdo e desenvolvimento das ac¢des no
ambito do referido projecto, constitui um factor coadjuvante
da investigacdo e, simultaneamente, um elemento aglutinador
de diferentes informac¢des, entre as quais, as relacionadas

com o trabalho dos professores, que se revelam de capital

Projecto da responsabilidade institucional do Instituto das
Comunidades Educativas (ICE), que tem como filosofia de funcionamento,
“a defesa e promog¢do do mundo rural atingido pela crise da desertificagdo e
da desvalorizag¢do sociocultural. O que estd em causa ndo é sé a escola, a
crenga numa escola de proximidade, contextualizada, que torne pertinente as
aprendizagens; é também a aldeia, a solidariedade politica com o combate
contra o abandono e a exclusdo em que vem caindo” (d'Espiney, 2001a:4).
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importdncia para a espessura e veracidade desta
investigacdo.

Ainda neste A4mbito, particularmente ao nivel de
experiéncias s6cio-educativas realizadas em escolas rurais,
que sensibilizaram as pessoas das respectivas aldeias e,

também elas, por sua vez influenciaram o decorrer das

actividades, permitiu-nos uma maior permeabilidade com o

espago aldeia, numa aproximagéo privilegiada, pois conduziu
a uma comunica¢gio, em ambiente natural, com os seus
habitantes. Por outro lado, permite-nos reunir material
empirico rico e auténtico para o processo investigativo,
como por exemplo registos de atitudes vividas na proépria
acgdo, registos escritos localmente produzidos, registos
fotograficos e de video (ainda que para este trabalho néo
tenham sido objecto de um tratamento especifico).

Para nds, enquanto professores e, em no6s enquanto
investigadores, a observacdo e intervengdo feitas, neste
campo, traduzem-se em substratos experienciados e, também,
em efectivas aprendizagens, pessoais e profissionais. Desta
forma, a observacgdo e a interven¢fo na ac¢fdo, permitem-nos
um conhecimento mais individualizado do campo empirico e
colocam-nos perante “um conjunto de instrumentos para a
continua regulagdo dos processos de pesquisa a partir do

conhecimento que ela prdpria vai produzindo acerca do
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objecto e acerca dos efeitos que nele desencadeia” (Costa,
1999:148).

Estas dimensdes, aos niveis do envolvimento
concomitante com a observagdo e do entrosamento com as
aldeias de pertencga dessas escolas, de certa forma, balizam o
campo empirico deste trabalho, contribuindo para um
peculiar entrosamento relacional, do qual, a nossa relagio
com o objecto de investigacdo sai reforgada e fortalecida.
Porém, tais relagdes n8o significam uma perturbagio,
relativamente ao necessdrio e desejavel distanciamento para
manter o rigor da andlise, mas sim uma verificagdo de que
“aquilo que vemos ou com que lidamos no quotidiano pode
ser-nos familiar mas n#o € necessariamente conhecido”
(Costa, 1999:147).

Ao privilegiarmos neste estudo, a compreensdo dos
sentidos de ser professor em meio rural acompanhados da
(re)construgdo identitdria profissional desses professores, a
partir dos procedimentos e das perspectivas dos sujeitos
desta investigagdo, consideramos que a observagio
participante, a realizacdo de entrevistas e a andlise de
conteudo das mesmas, representam instrumentos técnicos de
grande importdncia e auxilio no desenvolvimento deste
processo investigativo. Entendemos ser este o momento

oportuno para referirmos algumas especificidades acerca de
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como em cada etapa desta investigagfo, o uso de cada uma

destas técnicas, teve a sua importdncia especifica.

2.1 A observacio participante

No que diz respeito a observagdo participante, muitas
vezes nos sentimos, simultaneamente, autores e actores,
sujeitos a um misto de acontecimentos encadeados, que nos
desafiaram a uma empolgante, mas traigoeira, observagio
participante’. Empolgante pelo entusiasmo suscitado pelas
proprias acgdes, quer ao nivel das diversas actividades
desenvolvidas com criancas de diferentes escolas, quer ao
nivel da adesdo, envolvimento e implicagdo das pessoas das
respectivas aldeias, onde as ac¢des se realizam.

Traig¢oeira porque quando observamos encontramo-nos
também nesse grupo observado, dai a necessidade de grande
exigéncia e rigor, no grau de implicagdo no terreno e de

objectividade na anédlise, tarefa que, simultaneamente, exige

2 A nossa postura, na forma como realizdmos a observacido, nos
varios contextos de acgdo, foi sempre participante, implicita ou
explicitamente, ainda que feita com muita descri¢do e ponderagio.
Conscientes de que a nossa posigdo ali, era a de quem estava para aprender,
tivemos sempre o cuidado de valorizar os outros, nos seus modos de ser e de
estar, numa atitude de grande humildade face ao saber. O nosso sentir é bem
traduzido numa referéncia que Raul Iturra faz, dizendo que “a observagido
participante é o envolvimento que despe o investigador do seu conhecimento
cultural préprio, enquanto veste o do grupo investigado; é o exercicio que
tenta ultrapassar o etnocentrismo cultural espontidneo com que cada ser
humano define o seu estar na vida™ (1999:149),
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imparcialidade na construgdo de conhecimento sobre a
realidade social.

Assumimos a perspectiva de Bogdan e Biklen quando
referem que “para o investigador qualitativo divorciar o
acto, a palavra ou o gesto do seu contexto € perder de vista o
significado” (1994:48) e consideramos que o facto de termos
a possibilidade de observar ac¢des no seu ambiente natural
de ocorréncia e, tendo, naturalmente, em consideragdo o
contexto fisico, social e temporal, em que ocorrem, permite-
nos uma melhor compreensdo do contexto a investigar em
diferentes aspectos, dos quais se destacam alguns que a
seguir indicamos.

Ao desenvolvermos um trabalho sistematico com um
grupos de professores’, que sendo um trabalho bastante
construido e conduzido numa matriz de inter-relagdes
pessoais ¢ profissionais, permite-nos aceder a um conjunto
de percepgdes que nos ajudam a ver para além do visivel. Ou
seja, no interface dos momentos do trabalho desenvolvido,
em cooperagdo, com esses professores, exteriorizam-se
atitudes e até se desocultam sentimentos que, muitas vezes,
revelam fragilidades e audéicias. Esta outra face do

professor, raramente ou com muita dificuldade possibilita,

* Esses grupos sdo formado por professores que voluntariamente
aderem ao Projecto de Escolas Rurais, reorganizados em cada novo ano
lectivo. O nosso trabalho situa-se ao nivel da preparagio, execug¢lio e
avaliacdo das diversas ac¢des educativas,
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que a sua audicia passe para o palco do trabalho mais formal
e, do mesmo modo, as fragilidades com que, muitas vezes,
enfrenta o desafio de mudanga(s) no local onde trabalha,
também ndo sdo exteriorizadas, ao nivel de uma relagdo mais
formal.

Neste campo de acg¢do reside uma das virtualidades da
observagdo participante, pelo facto de podermos observar
para além do observavel, ou seja, as atitudes, destes
professores, adquirem vital importdncia na posterior
abordagem qualitativa, “ao apreender as perspectivas dos
participantes, a investigagdo qualitativa faz luz sobre a
dindmica interna das situagdes, dindmica esta que ¢é
frequentemente invisivel para o observador exterior”
(Bogdan e Biklen, 1994:51).

E neste percurso cruzado entre a acgdo e a observagéo
reflexiva e a interpretacdo, que se (des)ocultam sentidos

subjacentes as ac¢des educativas realizadas.
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2.2 As entrevistas

Segundo Manuel Sarmento “a realizagdo da entrevista
deve permitir a midxima espontaneidade, seguindo devagar as
derivas da conversa e percorrendo com aten¢do o0s seus
espagos de siléncio. As entrevistas podem ser uma
oportunidade para os entrevistados se explicarem, falando de
si, encontrando as razdes e as sem-raz0es por que se age €
vive” (Sarmento, 2003:163), foi dentro deste paradigma que
agimos, no que diz respeito ao andamento efectivo das
entrevistas efectuadas e, efectivamente, parece-nos, pelos

(19

textos conseguidos, que as nossas entrevistadas se
explicam” e se narram profissionalmente.

A escolha do tipo de entrevista e a selec¢do das
pessoas a entrevistar ndo foi tarefa facil, nem as escolhas
foram neutras. Em funcfo da problematica em estudo e do
nosso modo particular de trabalho, que pouco se identifica
com o uso de técnicas (impessoais), que obriguem a grandes
formalidades, tinhamos, entdo, definido, a partida, o tipo de
entrevista que nfo desejavamos e isso esteve sempre
presente, desde o inicio deste trabalho. Por conseguinte, a
natureza da entrevista que, efectivamente, melhor
responderia as nossas preocupac¢des e necessidades, teria que

passar mais pelo que Bourdieu chama de “conversas

amigadveis”. Foi nessa convic¢gdo que optamos por fazer
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entrevistas semi-estruturadas e gravadas, sendo por nds
assumidas “como parte integrante da construgdo socioldgica
do objecto de estudo” (Zago, 2003:295).

Dado a opg¢do metodologica desta investigagfo se
inscrever numa perspectiva compreensiva e interpretativa do
material empirico e, o seu objectivo, nada ter a ver com o
apuramento de dados quantitativos, mas sim com a
compreensdo de um fragmento social, optamos pela
realizagcdo de quatro entrevistas individuais, designadas por
(K); (W); (Y) e (Z), por forma a preservar a identidade das
nossas entrevistadas e, uma entrevista colectiva, identificada
por (X), efectuada a um grupo de oito professores.

Entendemos que a entrevista ¢ sempre uma relagéo
interpessoal, seja em ambiente de maior ou menor
formalidade, onde estd em causa a “verbalizagdo de opinifes
e interpretacdes” (Sarmento, 2003:162), dependendo da
condug¢do da entrevista e das caracteristicas do entrevistado,
esse momento pode ser, nas palavras Bourdieu, uma
“comunicac¢io ndo violenta” ou um momento constrangedor.

Assim, “tentar saber o que se faz quando se inicia uma
relacdo de entrevista é em primeiro lugar tentar conhecer os
efeitos que se podem produzir sem o saber por esta espécie
de intrusdo” (Bourdieu, 2001:695).

H4 que considerar também algumas especificidades no

uso da entrevista, que podem causar alguma deflex3o na
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investigag¢do, caso ndo sejam devidamente acauteladas.
Assim, tal como refere Manuel Sarmento, relativamente a
pessoa entrevistada “o desejo de ser bem interpretado pode
levar ao receio de ndo explicar adequadamente o seu ponto
de vista, com o medo de comprometer a identidade
individual ou grupal. A entrevista, deste modo, pode
assemelhar-se a um embaragante e perigoso exame. Por outro
lado, a assun¢do de uma ac¢do dramaturgica e teatral por
parte dos actores sociais ¢é, nestas circunstéincias,
particularmente favorecida, seja pelo silenciamento do que
pode ser “perigoso”, seja pela narrativizagdo idealizada ou
ficcional da realidade” (2003:162). E fundamental, para
qualquer investigador que fag¢a uso desta técnica, estar
atento a estas “armadilhas”.

No que diz respeito as pessoas por nds entrevistadas,
ja o referimos, a seleccdo ndo foi neutra e o facto de na
nossa actividade profissional, nomeadamente no admbito do
Projecto de Escolas Rurais, nos cruzarmos com Varios
professores, particularmente nos aspectos relacional e
profissional, isso, alarga bastante, o leque de possibilidades
em encontrar professores, capazes de darem excelentes
contributos para esta investigagcdo, dai a complexidade da
nossa escolha, que, inicialmente, se constituiu numa espécie
de conflito interior, o qual fomos gerindo & medida que ia

ficando mais claro o tipo de professores, neste caso
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professoras, que melhor poderiam conduzir o mapeamento do
contexto e da problemética a investigar.

Depois desta tensfo inicial resolvida, as entrevistas,
decorreram, conforme as nossas expectativas iniciais, sob o
registo de “conversas amigdveis” que denunciaram no final
de cada entrevista, surpreendentes, vidas cheias, de historia
e, de histérias narradas na primeira pessoa, onde estava
implicito um apelo ao tempo necessdrio “para refazer
identidades, para acomodar inovag¢des, para assimilar
mudancgas” (N6voa, 1992:16).

As professoras entrevistadas apresentam percursos
profissionais com alguns matizes contrastantes, embora
tenham em comum o facto de todas exercerem, ou terem
exercido, fun¢des docentes em contexto rural.

Todas as entrevistadas discorrem, naturalmente, sobre
a sua realidade, emitindo depoimentos bastante diferentes
entre elas; narrando-se em discursos muito proprios,
decorrentes das suas experiéncias profissionais, através dos

(19!

quais nos confidenciavam “as vezes com uma extraordinaria
intensidade expressiva, experiéncias ou reflexdes ha muito
reservadas ou reprimidas” (Bourdieu, 2001:705).

Atendendo ao contexto da realidade social a que os
discursos se reportam e a realidade profissional que

reflectem, a qual transcende, largamente, os proprios

discursos, pretendemos atribuir-lhe um estatuto
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epistemoldgico e, nessa perspectiva, consideramos esses
discursos como narrativas comportamentais, constitutivas de
uma realidade profissional construida em meio rural. Ou
seja, esses discursos além de explicitarem aspectos
concretos da profissionalidade s3o, também, significativos
pelas atitudes e valores, que revelam dos seus autores, s0
possiveis de se fazer ouvir através de uma “escuta activa e
metddica” (Bourdieu, 2001:695).

Depois de transcritos, o primeiro encontro reflexivo
com esses discursos, fica marcado por uma forte tensédo, face
a uma estranheza de nos encontrarmos perante uma misséo
impossivel de descortinar, ainda que numa ldgica
compreensiva do que foi dito, um sentido para o que néo foi
dito. Nas  palavras de Bourdieu  “transcrever ¢
necessariamente escrever, no sentido de reescrever: como a
passagem do escrito para o oral que o teatro faz, a passagem
do oral ao escrito impde, com a mudanca de base,
infidelidades que sdo sem duvida a condi¢gdo de uma
verdadeira fidelidade” (2001:710), nesta perspectiva a
atribui¢do de sentido ao que ndo foi dito permite-nos ainda
chegar aos pretextos que os antecederam, nédo descurando a
possibilidade de estes discursos poderem constituir-se como
dispositivos de ocultagdo da realidade.

Para completar esta etapa, o texto que traduz o

conteudo das entrevistas, depois de transcritas, foi sujeito a
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apreciacio dos entrevistados, com vista a uma clarificagéo
de alguma ideia menos conseguida pela transcrigéo.

Apenas uma breve nota, em relagdo & entrevista
colectiva, efectuada a um grupo de professores a exercer
fun¢des docentes, todos eles, em escolas rurais. A
pertinéncia desta entrevista tem a ver com a possibilidade de
recolher maior diversidade de opinides relativamente a
escola rural e a problematica que trazemos para esta
investigag¢do, atendendo a que “a entrevista colectiva pode
favorecer o exercicio de formas de censura cruzada”
(Almeida e Pinto, 1999:78) e também “favorece as
associa¢des, os apoios e as discrepidncias, impossiveis na
entrevista individual” (Guerra, 2003b:92).

Qualquer entrevista, realizada para trabalhos de
investigagdo qualitativa, tem por objectivo principal
“recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos
do mundo” (Bogdan e Bilken, 1994:134).

Tendo sempre em perspectiva a problematica desta
investigacdo, a construgdo do guido que precedeu, as
respectivas entrevistas, foi com o objectivo inicial de
estabelecer alguma (auto)disciplina, quer na conducdo da
propria entrevista, quer no nosso plano de trabalho.

Previamente, antes de iniciarmos cada wuma delas,
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estabelecemos um ritual, mais ou menos (in)consciente, de
alguns minutos, sé nossos, onde assumimos em, auto-
reflexdo, que a nossa intervenc¢fo seria limitada ao maximo,
fazendo um esfor¢o para que tudo acontecesse conforme as
expectativas previamente formadas.

Assim, foi dada uma flexibilidade e uma dindmica
singulares a cada entrevista e, cada uma das entrevistadas,
teve a possibilidade de organizar o seu discurso,
expressando-se livremente e ultrapassando, em larga medida,
as nossas expectativas. Verificamos, mais tarde, aquando da
primeira audigdo de cada uma das entrevistas, que os toépicos
que constavam no guido (e nesse momento, sim, tinhamos o
guido na nossa secretdria), tinham sido, efectivamente
falados e enriquecidos, com os diversos depoimentos das
entrevistadas.

Uma altima nota relativamente as entrevistas
realizadas no Aambito desta investigagdo, para referirmos que
foram efectuadas em espagos temporais®, e naturalmente em
espagos fisicos, completamente diferentes, atendendo as
caracteristicas, também diferentes, das entrevistadas. O
intervalo que decorreu entre cada uma delas, sentimo-lo,

sempre, como um tempo necessdrio e util, para procedermos

4 Realizadas a: 10 de Maio 2001; 30 de Julho de 2001; 8 de Agosto
de 2001; 16 de Qutubro de 2001 ¢ 22 de Margo de 2002. ‘
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a sua transcri¢dio, mas, particularmente, para nos

familiarizarmos, reflexivamente, com os respectivos textos.

2.3 A andlise de conteudo

O texto resultante foi retalhado e passou a constituir o
nosso corpus de analise, que neste caso coincidiu com o
corpus escolhido o nosso objectivo primeiro foi analisa-lo, a
partir de critérios de ordem qualitativa e, investindo num
processo de produgdo de interpretagdes dos conteudos
discursivos, sujeitamos o texto a uma andlise de conteudo’,

sem a pretensdo de produzir um meta-discurso.

5 5§ No uso desta técnica, consideramos como pressupostos os
seguintes: “a andlise de conteiido pode ser assim utilizada em pesquisas que
se reportam a qualquer dos niveis de investigagdo empirica, com a vantagem
de em muitos casos funcionar como uma técnica ndo-obstrutiva (...) estas
técnicas, utilizadas nomeadamente em estudos sobre as atitudes, ndo sdo
mais do que instrumentos indirectos de recolha de informagdo que visam
obviar aos enviesamentos (...). Acresce ainda que a anédlise de conteudo ¢
uma técnica que pode incidir sobre material n#o-estruturado” (Vala,
1999:106).

Achamos pertinente, neste momento, fazer uma muito breve alusio
ao seu surgimento, da evolugdo histérica e uso desta técnica. No principio
do século XX, durante cerca de quarenta anos, a anélise de conteddo
desenvolve-se nos Estados Unidos intimamente ligada 3 imprensa escrita
onde o rigor cientifico invocado ¢ o da medida.

“O primeiro nome que de facto ilustra a histéria da andlise de
conteado é o de H. Lasswell:fez andlises de imprensa e de propaganda desde
1915 aproximadamente. Em 1927 ¢é editado: Propaganda Technique in the
World War” (Bardin, 1977:15). Atitudes, estereétipos, valores, instrumentos
de propaganda, sdo conceitos que surgem intimamente ligados 4 andlise de
conteddo, assim como, um aperfeigoamento do uso de instrumentos
estatisticos, ainda que, o rigor quantitativo continue a ser o mais invocado.

E a partir do Congresso de Allerton House em 1955 que se assiste a
uma utilizagdo mais sistemdética da anédlise de contetido nas Ciéncias Sociais
¢ Humanas com o consequente debate epistemolégico que, questionou a
ligagao intima entre objectividade e¢ quantificagdo, levantando um conjunto
de inquietagdes, relacionadas com o facto de, a anédlise de contetido ndo ser
apenas descritiva, mas também inferencial.
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Atentos, naturalmente, ao conteido das entrevistas
onde estda projectado o percurso profissional das
entrevistadas, preocupa-nos, sobretudo, a ideia de
estabelecer uma intertextualidade que conduza a
“desmontagem de um discurso e 4 produg¢do de um novo
discurso através de um processo de localizagdo/atribui¢édo de
tragos de significacdo, resultado de wuma significacgéo
dindmica entre as condi¢Ges de producdo do discurso a
analisar e as condi¢des de produgio da andlise" (Vala,
1999:104). Verificamos que a andlise de conteuido poderia
simplificar-se, se a “producdo do discurso obedecesse apenas
a uma logica formal(...), porém, a matriz do pensamento que
se manifesta na linguagem nfo releva apenas ou sobretudo da
l6gica formal, mas de uma légica que envolve convengdes e
simbolos, aspectos racionais e ndo-racionais, conscientes e
inconscientes. Todos estes aspectos estdo organizados num
codigo a que o analista pretende, pelo menos em parte,
aceder através do accionamento de um cdédigo outro. As
categorias sdo os elementos chave do cdédigo do analista”
(Vala, 1999:110).

Relativamente a construgdo de categorias de anélise

temos em consideragdo que “uma categoria ¢ habitualmente

De acordo com a perspectiva de Correia (2000), é na década de 70 ¢
80 que a discussiio epistemoldgico tende a descentrar-se do dominio da
comunidade <cientifica para outras 4reas da vida social, onde,
consequentemente 4 crescente propagac¢do de acgdes de investigagdo-acglo,
surge um aumento de inquietagdes mais ligadas as potencialidades
hermenéuticas desta técnica do que propriamente com o seu valor heuristico.

32



composta por um termo chave que indica a significagédo

central do conceito que se quer apreender, e de outros
indicadores que descrevem o campo seméntico do conceito”
(Vala, 1999:111-112), percebendo, naturalmente, a sua
importidncia em todo o processo da analise de conteudo.

No entanto, somos muito sensiveis a ideia de um
trabalho de “bricolage e de bom senso”, referido por
(Correia, 2000) ao qual devem, ainda, presidir, de acordo
com o autor e que nds seguimos no nosso trabalho,
momentos de “invengdo, criagdo e interacgdo, que escapam a
dicotomia dedug¢do/indu¢do” revelando-se, efectivamente,
num trabalho mais indutivo, o qual exige um elevado grau de
abstracgdo do trabalho empirico®.

Neste trabalho, as categorias de analise’ foram sendo
definidas de acordo com os contetidos das entrevistas e néo
houve wuma pré-definigdo do quadro tedrico para o

levantamento das informag¢des ou para a construgdo das

® Essas categorias ndo se encontram necessariamente no texto, mas
sdo indispensédveis a4 classificag¢do dos segmentos em que o mesmo se divide,
tendo presente que a ldgica estruturante de divisdo do texto é decisdo de
cardcter tedrico. Face a estes procedimentos, “a inclusio de um segmento de
texto numa categoria pressupde a detecgdo dos indicadores relativos a essa
categoria. O que importa ao analista sdo conceitos € a passagem dos
indicadores aos conceitos é portanto uma operagdo de atribuicfio de sentido,
cuja validade importard controlar” (Vala, 1999:111).

7 A propésito das caracteristicas inerentes as categorias de analise,
destacamos aqui, algumas referidas por Correia (2000), as quais,
consideramos oportuno salientar:exaustividade, permite classificar todo o
conteudo do texto submetido 4 andlise, embora ndo sendo uma regra absoluta
¢ desejavel, na medida em que, rentabiliza mais a andlise; exclusividade, o
mesmo segmento de texto é susceptivel de ser analisado em mais do que uma
categoria de andlise, desde que essas categorias ndo sejam contraditérias;
objectivantes, a mesma unidade de texto deve ser classificada na mesma
categoria por codificadores diferentes; pertinentes, devem permitir
estabelecer uma liga¢do entre a linguagem tedrica ¢ o contetido do texto.
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| categorias, decorrendo sem uma grelha rigida de analise, por
forma a gerir o texto tedrico e o texto empirico. Este
momento traduziu-se num problema que fomos gerindo,
através de uma reorganizacdo dos discurso que pretendiamos
analisar, ndo no sentido de promover a divisdo do texto mas
de definir a sua reestruturagdo, combinando as orientagdes

te6ricas e os enfoques da investigagéo.

3. ESTRUTURACAO DO TRABALHO

I ' A orientacdo deste trabalho assenta no pressuposto de
’ que existe na escola e no meio rural, um conjunto de
: potencialidades que estimulam a educag¢éo neste contexto, a
)L um duplo desafio, para a aldeia e para o professor, que ai
V
| trabalha.

Para a aldeia, enquanto importante contributo para o
seu desenvolvimento e qualificagdo, para o professor a
possibilidade de (des)envolver um trabalho educativo de
referéncia, em permanentes relagdes de isomorfismo com os

contextos de vida singulares que caracterizam o meio rural.

Sdio essas relagdes que, em nosso entender, formam e

enformam a constru¢do de uma cultura profissional, que

denuncia sentidos particulares de ser professor. E nesta
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problematica que reside o principal objectivo desta
investigacdo: perceber o processo de construgdo de
diferentes sentidos de ser professor em meio rural.

Consideramos estes os fundamentos que nos movem e
que estdo presentes durante todo o desenvolvimento do
trabalho, os quais destacamos em momentos especificos ao
logo da investigagdo, entremeados com os depoimentos das
nossas entrevistadas.

Relativamente ao plano de redacgdo, é feito sempre
acompanhado de um processo de reflexdo e interpretagio
qualitativa dos textos das entrevistas biograficas efectuadas
e, ainda, de uma reflexdo na ac¢do, que realizamos em varias
escolas rurais e respectivas aldeias, em conjunto com os
professores dessas escolas, onde se incluem as professoras
que acederam a serem nossas entrevistadas. Consideramos
para o0 corpo desta investigacdo trés capitulos, que

denominamos da seguinte forma:

+ Cap. I: Roteiro da investigagdo

« Cap. II: Um olhar reflexivo para a escola da aldeia
conduzido pelo (inevitavel) desafio 4 mudanga

« Cap. III: Constru¢do de uma cultura profissional:

cumplicidades geradas em contextos de vida rural
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No capitulo I, procuramos explicitar a pertinéncia
desta investiga¢do ¢ quais os pressupostos que conduziram a
sua motivagdo, os quais se inscrevem em espag¢os cruzados
de ordem pessoal e profissional. Trata-se de um capitulo de
fundamentacéo do formato da investigacdo; de
contextualizag¢do da problemadtica em estudo; de apresentacdo
e esclarecimento das op¢des metodoldégicas e respectivas
técnicas e instrumentos utilizados; seguindo-se a referéncia
a uma breve caracterizagfio e justificagdo (da escolha) das
entrevistadas e, ainda, neste capitulo, consideramos util
fazer uma sinopse sobre a construgdo histérica da escola em
meio rural, porque entendemos que para a percebermos e
reflectirmos no presente, merece pertinéncia a referéncia ao
seu passado e a sua histdria. Consideramos, ainda, que esta
breve abordagem a constru¢do histéorica da escola em meio
rural, auxilia a perspectiva compreensivo-interpretativa do
conteudo dos capitulos seguintes.

No capitulo II, numa perspectiva de descoberta fomo-
nos deixando interrogar pelos contributos tedricos de varios
autores ¢ pelo desafio da interpretagdo das narrativas das
nossas entrevistadas. Foi de uma forma entremeada pelos
contributos teodricos; pelos registos de narrativas e, pela
interpretagdo das mesmas, que construimos o pensamento e
demos corpo ao texto, onde propomos uma reflexdo sobre a

escola da ¢ na aldeia orientada por diferentes perspectivas,
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sobrelevando como elemento desencadeador e estruturador
da nossa reflexdo, o tipo de praticas educativas que se
distinguem ao longo do desnudar das entrevistas, as quais
vio atribuindo sentido aos sentidos de ser professor.

No capitulo III, na mesma linha metodolégica do
capitulo II, apresentamos, e propomos para reflexdo,
algumas especificidades e possibilidades de se ser professor
de outras formas e com outros sentidos. Sem pretensdes em
assumir modelos e rejeitando qualquer tipo de comparagdes,
pretendemos tdo somente, testemunhar e partilhar aquilo que
consideramos ser efectivamente singular: as culturas
profissionais que se constroem entre as cumplicidades dos
modos de vida vividos em contexto rural, acompanhadas de
um processo de (re)construgdo identitaria dos professores.

Por ultimo, apresentamos algumas consideragdes
finais, que entendemos serem importantes a respeito do
estudo realizado e por nds consideradas como o ponto de
chegada de um roteiro planeado, mas, simultaneamente,
essas consideragdes finais, podem contribuir para o ponto de
partida de um caminho mais abrangente, que conduza ao
aprofundar da problemaéatica da escola rural e do trabalho ai

desenvolvido pelos professores.
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4, CONSTRUCAO HISTORICA DA ESCOLA EM MEIO RURAL

A actual escola de 1° ciclo, situada em contexto rural,
guarda, ainda, ecos emblematicos da sua histdria, nascimento
e implementagdo, construidos ao longo dos tempos e cujas
marcas denunciam a existéncia de uma forte relagdo de
dependéncia com a sociedade que lhe deu origem. Tem sido
considerada, desde sempre ¢ neste contexto, objecto de uma
“interac¢do silenciosa”, no interior da qual, as valéncias
inerentes as suas singulares e complementares dimensdes:
social, cultural, pedagodgica e educativa, nunca foram
consideradas para a constru¢do de uma escola integradora da
diversidade cultural e social que este meio encerra.

A escola, segundo José Alberto Correia “deve a sua
legitimidade & vocagdo universalizante de um saber que a
tornou particularmente insensivel & particularidade dos
saberes mundanos” (1999:130), ¢ também, nesta perspectiva
que os particularismos da escola rural nunca foram
questionados, porque sempre foram ignorados, enquanto
contributos \teis e pertinentes para a construgdo da
legitimidade da escola.

Santos Guerra, induz a reflexo quando refere que a
escola “deve aprender a partir da sua histéria e do seu
passado. A reflexdo sobre o que se passou ¢ uma forma de

aprender coisas novas. Ndo porque a Histéria se repita de
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forma ciclica ou mecinica, mas porque ajuda a compreender

um fendmeno de extraordinaria complexidade” (2001:55-56).
E nesta linha que ancoramos a nossa pesquisa, num breve
olhar sobre a desocultagdo do percurso histérico da escola,
particularmente da escola em contexto rural, apoiando-nos
em alguns estudos j4 realizados (entre outros, Stoer, 1986;
Benavente, 1999; Canario, 2000; Correia, 2000; Sarmento,
2000) e ainda, na pesquisa a singulares e significativos
periodos historicos, ndo com o objectivo de os caracterizar
exaustivamente sob o ponto de vista politico, social ou
mesmo institucional, mas porque sentimos que poderdo
servir-nos de farol na orientagfo e rigor deste trabalho.
Trata-se de procurar trazer contributos que nos
ajudem a perceber o quadro de metamorfoses que tém
caracterizado o estatuto social da escola em contexto rural,
mediado por um conturbado conjunto de transformagdes
histéricas e sociais que se foram sucedendo ao longo dos
tempos € que geraram “um conjunto de modos de actuagdo,
formas materiais e significados aparentemente homogéneos e
coerentes” (Sarmento, 2000:189). Sdo significados,
evidéncias e valores, descendentes de metamorfoses que se
sucederam e cujas marcas se tornaram constitutivas da
escola, que hoje temos em contexto rural, a qual,
pretendemos analisar reflexivamente numa loégica de

“interac¢do ruidosa” no efectivo contexto social e educativo.
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Antes do nascimento da escola, os ensinamentos
faziam-se em espagos ¢ tempos, que preenchiam a rotina do
quotidiano, tendo os adultos como principais protagonistas
da acg¢do. Assim, as aprendizagens feitas pelos mais novos
faziam-se de forma ciclica e natural, através das vivéncias
que o contacto directo com as geragdes mais velhas
suscitava, e ainda, pela partilha de tarefas decorrentes dessa
forte socializagdo comunitdria, materializada em
consistentes lagos entre as diferentes comunidades. Um
processo de aprendizagem que segundo Justino Magalhé&es,
decorria num ambiente de “maior comunalidade”,
consubstanciado numa aprendizagem por “impregnagdo”,

113

ministrada em primeira instdncia pela familia, ou seja, “um
processo educativo que, para além dos saberes e dos aspectos
valorativos, ideoldgicos € doutrindrios, visa a transmissdo de
capacidades de destrezas, com vista a uma maior eficadcia na
ac¢do do quotidiano” (Magalhédes, 1996:10).

A emergéncia da escola arrastou o surgimento de uma
nova ordem social, particularmente pela difusdo de um modo
de socializagfo diferente e potenciador de outros saberes e
de outras formas de os comunicar. Esses novos e diferentes
saberes sdo avessos aos lagos comunitdrios e perturbadores
do sentido de pertenga as comunidades, provocando,

simultaneamente, a ruptura com a singularidade de antigos

costumes, o que coloca a relagdo entre a escola e a
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comunidade local no quadro de um “paradigma de
exterioridade” (Correia, 1999), abordagem que mais adiante
iremos retomar.

Neste conspecto, a perspectiva de Rui Canério
completa e clarifica a nossa andlise, ao referir que a
“constitui¢do do modo de socializag8o escolar como modo de
socializa¢gdo dominante e tendencialmente hegemodnico supbs
a desvalorizacdo dos modos de socializagdo anteriores o que,
ainda que parcialmente, ajuda a compreender por que razio a
escola nasceu historicamente em ruptura com  as
comunidades locais” (Canéario, 2000:134).

Trazendo para o texto alguns momentos histdricos,
evocamos a “criagdo da escola régia pelo Marqués de
Pombal, através de Lei, de 6 de Novembro de 1772, que
ocorre num pais (ja entdo) semiperiférico, relativamente
atrasado em termos econdémicos, de religido oficial catdlica e
no quadro de um contexto anti-democratico de concentragio
de poderes e de absolutismo” (Sarmento, 2000:192). Nio
estava nos objectivos desta escola aceder aos desejos das
populag¢des rurais, visto ser uma escola direccionada para
camadas sociais muito especificas: “aos filhos (rapazes) de
artesdos urbanos, enquanto se afirmava que os ensinamentos
dos parocos eram suficientes para os filhos dos camponeses -
trata-se de uma interveng¢do significativa do interesse do

Estado na educagdo publica das primeiras letras, para

41



sectores ndo pertencentes as classes sociais de maior poder”
(Araujo, 1996:163).

Orientada por uma filosofia, que em nada favorecia a
adesdo e entusiasmo das populagdes, pela estatizagdo da
escola, apresenta-se como “centralizadora e portadora de
marcas de urbanizagdo, como em certos casos desnecessdria,
dada a total auséncia de estimulos para fazer mudar os
destinos de vida das populagdes jovens, como tendia ainda a
surgir identificada com os actores politicos, judiciais e
administrativos, que faziam aplicar os impostos e as leis do
novo poder instituido” (Magalhdes, 1996:28).

No final do século XVIII com a transi¢do do Antigo
Regime e o nascimento do Liberalismo, as comunidades
rurais confrontam-se com um conjunto de adaptagles e
transformag¢des na sequéncia da Revolugdo Industrial e das
Revolugdes Liberais.

Estas mutagdes sociais, significaram “o afrontamento,
muitas vezes violento, entre dois modos de vida, duas visdes
do mundo, dois modelos de sociedade radicalmente
diferentes” (Canario, 2000:130), que conduziram as
comunidades rurais a outros desafios veiculados por outros
valores, os quais era necessario perceber, assimilar e aceitar,
para que essas comunidades pudessem, efectivamente,
acompanhar e participar, do processo de constru¢do de uma

nova sociedade.
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No entanto, e ainda segundo Rui Canario, a
“afirmacdo do mercado conduziu a “destruicdo criadora” dos
lagos comunitarios, familiares e corporativos que
constituiam o fundamento do lago social nas sociedades do
Antigo Regime. E neste sentido que a nascente economia de
mercado corresponde a um processo de "desterritorializagéo"”
(2000:134).

Sem preocupagdo para atender a particularismos
locais, a escola foi-se “instalando” sem sentido de pertenga
a comunidade, tendo subjacente um protdétipo unico de
escola, estandardizada, chamada a realizar os designios do
Estado, que serviria todo o territdrio nacional globalmente
considerado, um espag¢o similar e uniforme.

Foi numa atitude de exterioridade, indiferengca e
desprezo pelo contexto rural e por quem o habita, que o
processo de escolarizagdo se foi edificando, na afirmagio e
validagdo de outros saberes e culturas, em detrimento e
negacdo das especificidades locais, contribuindo para a
“afirmacdo da racionalizagdo do social e da societude sobre
a morigeragdo e o privado. A escola sofre e adapta-se ao
exterior, mas a escola também ordena, organiza-se e gera a
sua propria exterioridade” (Magalhdes, 1996:15).

Numa muito breve incurséo, ao periodo da 12
Republica, constatamos que a probleméatica da educagio foi

assumida, pelos protagonistas sociais, da época, com
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particular interesse e incidéncia para a escola Primaria e
para o combate ao analfabetismo. Nesse &mbito ¢ de
salientar “a promog¢do social e econdémica de que foram
objecto os professores primarios, o interesse com que se
criaram Escolas Normais e Escolas Normais Superiores de
grande qualidade, mesmo antes de serem resolvidos muitos
dos outros problemas sociais e econdémicos que afligiam o
povo portugués” (Cortesdo, 2000:121).

Apostava-se na escola como vector de promogdo e
factor de mobilidade social e nessa perspectiva, foram
desencadeadas diversas iniciativas no d4mbito do ensino, da
cultura e¢ da formacgido de professores, ainda que, algumas
ndo tenham conseguido chegar aos objectivos propostos, face
a um pais, onde 80% das pessoés vivia no campo, alheias a
inquietude e submissas as decisdes que partiam sempre das
cidades. Foi uma escola que se constituiu como “instrumento
da utopia igualitaria” (Sarmento, 2000:189).

Com o golpe militar de 28 de Maio de 1926,
assinalou-se um novo ciclo na sociedade portuguesa, com o
termo de um periodo perturbado e inconsistente, para dar
lugar a um regime politico que viria a durar mais de 40 anos.

Os reflexos desta mudanga politica sdo quase
imediatos e fazem sentir-se em 1° lugar no Ensino Primaério,
para o qual se preconizavam outros objectivos, orientados

por uma matriz ideoldégica fundamentada na trilogia Deus,
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Patria e Familia e, assim, o ensino “pouco mais era do que
inculcacéo ideoldgica e significava, enquanto
desenvolvimento nacional, a afirmagdo e a articulagdo da
identidade e independéncia nacionais, num contexto em que
a organizag¢fo so6cio-politica era ao mesmo tempo autoritria
e corporativa” (Stoer, 1986:69).

Este sistema ndo valorizava a cultura como forma de
libertagdo, de emancipag¢do ou de conscientizagdo pessoal e
social, defendia-se mesmo a ignordncia como promotora de
felicidade, apesar do povo viver miseravelmente, o mais

(13

importante era o ndo despertar para a “consciéncia da sua
miséria, numa tentativa de que ndo se verificassem
sobressaltos sociais, € que ndo viesse para a cidade, para as
fabricas, onde poderia estabelecer contactos “perigosos”
devendo ficar no campo a cultivar a terra” (Cortesdo,
2000:121).

Era com cinismo e ironia que o poder se perpetuava a
custa de incutir nas pessoas valores de uma ignoréncia feliz,
através do elogio da simplicidade e da alegria de viver no
campo, onde ndo se faziam investimentos, ndo fosse tal
felicidade perder-se.

Foi um modelo de sociedade, que para poder manter-
se teve necessidade de dar mostras de alguma abertura e de

preocupa¢do com as pessoas. Nessa perspectiva surgem, na

década de 30, algumas medidas designadamente a criacédo
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dos entdo designados postos escolares, que correspondiam as
actuais escolas de meio rural, & frente dos quais as
“regentes” escolares, faziam as vezes de professores. Eram
praticamente analfabetas e pouca influéncia ou marca
cultural, incutiam nas criangas. Assim, 0 povo ficava mais
satisfeito e tranquilo com essa manifestagdo, que entendida
como sendo de interesse pelas populagdes e pelo seu bem-
estar.

Tudo se mantinha tranquilo, feliz e ignorante como
antes, pois as “regentes” apenas interpretavam literalmente
os patriéticos textos moralizantes, ficando-se, como
convinha pelo significante, nada mais passando para as
criancas e populagdes ao nivel do significado mais profundo.
Desta forma, davam um forte contributo para a manutengdo
de um «status» baixo para largas camadas da populagdo
rural, reiterando a ideia de que “as criangas dos meios
populares devem ser socializadas de acordo com os valores
que servem o Estado sendo, a escolarizagdo pode ser
perigosa e permitir-lhes o acesso a leituras e doutrinas que
corrompem os espiritos” (Benavente, 1999:56).

Vivia-se a 1* metade do século XX, matizado por um
modelo de sociedade que aceitava e promovia a
estratificagdo social, na qual, a escola era constitutiva da
criacdo de uma nova ordem social e politica, assumindo-se

como uma institui¢do que se pautava pela defesa da justica
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cuja acgdo era bem aceite, no contexto de uma sociedade
injusta. Surge, desta forma, associada a razd0 € a0 progresso
afirmando-se como uma institui¢do original que “fabrica
cidadios” socializados e ajustados a um modelo ideolégico
sublime, previamente definido, diferente do antigo regime.

A escola gozava ainda de um periodo de tranquilidade
e de bem-estar, na medida em que os professores tinham
prestigio e eram reconhecidos socialmente através dos seus
saberes inquestiondveis e incontestdveis. Esses saberes
certos, crediveis, conferiam aos professores ¢ a escola um
papel socialmente util.

E no contexto da descrigio, desta breve anélise social
e educativa que identificamos uma escola que Rui Caniério
designa como “escola das certezas” e que funcionou como
«uma verdadeira instituicdo que, a partir de um conjunto de
valores intrinsecos e estaveis, produzia individuos com
comportamentos e atitudes conformes com um modelo civico
previamente estabelecido(...). Além de constituir “maquina”
de produzir cidadéos, a escola fornecia uma instrugdo de
base e percursos escolares socialmente muito diferenciados
favorecendo a inser¢do na divisdo social do trabalho”
(2001:14-15).

A escola, nesta época, desenvolvia-se no ambiente
politico de um Estado que, sendo centralizador, pretendia

dar mostras de um Estado educador, através da criagdo de
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uma escola estandardizada e centralizada, capaz de efectivar
os designios do Estado. E, em nome de uma democratizagdo
social, fundamentada no principio de igualdade de
oportunidades, legitimava, desta forma, o seu papel
homogeneizador e uniformizante, para todo o territério
nacional.

Dada a chocante insuficiéncia de escolarizagédo
organizam-se, em 1964, seis anos de escolaridade
obrigatéria, podendo ser cumpridos por trés vias bem
distintas umas das outras: o Ciclo Preparatério; a 5° ¢ 6°
classes e o ensino pela TV. “Cada um deles iria servir
criangas de «status» bem diferenciados. E iria servi-los
oferecendo a cada um deles um ensino «a sua medida»: deu e
estimulou mais as criangas dos meios urbanos e de meios
socioeconomicamente mais favorecidos. Deu menos e
ofereceu um ensino mais passivo as criangas de regifes mais
afastadas e de camadas economicamente mais débeis”
(Cortesdo, 2000:123). Ainda a prop6sito da escola que
vigorou nos anos 50, achamos interessante o testemunho de
Augusto José Monteiro, pela mindcia com que fala dos
detalhes e, muito pertinente, pela clareza com que descreve

as memorias, ainda muito presentes, dessa escola.

“Fiz a escola numa aldeia, de seu nome Nogueira, a cerca de 7 km
de Braganga, nos idos de 1951 a 1955. Aldeia dormente e¢ ainda

medieval.
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Escola pitiblica, muito publica — como facilmente se calcula. Filha
Gnica na aldeia. Mista, muito mista: uma grande misturada de sexos
e de idades: sem bibes, nem fardas. Quatro classes a funcionar,
simultaneamente, na mesma sala. Chegamos a ser mais de 50.
(Nascia-se muito...). Das 9:00, as mais ou menos 16:30, no Inverno
e das 9:00, as mais ou menos 18:30, no Verdo. Se houvesse luz

eléctrica mais escola haveria.

O edificio: quatro paredes simples (caiadas), com janelas amplas
numa das fachadas, sala de aula espagosa — valha-nos Deus — ¢ um
pequeno compartimento contiguo (onde almogédvamos eu e a
professora). Nem escola tipo, nem arquitectura especifica. A escola

possivel...

Nem director(a), nem porteiros, nem continuos. Né&o sei, ao certo
quem fazia a limpeza. Penso que seria a minha tia, acolitada de
alunas mais espigadotas...

A frequéncia j4 era obrigat6ria, mas havia criangas que pouco iam &
escola. Era essa a vontade dos pais que achavam ndo valer a pena os
filhos frequentarem a escola. Eram bem mais dteis e necessarios,
nalgumas fainas agricolas, como mé&o-de-obra auxiliar, em especial
a pastar a “cria” (gado bovino) nos lameiros. Recordo os raspanetes
ameagadores da professora as mulheres/maes - interlocutoras
privilegiadas — que se “esqueciam” de mandar os filhos & escola...
Normalmente, os “sermdes” exaltados acabavam com ameagas de
dentincia a Guarda... Ameag¢as que nunca se concretizavam, que
nunca foram além das palavras... Eram s6 para assustar e persuadir

(...).

Muitas horas, diarias, de aula... muito apelo & meméria - pouco a
imaginagio -, aprendizagens essencialmente memoristicas, assentes
na repeti¢do e no psitacismo. Assim aprendiamos, mesmo que nédo
quiséssemos... e quando ndo entendiamos - o que acontecia
frequentemente - decordvamos(...).

No assustador e paralisante exame de admissdo ao liceu, acho que
s6 se podiam dar quatro erros... Geometria: perimetros e superficies
de figuras planas, tridngulos escalenos e is6sceles, paralelogramos,
circunferéncias... Problemas, muitos problemas - altas mateméticas!
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- daqueles que nos deixavam a beira da meningite, com torneiras

que enchiam e outras que esvaziavam, comboios que se cruzavam a
diferentes velocidades; horas... minutos e segundos, quilémetros...
decametros, ares... e metros quadrados, decilitros e centilitros.
Gramética, muita gramatica, sobretudo verbos, mas também a
divisdo de oragdes € conjugagdes e advérbios ¢ pronomes Andlises:
sintactica e morfolégica! Histéria: a Histéria dos reis - gravuras
pequeninas a nanquim (do século XVIII) - mais dos herdis,
paradigmaticamente exemplares, que a fizeram; datas e batalhas e
feitos gloriosos (s6 os que interessavam) que culminavam na obra
patriética e impar do Estado Novo, levada a cabo por esse enporme €
sacrificado timoneiro, de nome Salazar, a quem a Patria e todos nés
tanto deviamos, acolitado pelo Presidente Carmona. Um Salazar
heréico e, simultaneamente, um Salazar doce, um Salazar-
rebugado... E muitos, muitos siléncios: mais os encobrimentos que

os descobrimentos! E a inculcagio € o endoutrinamento nos livros
de leitura, nos compéndios de Histéria, nos de Geografia, nas
explicagdes, nas palavras, nos deveres... Geografia muito miudinha
| de Portugal Continental e das imensas col6nias deste pais pluri-
! continental e pluri-racial. Algumas horas (poucas) de religido e
’ moral - uma espécie de catequese; gostava do mito edénico e dos
bonecos de uma biblia adaptada (cartonada e reduzida). E muitas
’ normas e principios e obrigagdes e repressoes - assim se ensinavam
‘ a disciplina e a obediéncia. Para além do muito que se proibia, era

;‘ praticamente obrigatorio fazer o que ndo se proibia.

L Tudo sob o olhar tutelar da inevitavel trilogia pespegada na parede:
} o Cristo crucificado e os outros dois, Salazar e Carmona, a ladea-

lo... Se as coisas fossem como deviam, Salazar estaria a direita de
’ Cristo... Nio sei se o Craveiro Lopes ainda chegou a figurar na
| parede! (As alteragdes chegavam devagar...) (...)” (Monteiro,
2002:56-59).

Se cruzarmos a reflexdo que este depoimento nos
suscita, com referéncias feitas ao longo deste trabalho,

relativamente s estdérias que marcaram o ensino em meio

b

| rural, verificamos que existe um denominador comum, que
|

| ~ . ~

' tem a ver com a actuacdo e interesse do Estado na educagio
:
r
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para este publico social. Consideramos que esse
denominador comum se exprime, parafraseando Boaventura
Sousa Santos, numa homogeneizagéo cultural
descaracterizadora das diferengas, ou ainda, numa
selectividade do que & partida ja se encontra excluido.

Mas, efectivamente essas diferencas existiam e, hoje,
continuam a existir outras, que sdo pertinentes pela sua
singularidade. Porém, a sua n#o contemplagdo para a
legitimidade de uma escola com outro sentido e constitutiva
destas diferencas, tem conduzido as ac¢des dos diversos
actores sociais locais, e outros, para uma passividade
anestésica, tributdria de uma conjuntura histérica que
sempre ignorou as especificidades existentes no mundo
rural.

Esta forma de actuagdo do Estado, relativamente 2
educac¢do neste contexto, inscreve a escola numa ldgica de
servigo pliblico, que segundo com Manuel Sarmento, ¢ uma
légica que assenta nos “pressupostos de que a escola realiza
uma finalidade geral que transcende o0s seus actores
concretos, que essa finalidade é definida pelo Estado e
coincide globalmente com o interesse de toda a sociedade e
que o modo de concretizagdo dessa finalidade supde a
uniformiza¢do dos processos organizacionais e pedagdgicos,
tornada possivel pelo esfor¢co normativo da administragéo

centralizada da educag¢do” (2000:172).




CAPITULO II - UM OLHAR REFLEXIVO PARA A ESCOLA DA

ALDEIA CONDUZIDO PELO (INEVITAVEL) DESAFIO A

MUDANCA
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1. EDUCACAO EM MEIO RURAL: A (RE)CONSTRUCAO E O

DESENVOLVIMENTO LOCAL IMPLICADOS

«Trabalhar durante dezoito anos na mesma aldeia,
acabamos por ser professores dos filhos dos nossos ex-
alunos, portanto... hd ali um edificio que se vai construindo.
Comegamos por nos adaptar aos meninos, a comunidade... e
eles também a nés Hd ali assim... como é que hei-de dizer...
um todo! Vai-se formando um todo entre professores, escola
e comunidade.. comunidade, ndo sei se isso chama
comunidade: sdo os amigos sdo os pais sdo os vizinhos... é

tudo!» (K)

O depoimento de uma das nossas entrevistadas, com
que iniciamos a reflexdo sobre este ponto do nosso trabalho
(uma problematica que equaciona a implicagdo da educagio
em meio rural, com a reconstru¢io e o desenvolvimento do
local), apresenta conteidos muito interessantes e que ajudam
a clarificar o propdsito que a tematica encerra.

Assim, para uma melhor compreensdo do sentido
implicito na tematica proposta para discussdo neste ponto,
retomamos a constru¢do histérica da escola em meio rural,
atras abordada, onde referimos algumas das vicissitudes da
escola publica e, particularmente, da escola rural.

Nesta perspectiva, Manuel Sarmento traz um enorme
contributo para a reflexdo, deixando-nos uma ideia

abrangente do itinerario percorrido pela escola, ao longo de

53



décadas, quando refere que “a escola publica, em Portugal,
nasceu num periodo de centralizagdo do poder, consolidou-se
e foi regulada sob a monarquia liberal, constituiu-se como
instrumento de utopia igualitdria durante a Republica, foi
assumida como instrumento do nacionalismo, e nesse modo
se expandiu, durante o Estado Novo, transfigurou-se como
agente da liberdade no 25 de Abril e foi de novo regulada e
consolidada no periodo de normalizagdo democratica”
(Sarmento, 2000:189). Este flash diacrénico sobre a escola,
reveste-se de uma grande pertinéncia para o nosso trabalho,
pelo facto de possibilitar uma referéncia reflexiva as muitas
etapas que atravessaram a escola, metamorfoseando-a e que
o autor tdo bem conseguiu condensar.

Retomamos a reflex8o sobre a escola rural do presente
e € nesta escola rural actual, que entronca a problematica
sobre a implicagdo da aldeia, na construgdo e no
desenvolvimento do local, equacionada no registo de que “a
escola que aprende sabe (deve saber) onde estd inserida,
qual a sua missdo e quais as causas que serve” (Guerra,
2001:27).

A escola rural, de um modo muito especial, é parte
integrante e integradora da identidade do local onde estd
inserida, embora cada escola se relacione de forma ftnica
com o local. No entanto, € inquestiondvel que a escola ja faz

parte da historia do local onde acabou por ganhar o sentido
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de pertenga, impregnando-se nas metamorfoses do presente
e, concretamente, no nosso contexto de andlise, tenta
resgatar o futuro que a ameag¢a permanentemente. De certa
forma, a escola rural de hoje tornou-se cumplice, juntamente
com o local (com a aldeia), daquilo que deveria constituir-se
como um direito, supostamente, ou seja, a tentativa da sua
renovacio. |

«Trabalhar durante dezoito anos na mesma aldeiay ¢
uma imagem de um passado, hoje é uma miragem para
qualquer professor. A realidade da escola democrdtica aberta
a todos, a actual situa¢do demografica, a situagdo real do
nimero de professores formados e & procura de emprego ¢ a
realidade social contribuiram, todas elas, para alterar, por
inteiro, a realidade educativa e em meio rural ainda foi mais
sentida essa mudancga, porque ai se cruzaram,
cumulativamente, todas as altera¢des. Porém, ndo ¢ menos
verdade que “a complexidade do trabalho realizado na escola
decorre da dificuldade de definir a sua func¢f@o social e
especificar quais as expectativas de realizagdo pessoal”
(Guerra, 2001:36).

E neste quadro social e educativo em meio rural, que
os modos de implicagdo do professor ¢ da escola no
desenvolvimento e reconstru¢do do local sdo, hoje, muito
diferentes e mais complexos, tendo em conta a grande

instabilidade sentida pelos professores, ndo s6 neste factor,
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mas este tem efectivamente muita influéncia. Os contextos
sociais e temporais, assim como as realidades séo
irrepetiveis e, necessariamente, as respostas educativas ndo
podem nem ¢é desejadvel que sejam estandardizadas.

Os contextos sociais rurais, vistos a partir da vivéncia
da nossa entrevistada, sdo o «edificio que se vai
construindo» ou seja «vai-se formando um todo entre
professores, escola e comunidade...». E esse colectivo
social, composto por pessoas que interagem em maultiplas e
diferentes ac¢des e situagdes, que déo rosto ao local. A vida
desse contexto social que se reconhece € que confere a
identidade ao que se chama comunidade, mas para que exista
e tenha sentido “é necessdrio um conjunto de pessoas com
uma preocupag¢do comum, um espa¢o compartilhado ¢ uma
organizagdo interna” (Guerra, 2001:37). Uma explicitagdo de
comunidade vivenciada, fica particularmente clara na
pertinéncia da defini¢do da nossa entrevistada, onde se
percebe muito bem o sentido, «ndo sei se isso se chama
comunidade: sdo os amigos sdo os pais sdo os vizinhos... é
tudo!».

Efectivamente, em contexto rural, o conceito de
comunidade ganha um significado social e um sentido de
pertenca bem peculiares, repare-se como ¢€ traduzido
(naturalmente) por uma simples expressdo da nossa

entrevistada: «é tudo». E desta forma redutora e

56



simultaneamente abrangente, que diz o que ¢ a comunidade
na aldeia e di-lo a partir do que viveu durante dezoito anos
como professora, encerra um viver em relagdo, mas sem
tentar sequer procurar definir, para ela a comunidade cabe
na expressdo «é tudoy, esta expressdo contém a comunidade
que relaciona as pessoas, «acabamos por ser professores dos
filhos dos nossos ex-alunos», que as faz depender umas das
outras «se arder a casa ao vizinho, o maior inimigo é o
primeiro a ir salvar-lha».

Na rotina da vida na aldeia, viver em comunidade, tem
também um sentido particular, muito ligado & praticidade da
vida do dia a dia, ao concreto. E um viver que carrega
tempos e espa¢os e neles se entrecruzam sentimentos e
atitudes como a solidariedade, a entreajuda, a partilha, a
emotividade, entre muitos outros ¢ que sdo potenciadores de
reconstru¢do e desenvolvimento do local, quando

encaminhados, como nos revela o seguinte depoimento:

«As pessoas conhecem-se e ao conhecerem-se.. podem
odiar-se, mas se arder a casa ao vizinho, o maior inimigo é
o primeiro a ir salvar-lha, por isso os ddios deles, ndo sdo
6dios, sdo pequenas birras sdo zangas... porque ao fim e ao
cabo ndo se podem odiar, eles sabem o que o vizinho come o
que o vizinho faz, o que vai fazer no dia seguinte, se tem
uma dor em qualquer sitio, sabe! Portanto, ndo hd segredos
nas aldeias e como ndo hd segredos as pessoas vivem tudo

muito claro, quando ndo hd segredos sabe-se tudo, ao saber-

57



se tudo vive-se em comunidade, um vive a vida do outro ou,

se ndo a vive partilha-a.» (K)

E nesta matriz, ou a partir dela, juntamente com um
colectivo social, que temos vindo a caracterizar como o
rosto do local rural, que perspectivamos a educa¢do em meio
rural imbricada com a reconstrugcdo ¢ com desenvolvimento
do local®.

Assim, entendemos que as diversas possibilidades
para a reconstru¢do e o desenvolvimento desse local deverdo
ser, necessariamente, construidas em co-autoria com o
trabalho da escola, ou das escolas de pertenca, elegendo a
“educacfdo como um acto de cultura e processo de producéo
de sociabilidades” (d’Espiney, 2003:26). E nomeadamente
neste quadro, que ganha sentido reflectirmos as valéncias
possiveis da escola rural e, no 4mbito do seu campo de
ac¢do, a perspectiva de Manuel Sarmento € elucidativa e
pertinente, quando refere que “a inclusdo da cultura rural na
tradi¢8o do curriculo nacional faz-se por acrescentamento, a
uniformidade que lhe € inerente, de componentes de natureza
local, sem que isso signifique wuma alteracdo na

perspectivagdo de conteidos, uma marcada diferenga nos

® Consideramos este local constituido pela(s) aldeia(s), suas gentes
e seus modos de vida, imbricados numa convivéncia social de partilha e
entreajuda, onde vive uma cultura rica, mas ainda pouco testemunhada ¢ mal
valorizada, que é preciso recuperar para que a identidade tdnica, da cada
“local” se actualize em outros contextos sociais.
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objectivos (os quais sfio no entanto acrescentados) e o
recurso a novos processos e métodos de ensino e de
avaliagdo (com valorizagdo por exemplo da oralidade ou do
fazer como expressdo do saber). A realizaglo deste processo
implica, todavia, a potenciagdo didactica dos recursos rurais,
designadamente, a natureza e o patrimdénio” (Sarmento,
2000:298).

Assim, nesta linha e, no contexto especifico da nossa
investigag¢do, o elemento irradiador do processo educativo
encontra-se nos modos de vida singulares, vividos por
pessoas que «tém tanto, tanto para ensinar!», mas que ao
longo de décadas guardaram, ciosamente, culturas e saberes,
ndo reconhecidos como tal nem valorizados o suficiente para
serem divulgados. Hoje se «quisermos aprender, se nos
formos até elas e se nés nos mostrarmos disponiveis para
aprender...» esses saberes podem ser recriados, partilhados e
ampliados, ainda que, também nds estejamos conscientes que
“ngo se acredita nem se defende que as formas de trabalho e
as cren¢as do passado sdo em si mesmas o futuro. Mas
acredita-se e defende-se que trabalhar as tradi¢des, trabalhar
as competéncias que se herdam, valorizar os saberes que se
possuem e se transmitem de geragdo para geracdo € investir
na reabilitagdo de afectos... afectos que constituem, sem

duvida o primeiro ingrediente da estima (da auto estima) em
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que, necessariamente, se alicercam as solidariedades”
(d*Espiney, 2003b:27).

Apoiando-se em solidariedades também se consegue ir
«formando um todo entre professores, escola e
comunidade... », mas é necessario desocultar as
possibilidades que ajudam a gerir o presente. A reconstrugio
do social e o desenvolvimento do local estdio, muitas vezes,
carregados de insuficiéncias e de caréncias multiplas, mas
também de desejos e de ambigdes e de um sem numero de
possiveis e desejaveis utopias, que ajudam a ver para além
do visivel.

Nas palavras de Santos Guerra “o desejo de ir a
Utopia é a unica forma de nos fazer levantar os pés do chéo
e caminhar para diante” (2002b:255). E neste registo que
interessa reflectir o trabalho da escola rural cruzado com a
(re)construgdo e o desenvolvimento do local rural, um
trabalho que se deseja partilhado e articulado na acg¢do.

E o momento de explicitarmos de que falamos quando
nos referimos a (re)construgdo e¢ desenvolvimento do local
rural. Num primeiro plano, entendemos que n@o devemos

pensar no meio rural associado exclusivamente a actividade

agricola:

«Hoje, trabalhar numa aldeia, ndo é limitarmo-nos a ver as

pessoas como trabalhadores agricolas que sujam as mdos na
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terra e que andam com as botas e com os sapatos sujos, de

maneira nenhuma!.. uma aldeia ndo sdo hortas, vinhas,
soutos... uma aldeia tem tudo isso, mas... 0 mais importante
sdo as pessoas que la vivem... e essas pessoas tém tanto,
tanto para ensinar! Se ndés quisermos aprender, se nos
formos até elas e se nos nos mostrarmos disponiveis para
aprender.. eu acho que podemos enriquecer! Tém
enriquecido a minha vida e tém contribuido para o meu

crescimento...» (W)

Para nés sdo evidentes, porque as conhecemos, embora
os testemunhos das nossas entrevistadas evidenciem,
também, alguns indicadores, de que, efectivamente, existe
um conjunto de potencialidades culturais, ambientais, entre
outros, que conferem aos meios rurais novos valores e outras
perspectivas de diferentes relagdes com a sociedade € com o
mundo e é aqui que se joga muito do potencial da escola
rural, ou seja, “o nosso grande trabalho de dinamizag¢édo local
comec¢a pela eficiéncia e eficdcia social da escola em que
estamos envolvidos, porque grande parte do que alimenta o
desenvolvimento local de uma regido depende justamente da
eficacia do ensino que nela € produzido” (Silva, 1998:54).

E a partir deste pressuposto, que entendemos ser
premente, pensar a reconstru¢do do local e o seu
desenvolvimento enquanto contributo para a “recriagdo das
comunidades, ou seja, para o estabelecimento de redes de

relagdes densas que sdo qualificantes tanto dos individuos
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como das comunidades” (Correia ¢ Caramelo, 1999:89), esta
serd uma possibilidade, ainda que povoada de imensas
dificuldades e obstaculos, para reagir e tentar fazer face aos
efeitos poderosos da globalizag8o, econdémica e cultural que
a partida impedem qualquer tentativa de viabilizagéo
socioecondomica de um modelo de desenvolvimento
sustentado nas energias débeis de sociedades niveladas por
limites criticos de sobrevivéncia.

Por estas raz8es € por muitas outras, que ndo cabe no
formato deste estudo aprofundar, as sociedades rurais
encontram-se, hoje, entre o limiar de um futuro perdido e/ou
perante o desafio de gerir o presente em mudanga. Tendo
como convicgdo que “a utopia tem germes de forga
subversiva e antecipadora” (Guerra, 2002b:256), defendemos
a segunda parte desta premissa, o gerir o presente em
mudanca partindo do pressuposto de que gerir o presente em
meio rural significa inscrevé-lo num “empreendimento de
resisténcia e de construgdo de alternativas ao mercado que
passa pela defesa da diversidade social e de valores e modos
de vida ndo fundados na acumulagdo e no lucro” (Canério,
2000:133).

A efectiva (re)constru¢do e desenvolvimento do local
rural, tém que incorporar o pressuposto acima mencionado,
através de um processo enddgeno e integrado conduzido

pelas pessoas que habitam esse local, com as suas energias,
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préprias de quem sente a necessidade de reagir e o desejo de
intervir para melhorar. Provavelmente, ¢ também aqui, na
capacidade de articulagdo e integragdo das diferentes
dimensdes (todas necessarias), que fazem parte integrante
neste processo, que se joga muito do potencial e eficécia
social que a escola rural encerra.

Augusto Santos Silva refere que “a escola pode ser um
parceiro do meio local em dindmicas de desenvolvimento.
Desde logo, porque constitui um equipamento fisico e social
ao dispor do meio” (1998:55), ¢ este potencial da escola em
meio rural, que muitas vezes contribui para a reconstrugio,
ou conservacgdo, de todo o patrimoénio cultural local, muitas
vezes ignorado, esquecido e desvalorizado.

Assim, nesta perspectiva e, naturalmente, em
articulagdo com outros sistemas de referéncia, social,
cultural, econ6émico, ambiental e politico, entendemos que a
escola na aldeia, pode ser parte integrante e activa no
processo de (re)construgdo e desenvolvimento do local rural,
ao intervir por uma das dimensdes, absolutamente
necessarias ao desenvolvimento: a dimensédo educativa.

Quando nos referimos a escola na aldeia, esta, ndo
representa uma escola imposta tipo “balcdo burocratico”,
mas sim uma escola inscrita no local, cujo futuro desse local

passa, necessariamente, pelo presente desta escola e pelo
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tipo de sociedade que todos estivermos empenhados em

construir.
2. O TEMPO PARA OS ESPACOS DA PROFISSAO EM CONTEXTO
RURAL

O tempo, na aldeia, ¢ marcado segundo valores
diferentes e ritmos de vida que ndo se regem pelo horario do
comércio. Assim, o tempo efectivo da escola da aldeia, nem
sempre corresponde, também, ao tempo definido pela
contagem do reloégio. Segundo Andy Hargreaves a
perspectiva fenomenoldégica do tempo revela alguma
subjectividade na duragdo interior do tempo e nos sentidos
pessoais desse tempo, que podem ser diferentes de pelssoa
para pessoa, desta forma, “o sentido interior de tempo pode
estar em desacordo com o tempo medido pelo reldgio e, em
compara¢do com este, pode parecer que se «arrasta» ou que
«voa»” (1998:111).

Em contexto rural, o tempo dos espagos da profissido
medem-se pela disponibilidade pessoal e pela entrega
profissional e, nesta perspectiva, o professor é o guardido do
tempo, porque € ele que determina esses espacos e o tempo

que lhe deseja investir:
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«Se... a escola estd la dentro das quatro paredes, é das oito

a uma... e, adeus que me vou embora, nem conheco o tio

z

Manuel nem a tia Maria! Ai é cada vez maior o isolamento:
do proprio professor da propria escola e da comunidade,

porque hd ali uma... separagdo!» (Y)

Esta ¢ uma postura profissional que ndo se coaduna
com o tempo vivido na aldeia. O tempo da aldeia é o de
conversar com quem passa € ndo € uma “perda e tempo”, mas
sim um tempo de socializagdo e de afirmagdo das relagdes de
vizinhang¢a; um tempo das relagdes de entreajuda; um tempo
para estreitar as relagdes de disponibilizag¢do para ajudar nos
problemas; um tempo de partilha da organizagdo da vida de
trabalho. Ao professor da escola em meio rural s6 se pede
que saiba escutar os sinais que a aldeia emite, para poder ter
a cooperagédo e entrega totais das pessoas.

Assim, quando «é das oito a uma.. e, adeus que me
vou embora», o mais provavel ¢é que o tempo seja um
elemento constrangedor que se «arrasta» demasiado,
comparativamente com o tempo cronoldégico marcado pelo
reléogio. Assim, com esta postura, o tempo de aula passa,
eventualmente, a uma velocidade muito menor do que a
desejada e «ai é cada vez maior o isolamento do préprio
professor, da propria escola e da comunidade, porque had ali
uma.. uma separag¢do» ou pelo menos, parece existir uma

grande falta de sincronia, j4 que ndo estdo a ser vividos do
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mesmo modo os tempos da profissdo e os tempos da
realizagdo pessoal.

J4 “nas sociedades rurais o tempo ndo se gasta
«passa», a regulacéo do tempo orienta-se por ritmos naturais
(o sol), por exemplo, valorizam-se as festividades e o 6cio,
imbricados na prépria actividade do trabalho” (Canirio,
2000:131). Esta abordagem interessante ¢ muito expressiva
da realidade, feita por Rui Candario sobre a concepg¢do do
tempo nas sociedades rurais, deslocada do contexto em que
foi escrita, ajuda-nos a perceber no depoimento seguinte,
algumas subjectividade do tempo, atribuido aos diferentes

espagos da profisséo:

«Nunca senti soliddo na escola porque se estamos
envolvidos no trabalho acho que jd ndo hd espago nem
tempo... se estamos com gosto e realmente envolvidos, com
uma turma, quer seja grande ou pequena, com a comunidade
que nos estd ali a beira e a qualquer hora vamos ver... sei ld
as cerejeiras que jd estdo em flor, ou as videiras... ou as
ovelhas que passam, ou sei ld.. ndo hd soliddo e o tempo

voa ndo da para nada...» (Y)

Quando € referido que «ndo hd tempo nem espacoyr
para a soliddo, ¢ uma forma peculiar de conceber e viver os
espagos da profissdo, “imbricados” com inteligéncia e prazer

no tempo educativo e em perfeita conex@o com as relagdes
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interpessoais: «a comunidade que nos estd ali a beira e a
qualquer hora vamos ver... sei ld as cerejeiras que jd estdo
em flor ou as videiras.. ou as ovelhas que passamy.
Significa, entdo, que o elemento tempo, reflectido no
interior da perspectiva fenomenologica do tempo de
Hargreaves (1998), neste caso particular, ndo constituiu um
elemento constrangedor, bem pelo contrario, é um tempo que
“nfdo se gasta, apenas «passa»”, o que no contexto do espago
profissional ¢ um tempo que «voa, ndo dd para nada... »
Assim, o factor tempo pode ser encarado, pelo
professor, como um aliado ou como um constrangimento na
sua vida profissional, dependendo de varios factores,
particularmente, pessoais e culturais. Pode ainda ser
reflectido em varias perspectivas se conjugado com
diferentes elementos, como por exemplo, a abordagem que se
refere aos professores que “ao inscreverem no tempo frio do
plano as vivéncias construidas na temporalidade quente da
sociabilidade, os profissionais da educag¢do tendem a
produzif uma defini¢do da actividade pedagédgica que a reduz
a administracdo de um conjunto de tarefas que se ordenam
numa sequéncia temporal predeterminada” (Correia e Matos,

2001:172).
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3. UMA ESCOLA QUE SE INTERROGA A PARTIR DO SEU INTERIOR:
A GENESE DE UM RECOMECO

A problemética das relagdes entre a escola e a
comunidade tem subjacente um conjunto de factores
historicos que ndo cabe no formato deste estudo escalpelizar,
fa-lo-emos apenas em curtos flashs, no sentido de
conseguirmos uma melhor compreenséo do enfoque que nos
propomos abordar, que vai no sentido de reflectirmos a
comunidade rural enquanto projecto comum a construir com
a escola/escolas de pertenca e, ndo apenas, enquanto recurso
educativo a interpelar.

Nesta perspectiva, entendemos que a escola instalada
na aldeia, simplesmente enquanto marca de unidade e de
perteng¢a & Nacdo, hoje ndo faz sentido, nem para a escola
nem para a aldeia, o que nfo significa, que a génese de um
recomego se encontre fora da escola e fora da aldeia.

Necessariamente esta abordagem, arrasta consigo
outra questdo apelativa e, particularmente pertinente,
relacionada com a atribui¢do e ascendentes dos professores
que trabalham nesse contexto.

E evidente e sabido que o papel tradicional do
professor se alterou substancialmente, tanto ao nivel das

suas fun¢des em sala de aula, marcadamente cognitivas,
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como também das suas novas revsponsabilizag()es e
atribui¢des sociais.

Uma nossa colaboradora dd-nos conta da sua postura
profissional, na escola rural, quando se narra desta forma
simples e usando uma metédfora que ilustra, e bem, o modo
como encara a profissio docente em meio rural e como
reconhece ¢ valoriza as pessoas da aldeia, atribuindo um
outro sentir ¢ um diferente sentido, ao ser professor em

escolas rurais:

«Eu ndo podia ser ali uma estranha nem podia ser a rainha
que estava la no pedestal, eles tinham que sentir que eu era
igual a eles, de outra forma ndo podia trabalhar nem sentir
o rendimento na escola que seria desejavel(..)Temos que
descer com alguma humildade as pessoas e fazer-lhes sentir
que sdo gente! Que irdo ter ali um papel importante e

valorizado.» (Y)

Hoje os professores preconizam outros modos de ser e
de agir, diferentes do tempo em que juntamente com o padre
eram os unicos agentes culturais activos, que disseminavam
ensinamentos moralizadores da cultura patridtica do Estado.
Nido estava presente, nem no padre, nem no professor,
qualquer sentido de preocupag¢do em intervir para alterar o
que quer que fosse nas comunidades locais. Ao mesmo tempo

que exerciam a sua missdo, de ensinar a moral cristi,
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disseminar a fé e, de ensinar a ler, escrever e contar,
moralizando, mantinham com as respectivas comunidades,
uma relagcdo de domindncia e de superioridade. O poder da
Igreja era inquestionavel e o Estado era todo poderoso, uma
e outro legitimavam a missdo do padre e do professor,
conferindo-lhes o poder de um respeito, quase sagrado, a que
as comunidades estavam obrigadas e nem ousavam
questiond-lo. Essa ideia ¢ traduzida no discurso solto de

duas das nossas entrevistadas:

«Na aldeia, a igreja e a escola eram duas institui¢des
essenciais(...) Antigamente também era exagero, a
professora passava e os senhores levantavam-se e tiravam o

chapéu! Acho que ndo é necessdrio tanto!» (Z)

«O professor na aldeia era o Senhor! Via-se pelo
comportamento que as pessoas tinham, tinham todo o
cuidado, se me avistavam além... jG se compunham para
cumprimentar a Senhora Professora, bastava isso... que hoje
ndo vemos, que hoje ndo acontece, passar eu ou passar

outra pessoa qualquer é a mesma coisa.» (Y)

Neste quadro, a escola permanecia fechada as
influéncias exteriores, era uma escola instalada na aldeia
que cumpria os objectivos que a edificaram, ou seja,
assegurar a cultura dominante de um Estado hegemonico,

instalando a conformidade a nivel nacional. Esta escola
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(sobre)vivia, por cima da vida das comunidades, com a
desatencdo que lhe era caracteristica, de acordo com a sua
génese e indiferente ao que se passava ao seu redor, no meio
onde se instalara.

As palavras de Augusto José Monteiro, sdo de uma
profundidade e de uma clareza que nos trazem uma Visdo
actualizada e, em nosso entender, muito fiel da escola
levando-nos a perceber o significado e a importidncia das
marcas dessa escola, que continuam a perdurar no presente e
se projectam para o futuro, acompanhando, teimosamente, na
vida, os que por elas foram atingidos:

“Ndo nos iludamos... Esta escola priméria - a minha —
vitimizou, inexoravelmente, muitas pessoas... Mas também ¢
indubitavel - nfo obstante os traumas (muitos deles
inconscientes) que perduram — que muitas recordagdes dessa
escola acabaram por ficar no “lado doce da meméria” de
outros cidaddos. O que comprova como € grande (felizmente)
a capacidade humana de esquecimento! Fazem parte desta
gente, os pacientes que foram capazes de esquecer
recordacdes traumatizantes e conseguiram obter resisténcias
aos virus, pedagdgicos e ideoldégicos, gragas a vacinas
mentais, razoavelmente eficazes, que foram criando...
Nalguns casos tornaram-se até criaturas (aparentemente)

normais € sauddveis... Algumas delas, entre as quais me
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incluo, optaram mesmo pela profissdo de professor...”

(Monteiro, 2002:56).

Assim, agarrada ao seu estatuto e “como fiel
depositario dos interesses do Estado, a Escola evitou a
invasdo dos saberes ndo escolares e a incursdo do mundo da
vida através de mecanismos de exclusdo & sua entrada
ideologicamente legitimados pelo interesse do Estado que,
paradoxalmente, incluiam os interesses dos proprios
excluidos” (Correia, 1999:130).

Até finais da década de 60, a relagcdo entre a escola e
a comunidade ndo constituia problema porque a necessidade
dessa relagdo nem se colocava, bem pelo contrdrio, essa
aproximagdo era evitada pelo professor que néo sentia que a
escola fosse da aldeia, mas sim dele, pois estava mandatado
para exercer as fungdes e tinha um contrato que o vinculava
ao Estado e a escola.

A aproximagio das pessoas & escola ndo se colocava
pela atitude de submissdo que assumiam e de desvalorizagdo
pessoal, face a um poder que ndo tinham, o poder que o
saber escolarizado conferia. “N&o tenho letra”, este era o
dito popular que assumia uma submissdo humilde, de quem

ndo sabia ler, quando confrontado por alguém que tinha o

poder que a “letra” conferia. Assim,
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«(...)as pessoas ndo estavam habituadas a que a escola fosse
da conta delas. A escola era com a professora e, a
professora que se desembaragasse, mas... nos temos que ter
uma certa... tdctica, uma certa maneira de lhes fazer ver que
ndo é assim, porque nos estamos na escola... mas a escola é
deles! Nos temos que lhe fazer ver isso, a escola é deles, os
filhos sdo deles, o sucesso serd para eles! Ndo é para a
professora... a professora poderd tirar o seu rendimento... o
sentir-se bem... o sentir-se realizada na profissdo... e ao fim

do ano se teve sucesso pois com certeza!» (Y)

Efectivamente, foram muitos anos de rotinas de ensino
e de praticas escolares afastadas de um viver a escola
no/com o local. Mantinha-se desligada do meio onde se
implantou, ndo para dialogar, mas para monologar e exercer
uma pratica escolar sem interac¢do, nem com as criangas,
nem com as pessoas das comunidades. As criancas néo
tinham voz nem eram dotadas de inteligéncia, mas tinham
ouvido e memoéria e, como tal, s6 tinham como oficio de
aluno o decorar ¢ reproduzir o que vinha no livro dnico, ¢

bem eloquente no seguinte depoimento:

«O primeiro ano que fui para ld, os miidos meteram-me a
régua debaixo do estrado da escola, estavam habituados a
levar... mas depois acabaram por perceber que ndo era
assim... e os pais ao irem a escola comegaram a perceber

que jd se falava de outras coisas... embora lhes custasse a
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aceitar que os meninos ndo precisavam memorizar aquilo

tudo, o que é verdade também!» (K)

Os conteudos do livro eram trazidos do exterior e
nada tinham a ver com o que as criangas viviam no dia a dia,
nem com o que conheciam, porém, era inquestiondvel para o
professor e para o aluno, quer o livro, quer o seu contetddo.
As pessoas das comunidades locais eram consideradas como
analfabetos que nada sabiam e até deviam mostrar
agradecimento pelo facto de a escola existir na aldeia. Isso
era bem visivel na forma como as pessoas acolhiam a
professora e como a ajudavam a manter-se, ndo por pena,
mas por agradecfmento e reconhecimento de a aldeia ter a
escola.

A marca de forga que imperava na escola era a da
exterioridade e, aparentemente, nada havia que pudesse
provocar alguma “interac¢do ruidosa”, desde que a
«professora se desembaragasse» e, de preferéncia, apenas
entre a cumplicidade das quatro paredes da escola, assim,
ndo havia conflitos nem problemas para colocar ou resolver
e nada haveria para interpelar.

Alterar esta (ndo) relagdo ndo foi, no passado, tarefa
facil para o professor, pois «embora lhes custasse a aceitar
que 0s meninos ndo precisavam memorizar aquilo tudo», foi

e, deve continua a ser, a partir do seu interior, que a escola
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se interroga e encontra a génese da sua transformacgfo. Nesta
perspectiva, de um recome¢o da escola da aldeia e,
relembrando o que nos dizia uma entrevistada, que «a escola
poder ser a luz ao fundo do tunely, entendemos que para o
ser efectivamente, essa luz, deve surgir de dentro, do desejo
e da ac¢do, que sdo dois dos componentes necessarios para
que qualquer processo de transformag¢io se materialize e na
perspectiva de Rui d'Espiney “a efectividade de uma
mudan¢a sO0 pode ser assegurada pelas condi¢des que a
tornem num processo permanente” (2001b:4).
Particularmente no contexto do nosso estudo, tem sido
no desenrolar da vida profissional e da acgdo educativa, que
o professor vai gizando trilhos, para um possivel recomego
da escola rural, com «uma certa.. tdctica, uma certa
maneira de lhes fazer ver que ndo é assim». Ha outros
caminhos a trilhar e outras alternativas a propor, entre as
quais, mais implicagdo e mais oportunidades de participagio
na escola, por parte das pessoas do local, o que para alguns
professores, constitui um desafio incontornidvel. Uma

entrevistada referia com muita firmeza:

«Nb6s estamos na escola... mas a escola é deles! Nos temos
que lhe fazer ver isso, a escola é deles, os filhos sdo deles, o

sucesso serd para eles!» (Y)
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Uma aparente desresponsabilizagdo da professora, que
aceitou dialogar connosco, relativamente as pessoas da
aldeia, aos pais das criangas e ao sentido de pertenga da
escola, a sua opinido ¢ traduzida assertivamente na
estratégia usada, para interpelar os pais para a vida da ¢ na
escola e fé-lo, de forma acutilante, usando, sabiamente,
argumentos inquestionaveis de teor afectivo e de posse
legitimada, assim enquanto tal e com um forte ascendente,
refere que «a escola é deles, os filhos sdo deles, o sucesso
serd para eles!y |

Ainda noutro depoimento, percebemos, também, que €
evidente a inquietagdo e o desejo de provocar alguma
“interac¢do ruidosa” entre a escola e a comunidade. Nessa
perspectiva, e para conseguir os seus intentos, a professora,
mostra ser reflexiva, quando define estratégias para fazer
futuros, tendo como ponto de apoio o seu passado
profissional em escolas rurais e usando o seu conhecimento
adquirido em meio rural. Percebe-se que para realizar as
tarefas, a professora esta predisposta a dar o “seu tempo” ou
seja, assume-se ndo como uma funcionaria do Estado, mas
antes como uma profissional da educagdo e, entdo, vai
utilizar o “seu tempo”, além do horario escolar, no sentido
de desencadear alguma reacg¢do comegando pela motivagdo,
dos pais, dado que neles o ascendente da professora, seria,

supostamente, maior:
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«Cheguei a fazer reunides sdbado & noite.. incentivei os
pais a pintar a escola, podia pedir & Junta de Freguesia ,
mas, estrategicamente, ndo o fiz, limitei-me a pedir as tintas
e levei os pais a pintar a escola, foi uma estratégia para os
ter 1d... para os levar a interessarem-se mais pela escola,
porque a escola ndo lhes dizia nada, a escola era para os

meninos e mais nada.» (K)

Um forte investimento nas relagdes interpessoais, €
traco comum em todas as narrativas, embora com graus de
entusiasmo e investimento diferentes, mas essas relagdes
interpessoais sf@o, efectivamente, necessarias para o
funcionamento de um dispositivo que permite ao professor
construir os seus sentidos de professor na escola rural.
Parece-nos que, talvez pelo facto de a escola rural estar
inserida, normalmente, em comunidades pequenas, a propria
escola alimenta e alimenta-se muito dessas relag¢les, que

constituem desafios permanente para o professor:

«O professor deve ser um dinamizador, educador, um elo de
ligagdo entre a entidade educagdo e a realidade que nos
envolve, devemos chamar sempre a comunidade para a
escola, ndo pensarmos que somos a autoridade e ld na nossa
escola mandamos nés, sem interferéncias... isso ndo! Isso

ndo funciona.» (W)

Uma das preocupagdes mais importantes do professor

que sente e vive o meio rural € proporcionar um dialogo
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aberto, no qual se fundamentam as rela¢gdes de
horizontalidade entre ambas as partes, esbatendo em
primeiro lugar quaisquer barreiras que possam existir. S6 a
partir deste criar de situacdo é que € possivel iniciar
qualquer didlogo, onde todos participam em pé de igualdade,
pois trata-se, em primeira instdncia, de algo nobre, a

educacédo:

«Para que as pessoas se sentissem mais a vontade e mais de
igual para igual, eu fazia tudo e ndo fazia nada... assim de
propdosito..porque eu tentava isso em cada atitude que
tomava e em cada passo que dava cada dia que ia para ld.
Implicd-los e envolvé-los nas tarefas da escola... por ai..
pronto envolvé-los, fazé-los participar. Nessa altura era
mais... s0 nas festas, principalmente... mas houve uma altura
que ndo tinhamos as assalariadas para a escola e eu ndo
tive problemas em arranjar quem lavasse a escola.. mesmo
gratuitamente, depois passaram elas a organizar-se e...
desenrolou-se naturalmente, a partir dai, desenvolveu-se um
processo de boa amizade e de estarmos bem... foram seis

anos bem passados.» (Y)

Os canais da comunicabilidade sdo importantes e
imprescindiveis para que a escola se integre no meio.
Acontecem, quase sempre, surgirem sinais ao olhar atento e
prospectivo do professor, mas nem sempre se constitui uma

tarefa inicial de facil entrada:
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«Embora eles no inicio estivessem assim.. um bocado
cépticos na maneira do professor reagir e de dar os
programas, depois passado trés, quatro anos quando o0
menino continuava os estudos e tinha bom aproveitamento...
eu lembro-me por exemplo quando era dos bonecos e da
musica eles diziam: - esta professora é meio maluca entdo
agora pde os meninos a cantar e a fazer gindstica, mas para

que lhe serve isso? Porque ndo os punha a memorizar...»

(K)

As pessoas também se reservam e se preservam e, de
inicio, sentiam o professor como um intruso, aquele que lhes
entrou para casa sem ser convidado. O professor, por seu
lado, tem que ser sensivel e intuitivo para conseguir fazer
uma radiografia social aquela localidade para saber por onde
intervir e com quem comegar a interagir. Outras vezes, tudo
acontece da forma mais inesperada ¢ quando se dd conta tudo
estd a andar, «depois passaram elas a organizar-se e...
desenrolou-se naturalmentey» e, sem quase se dar por isso,
criam-se relagdes duradouras, «desenvolveu-se um processo
de boa amizade e de estarmos bem», quer de participagdo nas
actividades da escola, quer de amizade, que se vai
desenvolvendo naturalmente com a convivéncia.

Nas comunidades rurais existe um grande espirito de
entreajuda e as pessoas gostam de se sentir uteis, se ao

mesmo tempo sentirem que sdo valorizadas no que fazem.

Aderem com agrado quando s#do solicitadas, quer em
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circunstincias como as relatadas, quer noutras semelhantes,
sdo momentos em que o embarago desaparece € se suaviza a
inibi¢do, que, habitualmente, existem e sdo, muitas vezes,
impeditivos de uma aproximac¢8do mais espontidnea da escola,
alids, de livre iniciativa, as pessoas raramente se dirigem a
escola. O que estd em causa, na maior parte das vezes, &

receio e timidez, dai que entendamos que

«o professor é a pegca chave em todo este processo! E ndo
devemos, nunca, esquecermo-nos disso nem descurar o
aspecto humano que é importantissimo! Ndo é pelo facto de
eu ter uma vivéncia que talvez pouca gente tenha, que eu me
vou colocar acima dos outros, ndo tenho esse direito, as
pessoas todas elas merecem o meu respeito e ser tratadas
com toda a dignidade, sejam elas lavradores, doutores,
engenheiros, ou sei ld... eu procuro tratd-las da mesma
Jorma que eu quero que me tratem a mim, com respeito, com
carinho, porque s6 assim eu acho que conseguimos tirar dai

os melhores resultados.» (W)

Est4d implicito nestas narrativas, um grande esforgo
para estabelecer uma proximidade relacional da escola com a
comunidade, «eu procuro tratd-las da mesma forma que eu
quero que me tratem a mimy, numa atitude que quase sempre
tem um retorno positivo da parte dessa comunidade. Ainda se
verifica que esse reconhecimento tem um efeito

multiplicador e, a partir dai, a escola abre-se para a
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comunidade ndo numa perspectiva de adulagdo ocasional,
mas numa atitude integradora e reflexiva o que conduz ao
“alargamento do d4mbito da intervengdo educativa, em termos
de espago, de tempos, ¢ de actores sociais envolvidos, com
repercussdes nas relagdes de poder e com o saber no interior
da escola” (Canario, 1994:225).

As relagdes interpessoais, que se vao construindo,
como ja foi referido, constituem um dispositivo
particularmente importante para o professor, mas constroem-
se num contexto emocional, algumas vezes, desgastante e
outras vezes potenciador de uma grande ansiedade na vida do
professor, «porque eu tentava isso em cada atitude que
tomava e em cada passo que dava cada dia que ia para ld».
Efectivamente o resultado préatico deste tipo de relagdes néo
pode ficar apenas pelas intengdes, «eu fazia tudo e ndo fazia
nada...assim de propdsito». Para se sentir, para se conhecer,
além das emo¢des e sentimentos, que sdo muito importantes
para consolidar as relagdes é, também, necessario interagir
«implica-los e envolvé-los nas tarefas da escola... por ai..»
€ nesse interagir constatamos que as pessoas o fazem de
maneira mais espontdnea, mais envolvente ¢ mais entusiasta,
ndo apenas superficialmente ou em festas ocasionais como
no Natal, no Carnaval, mas também no quadro de uma

“interveng¢do educativa globalizada”, onde o substracto mais
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significativo € “constituido pelo tridngulo que une a escola,

as familias e o contexto local” (Canario, 2000:136).

No interior desse tridngulo, vai-se desenvolvendo
algum isomorfismo que destitui uma “interac¢do silenciosa”
herdada do passado, para dar lugar a um conjunto de
interacgdes com o meio social de pertenga, que por si sé
constituem interessantes experiéncias de natureza soécio-
educativa. Alguns exemplos dessas praticas chegam-nos pelo

discurso das nossas entrevistadas:

«Lembro-me que quando fizemos um projecto sobre o
castanheiro, os pais foram os da frente, os da frente! (...)
ndo nos podemos convencer que sabemos tudo e
determinados aspectos da vida rural, sdo eles que nos ddo

as ligdes a nés.» (Y)

«(..)quando dei a emigra¢cdo chamei a escola o Sr. Rufino,
que na altura era presidente de Junta, para nos contar o que
tinha passado desde que saiu do seu pais até ao seu
regresso... ele agora ja estd a viver na sua aldeia. Esse Sr.
fez-nos um depoimento maravilhoso! As criancas entenderam
perfeitamente quantos problemas os emigrantes sentiam fora

do seu pais(...)» (Z)

Neste quadro relacional e educativo destacam-se a
valorizagdo e a integrag¢do das diferencas, por conseguinte,

ha articulagdo interactiva entre todos os intervenientes,
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criang¢as e adultos, implicam-se num processo de
aprendizagem comum e partilham espag¢os de convivéncia
onde o conhecimento é dindmico e interpelativo, ou seja,
espagos onde se questiona e se reflecte sobres os saberes
locais e os saberes de experiéncia feitos, utilizando como
instrumento para essa compreensdo os saberes escolares.

Esta forma de viver a escola rural, desencadeia e
anima diferentes relagdes de comunicabilidade, que nas
palavras de Manuel Sarmento, assentam no “pressuposto de
que os actores sociais procuram entender-se sobre as
situagbes concretas em que ocorre a acg¢do, a partir do
horizonte de referéncias que ¢ coberto pelo seu «mundo de
vida», para ajustar os respectivos planos de acgdo”
(2000:52).

Assim, no interior deste paradigma de escola,
reflectido e construido pelos diversos actores sociais, o
grande investimento nas relagles interpessoais ¢é um
objectivo permanente, alids muito notdério em alguns
depoimentos.

Ainda relativamente aos depoimentos das
entrevistadas, (Y) e (Z), merece particular referéncia o
contributo inquestiondvel dos saberes escolares, enquanto
instrumentos Uteis para a compreensio e problematizagio das
muitas especificidades da aldeia. Esta atitude sé por si,

amplia e enriquece a pratica pedagdgica, no 4mbito da qual
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se podem, efectivamente, estabelecer vdarias interconexdes
de diferentes elementos da vida da escola com as
caracteristicas e modos de vida do local. Estas sdo algumas
possibilidades acessiveis a escola, que podem ser elementos
basilares na construgdo de outra relagdo com a escola rural e

desta com o local:

«Né6s temos de nos convencer, hoje em dia, cada vez mais a
escola ¢é diferente.. mais aberta.. com mais actividades
extra escolares, fora das paredes da escola e isso também é

aprender! E um aprender de forma diferente.» (X)

Ainda nesta perspectiva, a invocagdo ao «aprender de
forma diferente», regista a aceitagdo e valorizagdo da
diversidade, que ao colocar as aprendizagens, também, «fora
das paredes da escola», expostas a uma maior
permeabilizagdo do meio fisico, humano e cultural, esta
necessariamente, a interpelar a realidade e a hipotecar as
diferengas, na constru¢do de um projecto comum.

Da analise dos depoimentos que trouxemos para o
corpo do texto, concluimos que apesar de termos presente
que a escola se edificou pela garantia da universalidade do
conhecimento, estes depoimentos d&do-nos alguns bons
indicadores de que estamos perante outras logicas de acgdo

da escola, mais atentas as especificidades do local e, por

isso mesmo, mais estratégicas e mais reflexivas.
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Mais reflexivas, porque sdo produzidas a partir do
conhecimento da propria ac¢fo, dai o apelo, acalorado, ao
(auto)convencimento, colectivo, de que «hoje em dia, cada
vez mais a escola é diferente.. mais aberta.. com mais
actividades extra escolares(..)». S8o também logicas de
ac¢cdo mais estratégicas porque ndo sfo ingénuas, qualquer
acto ¢ provido de alguma intencionalidade. O professor age
reflexiva e prospectivamente, no sentido de adaptar os
projectos de acgdo a vida da escola, o que anula qualquer
demarcag¢do que possa existir entre a escola e os que a
habitam. N&do se trata de actos isolados, sdo modos de agir
pensados “no interior de um paradigma da interpelagdo onde
as légicas da exterioridade e da continuidade se subordinam
as preocupagdes relacionadas com a gestdio de uma
conflitualidade que ndo anule, mas seja interpelante das
diferengas” (Correia, 1999:133).

Nesta perspectiva, a acg¢do e¢ as atitudes do professor
em meio rural definem a matriz de constru¢do para um
projecto comum entre escola e aldeia ou vice-versa.
Entendemos que subjacente a esta ideia estd a primazia de
“conceder um estatuto ao saber emergente da experiéncia
pedagoégica dos professores” (Novoa, 1992:17).

E incontornavel a renovagdo da escola na aldeia, as
diferentes dimensdes a comegar pela dimensfo politica assim

o exigem, j4 no presente. Exige-o a dimensfo educativa, que
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é, hoje, perspectivada de uma outra forma, tendo em conta as
mais diversificadas formas de aceder ao saber e que nfo se
compadecem com as formas mais tradicionais de o procurar e
trabalhar. Até mesmo porque “qualquer relacdo com o saber
comporta também uma dimensdo de identidade: aprender faz
sentido por referéncia & histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concep¢do de vida,
as suas relagdes com os outros, & imagem que tem de si e a
que quer dar de si aos outros” (Charlot, 2000:72). A
dimensdo social exige-o pela pressdo competitiva que impde
a vida profissional e de relagdo em sociedade.

Porém, néo concebemos que essa necessdria renovagio
tenha que ser realizada a partir do exterior, sem a aldeia ou
fora da escola da aldeia, a qual tem igual direito que os
centros mais populacionais. “N&o se conseguirdo solugdes
adequadas para o problema das pequenas escolas rurais com
o menosprezo do desejo de as pessoas terem uma escola
intramuros, mas trabalhando com elas as hipdteses de
melhorar a escola que tém (de que beneficiam), mesmo que

esta possa estar na freguesia ao lado” (Azevedo, 1996:129).
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4. UM MATIZ DE MUDANCA NA ESCOLA RURAL

Este ponto do nosso trabalho, em grande para parte,
surge como uma consequéncia da constru¢fo ¢ da reflexdo do
ponto anterior. Efectivamente sentimos que (e aqui
recorremos também as nossas memoérias do vivido em escolas
rurais) quando a escola consegue interrogar-se a partir do
seu interior, nada fica igual, nasce ai a génese de uma
possivel renovacgéo.

Assim, partindo do pressuposto, de que “toda a
mudang¢a implica uma escolha entre uma trajectdria a seguir
e outras a deixar para trds” (Hargreaves, 1998:21),
pretendemos trazer através do texto outro olhar para a escola
da aldeia, que serd complementado com diferentes registos
de narrativas de professores, que trabalham em contexto
rural e, por conseguinte, conhecem bem essa realidade que
aqui trazemos para reflexdo.

Sdo professores que, ao intervirem pela dimensio
educativa em dindmicas com a comunidade, encontram um
fildo de potencialidades, culturais e ambientais no mundo
rural. Essas potencialidades, uma vez descobertas, sio
muitas vezes, transformadas em possibilidades, mas sio,
inicialmente, quase sempre desvalorizadas e, muitas vezes
até desconhecidas. No entanto, em nosso entender, podem

tragar as derivas da mudan¢a quando potenciam a abertura de
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outras perspectivas educativas diferentes e de

desenvolvimento, para a aldeia e, ao mesmo tempo, para a
escola.

Neste processo, temos também presente que
“normalmente as estratégias politicas e administrativas que
procuram desencadear a mudanga ignoram, compreendem mal
ou anulam os proprios desejos de mudanga dos professores”
(Hargreaves, 1998:13).

A mudanga estd intimamente ligada ao desejo e ao

sentido pratico que a sustenta, pois de certa forma

«as coisas mudam se mudarem na nossa cabeg¢a! Ndo é no
papel, eles podem aprovar mudangas e mais alguma coisa,
mas ndo é por decretos que se muda(...). Nunca convivi com
o sentido tradicionalista de ser professora, as quatro
paredes tém que ser permedveis tem que se ver de ld para cd

e passar de cd para la, ndo podem ser paredes opacas e

fechadas.» (Y)

A reciproca permeabilidade entre a escola e o meio, a
partilha de saberes concretos, muito ligados a realidade e
por isso mesmo muito dirigidos para a acg¢do, sdo algumas
das estratégias para a mudanca da escola em contexto rural,

presentes nas narrativas das nossas entrevistadas:

«(...)os pais ao irem a escola comegaram a perceber que ja

se falava de outras coisas... embora lhes custasse a aceitar
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que os meninos ndo precisavam memorizar aquilo tudo, o
que ¢ verdade também! Mas quando se comegaram a fazer
redacgdes criativas, sem ser apenas aquelas da vaca que dd
o leite, mas sim, contar uma histéria, onde a vaquinha
entrava e serem eles a imagind-la... os pais comegaram a
ver essas coisas, comegaram a mudar aos pouquinhos aos
pouquinhos e quando comegaram a ver livros, revistas,
enciclopédias, um instrumento musical na escola a ver um
rddio para passar uma cassete! Portanto eles comegaram a
ver a escola de outra maneira, ndo era nada a escola que
eles tinham frequentado meia duzia de anos antes e as

coisas foram mudando.» (K)

A participagcdo é um dos pilares indispensavel neste
processo, onde, com responsabilidades préprias, todos tém
voz, espacgo e lugar. A inconformidade da escola passa pela
pratica reflexiva, que actualiza o conhecimento servindo-se,
também, da experiéncia profissional e da valorizagdo de
culturas do local, para se tornar capaz de as difundir, com
recurso a estratégias de preparacdo de um futuro que
incorpora o conhecimento adquirido e, no caso, o
conhecimento adquirido em contexto rural, mantendo vivos

os valores sociais:

«Eu tento sempre que possivel incentivar e levar as pessoas
da aldeia a participar em vdrias actividades... eles sabem
como é a vida da escola! E isso s6 me traz vantagens no bom

funcionamento da escola, no sucesso educativo... pois se, se
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um aluno sabe que o pai ou a mde ajuda naquelas tarefas da
escola, ele interessa-se mais porque é uma coisa que a mde
e o pai fazem, e ele quando vem para a escola jd traz seis
anos daquela escola, ndo é? Ja traz seis anos daquela
escola... portanto se a escola para onde ele vem agora lhe
vai quebra.. a escola anterior.. hd uma desarmonia. Se
pelo contrdrio... esta escola é a continuag¢do da anterior: é o
pai que vem ajudar, a mde vem participar, nem que seja so

numa festa, que vdrias vezes vém sem ser em festa.» (Y)

Neste paradigma de escola a “inser¢do comunitéria &
um elemento poderoso na afirmagdo de uma identidade, a
qual acrescenta uma componente motivacional para a
aprendizagem dos alunos e estimula a sua auto-estima, pelo
reconhecimento dos valores, dos recursos e das qualidades
préprias” (Sarmento, 2000:300).

A concepg¢do de um novo paradigma de escola estéd
muito presente nas narrativas das nossas entrevistadas, néo
s6 porque reflectem as suas experiéncias profissionais, mas
sobretudo, porque ao se narrarem, interpretam a sua
experiéncia. E nesse interface de narrativas e interpretagdes
de vidas profissionais que deixam antever sinais de mudanga
e de afirmag¢do de uma identidade prdpria, de uma identidade
diferente, “marcada por uma forma de entender a realidade,

por uma teoria em acg¢fo e pela aplicacdo de um paradigma”

(Guerra, 2001:29).
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nstruir a minha vida profissional ao

«Foi engragado co
a comunidade também

longo destas mudancas todas...

modificou muito a maneira de ser... enquanto eu comecei

numa comunidade muito fechada, a escola era muito

fechada: eu ia de manhd vinha almogar a casa depois

voltava, quase ndo falava com ninguém, no inicio quase 50

s alunos, passado dois ou tré

a colaborar com

me relacionava com 0 s anos
ndo! Ja comego a falar com a catequista e

outras pessoas, mas mais a catequista, que era a Delegada

Escolar, que juniamente com a irmd tratavam dessas coisas.

que elas ja sabiam o que era a
omunidade...» (K)

Tive sorte, por escola... ja se

faziam as festinhas de Natal com a ¢

Comega assim 2 esbogar-se ¢ a construir-se outra

perspectiva de escola, embora embrionariamente ainda muito

oridade” que lentamente,

ligada a um “paradigma da exteri

se vai alterando:

«(...)comegou-se por abrir mais as portas.. também a

filosofia de escola mudou, ndo €? A maneira de ver a escola

as comunidades foram-se abrindo e nos

foi-se alterando e...
nasceu uma

Fomos recebendo as pessoas €..
amente diferente da do inicio.

oas tdo

também!
dindmica de trabalho complet

As pessoas também deixaram de ser aquelas pess

fechadas, tdo enfiadas sempre na agricultu
a ser diferente...» (K)

ra, comegaram a

aparecer as mdquinas, ja comeg¢ou

Para além das alteragdes sociais e econémicas que tém

marcado o viver em meio rural e, consequentemente, a
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relagdio com a escola, outro trago significativo no

crescimento e espessura dessa relagdo, tem sido o dilatar das
paredes da escola ao meio envolvente. Ao verificar-se que
«as comunidades foram-se abrindo e nds também! Fomos
recebendo as pessoas» constatamos que umas atitudes, por
consequéncia geram também outras, ou seja, alimentam-se
reciprocamente e geram sinergias que mais tarde acabam por
se encontrar e se consubstanciar, «nasceu uma dindmica de
trabalho completamente diferente da do inicio» que se
tornou num estimulo para o professor no sentido de
conseguir dar resposta & “necessidade de uma escola rural
nova, para uma nova ruralidade” (Yves Jean, 1995:39). Nesta
perspectiva, “a renova¢do da escola em meio rural pode
constituir-se como um dos factores que favorecem a
emergéncia de uma nova ruralidade” (Canario, 2000:138).
Uma das nossas entrevistadas da-nos uma perspectiva
baseada no querer, no desejar do professor, ou seja, a acgdo

dindmica de renovagdo estd, para ela, na méo do professor:

«A escola serd o que nés quisermos que seja, podemos ndo
conseguir fazer tudo e claro hd... hdbitos, costumes e
tradigdes ld no sitio, mas nés com a nossa experiéncia e com

0 nosso tacto podemos conseguir fazer interagir tudo isso. A

escola serd aquilo que nés fizermos dela!» (Y)




Conseguir fazer «interagir tudo isso», pode traduzir
um trabalho em conjunto reforgado e fortalecido na acc¢éo e,
nessa perspectiva a «escola serd aquilo que nés fizermos
dela». Mas a renovagdo da escola é sempre um desafio
imenso para o professor, no qual se joga muitas vezes 0

sucesso, ou o insucesso, do seu trabalho naquele lugar:

«Depois no ciclo preparatdrio ja tinham notas o quantitativo
e, o quantitativo é muito mais fdcil de avaliar do que o
qualitativo, porque no qualitativo o professor diz... atingiu
os objectivos... e eles ld sabiam o que eram os objectivos?!
Ao lado disso também tinha de haver sempre uma conversa,
quando havia!.. com os pais, porque se havia professores
que tinham essa conversa havia muitos que ndo tinham e se
havia professores que conseguiam levar os pais a escola,
conversar com eles e até mostrar-lhes os cadernos didrios,
havia outros que ndo tinham essa coragem tinham medo da
reacgdo dos pais, porque sabiam que para os pais, o0 aluno
era bom aluno se soubesse a tabuada a gramdtica, “cantar”
os verbos, porque também os cantavam! Portanto... como os
alunos ndo sabiam isso... assim, desse jeito, os professores

sabiam que iam ser criticados pelos pais e tinham receio.»

(K)

E também necessario acautelar que “a mudanca faz-se
sempre em conflito com factores de “permanéncia”. Mudar
uma situagdo ndo garante a regressdo, na precisa medida em

que, com a mudanga, se recriam também os factores de
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permanéncia” (d Espiney, 2001b:4), por isso € essencial
interpelar o interior daquilo que se deseja mudar, sejam as
pessoas, os lugares e no6s proprios, no sentido de
des(ocul)tarmos os factores efectivos da mudancga.

E como se mesmo a aldeia que (a)parece mais afastada

do mundo nos desafiasse. E assim que a nossa entrevistada

percebe e sente a aldeia, dizendo:

«(...)a aldeia fica ld no fundo, s6 se vai ld de propdsito, ndo

é uma aldeia que fique de passagem.» (X)

A aldeia apresenta-se como um desafio ao
conhecimento de uma realidade desconhecida, algumas vezes
estranha, mas sempre a expressio de desigualdades que esse
mesmo meio encerra, que ao encari-las no interior de um
“paradigma de interpelagdo”, aprendemos a reflectir numa
perspectiva transformadora e integradora das diferencgas.
Esta postura possibilita e facilita a descoberta de recursos
naquilo que aparentemente se apresentava como obstaculo ao
trabalho educativo, porque ficamos mais despertos para ver o
que muitas vezes se apresenta oculto.

H4 um marca de filosofia comum, que atravessa todos
os depoimentos € que da espessura a escola que temos vindo
a invocar: a escola da aldeia, a escola constitutiva do

contexto rural, essa marca pressupde um forte investimento
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em redes de sociabilidades, suportadas na valorizag@o das

pessoas e no incentivo a sua participagéo e, ainda, no viver a
cidadania, enquanto regra fundamental da pessoa que se
sente viva e com vontade de participar nas alteragdes da
sociedade. E neste pressuposto e a partir dele que faz
sentido falar da escola em meio rural, nas palavras de Rui
d Espiney a escola “do entrosamento social, uma escola que
se quer apetrechada, moderna, mas que rentabiliza a riqueza
local” (d’Espiney, 1994:49), é também esse o desejo

implicito em alguns depoimentos:

«Se ndés temos um meio tdo rico e o desaproveitamos, eu
acho que é ser pouco inteligente! Ha que tirar partido das
actividades que eles desenvolvem... das tradigdes..., tirar
dai ilagdes para desenvolver o programa que temos que dar,
eu procuro sempre que possivel fazer isso e incentivar as

pessoas a continuarem determinadas praticas(...)» (W)

Esta é “necessariamente uma escola da inovagdo uma

"

escola que ainda estd a ser construida...” (d’Espiney,
1994:49), num processo lento e complexo, particularmente
para o professor, que identifica na escola rural um espago

propicio a mudangas enddégenas, onde ele tem um papel de

charneira e do qual ndo pode demarcar-se:

«Na aldeia, o professor tem um papel muito importante...

contribui para que a escola seja aquilo que ¢é, ou que
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poderia ser, mas ndo é s6 o professor: sdo os alunos sdo os

pais sdo os amigos todos... a propria comunidade... é muito
mais interessante trabalhar numa aldeia com a comunidade
do que nos meios grandes, onde sdo muitos professores onde
hd muitos alunos muitos pais... uns tém umas ideias outros

i
’ tém outras é diferente!» (K)
I
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CAPITULO III - CONSTRUCAO DE UMA CULTURA

PROFISSIONAL: CUMPLICIDADES GERADAS EM CONTEXTOS

DE VIDA RURAL
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1. (RE)LOCALIZAR O PROCESSO EDUCATIVO

O acto de aprender e o de ensinar revestem-se de
virtualidades dnicas muitas vezes reveladoras de
surpreendentes niveis de complexidade para quem aprende €

para quem ensina,

«pois, tudo tem complexidade, de uma maneira ou de outra
no ensino tudo tem complexidade. Agora... o nivel de
complexidade ¢ relativo, mas que ¢é complexa é, hd
dificuldades de aprendizagem, portanto.. acaba por ser

complexa» (K)

Apesar de existirem muitos estudos ja realizados
sobre a matéria que propomos para discussio, achamos que
ainda vale a pena reflectirmos, tendo em conta as dimensdes
da diversidade e da contextualidade. Nesta perspectiva,
entendemos que a multiplicidade de contextos em que o
ensino e a aprendizagem tém lugar, influenciam
grandemente, ndo s6 o modo como se desenvolvem mas
também os niveis da sua apreensfo, e ainda, o grau de
satisfacdo com que os conteudos sdo trabalhados.

Encarados os fendémenos do ensino e da
aprendizagem, segundo a dimensdo da diversidade, parece-
nos que os interesses subjacentes as logicas da acg¢do de

aprender ¢ de ensinar caracterizam os diversos modelos
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educativos e sociais, os quais, “penetram por Osmose nas
praticas quotidianas da escola” (Guerra, 2001:19).
Particularmente em meio rural e na escola de lugar
tinico é possivel, e desejavel, desenvolver uma relagdo de
cortejamento mutuo entre a escola e a diversidade do
contexto da aldeia, podendo assim influenciar-se

mutuamente e enriquecer o processo da aprendizagem:

«Acho que a escola deve integrar todos os valores
culturais... a crianga traz as suas vivéncias, os seus saberes
para a escola e a professora deve aceitd-los, deve partilhd-
los com as outras crian¢as e com ela propria... partilhar

saberes acho que é essencial.» (Z)

Segundo este ponto de vista a escola rural assumida,
nio a escola “balcdo do Estado”, e a aldeia, necessitam-se ¢
completam-se, em varios aspectos, porque “as relagdes de
proximidade e de vizinhanga favorecem um conhecimento
dos alunos que se torna inestimivel numa perspectiva de
individualizagdo do ensino, e que é francamente favoravel ao
aproveitamento dos saberes locais e das potencialidades
educativas das comunidades” (Sarmento, 2000:298). Por
conseguinte, os referidos contextos, da aldeia e da escola
rural, s#o, simultaneamente, palco e plateia de uma

multiplicidade de saberes importantes e Uteis e de uma téo
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grande diversidade de modos de aprender e ensinar coisas
diferentes em espag¢os € momentos diversos.

Do ponto de vista da operatividade do processo
educativo em escolas rurais, particularmente ao nivel dos
contetidos ¢ do modo de os apresentar as criangas, pode ser
coadjuvado pelas caracteristicas inerentes ao contexto de
vida da aldeia, a tudo o que directa ou indirectamente se
relaciona com ela e através de pertinentes possibilidades de

interac¢do que suscitam com a escola e tudo se aprende:

«Ai é, é... eu fui para ld sem gostar de ser professora e sem
gostar da aldeia, eu iniciei.. porque fui obrigada a ser
professora, porque o meu pai ndo me deixou ir para outra
coisa... mas depois comecei a gostar.. mas muito mais da
aldeia, tanto se gosta que eu optei pela aldeia, a minha

escola é da aldeia.» (K)

Bernard Charlot considera que “aprender € exercer
uma actividade em sifua¢do: em um local, em um momento
da sua historia e em condi¢des de tempo diversas, com a
ajuda de pessoas que ajudam a aprender” (2000:67). Esta
ideia remete a nossa reflexdo para situa¢gdes vividas em
escolas e aldeias, que preenchem o contexto de analise do
nosso estudo, onde existe um conjunto de pessoas portadoras
de um saber de experiéncia feito, capazes de prestarem

6ptimos contributos para as aprendizagens das criangas,
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possibilitando ao  professor diferentes formas de

(re)localizar a ac¢lo educativa, em conformidade com o
contexto € com as necessidades das crian¢as que o habitam.
Da analise aos depoimentos das nossas entrevistadas,
percepcionamos diferentes modos de narrar a escola rural,
com especificidades e algumas caracteristicas de
originalidade, imbricadas numa cultura que o professor vai
tecendo na sua relagdo com a comunidade exprimindo,
também, outro(s) sentido(s) de ser professor marcado(s) por

diferentes vivéncias e saberes.

1.1. Trazer a “aldeia” para a escola: refazer/ampliar e

devolver

Considerando as interpreta¢des das entrevistas que
realizamos e tendo, também, presentes as nossas vivéncias
em  escolas  rurais, permitimo-nos  tecer algumas
consideragdes relacionadas com as préaticas educativas
especificas que constroem o quotidiano da escola rural e nas
quais reconhecemos algumas especificidades.

Sdo trés os eixos de intervencdo mais significativos,
que em nosso entender, se destacam no andamento dessas

praticas e que merecem aqui particular referéncia: a préatica
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Sanll

de uma cidadania activa, a educagdo para a auto-estima e, a
valorizagdo da cultura local, enquanto substrato para recriar
e ampliar conhecimentos.

Estas trés dimensdes tém subjacente uma filosofia de
ac¢do, caracteristica da escola rural e que pode trazer ao de
cima algumas especificidades, ao intervir de forma
concertada, sobre estas trés dimensdes, quer ao nivel da
escola quer ao nivel do contexto social local.

E, também, nos depoimentos seguintes, que as nossas
entrevistadas exprimem alguns exemplos de como é possivel,
numa perspectiva educativa e reflexiva, através das praticas
educativas que preenchem o dia a dia da escola rural,
desenvolver de varias formas, alguma conex@o com os modos

de vida da aldeia:

«Sempre defendi que se traga da aldeia para a escola... se
formos ao encontro dos interesses deles e dos pais e
valorizarmos aquilo que eles tém.. os proprios miudos
sentem-se mais envaidecidos e a partir dai podemos
desenvolver vdrias coisas... hd quem diga: - O que importa
saber lavrar ou.. saber como se fazia? Se calhar ndo
importa, mas... é muito fdcil através disso o miudo escreve
um texto lindissimo, conta como foi... faz narrativas porque
o pai explicou-lhe em casa... hd o convivio entre pai e filho,
porque efectivamente hd convivio, até com os avés... depois
o mitdo vem feliz para a escola, com um rico texto, porque

estd rico em todos os sentidos!» (K)
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O facto de trazer da aldeia, assunto e matéria, para
trabalhar na escola, ndo significa que se queira desvalorizar,
ou mesmo subordinar, a pertinéncia de uns saberes em
detrimento de outros, propomos sim, que essas praticas
educativas sejam reflectidas no interior de uma “relagéo
dialégica”, segundo a qual “a preservagdo das identidades
locais tem na escola um espago favordvel, sempre que estas
se disponibilizem para incorporar os valores e os sentidos
das culturas locais, fazendo disso o centro irradiador do
processo educativo” (Sarmento, M.; Sousa, T. e Ferreira, F.,
1998:47). E neste quadro de reflexdo, que atribuimos ao
contexto rural a possibilidade de formar e enformar a atitude
do professor na sala de aula, isto se o professor assim o

desejar. Nesta perspectiva ¢ na continuag¢édo da interpretagéo

dos depoimentos que trouxemos para esta investigacdo,
consideramos que a entrevistada (K), 1investe nas
aprendizagens integradas das criangas, € notdério em quase
todos os seus depoimentos, mas o que se distingue,
verdadeiramente, ¢ a forma como o faz. Fa-lo a partir de um
substrato que ja (pré)existe a escola, composto por um
conjunto de informag¢des que fazem parte da identidade do
local e da identidade das pessoas que o habitam,
«valorizamos aquilo que eles tém.. e a partir dai podemos
desenvolver vdrias coisas..», esta € uma postura,

particularmente interessante, quando falamos do meio rural,
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porque em contexto rural, as pessoas nido foram habituadas a

valorizar-se, por isso, o facto de essa valorizagdo partir da
escola ¢ duplamente significativa, porque as valoriza
enquanto pessoas implicando-as na acgio e,
simultaneamente, faz com que se descubram enquanto
detentoras de saber, o que ¢é particularmente significativo
para o desenvolvimento e afirmagdo da auto-estima.

Ainda de acordo com o depoimento transcrito, o texto
¢ revelador de um sentido de responsabilidade social do
professor que investe na construgdo de uma cidadania activa,
quando traz a participacdo de todos para a acc¢do, «o miudo
escreve um texto lindissimo, conta como foi... faz narrativas
porque o pai explicou-lhe em casa... hd o convivio entre pai
e filho, porque, efectivamente, hd convivio.. até com os
avés...», desta forma, ao valorizar as pessoas, reanimando os
seus saberes e ampliando-os contextualizadamente por
referéncia a outros na ac¢do educativa, o professor
“empresta” a energia e o prazer das aprendizagens para 0s
aprendentes, «os proprios miudos sentem-se mais
envaidecidos...», por conseguinte, intencionalmente valoriza
a auto-estima, que demonstra reconhecer como um pilar
importante da pessoalidade para o sucesso, particularmente
nas crianc¢as. Relativamente a estas, se tivermos em
consideragcdo o facto de que “o processo de vida quotidiana

que forma as criangas € vorazmente emotivo” (Iturra,
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1994:37), permite-nos entender melhor a grande importéncia,

que representa para as criangas ir «ao encontro dos

interesses deles e dos pais e valorizarmos aquilo que eles

a

tem...»

«(...)hd determinadas coisas que ndo sei aprofundar como
eles... determinados trabalhos do campo e da agricultura.
Naturalmente que esses saberes.. em termos educativos
claro que tém o seu valor! Porque s6 os livros, so a teoria
ndo tem interesse e se as criancas estdo ali e vivem ali, eles
tém que conhecer para aprender a gostar do lugar onde
vivem e do trabalho que fazem os pais, mas tém que gostar

i Ainda nesta linha outra entrevistada dizia-nos:
daquilo. Serd uma maneira de os prender a terra.» (Y)

Efectivamente, para aprender a gostar € necessdrio
| aprender a conhecer e esta entrevistada parece saber disso
porque o vive a partir da sua pratica, tal como acontece no

depoimento da entrevistada (K).

As criangas em meio rural «tém que conhecer para
aprender a gostar do lugar onde vivem e do trabalho que
fazem os pais..», mas estamos certos de que isso ndo sera
conquistado apenas com teoria, dai a importdncia acrescida
ao papel da escola no presente, para, a partir dos referentes
culturais que fazem parte do patriménio identitario do local

e dos que o habitam, acompanhar e auxiliar as criangas a
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compreenderem o lugar onde vivem para posteriormente,
serem capazes de explicitar as caracteristicas que o definem
e, assim, o assumirem, afirmando-se nas diferengas.

«S6 os livros, s6 a teoria ndo tem interesse...», diz a
nossa entrevistada. Embora numa outra perspectiva, mas que
achamos pertinente trazer para este contexto, Anténio Novoa
refere que “a teoria fornece-nos indicadores e grelhas de
leitura mas o que o adulto retém como saber de referéncia
est4d ligado a sua experiéncia e a sua identidade” (1991:71).

Em ambas as entrevistas (K) e (Y) existem registos
significativos, bastante semelhantes entre elas na forma de
ver e de viver a escola e isso naturalmente reflecte-se na
ac¢dio que evidencia sentidos peculiares na forma de ser
professor. Por conseguinte, no depoimento da entrevistada
(Y) é perceptivel uma extraordindria modéstia, ndo conotada
com humilha¢do ou submissio, mas uma grande humildade
em aceitar que ndo sabe tudo, nem de tudo «hd determinadas
coisas que ndo sei aprofundar como eles...» e disponibiliza-
se para aprender aceitando e valorizando outros saberes na
relacdo educativa. Assume-se, assim, como um mediador
critico do saber, entre as criangas e o meio, indo buscar,
também, o saber de referéncia que estd ligado a sua
experiéncia de vida e a sua identidade, de acordo com a

perspectiva de Anténio Noévoa.
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E a partir desta matriz que a entrevistada (Y) usa o
ascendente que tem naquele meio, que foi construindo e que
¢ forte, para ampliar conhecimentos, mas também, para agir
sobre o préprio meio, através das crian¢gas como mensageiros
mais directos e enquanto possiveis sucessores, num futuro
proximo, dos efeitos das transformacgdo que deseja operar no
presente, «..mas tém que gostar daquilo, serd uma maneira
de os prender a terra», refere com convicgéo.

H4a também indicadores, nos depoimentos destas
entrevistadas, de uma pratica, em sala de aula, que se
manifesta através do desenvolvimento de um processo
educativo integrado pelo curriculo formal e integrador de
outros saberes do contexto, ndo como sendo saberes
profanos, mas como saberes diferentes, que s3o depois
incorporados e retransformados. Naturalmente esta pratica,
em sala de aula, reune vantagens que “numa perspectiva de
construgio de aprendizagens integradas e significativas, €
um obstaculo na transmiss@o de conhecimentos abstractos e
compartimentados” (Sarmento, 2000:299).

Efectivamente estamos perante a constru¢io de um
processo educativo em escolas rurais, que actualiza e
devolve um conhecimento plural, o que pressupde um
pensamento reflexivo, antes, durante e depois das acgdes,

que alimentam o dia a dia destas escolas.
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Nesta perspectiva, consideramos que as entrevistadas
(K) e (Y) se enquadram no perfil do professor que “assume a
tarefa como um desafic, que planifica com base num debate
franco e exigente, que actua de forma concentrada e que
reflecte sobre aquilo que faz com coeréncia e paixdo”
(Guerra, 2001:51).

Todavia, conseguir que diferentes dimensdes que
qualificam e consolidam o processo educativo, tenham
assento na escola rural ndo é tarefa facil para o professor,
exigem dele grande versatilidade na acgdo e para poder
“actuar de forma concentrada”, o professor que trabalha em
contexto rural tem, necessariamente, que reunir na mesma
estratégia de ac¢do varias dimensdes do processo educativo:
curricular, pedagdgica, afectiva, social, cultural. E um
desafio permanente, mas ¢é também um desafio que,
simultaneamente, eleva a relagcdo desses professores com a
escola ¢ com o local, para um nivel que supera a simples
relagdo professor aluno, para uma relagdo mais densa e mais
abrangente “construida numa equipa cuja dindmica determina
a pertinéncia dos diferentes saberes disciplinares e
didacticos” (Correia, 1994:16), dai uma das entrevistadas
assumir que «hd determinadas coisas que ndo sei aprofundar
como eles... esses saberes... em termos educativos claro que

tém o seu valor!»
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1.2. Com jeito, arte e trocadilhos... se “temperam” praticas

educativas

A pratica educativa é “uma dimensdo necesséaria da
pratica social” (Paulo Freire, 1996:305), que em meio rural
¢, também, muito orientada por uma intui¢do ancorada no
local, uma intui¢do que se vai transformando em intervengdo
a medida que o professor se familiariza com o local, numa

relagdo de reciprocidade ao nivel do conhecimento e da

participagdo:

«Em toda a minha vida iniciei as aulas sempre com
conversas e com coisas da vida deles e dos pais, as vezes
fazia-lhes uns trocadilhos... dizia-lhes que ndo percebia
nada daquilo e mandava-lhes fazer um desenho para que me
explicassem um trabalho qualquer e lda vinha uma banda
desenhada, a brincar a brincar ja comegavam a fazé-la e era
assim... eu sempre me dei bem com esse género de

trabalho.» (K)

No andamento deste processo, entre a inter-relagéo
com o local e a interac¢do com o educativo, o caminho faz-
se em conjunto na partilha de saberes, percebendo-se que,
efectivamente, “nfo had saber que nfio esteja inscrito em

relagbes de saber” (Charlot, 2000:63).
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Sao praticas educativas que nada tém de ingénuo, ha
uma intencionalidade subjacente por parte de quem as
concebe, ligada 4 construgdo profissional, onde o professor

tem sempre um papel de acrescida complexidade:

«De uma maneira ou de outra no ensino tudo tem
complexidade. Agora... o nivel de complexidade é relativo
mas que é complexa é! Em vdrios sentidos, a aldeia é como
em outros sitios uma realidade diferente, até porque tem 0s
quatro anos de escolaridade; embora seja uma aldeia uma
comunidade pequena, mas... hd de tudo um pouco, ha desde
o filho do funciondrio ao filho do comerciante.. com uma
capacidade intelectual desenvolvida hd com dificuldades de
aprendizagem, portanto... acaba por ser complexa! (..)na
aldeia as percentagens rapidamente chegam aos cem por

cento, para o bem ou para o mal!» (K)

O grau de complexidade aumenta por varias razdes,
algumas ja referidas, mas também porque “a escola e os
professores ndo formam apenas 0s espiritos, formam também
as “identidades”, que estdio ligadas a pertencas, a culturas, a
crengas € a valores colectivos” (Perrenoud, 2002c:121).
Consideramos que hoje o professor em meio rural vive e
constrdi, um novo conceito de escola, que se reconhece num
«yerdadeiro espago educativo e cultural ndo mais fechado
sobre si proprio e onde sdo diferentes o lugar, a funcéo e as

relagdes de uns e de outros” (Collot, 1994:68).
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«A escola serd o que nds quisermos que seja, podemos ndo
conseguir fazer tudo e claro hd.. hdbitos, costumes e
tradi¢des ld no sitio, mas nés com a nossa experiéncia e com
0 nosso tacto podemos conseguir... fazer interagir tudo isso.

A escola serd aquilo que nés fizermos dela!» (Y)

E no meio de uma complexa encruzilhada que o
professor se constréi, no caso do nosso estudo, fa-lo tendo
como referente o proprio local e como meta as aprendizagens

significativas das criangas:

«E & comunidade que nés vamos buscar as aprendizagens
que os miudos vdo desenvolver e ampliar (..) acho que as
vezes ensinamos mais saindo do que fechadas dentro de
quatro paredes (..) alertar as criang¢as para determinados
aspectos que eles todos os dias passam e ndo reparam, tirar
dai ilacdes que nos permitam fazer a interdisciplinaridade
com todas as matérias acho que é fundamental, ndo é metido
dentro de quatro paredes que um professor consegue 0s

melhor resultados!» (W)

H4 um olhar, estrategicamente, atento para fora dos
limites do escolar, que é transversal a todos os depoimentos,
o que nos permite considerar a acg¢do profissional destes
professores, orientada “pelo 4ngulo da legitimidade e da
construgdo do sentido das situagdes educativas, bem como da

sua capacidade de contribuir para dindmicas emancipatorias



e transformadoras da realidade social” (Candrio, R.; Alves,
N. e Rolo, C., 2001:152).
Ser professor em contexto rural, também, significa ser

construtor de relagdes e de afectos:

«As pessoas na aldeia até gostam de ser solicitadas. E
preciso saber entendé-las, ir ao encontro delas mas...
mostrando-lhes também o porqué de nds estarmos ali, o que
estamos a fazer e o que queremos delas e dos filhos! Isto
consegue-se através de um bom relacionamento.. com as
pessoas. As criang¢as ao sentirem-se bem na escola, levam
para casa algo que os pais vdo entender e ficam a conhecer

a professora mesmo sem terem contactado com ela.» (Z)

As criangas levam para casa o reconhecimento desses
afectos e, na volta, trazem ao professor indicadores uteis ao

desencadear do tdo desejado «bom relacionamentor». Alguns

receios também povoam essa construgdo de relagdes, néo

esquegamos que como nos refere a entrevistada (K) «na
aldeia as percentagens rapidamente chegam aos cem por
cento, para o bem ou para o mall» ¢ para quem vai iniciar
um percurso profissional nesses contextos, uma das nossas
entrevistadas, com conhecimento adquirido e construido

pela préatica, aconselhava:

«Em primeiro lugar dir-lhe-ia que teria que viver ndo soé

com as criancas, mas também com a comunidade, a comegar
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pelos pais, encarregados de educagdo e toda a comunidade
em geral.. porque relacionando-se bem... iria ser bem
sucedida, porque as pessoas gostam de ter parte activa na
vida da escola, dos filhos... os pais gostam de ser
solicitados, gostam de sentir na professora um familiar dos

filhos.» (Z2)

Esta escola ndo se descreve, vive-se, com todas as
suas especificidades, o professor procura um duplo sentido:
para o trabalho com os seus alunos e para si, enquanto
profissional que se constréi na relagdo com o local. Procura-
o, por exemplo, na (inter)relagdo que estabelece com essas
pessoas ¢ com os seus modos de vida, incorporando nas suas
praticas referenciais que ajudem as efectivas aprendizagens

das criancgas e ao seu enriquecimento pessoal e profissional.

«Procurar o centro de interesse deles porque é assim que
lhes da prazer trabalhar, por isso é muito mais importante
para os miudos, ir-mos buscar as coisas da casa e da vida
deles e depois... a partir dai podemos levd-los para onde
quisermos, o professor com um bocadinho de jeito e arte

leva-os até onde quiser.» (K)

Por outro lado, sente (por vezes com alguma tensfo)
que para conseguir essa (inter)relacdo tem de ser mais do
que simplesmente professor da terra, o que pressupde que a

recontextualizacdo do trabalho docente em meio rural, tenha
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que passar, necessariamente, por um “desaprender” de ser
professor, enquanto profissional que se define s6 por
referéncia 4 escola, para assumir outras figuras e

(re)aprender outros papeis:

«Ensindg-los a rabiscar e depois ir-lhes dando algumas
coisas mais, que eles precisavam, até o repartir a merenda
quantas vezes.. pd-los no médico se fosse necessdrio,
quantas vezes foi.. envolvemo-nos muito mais na parte
familiar deles, nas aldeias do que aqui... podemos até estar
mais sO0s.. mas sentimo-nos mais acompanhada nesse

sentido.» (K)

Tendo em conta as narrativas das nossas entrevistadas
e, também, o que conhecemos da escola em meio rural, ¢
impensadvel, para nés, que o professor que trabalha neste
contexto, se defina apenas como um técnico no exercicio da
sua profissdo, sem a assumir na sua esséncia, ou seja, em
contexto rural o profissional afirma-se e define-se por
referencia a escola e ao local, na medida em que estamos a
falar de profissionais que trabalham num fragmento social,
ja por si fragilizado, o que necessariamente, torna o seu
papel de professor, naquela aldeia, numa inquietude ¢ num

desafio permanentes.
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2. SENTIDOS CONSTRUIDOS NA ACCAO

O trabalho de professor, além das dificuldades
normais inerentes a uma profissio que ¢ diferente, que
trabalha com relagdes entre pessoas, a quem ensina e de
quem aprende, perante as quais sente responsabilidades quer
pelo modo como estdo na relagdo, quer ainda pelo que
apreendem no relacionamento. Além de todas estas
preocupagdes  profissionais, ¢ ainda acrescido de
dificuldades, tanto pela obrigatoriedade que tem perante o
sistema, como pelos desafios que se lhe colocam, no dia a
dia profissional e pessoal, face a uma grande necessidade
sentida de construir algo que dé consisténcia a um trabalho
docente com sentido profissional, mas que deixe também

“retribui¢do”, para a realizacio pessoal:

«..acho que a escola na aldeia pode ser, depende também de
nés professores, temos ai um papel fundamental, pode ser a

luz ao fundo do tunel!» (W)

A escola tem, também, um “papel biolégico” na
redefini¢do de papéis e posturas que contribuam para “uma
aldeia que se torna educativa porque se reeduca para ¢ na

crenga/esperanga de um novo futuro” (d'Espiney, 2001a:5),
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nesta perspectiva, a escola pode ser para a aldeia,
efectivamente, «a luz ao fundo do tunel».

A construgdo social pela via do educativo, onde os
protagonistas sdo, em simultdneo ¢ com igual importéncia, a
escola e a aldeia, é um processo moroso ¢ complexo. O
professor, ¢ um dos intervenientes deste processo com um
papel particularmente importante, tal como ja foi referido,
pois dele podem depender muitos factores de mudanga ou, de
imobilismo, para a escola e também para a aldeia, na medida
em que “as escolas ndo mudam sem o empenhamento dos
professores; e estes néo podem mudar sem uma
transformacio das institui¢des em que trabalham” (Névoa,
1991:72).

Se associarmos as duas dimensdes apontadas por
Anténio No6voa, escola e professor, ao facto de o professor
da aldeia conviver hoje, com uma realidade que nédo existia
algumas décadas atras, o que, necessariamente, exige dele
outras respostas e (en)carrega-o de outros papeis, isso
significa que, efectivamente, os sentidos de ser professor,
neste contexto, s6 podem ser encontrados e construidos na
prépria ac¢éo, e aqui, o que marca a diferenga ¢ o processo ¢
ndo o produto. O processo de construgdo desses sentidos,
pode alimentar a existéncia da escola na aldeia.

Assim, para percebermos os sentidos do trabalho do

professor realizado em meio rural, pressupde que tenhamos
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que conhecer parte da sua vida, j4 que ambas as dimensdes
se interceptam, ou seja, a interactividade é permanente entre
o professor e a pessoa que ele € e, por essa razdo, o tipo de
praticas educativas desses professores ndo deverdo estar
desarticuladas do professor-pessoa, sob pena de se
transformarem em professores desajustados € em pessoas
amarguradas.

Nesta perspectiva e, concretamente no que se
relaciona com o trabalho de professores em escolas rurais, a
forma como esse trabalho ¢ projectado e desenvolvido,
denuncia os sentidos significativos dos seus autores. Sédo
sentidos construidos na efectiva operatividade das suas
praticas, na acg¢fo, no dia a dia de escola que se desenvolve
dentro e fora dela ou melhor na escola e na comunidade,
sentidos esses para um trabalho que assume a particularidade
de ser alimentado com solidariedades entre pessoas, que
vivem e reagem a isolamentos: fisico, social, cultural e
profissional.

E possivel e, acontece com alguma frequéncia no
nosso contexto de andlise, os professores que aqui exercem
fun¢bes docentes desenvolverem uma dindmica formativa no

113

préprio contexto de trabalho’. Verifica-se, ainda, que “a

® Referimo-nos, especialmente, aos professores que desenvolvem o
Projecto de Escolas Rurais, que pela sua configuragdo metodoldgica
apresenta a dimensdo da formacio em contexto de acgdo realizada entre
pares e em contexto natural.
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troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espagos de formag¢do mutua, nos quais cada professor ¢
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de
formador e de formando” (Noévoa, 1991:71), como

evidenciam alguns depoimentos das nossas entrevistadas:

«Ndo nos podemos convencer que sabemos tudo e
determinados aspectos da vida rural, sdo eles que nos ddo
as ligbes a nés. Eu também fui criada na aldeia e conhego
isso tudo mas.. hd determinadas coisas que ndo sei
aprofundar como eles... determinados trabalhos do campo e
da agricultura. Naturalmente que esses saberes... em termos

educativos claro que tém o seu valor.» (Y)

No ambito do trabalho desenvolvido no Projecto de
Escolas Rurais, particularmente numa das ac¢8es realizadas,
outra entrevistada dizia-nos com énfase e alguma vaidade de
ter realizado acg¢des educativas diferentes, nas quais a

partilha de saberes e troca de vivéncias era o fundamental:

«Este ano tiveram muitas vivéncias, ndo se limitaram a estar
encerrados dentro da escola com a professora: tiveram
muitos contactos com outras criangas, inclusive na matanga
do porco tivemos a vinda daquela turma de Braganga e na
outra actividade que desenvolvemos, quando fizemos o folar,
tivemos a vinda dos miudos de Amarante que 1ém outra

realidade muito diferente da nossa, portanto acho que 50
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tem convenientes o facto destas actividades serem

partilhadas e divulgadas com outras criangas.» (W)

Apesar das actividades referenciadas neste
depoimento serem organizadas por um colectivo de
professores no 4mbito do referido projecto, ¢ interessante
verificar, nesse registo, que a entrevistada (W) deixa-se
influenciar pelo meio envolvente e orienta bastante a sua
pratica educativa em fungfo das especificidades daquela
aldeia, procura assim projectar a escola para fora de si,
agarrando o que a aldeia tem de diferente, nomeadamente
actividades caracteristicas como a matan¢a do porco, a
feitura do folar..., é portanto notério que, particularmente,
enquanto profissional, os modos de vida da aldeia néo lhe
sdo indiferente.

A vida da escola rural é fortemente influenciada e
influenciavel pelo contexto e pelos modos de vida das
pessoas que o habitam. Esta afirmacéo ganha cada vez maior
firmeza a2 medida que interpretamos as narrativas das nossas
entrevistadas.

Consideramos a efectiva pertinéncia, dessa influéncia,
particularmente em trés dimensdes'’ que passamos a

explicitar:

© Esta reflexdo, cruza-se com a reflexdo feita no ponto 1.1 deste
capitulo, relativamente a filosofia de acg¢do subjacente as prdticas
educativas.
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Assim, de certa forma, é uma influéncia que se
constitui como um elemento significativo nas aprendizagens
das criancgas, ja que ao levarem para a escola assuntos
relacionados com situagdes que habitualmente ocorrem no
dia a dia das suas familias, como por exemplo a matan¢a do
porco e a feitura do folar, entre muitas outras, véo
naturalmente, gerar discussdo e reflexdo sobre esses
assuntos, ajudando assim a compreensdo critica e reflexiva
dos seus significados. Por conseguinte, essa reflexdo ao ser,
partilhada e acompanha pelos respectivos professores e por
outras pessoas, que eventualmente se relacionem com esses
trabalhos, ao longo deste processo certamente que as
crian¢as ampliam o conhecimento sobre situagdes que
habitualmente vivem, mas sobre as quais, raramente as
explicagdes ultrapassam o conhecimento ao nivel do senso
comum.

O que se pretende com este tipo de influéncias e
interac¢des é que a informagdo seja apreendida, conectada
com outros saberes, devolvida & acg¢do, para poder ser
ampliada e para as aprendizagens serem, efectivamente,
significativas, assim, sé-lo-d0 na escola da aldeia ou em
qualquer outra, da mesma forma que “a formag¢do valida ¢
aquela que desenvolve saberes praticos, uteis para o trabalho
e adquiridos directamente pelo seu exercicio” (Dubar,

1997:49).
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Uma outra dimensido, em que o efeito dessa influéncia
se faz sentir, tem a ver com a matriz que a partir dai se
estabelece e que ocasiona um tipo de socializagdo diferente,
a todos os interveniente, particularmente as criangas, mas
também aos professores e a prdopria comunidade. E disso
exemplo o depoimento da entrevistada (W), quando refere
«..na matang¢a do porco tivemos a vinda daquela turma de
Braganga (..) quando fizemos o folar, tivemos a vinda dos
miudos de Amarante(...)» é uma socializagdo rica, porque ¢
diversificada e gera isomorfismo entre as pessoas.

Sd0 assim reflectidos, na dindmica da escola rural,
modos de vida que enformam uma identidade prépria € que
pela especificidade e genuinidade, que lhes sdo
caracteristicas, os professores sabem agarrar para enriquecer
as suas praticas, ao mesmo tempo que encontram no
desenvolvimento do processo educativo, espa¢gos comuns, de
interac¢do entre o professor-pessoa. E aqui que entronca a
terceira dimensdo, relativamente a influéncia na vida da
escola rural exercida pelo contexto local.

Neste ponto, a pertinéncia dessa influéncia, relaciona-
se com a possibilidade dos professores desenvolverem um
processo de ecoformacédo realizada em contexto rural, que se
consubstancia, evocando as palavras de Antonio Névoa, no

“proprio processo de resolugdo dos problemas da vida da

escola, na capacidade para teorizar e para encontrar as
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respostas mais adequadas” (1991:73), para uma relacdo de
aprendizagem que faz emergir as criangas e as comunidades
como produtores de conhecimento. Em simultdneo, ¢ o
professor que reorganiza, define e actualiza as suas praticas.

As nossas entrevistadas tém uma ideia muita clara e
muito elucidativa da escola rural. No seguimento desta
reflexdo achamos pertinente trazer para o texto a forma
como narram essa ideia, que por sua vez nos ajuda a

perceber o tipo de praticas que lhe correspondem:

«A escola da aldeia acho-a éptima para trabalhar, nos é que
temos que saber lidar com as pessoas, com as criangas, com

a comunidade em geral, nés é que fazemos essa escola!» (Z)

«E mais aliciante trabalhar em meio rural, as pessoas sdo
muito mais puras, mais genuinas, ainda ndo aprenderam a
disfar¢ar as emogdes.. enquanto que na cidade, mesmo
sendo uma cidade pequena, as pessoas sdo muito mais
reservadas muito, mais camufladas, usam mais mdscaras de
acordo com as situagbes e esse foi um dos motivos que me

levou a escolher o meio rural.» (W)

«A maneira de ser de cada um, enquanto pessoa... também
condiciona muito a profissdo. Se o professor é colocado em
determinada e faz logo uma ideia, absurda, de que ¢ um
buraco! E que ndo hd ld nada ... que vai ser complicado
passar o ano... mas se pelo ao contrdrio... vé primeiro como

é... tenta saber o que hd l4... se calhar até encontra vdrias e
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muitas potencialidades. A nossa maneira de ser tem a sua
influéncia para descobrir o que é uma escola rural... porque
é possivel, é possivel aprender a gostar de trabalhar numa
escola de meio rural, eu acho que sim(...)os pais é que
deveriam ser mais responsabilizados pela escola, por tudo
que diz respeito a escola, escola e aprendizagem, escola...
processo ensino-aprendizagem, assim, o sucesso educativo

serd para todos.» (Y)

«Eu fui para ld sem gostar de ser professora e sem gostar da
aldeia, eu iniciei... porque fui obrigada a ser professora,
porque o meu pai ndo me deixou ir para outra coisa... mas
depois comecei a gostar... mas muito mais da aldeia, tanto
se gosta que eu optei pela aldeia, podia estar efectiva numa

vila, mas nem sequer concorria... a minha escola é da

aldeial!» (K)

O professor em meio rural tem uma forma especifica
de construir as suas praticas, na medida em que incorpora na
ac¢do educativa «aspectos da vida da aldeia que eles todos
os dias passam e ndo reparamy, admite a sua reconstrugdo
ao «tirar dai ilagbes que nos permitam fazer a
interdisciplinaridade», faz a articulag¢do desses saberes com
o presente «nds é que fazemos essa escolal» e, projecta
futuros possiveis para a escola da aldeia, na qual se
partilham saberes, responsabilidades, «os pais é que

deveriam ser mais responsabilizados(...)o sucesso educativo

serd para todosy», inquietagdes e alegrias.
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O processo educativo, assim definido, assenta numa
“perspectiva ecolégica de mudanga interactiva dos
profissionais e dos contextos(...)” (No6voa, 1991:73),
contribuindo, desta forma, significativamente, para ajudar a
construir uma escola em contexto rural que se deseja
recriada, “uma escola necessariamente mudada nas suas
praticas, nas suas atitudes, na sua cultura, na sua funcgéo
social” (d Espiney, 2001a:10). E, também, uma escola onde
se ensina a aprender, o que “implica um investimento
pessoal um trabalho livre e criativo sobre os percursos ¢ 0s
projectos préprios, com vista a construgdo de uma
identidade, que ¢é também uma identidade profissional”
(Né6voa, 1991:70).

E, ainda, uma escola onde se aprende de outra
maneira, muito diferente daquela onde a aprendizagem ¢
associada a uma pura escolarizagdo.

Refere Philippe Perrenoud, que os professores tém
uma relagdo prépria com a cultura “nem simples
consumidores nem verdadeiros criadores, mas mediadores,
incitadores, amadores atentos e desejosos de partilhar as
suas descobertas” (2002c:129). Entendemos que ¢ nessa
relacdo, muito peculiar, com a cultura da aldeia, que os
professores encontram os seus sentidos de ser professor.

Nesta perspectiva recordemos o seguinte depoimento:
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«(...)hd quem diga: - O que importa saber lavrar ou... saber
como se fazia? Se calhar ndo importa mas... é muito fdcil
através disso o miudo escrever um texto lindissimo(...) vem
feliz para a escola, com um rico texto, porque estd rico em

todos os sentidos!» (K)

Pode nio ser valorizado, ou até mesmo ser
menosprezado o «saber lavrar ou.. saber como se faziay,
mas esta professora sabe que pode ajudar a construir outros
caminhos a partir deste, ndo tem necessariamente que parar
no caminho por onde iniciou, mas esse pode servir de farol
para ajudar a construgdo de futuros.

Nesta perspectiva, consideramos que ¢ no interface
da relagdo, entre o trabalho educativo e o trabalho social,
que o professor se constréi e encontra o seu sentido de ser
professor, simultaneamente, vai tecendo uma cultura muito
propria, numa matriz de inter-relagdes, umas vezes tensas
outra vezes cimplices, que apenas o tempo ajuda a edificar,
na certeza de que “a produg¢do de uma cultura profissional
dos professores é um trabalho longo, realizado no interior e
no exterior da profissdo, que obriga a intensas interacg¢des e
partilhas” (Névoa, 1995:29).

Quando falamos em sentidos construidos na acgéo,
naturalmente que nessa abordagem, estd implicita uma
reflexdo relacionada com o perfil do professor que

protagoniza a construgdo desses sentidos.
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Por variadissimas razdes que nfdo se enquadram no
formato deste estudo investigar, ndo € qualquer professor
que se questiona ou que deseja encontrar sentidos
significativos na e para a sua acg¢lo de ser professor.
Consideramos que existem caracteristicas inerentes a
determinados professores, nas quais podem estar inscritos os
professores que procuram e constroem sentidos na e para a
sua profissdo. E nas palavras de José Alberto Correia, que
encontramos algumas dessas caracteristicas quando descreve
o professor “como intelectual reflexivo, critico e
transformante, construido na reabilitacdo do militante
pedagdgico(...) constréi-se numa redefini¢do do trabalho
docente que € inserido em colectivos de trabalho
democraticamente organizados em torno de especializagles
flexiveis. A relagdo de trabalho nédo é exclusivamente aquela
que o professor enquanto individuo estabelece com o aluno
enquanto individuo, mas ¢ uma relagdo construida numa
equipa cuja dindmica determina a pertinéncia dos diferentes
saberes disciplinares e didacticos” (1994:15-16).

Ainda nesta perspectiva reflexiva sobre o perfil do
professor que procura e constrdi sentidos na e para a sua
profissdo, consideramos ser um processo em permanente
construgdo. A abordagem de Stephen Stoer ao conceito de
professor inter/multicultural, ajuda-nos nesta reflexdo, pela

diversidade e abrangéncia através da qual “encara a
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diversidade cultural como fonte de riqueza para o processo
ensino/aprendizagem; promove a rentabilizagdo de saberes e
de culturas; toma em conta a diversidade cultural na sala de
aula tornando-a condi¢do da confrontacdo entre culturas;
refaz o mapa da sua identidade cultural para ultrapassar o
etnocentrismo cultural; defende a descentragdo da escola -
escola assume-se como parte da comunidade local; conhece
diferengas culturais através do desenvolvimento de
dispositivos pedagdgicos na base da nogdo de cultura como

prdtica social” (1994:19).

3. CONDENADOS A INOVAR

Defendemos um paradigma de escola rural, enformado
por uma filosofia de funcionamento onde “todos podem
aprender juntos, aprender com os outros e estimular a sua
aprendizagem” (Guerra, 2001:62).

Assim o professor entregue a sua missdo de transmitir,
fielmente, conhecimentos e conteudos definidos apenas pelos
programas, manifesta-se hoje, insuficiente, desajustado e
incompleto, pois apresenta um conceito de aprendizagem
como “algo que nos é imposto por terceiros, como uma

exigéncia do estado” (Whitaker, 1999:62) e, como tal, “o
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professor que pretenda manter-se no antigo papel de “fonte
unica” de transmissdo oral de conhecimentos perde a

batalha” (Esteves, 1995:101).

«Aquela professora que entra e sai para ir a aldeia dar

aulas, jd ndo pode ser 56 isso!» (X)

O professor em meio rural preocupa-se com
aprendizagens plurais, implicitamente, podemos considerar
que sdo, também, provocadas pelas peculiares caracteristicas
inerentes ao meio, que o incitam, a escutar, a saber ouvir e a

interpretar os sinais dados pelo local:

«(...)a comunidade que nos estd ali a beira e a qualquer
hora vamos ver... sei la as cerejeiras que jd estdo em flor,

ou as videiras... ou as ovelhas que passam(...)» (Y)

«As pessoas na aldeia até gostam de ser solicitadas. E
preciso saber entendé-las, ir ao encontro delas mas...

mostrando-lhes também o porqué de nos estarmos ali(...)»

(Z)

Sensibilizado e vigilante para escutar o local, o
professor na escola rural dialoga com o contexto, directa ou

indirectamente através das criancgas:
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«As criangas ao se sentirem bem na escola, levam para casa
algo que os pais vdo entender e ficam a conhecer a

professora mesmo sem terem contactado com ela(...)» (Z)

Ou através de ausculta¢des explicitas como «ir ao
encontro delas mas.. mostrando-lhes também o porqué de
nos estarmos  aliy, em qualquer das situagdes,
inevitavelmente, o professor provoca alguma aproximacgéo
entre a escola e o meio e, também, alguma reac¢do deste em
relagdo a escola.

As varias situagbes profissionais que acontecem no
nosso dia a dia, provocadas ou n#o, obrigam-nos a repensa-
las reflexivamente, ou seja, a equacionar acg¢des e
acontecimentos do nosso passado profissional para preparar
um futuro diferente, reorganizando a ac¢do no presente.

Assim, comeg¢amos por (re)inventar estratégias para
equacionar novas solugdes, a experimentar novas formas e
modelos de ac¢do e, muitas vezes, é assim que inovamos e
descobrimos novos sentidos para antigos problemas.

Os professores que trabalham em contexto rural, por
forga das proprias especificidades e riquezas que o meio
rural encerra, estdo, condenados a inovar, ¢ esta a premissa
para o sucesso da escola da aldeia que, necessariamente,
como todas as escolas do pais, precisa de se actualizar,

abrindo-se ao mundo de hoje, através de novas e diferentes
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metodologias e contetdos mais aliciantes para as criangas e,
também, com novos equipamentos técnicos actualizados,
capazes de criar nos alunos uma nova relagdo com a escola e
com o saber. Serd este um veredicto causador de sofrimento?

Quando dizemos que os professores da escola rural
estdo condenados a inovar, significa que, de algum modo, a
inovagdo pertence-lhes, estd neles e ndo tanto no sistema
educativo, sdo eles que estdo no dmago da ac¢do educativa e,
como tal, tém o controlo do processo, pelo qual se
interessam mais do que pelo produto.

Interessa, entdo, explicitar de que forma o processo
educativo em meio rural se desenvolve e de que maneira se
constitui como objecto de andlise para o nosso contexto de
investigagdo.

Existem fragilidades e constrangimentos que o
professor e os alunos vivem no dia a dia da escola rural. E
disso exemplo, o isolamento geografico em que uma grande
parte das escolas se situa; o baixo numero de criangas;
escolas que se confrontam com equipamento feito de alguns
nadas e muitas boas vontades e, particularmente para o
professor, o grande constrangimento que representam as
grandes distdncias que percorrem diariamente para chegar a

escola:
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«A vida de professor ndo é facil, principalmente quem ndo
vive aqui, porque nés temos que nos deslocar todos os dias
vdrios quilémetros. Levantamo-nos muito cedo para virmos
para a escola... a partida, temos que gostar daquilo que
fazemos e aprender a gostar de estar onde estamos, porque
se ndo é muito dificil que haja essa empatia de que falei e
que a escola rural, seja um meio de vida onde... onde eu me

entendo bem... portanto... onde eu gosto de trabalhar!» (W)

«Os professores tém de andar muitos quilémetros para irem
para as aldeias, ndo tém apoios nenhuns, ndo tém seguro
profissional, como é que um professor vai a vontade trinta,
quarenta e mais quilémetros.. ndo me admira que ndo
queiram ir para as aldeias, ndo é pela aldeia em si, eu
penso que ndo é pela aldeia em si, mas sim pelas
deslocagdes que tém que fazer e por ndo terem incentivos
nenhuns para fazer esse trabalho. Tém que sair cedissimo de
casa, depois, mesmo que queiram fazer o hordrio normal,
porque muitos bem gostariam de o fazer, mas também ndo
tém possibilidade quase nenhuma para o fazer, porque ndo
tém um restaurante onde comer, tem que ser na escola sem

condi¢bes nenhumas!» (K)

Este ¢ um retrato testemunhado pelos professores que
trabalham em escolas de meio rural e é, ainda, o substracto
que desassossega o presente de quem vive esse dia a dia e
que provoca os professores, que os desinquieta.

Aqui, quando nasce o desejo de intervir, nasce

fortalecido por uma permanente constru¢ido de possibilidades
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| para superar obsticulos e problemas na vida pessoal e
i profissional. Esse desejo de mudar nasce com o proposito de
melhorar, de alterar as situa¢des que parecem estar estdveis,
tornando-as instaveis através da reflexdo, do
questionamento, no sentido de ousar acrescentar algo de
novo, de desafiar o convencional numa permanente
constru¢do de possibilidades e de outros sentidos para a

escola, criando marcas que afirmem diferentes modos de

«NJ6s somos obrigadas a ser muito mais do que a professora
la da terra, cada vez mais a escola estd aberta a
comunidade, (...) quando gosto de fazer uma coisa empenho-

| intervir e de sentir a escola e a aldeia:

|

\

|

|

|

! me e invento possibilidades, vou saber delas seja aonde

‘ for!» (W)

| Quase todas as narrativas nos revelam que as
valéncias do professor vdo sendo cada vez mais acrescidas
de diversas e mais complexas atribui¢des, que ultrapassam as
| do dominio cognitivo, neste caso, pela voz da nossa
entrevistada, sentem-se «obrigadas a ser muito mais do que
a professora ld da terray.

Ao dizé-lo com o entusiasmo e a prontiddo que a
caracterizam, anuncia discursivamente a importidncia e

necessidade do seu papel interventivo na escola como na

aldeia e, para esta professora, de acordo com o seu
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depoimento, o que é necessario tem que ser realizavel, tal
como refere, «invento possibilidades, vou saber delas seja
aonde for!»

Inventar possibilidades em meio rural € muitas vezes
usar como recurso o que existe, incluindo as préprias
pessoas que, normalmente, s&o voluntariosas e gostam de
colaborar com a professora (referimos propositadamente o
feminino porque a maioria sdo professoras) e sentem que a
sua colabora¢io com a escola ¢ uma valorizagdo da pessoa.

Ainda nesta linha de, inventar possibilidades,
verificamos que hoje da parte da escola hé sensibilidades,
diferentes, que n#o existiam algumas décadas atrds, no
sentido de (re)valorizar as especificidades da aldeia para o
campo educativo, especificidades que estdo nas suas
caracteristicas sociais, culturais e ambientais, que fazem
dela, o que efectivamente ela ¢, um contexto singular,
embora este seja um fildo que ainda tem muito para dar.

Ao se (re)valorizarem  essas  caracteristicas,
(re)qualificam-se e geram-se recursos a partir do que existe,
(re)descobrindo novas potencialidades dentro e a partir da
aldeia. Consideramos que sdo atitudes inovadoras como
estas, de habitantes da aldeia e de professores, que, muitas
vezes, fazem a diferenga entre uma escola instalada na

aldeia, de uma escola da aldeia.
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A escola que se instala, isola-se no seu imobilismo e
fragiliza-se, ao contrario, a escola da aldeia fortifica-se
mutuamente com a aldeia, adquire assim, o duplo papel de se
integrar no desenvolvimento da comunidade local,
promovendo-a e, simultaneamente ser integradora da
comunidade na escola.

Trata-se de uma perspectiva de ligagdo da escola com
a comunidade local, numa visdo mais abrangente da
“integracdo do problema especifico das escolas rurais nas
dindmicas locais, trata-se de integrar o problema das
pequenas escolas nos horizontes de futuro, fazer dele uma
crise € uma oportunidade de desenvolvimento” (Azevedo,
1996:127).

O isolamento ndo deixa de ser, neste contexto, um
pesado constrangimento, apresentando-se, simultaneamente,
como um elemento perturbador para uns, porque inibe e,
aparentemente, restringe determinadas actividades, quando
pensadas apenas no 4ambito de escola escolarizante e
curricularista, desligada do meio. Para outros, o mesmo
isolamento € desencadeador de um desejo criativo, que
agiganta ¢ move os professores a ousar dizer um ndo ao
isolamento, com a cumplicidade das pessoas, experimentando
a partilha, a troca, provavelmente algo novo que rompe com

a rotina das suas praticas educativas instaladas:
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«Escola isolada pode ser em termos fisicos ou em termos
humanos, porque noés podemos ser ali o ponto principal do
isolamento, ou do ndo isolamento, também tem muito a ver
com a propria pessoa. Se nos temos a facilidade ou a
abertura de trazer as pessoas... de conviver com as pessoas
na aldeia, de as fazer participar nas actividades da escola e
nés participarmos em determinadas actividades da
comunidade, ja somos capazes de quebrar um bocado esse

isolamento.» (Y)

Ainda que na, efectiva, constru¢éo das suas praticas o
fagam de formas diferentes, ¢, caracteristica comum, as
nossas entrevistadas, uma vontade determinada em intervir
na aldeia onde trabalham, para produzir mclhorias e isso ¢
evidente nos seus testemunhos, «empenho-me e invento
possibilidades, vou saber delas seja aonde for», «somos
capazes de quebrar um bocado esse isolamento».

No depoimento da entrevistada (Y) percebemos uma
reac¢gdo mais estratégica ou seja, uma atitude diferente e
estrategicamente orientada para a convivéncia e para uma
relacdo mais sistemdtica. Assim, ao «conviver com as
pessoas na aldeia», estd a investir na continuidade da
relacdo, ganhando a simpatia das pessoas e interagindo com
elas, também, fora do 4ambito da escola ao «nds
participarmos em determinadas actividades da comunidade»
e, s6 depois, passa a uma fase de solicitar a cooperagdo, ou

seja, primeiro d4a e vai ao encontro de, para depois também
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poder receber, ¢ ainda, uma estratégia para conseguir a
retribui¢do do investimento anterior «de as fazer participar
nas actividades da escolay.

Consideramos estas ac¢des fragmentos de inovagdo,
que apesar da sua simplicidade podem ter um efeito
multiplicador, para a desejada renovagdo da escola rural.
Sdo0 acg¢bes que também exemplificam formas possiveis de

[13

olhar e ver o contexto rural como um terreno
potencialmente fecundo para a emergéncia de préaticas
educativas que ajudem a repensar criticamente a forma
escolar” (Canario, 2000:124).

Estes depoimentos transmitem-nos, ainda, a sensac¢éo
de estarmos perante profissionais cujo reflexo discursivo

sugere alguma experiéncia no d4mbito do trabalho educativo

realizado em meio rural:

«Para mim isso ja vem de longe, jd hd uns anos largos que
isso acontece..., eu tento sempre que possivel incentivar e
levar as pessoas da aldeia a participar em vdrias

actividades... eles sabem como é a vida da escola!» (Y)

A experiéncia pode ajudar os professores a inflectir
estratégias, ajudando-os a serem mais capazes de escolher o
que ndo querem, mas “os professores nio se tornam naquilo
que sdo simplesmente por héabito” (Fullan e Hargreaves,

2001:53).
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Uma das nossas entrevistadas, por exemplo, ja sabia
(através de um conhecimento de experiéncia feito), por
antecipag¢do, que os professores podem ser «o ponto
principal do isolamento» quando se acomodam e nfo reagem,
quando em vez de se assumirem como profissionais da
educacgdo, preferem, apenas ser funciondrios, adoptando

posturas e comportamentos adequados , quando

«a escola estd ld dentro das quatro paredes, é das oito a
uma... e, adeus que me vou embora, nem conheg¢o o tio
Manuel nem a tia Maria! Ai é cada vez maior o isolamento:
do proprio professor da propria escola e da comunidade,

porque hd ali uma... separag¢do.» (Y)

Se estes comportamentos desadequados se verificam,
sdo os professores que estdo a acentuar o factor negativo ja
existente. H4 «uma separagdo» onde era suposto que
existisse um didlogo mutuo, entdo, na relagdo ou na falta
dela, entre a escola e local, inovar pode significar unir ou
seja, criar pontos de contacto, espagos comuns de interacg¢fo.

A opgdo entre uma ou outra atitude «ftem muito a ver
com a prdépria pessoa», ou seja, € condicionada pela pessoa
que habita nos professores que trabalham em escolas de meio
rural, para quem “o ensino estd ligado & sua vida, a sua
biografia e ao tipo de pessoas que sdo” (Fullan e Hargreaves,

2001:53).
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Inovar também obriga a optar, neste caso, escolher a
passividade ou preferir investir na transformag¢io e na
mudanga. Os que optam pela mudancga estdo, efectivamente,
condenados a inovar. Sabemos que muitas vezes, optar,
causa sofrimento, mas ndo temos legitimidade para responder
a interrogacdo que colocamos no inicio deste ponto e que
aqui repetimos. Serd este um veredicto causador de
sofrimento?

Concluimos que no contexto do nosso estudo, inovar
encerra um conceito polissémico e, na nossa perspectiva, o
professor que trabalha em contexto rural ¢ um inovador
reincidente, em varios momentos da sua vida profissional,
assim acontece: quando ousa acrescentar algo de novo;
quando desafia o convencional; quando inventa
possibilidades; quando efectiva um desejo criativo; quando a
sua ac¢do contribui para unir, mas a marca da sua inovagio,
também pode estar numa atitude estrategicamente bem
definida.

Do desnudar das narrativas das nossas entrevistadas,
daquilo que conhecemos e do que vivemos na escola rural,
ndo ha como negar, que os professores estdo, efectivamente,
condenados a inovar, acreditamos que ¢ no acto efectivo
dessa inova¢do que a escola rural encontra a génese de um

recomego.

138




Nas palavras de Paulo Freire, ancoramos o nosso
pensamento relativamente a reflexdo que acabamos de
proferir no que tem a ver com a (inter)(inov)ac¢do do
professor na/com escola rural. Assim, entendemos que o
professor se entrega ao desafio de ensinar e aprender
“reinventando-se a si mesmo, experimentando ou sofrendo a
tensa relagdo entre o que herda e o que recebe ou adquire do
contexto social que cria e que o recria, que o ser humano
veio se tornando este ser que, para ser, tem de estar sendo”

(Paulo Freire, 1996:306).

4. O PROFESSOR QUE SE (RE)CONSTROI NA E COM A ESCOLA

RURAL

Inovar encerra um conceito polissémico, j& atrds o
referimos, mas entendemos ainda, que ¢ no interior desse
conceito que os professores se movem nas percep¢des que
fazem da escola rural, ou seja, da mesma forma que inovar
pode significar um momento de autodescoberta, também o
professor que deseja perceber e escutar o interior da escola
rural, certamente nfo o faz desligando a escola do seu
contexto, por conseguinte, necessita de referéncias e de

ancoras.
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As referéncias, relativamente as quais o professor
constréi a sua forma singular de ser professor e, as 4ncoras,
que lhe servem de apoio, ambas definem bastante o grau de
sedugdo e o poder de inovagdo desse professor.
Consideramos que estas duas dimensdes, a sedug¢do ¢ a
inovacgdo, sdo marcantes na efectiva construgdo de uma
cultura profissional carismatica, construida e desenvolvida
entre as cumplicidades geradas nos contextos de vida rural.

Efectivamente a cultura profissional, particularmente
dos professores, constitui uma questdo ampla e complexa,
longe de se esgotar em investigagdo. Contudo, entendemos
que os discursos das nossas entrevistadas, sugerem alguns
tragos significativos relativamente a um tipo de cultura
carismatica sobre a qual vale a pena reflectirmos.

Segundo Cérmen Cavaco “na entrevista biografica ¢
possivel identificar momentos-chave ou momentos-charneira
e é a partir destes momentos que se determina aquilo que foi
formador para os individuos” (2002:48). Particularmente no
nosso estudo esses momentos estdo muito visiveis ao longo
das entrevistas e sdo-nos particularmente uteis porque nos
ajudam a perceber e a captar véarias perspectivas na forma
como as nossas entrevistadas entendem a escola rural e,
como a partir dessa compreensdo, n6s vamos descobrindo
novos detalhes na construg¢do dos (seus) sentidos de ser

professor.
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Entendemos ser pertinente, para a compreensdo do

objecto desta investigagfo, sistematizar uma analise
reflexiva sobre diferentes percepgSes da escola rural,
induzidas pelas também diferentes, trajectorias biograficas
das nossas entrevistadas.

Assim, apesar das entrevistadas, terem a mesma
formacdo académica e de se narrarem em registos
discursivos, que se tocam e afinam em muitas ideias,
relembramos que por todas ¢ explicitamente valorizada a
comunidade e o contexto rural, no entanto, na pratica,
verificamos que essa valorizag8o afere-se por diferentes
entradas e firma-se em diferentes pontos ancorais.

Quando uma das entrevistadas refere:

«Trazer os pais a escola mas.. nem sempre nem nunca!
Eu ndo gosto que os pais ou familiares, andem sempre
ali.. na escola. Tudo tem a sua ocasido o seu momento
préprio e.. gosto que eles se interessem.. a minha
escola esteve sempre aberta a comunidade, ndo quer
dizer que as pessoas da aldeia andem sempre na escola,
mas quando sdo necessdrias.. quando o professor

entende que devem ir!» (Z)
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Percebemos, neste discurso, que a comunidade ¢ vista
como um importante recurso (passivo), uma vez que o0 espago
social partilhado, pela escola e pelas pessoas da aldeia, esta
bastante institucionalizado, por conseguinte, a participagéo
apesar de util, é bastante submissa e muito orientada (e

sugerida) segundo o arbitrio da professora:

«Sempre que falo nos sectores de actividades e que
tenho possibilidades chamo os artesdos.. que vém a
escola com todo o agrado fazer os seus depoimentos...
na altura do Natal, dos Reis, da Pdscoa, com os seus
saberes culturais: versos, cangdes, tradi¢des que fazem
parte da cultura desse povo.. vém trazé-la a escola.
Claro que isso ndo pode ser todos os dias, sendo a
nossa escola passava a ser s6 de saberes orais e o que
estd realmente na base de todo o saber é o saber ler,
escrever e contar... por mais que me digam a escola tem
de partir do saber ler, escrever e contar! A partir dai..
uma crianga que sabe ler bem que entende o que 1é é

uma crianga cultaly (Z)

Este tipo de discurso sugere-nos uma cultura
profissional, que na prédtica pode assumir algumas formas de
concretiza¢do peculiares, como por exemplo a atribuig¢do de
uma intensa valorizagdo 4 dimensio da aprendizagem
escolar, sendo-lhe ainda concedido um estatuto de exceléncia

no quotidiano da sala de aula, assim, esta professora
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organiza a entrada na comunidade escolhendo,
estrategicamente, os pontos ancorais necessarios a essa
entrada, mesmo que a sua prioridade, no campo profissional,
seja a de conseguir a perfeicdo, relativamente a
operatividade da dimensdo escolar, quase sempre,

perspectivada no interior de um quadro bastante normativo:

«Sempre que posso.. sempre que se proporciona, os meus
alunos adquirem saberes novos directamente ndo sé através

dos livros, dos videogramas... mas da experiéncia viva.» (Z)

Esta narrativa situa a posi¢do identitaria profissional,
desta professora, num quadro referencial onde Claud Dubar
coloca a transag¢do objectiva entre os individuos e as
instituigdes “que se organiza a volta do conhecimento e do
ndo-conhecimento das competéncias, dos saberes e das
imagens de si que constituem os nucleos duros das
identidades reivindicadas” (1997:118).

No, entanto, para outra professora, a comunidade pode
também constituir-se como um recurso (activo) em todas as

dindmicas da escola, & qual serve de suporte,

«realizar actividades com a ajuda da comunidade onde a
comunidade esteja envolvida, que sejam as pessoas a

intervir juntamente connosco e ndo ficarmos no nosso
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pedestal, mas falar com as pessoas de igual para igual,
explicando sem subterfigios, aquilo que pretendemos fazer e
a partir dat trabalhar em conjunto com comunidade: pais,
alunos... para mim a verdadeira escola, funciona assim!»

(W)

Esta perspectiva, apresenta a aprendizagem escolar
integrada no desenvolvimento global do aluno, centrando as

actividades da escola no educativo, mesmo porque,

«ao invés de os dar por um texto que vem num livro, se
escrevermos esse texto baseado nas tradigdes da aldeia,
conseguimos dd-lo & mesma e com muito maior riqueza,
porque estamos a aproveitar aquilo que os miudos jd
ouviram falar... eu acho que é ai que ndés temos que nos
apoiar.. pegar e seguir o manual como um
complemento..mas construirmos nds as nossas proprias
histérias aproveitando a realidade que nos é oferecida pela
localidade onde estamos, valorizando esses conhecimentos,
essas tradi¢des.. a nossa tradi¢do oral que é riquissima!
Portanto, nés se quisermos podemos sempre... transformar

para voltar a dar.» (W)

A entrada na comunidade por via do educativo arrasta
consigo a dimensfo da relagdo, ou seja, a valorizaglo das

relagdes interpessoais, dai que para esta entrevistada seja

«mais aliciante trabalhar em meio rural, as pessoas sdo

muito mais puras, mais genuinas, ainda ndo aprenderam a
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disfarcar as emogdes.. enquanto que na cidade, mesmo
sendo uma cidade pequena, as pessoas sdo muito mais
reservadas muito, mais camufladas, usam mais mdscaras de
acordo com as situagdes e esse foi um dos motivos que me

levou a escolher o meio rural.» (W)

Estes depoimentos, conduzem a nossa reflexfo, para
uma abordagem da comunidade como representagdo de um
recurso passivo, ou de um recurso activo, ou ainda enquanto

recurso interactivo:

«HG um envolvimento maior da escola e das pessoas, da
comunidade... e todos temos a lucrar, porque.. em termos
educativos... pois se estamos a pensar em desenvolver um
determinado trabalho.. ndo nos podemos convencer que
sabemos tudo e determinados aspectos da vida rural, sdo

eles que nos ddo as ligées a nés.» (Y)

Consideramos que ao longo das narrativas das nossas
entrevistadas estédo, efectivamente, presentes trés
representagdes diferentes da comunidade rural, este facto
decorre dos diferentes percurso Dbiograficos e, por
conseguinte, abrem  um campo de  possibilidades
relativamente & constru¢do de sentidos de ser professor em
meio rural, que se manifestam, também, em diferentes

perspectivas para recriar a escola rural do presente:
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«Juntar quatro ou cinco escolas, ndo muitas... nessa zona,
sem os arrancar definitivamente da localidade, definir uma
programagdo de actividades bem feita, bem estruturada, por
forma a que as criangas pudessem fazer as suas
experiéncias.. os seus convivios, desenvolvendo também
determinadas actividades noutras escolas ou nesses polos...
e no entretanto, um ou vdrios professores seriam animadores
daquela aldeia daquele lugar. Valorizar a escola para o
meio, mesmo o espago-escola... ndo teria necessariamente
que ser apenas o espago fisico da escola, poderia funcionar
no edificio-escolar, mas também poderia funcionar na sede
da Junta de Freguesia para os adultos, ou até na rua..
conforme as actividade... o que ndo faz sentido é ser fora da
localidade, fora do contexto. Ai os professores tinham todos
colocag¢do e aos mesmo tempo as comunidades tinham vida e
ndo se deixavam morrer. Era assim que eu via a escola na
nossa zona, eu sei que isto ndo pode ser um projecto para
todos os lugares mas, aqui na nossa zona, na minha

perspectiva era o melhor.» (K)

Ou ainda:

«Se ndo hd criangas... logico a escola ndo pode estar sem
criangas. Agora... a escola também podia ser... ndo s6 para
os pequenos, para as criangas, podia ter outras fun¢des, ndo
¢? Porque nas nossas aldeias... as populagdes estdo cada
vez mais sos e com cada vez menos pessoas... por isso a
escola podia funcionar com outras fung¢des, sei ld.. com
outros projectos, com coisas que ndo sO para 0S pequenos,

isso seria de todo agraddvel para as comunidades das
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aldeias. Os edificios ficam por ali abandonados sem terem
qualquer utilidade e, por exemplo, no meu caso ndo me
importava nada de participar e animar em projectos
diferentes. Ndo hd pequenos... trabalha-se com os grandes e

seria uma maneira de dar vida as aldeias.» (Y)

Estes ultimos depoimentos tém uma vertebragdo de
natureza pessoal e social, que manifestam uma socializagéo
profissional que vai posteriormente anunciar uma cultura
profissional muito propria.

Neste processo, longo e complexo, “a identidade
social ndo é “transmitida” por uma geracdo a seguinte, ela ¢
construida por cada geragdo com base em categorias e
posi¢des herdadas da geragdo precedente, mas também
através das estratégias identitarias desenroladas nas
institui¢des que os individuos atravessam e para cuja
transformagdo real eles contribuem” (Dubar, 1997:118). E
ainda na efectiva transformag¢ido pessoal e social, que os
diferentes sentidos de ser professor inquietam, porque

agitam, os sentidos mais conservadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideragdes que se expdem de seguida foram
reflectidas, de acordo com o nosso sentir relativamente ao
estudo realizado. Nio traduzem opinides generalizdveis,
por conseguinte, remetemos esta reflexdo final a
singularidade do estudo realizado.

Consideramos as entrevistas biograficas realizadas
no Aambito desta investigagdo, as nossas “aliadas” no
desenvolvimento do processo investigativo, com quem
estabelecemos uma forte relagdo de cumplicidade.

Em todas existem fragmentos discursivos que nos
possibilitam aquilo a que Bourdieu chama de “exercicio
espiritual” no qual encontramos a “felicidade da
expressdo”, que convoca ao esquecimento de noés, para,
reflexivamente imergirmos na investida da interpretagdo
dos seus significados.

Estas consideragdes finais sdo, em grande parte, o
testemunho dessa investida interpretativa.

Propunhamos no inicio desta investigagio'' a

reflexdo para o que considerdvamos ser possivel - tragar

Y Ccapitulo I, ponto 1.
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e

novos horizontes para o(s) sentido(s) docente(s) na escola
rural.

Neste momento n3o consideramos que seja apenas
uma possibilidade, expomos alguns tragcos dessa real
possibilidade, sob a forma de sentido(s) de ser professor,
que preenchem os horizontes de alguns professores que
trabalham em escolas de meio rural.

A filosofia que esta subjacente ao trabalho realizado
por esses professores, define a matriz de construgdo para
um projecto comum entre escola e aldeia ou vice-versa,
onde o grande investimento nas relagdes interpessoais, €
um objectivo permanente.

Assim, a constru¢do de um sentido profissional em
meio rural ¢ um processo complexo, de intensas
interac¢des com o contexto social, o qual forma e enforma
a atitude do professor em sala de aula, por conseguinte, o
professor em meio rural desenvolve uma forma peculiar de
construir as suas praticas.

Relativamente ao contexto social em que essas
praticas se desenvolvem, é constituido por um conjunto de
potencialidades culturais, ambientais, entre outras, que
fazem do meio rural aquilo que efectivamente ¢ ~ um
contexto singular, com direito e possibilidades a
estabelecer diferentes relagdes com a sociedade e com o

mundo. E neste quadro que abordamos o educativo face ao
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rural e o educativo no rural e, é também aqui que se joga
todo o potencial da escola rural.

Nesta perspectiva e, no contexto especifico da
nossa investigagio, o elemento irradiador do processo
educativo encontra-se nos modos de vida singulares, por
conseguinte, é no processo e ndo tanto no produto, da
efectiva ac¢do que cruza o trabalho educativo com o
trabalho social, que o professor encontra ¢ constr6i os seus
sentidos de ser professor.

Assim, ajudar a projectar caminhos que conduzam a
futuros, a partir da valorizagdo das pessoas ¢ dos seus
saberes, pode constituir-se um sentido significativo de ser
professor em meio rural. O processo de construgdo desses
sentidos, pode alimentar a existéncia da escola na aldeia.

Consideramos que o professor que trabalha em
contexto rural é um inovador reincidente, ainda que neste
contexto de andlise, inovar encerre um conceito
polissémico. Acreditamos contudo, que ¢ no acto efectivo
dessa inovag¢do que a escola rural encontra a génese de um
recomego.

O roteiro de que faldvamos no ponto relativo a
estruturacdo deste trabalho, termina aq'ui, mas apenas para
mudar de rumo, porque efectivamente a temdtica que

trouxemos para esta investigagdo merece ser mais
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investigada, o trabalho dos professores, particularmente'?
dos professores que trabalham nessas aldeias de Norte a
Sul deste pais, estd longe de se esgotar numa investigagdo.

Se este trabalho contribuir para o interesse de novas
investiga¢gdes, que conduzam, como ja4 o manifestamos, ao
aprofundar da problematica da escola rural e do trabalho ai
desenvolvido pelos professores, entdo esta gota de 4gua

atingiu o seu estado sublime.

12

Perdoem-nos a imodéstia, ndo se trata de sobrevalorizar o
trabalho destes professores em relagdo a outros, trata-se apenas de
contextualizar o estudo.
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Vinhais, 10 de Maio 2001
Local - Sede da Associacdo de Professores ¢ Educadores de Infiincia de
Vinhais

15:00H

Esta reunido realizou-se com o objectivo de reflectir e avaliar as acg¢des
educativas desenvolvidas nos dias 19 ¢ 20 de Abril de 2001, em Vilar de Ossos ¢

Moimenta, no 4mbito do Projecto de Escolas Rurais.

Explicitando o que se pretendia com esta reunido, procedeu-se¢ a sua gravagio,
com o conhecimento e aprovagdo de todos os participantes, no sentido de ndo perder

nenhum dos depoimentos que fossem surgindo.

Foram langadas algumas pistas para discussdo, no sentido de colocar alguma
ordem no desenrolar da discussdo. As pessoas presentes foram fazendo, com

entusiasmo, uma retrospectiva do que se passou, abordando pontos tais como:

De que falaram mais os alunos depois do Encontro;

O que se revelou mais importante para eles;

Enquanto professoras nestas aldeias, o que foi mais significativo durante estes
dois dias;

Como foi o relacionamento com a populagdo mais directamente envolvida;

Alteragdes nesse relacionamento (caso existam) ap6s o Encontro

O que repetiam;

O que corrigiam;

Que acgdes foi possivel continuar a trabalhar na escola;

Interac¢des com outros alunos ¢ outros professores.

JC, CL, C, M, H, X, W, TR - Professoras participantes nesta reunifo
TRANSCRICAO

JC: Como sabem os meus meninos s&0 os menos, tudo que seja sair para eles ¢
o6ptimo, ficaram muito cansadinhos mas até o meu proprio Beto coitadinho, ainda
continua a falar e s6 tem pena nfio pertencer a uma turma como a de Amarante para
fazer trabalhos de grupo, os meus fizeram um desenho sobre o assunto fizeram uma
pequenina composigdo ¢ mais nada porque s6 sd3o dois. A mide diz que foram cansados
mas muito felizes para casa. Penso que dois dias seguidos para os miitdos ¢é muito
cansativo mas, atendendo a que alguém veio de fora era o possivel. Portanto acho que
h4 mais apontar aspectos positivos do que negativos. A parte do linho gostaram todos
muito também foi novidade para os meus. Foi pena os meninos nféo verem a ordenha

mecélnica. Penso que esteve tudo bem organizado.

TR: Eu grandes, grandes criticas ndo tenho, a nfio ser essa que c¢la jad falou a da
ordenha mecédnica. A missa acho que esteve muitissimo bem, as minhas criangas nunca
tinham assistido assim a uma missa. O Ivan, nunca tinha visto o momento do beijo da
paz, quando foi do momento da paz ficou ... “apalermado™, ¢ ficou de tal mancira
extasiado com o beijo da paz, c¢le ndo beijou ninguém ele ndo beijou ninguém, por isso
eu digo que principalmente isso valeu a pena e, esteve muitissimo bem, o do linho
esteve um espectaculo, eles fizeram uma composi¢gdo colectiva, fizeram também um
desenho tipo banda desenhada com as varias fases do linho, conversou-se muito acerca

disso, do convivio que tiveram com os meninos de Amarante, o estranho que achavam a



pronancia deles, principalmente isso. Na Moimenta a ordenha das vacas ¢ coisa que
eles estdo acostumados a ver, lembro-me de um miudo de Vilar de Ossos que estava
sentado no muro ¢ diz assim: “Oh! olha que esta, parece que nunca viram ordenhar uma

vaca .” O folar estava uma delicia.
CL: Eu néo esperava assim um lanche da escola do Penso...

C: As criangas conviveram com outras criangas de um meio diferente, sobretudo
isso, e elas também se aperceberam disso, que eram criangas do meio urbano e que elas

eram criangas do meio rural isso deu bem para ver essa diferenga e gostaram.

EM: Eu acho que tanto um dia como o outro esteve 6ptimo nem pensamos que as
mies participassem tanto, porque havia aquela indecisdo, mas elas colaboraram,
trabalharam e acho que ndo podiam fazer mais! Estiveram sempre disponiveis. Foi pena
o espectaculo da noite ndo ter sido durante o dia para estar todos presentes, estiveram
muito bem os meninos da Moimenta! ,a Paula a D. Judite ¢ a freirinha que os ensaiou

muito bem.

EM: Ainda hoje a minha Magda a minha pequena comegou a cantar a cangdo que

cantaram 14 4 noite, ela ¢ a D. Graga.
H: Tudo bem nio alterava nada.

C: Na escola até leram um artigo que foi publicado no jornal “Voz do Nordeste”
tivemos acesso a esse jornal e foi lido em voz alta para todas as criangas saiu uma
reportagem que explicava em pormenor o trabalho realizado no 19 e 20, ficaram muito
contentes em ver que vinham no jornal, nunca tinham visto o nome deles no jornal

abriam os olhos para ver se, se viam na fotografia.

X: Em relagdo as actividades do 19 ¢ 20, cu falo por mim ¢ pelos meus alunos.
Eu também adorei, ndo conhecia a Moimenta, sé conhecia a entrada, tinha estado 12
uma vez mas ndo conhecia aquelas coisa todas, adorei conhecer as casas do Parque nem
sabia que existiam e sfo espectaculares, adorei aquela oportunidade que tive de it com
vocés, por exemplo os moinhos e¢u adorei ir aos moinhos, foi muito positivo ndo sé para
eles mas também para mim, eles ficaram euféricos, ndo sd3o criangas que se manifestem
muito, até sfo muito caladas e muito quietas, mas adoraram embora chegassem
cansadas, porque foram dois dias, mas fora isso, gostaram muito. As coisas que foram
s6 para alguns, entre aspas, naquela parte da noite devia ser para todos, essa parte que
vocés tiveram o privilegio essa parte da noite devia ser programada para toda a gente
ver porque s¢ os alunos se véem pouco, se¢ sdo muito quietos, ao ver outras criangas, a
actuar ¢ a fazer determinadas coisa, se calhar ¢ uma forma de eles se motivarem a fazer
e a conviver... sfio pontos negativos na positiva...nfo ¢ uma critica destrutiva de futuro
todos participam apesar de nos professores termos ainda mais trabalho, porque vamos
ter as criangas junto de nés , mas se calhar quando se prepara uma visita, uma saida, a
partida se entramos ¢ para ter trabalho. Quando chegamos a escola e conversamos sobre
isto e eu lhes contei que houve mais actividades eu notei que eles préoprios apesar de se
manifestarem pouco, ficaram com pena de ndo ter visto. Quanto ao lanche no Penso,
acho que correu bem, eu fiquei espantada com a participagdo dos pais ... disseram que
tiveram pena que ndo tivesse sido aberto a toda a aldeia ... ai a culpa também foi
minha, eu ndo sabia & partida como ¢ que as coisas iriam correr, & partida estava com o
pé atras, com medo, também nfo falei, eles também nédo, ninguém falou ¢ no fundo...

foi uma coisa que eles manifestaram comigo.




JC: Quem conheg¢a as pessoas do Penso, elas mudaram o seu comportamento
para conviver com outras pessoas é-lhes dificil. Foi uma das coisas que a mim me

impressionou porque a partida vocés falavam (...) e depois foi extraordindrio.

X: Ficaram muitissimo contentes assim como o Presidente da Junta ficou
felicissimo, a aldeia fica 14 no fundo, s6 se vai 14 de propo6sito, ndo ¢ uma aldeia que
fique de passagem, como eles naquele dia viram o largo da aldeia cheio, o que disse o
Presidente da Junta foi que ficou emocionado de ver tanta crianga porque numa aldeia
que tem tdo poucas e ver ali tanta crianga a correr para a frente ¢ para trds mexeu um

pouco com a sensibilidade dele.

TR: Ndo vés que havia ali o tronco da vaquinha estava 14 um miado e diz o
Dulcinio: “Queres ver que eles ndo sabem para que serve aquilo?” E diz-lhe o Dulcinio:
“Entio meninos para que serve isso?” E ele respondeu “A mim também me queria

parecer que isto servia para alguma coisa.”

X: Quanto as actividades prolongadas na escola fizemos uma composigdo

colectiva ¢ uma carta cheia de boa disposi¢do e agora ficamos 4 espera da resposta.

W: Isto tem muitos pontos positivos deu muito trabalho envolveu muita gente,
ndo foi dificil motivar as pessoas de Vilar de Ossos e quando se empenham, empenham-
se efectivamente! Houve uma falha em relagdo ao espago para o almogo, jd reuni com as
maes e ja falamos nisso. Em relagdo as pessoas que trabalharam imenso em Vilar de
Ossos, antes pouco ou nada as conhecia e agora digamos que as fiquei a conhecer
melhor. Elas agora tratam-me de manecira diferente ¢ isso ¢ bom! Nunca me trataram
mal, mas agora digamos que estou mais préxima delas, j& ndo sou s6 a senhora
professora, ja estou ali de igual para igual. Para o ano vou embora isto é uma chatice

os meus garotos, para eles foi o melhor do mundo adoraram tudo que fizeram em
Vilar de Ossos as actividades na Moimenta, embora... olha agora mugir uma vaca! até
parece que nunca vimos. Foi o teu Fabio? pergunta a Jacinta. Eu também nunca tinha

vista diz a Teresa, eu j4 tinha visto mugir ovelhas vacas néo.

W: O local escolhido para eles dancarem foi espectacular, aquele jardim é uma
pena estar como esta, devo acrescentar que ali a menina Fatima rebentou com a

torneira.

FA: Eu vi aquela torneira ja tdo antiga tdo velha que disse, deixa ver se isto

ainda funciona...

W: Antes da festa eu pedi encarecidamente limparem o jardim! E de facto
limparam-no para aquele dia... 0 que para mim foi uma vitéria. Em relagdo 4 Moimenta
eu adorei os moinhos. Os meus mitdos continuam a falar com muito empenho querem
saber quando lhes levo o filme e as fotografias , viram-se na TV e todos gravaram. Eles
queriam repetir querem voltar a fazer, os de 4° ano dizem que tém pena no préximo ano

ja nfio andam a estudar...
M: Fago minhas as palavras de todas.

FA: Os meus alunos adoraram os dois dias gostaram dos buxos de Vilar de
Ossos e do ciclo do linho, na Moimenta gostaram muito daquela casa tipica em granito
em frente ao restaurante, gostaram muito de ver a flor do linho que ndo conheciam so

dizem que também gostavam de conhecer Amarante.

W: Eu sempre achei que seria assim, alids, eu quando me meto numa coisa ¢
para que tudo corra o melhor possivel, ¢ entdo eu ndo me preocupo... que dizer as vezes

tenho que me preocupar porque o meu marido tem muitos problemas de saude e eu




o TReT—

também estou um bocado dependente dele, de qualquer forma, eu meto-me de cabega e
procuro que as coisas saiam o melhor possivel. Em relagio a4 Quinta da educagdo, se €
que isto tem pernmas para andar, e ndés ja vimos que tem, eu prevejo a Quinta da
Educag¢do nuns moldes ligeiramente diferentes, a Quinta da Educagdo ndo pode ser
apenas dois dias tem que ser no minimo uma semana, ¢ €sta semana tem que englobar
nio s6 a componente ludica, ou cultural, ou enfim... mas também a componente do

conhecimento ... cognitivo ¢ entdo, eu vejo a Quinta da Educagdo assim.

TR: O ano passado, desculpa la interromper-te, o ano passado falou-se nesse
sentido, até se falou nessa semana os miudos que viriam de fora, iriam 4 escola ... nos

seriamos professoras dos nossos meninos mas também dos outros.
W: E essa a minha ideia, essa é a minha ideia.

M: Mas depois 14 estd a destabilizagdo da classe, é preciso contar com iss0...¢
que a gente recebe ... eu 14 nisso ndo estou bem, bem de acordo, eu agora nem queria
falar porque estou na aposentagdo eu deveria estar calada , mas ja viu o que € noés
recebermos um aluno duma colega que naquele dia faltou, ou dois alunos ou trés
alunos, realmente aquele aluno depois vai ser o centro das atengdes dos outros, acaba
por aquele ndo ter proveito porque realmente estd deslocado, ¢ os outros também néo
tém proveito porque estd ali um aluno que ndo pertence & mesma turma, porque ¢
verdade olhe que aqui fala uma experiéncia ja de ha longos anos ¢ olhe que realmente
isso nfio da grandes resultados ¢ se nés vamos muito nestas coisa acabamos por ter
alunos que entram nas universidades ¢ ddo erros como portas, querem fazer problemas ¢
ndo sabem, querem fazer equacgdes ¢ ndo sabem resolvé-las, olhe que ¢ muito dificil

isso, eu parece-me eu parece-me...

TR: A D. Maria José fala ja4 com uma experiéncia, eu e€stou a comegar mas acho
pelo menos experimentar, fazer a experiéncia, ver porque as coisas 4s vezes podemos

pensar que s#io de determinado modo ¢ depois até acabam por ser diferente.
M: Nem oito nem oitenta.

W: Olhe, D. Maria José, eu ja vivi essa experiéncia, portanto, nés vivemos essa
experiéncia com meninos do desporto escolar , entdo durante uma semana uma turma
veio do Algarve e foi uma turma da Serra da estrela para o Algarve e durante a manhi
ou durante a tarde depende da turma em que foram integrados tinham aulas curriculares
normais ¢ durante a tarde ou manhf faziam actividades de dambito desportivo e cultural
¢ garanto-lhe que nunca mais eles vdo esquecer isso ¢ ndo deixaram de ter as aulas ¢

deram o programa que tinham que dar durante aquela semana.

TR: Com estes encontros as pessoas aprenderam a valorizar mais a propria

escola.

X: A propria professora que ja ndo tem o valor que tinha a tradig8o ja ndo ¢ o
que era.

TR: Aquela professora que entra ¢ sai para ir 4 aldeia dar aulas, j4 ndo pode ser
s6 issol!

JC: La estd o que dizia a Mara que as pessoas da aldeia e¢stdo a vé-la de outra
maneira.

X: Noés temos de nos convencer, hoje em dia, cada vez mais a escola ¢
diferente... mais aberta... com mais actividades extra escolares, fora das paredes da

escola e isso também & aprender! E um aprender de forma diferente.



W: No6s somos obrigados a ser muito mais que a professora la da terra, cada vez
mais a escola esta aberta 28 comunidade ¢... ¢ & comunidade que n6s vamos buscar as

aprendizagens que os miudos vdo desenvolver ¢ ampliar.
M: Mas nunca deixemos de ser a professora de 14 da terral

W: Nunca, eu vou ser professora sempre em toda a minha vida , mesmo

reformada.

FA: Estes encontros s3o muito bons ¢ tudo muito bonito s6 que os programas séo
extensos demais noés chegamos a meio do ano ¢ o programa ainda ... onde é que ele

anda.

TR: Muitas vezes nés podemos estar dentro de uma sala de aula, as criancas estarem ali
as cinco horas direitinhas ¢ sem fazer nada! Assim como muitas vezes podemos vir cé

para fora com clas e, podem aprender muito! E preciso nés articularmos estas coisas.



Entrevista realizada em Vilar de Ossos, concelho de Vinhais, as 19:00h do

dia 30 de Julhe de 2001.

(W) - entrevistada
(M) - entrevistador
TRANSCRICAO
M: Quantos anos do teu percurso profissional foram vividos em meio rural?

W: Eu comecei a trabalhar em 82/83 ¢ até 89/90 trabalhei no meio rural com
excepgdo de trés anos em que estive na cidade, portanto em Braganga, depois estive
nove anos no Desporto Escolar e agora regressei a base, portanto e por opgio eu
escolhi uma escola do meio rural para recomegar a minha actividade docente, eu podia
ter ido para Macedo, que eu apanhava em Macedo na cidade, ¢ nio quis, fiz o meu

concurso de maneira a que ficasse em Vinhais, concelho de Vinhais no meio rural.
M: E porqué no meio rural?

W: E mais aliciante trabalhar em meio rural, as pessoas sio muito mais puras,
mais genuinas, ainda ndo aprenderam a disfargar as emogdes... enquanto que na cidade,
mesmo sendo uma cidade pequena, as pessoas sio muito mais reservadas muito, mais
camufladas, usam mais méscaras de acordo com as situagdes ¢ esse foi um dos motivos

que me levou a escolher o meio rural.

M: Porque é que tu dizes que as pessoas nas aldeias s3o mais autenticas, nio
aprenderam ainda a usar mascara, que atitudes por parte delas te levam a

verificar isso?

W: Digamos que se d3o, as pessoas em meio rural de maneira geral, dio-se

quando falas com elas, elas tém um sorriso um... acolhimento diferente, convidam-te
logo para ir a casa, nio é!... e dizem: - O senhora professora quando quiser quando
precisar de alguma coisa é s6... é sO entrar, nem sequer precisa fazer mais nada: - Olhe
quer que lhe leve um cafézinho, olhe diga I4 entdo... veja |4 se precisa de alguma
coisa. Interessam-se por nds, interessam-se pelo nosso bem estar e... ndo sio
metedigas, nido é... mas se por ventura lhes chega aos ouvidos que na nossa vida...

portanto ha algum problema de saude interessam-se verdadeiramente, genuinamente por
ele ¢ perguntam sempre que nos encontram: .- Olhe entdo como vai o seu marido? E a
sua sogra estd melhor? Portanto e... na cidade ji& n#o é... sei 14... claro hd excepgdes
obviamente, também ndo posso dizer que as pessoas da cidade sdo... mdscaras
autenticas, que nio sio, mas... mas ja sio mais metidas consigo mesmas, portanto
tentam viver a sua vida de maneira a tirar dela, das atitudes que tomam, consequéncias

benéficas para a resolugio dos seus problemas.

M: Das tuas palavras depreendo que de facto aqui hd uma cultura que ¢é

diferente. Identificas-te com esta cultura rural?

W: Vamos ver... eu sou... eu nasci numa aldeia, nio vivi 14 muito tempo... a
minha vivéncia é citadina, numa das maiores cidades do mundo, que é S. Paulo onde
estudei e vivi acho que os anos mais importantes da minha vida, porque foi aquela fase
portanto... da infdncia ¢ a adolescéncia, portanio até, até uma pessoa se tornar adulta,
nio é... e entdio a minha vivéncia é essa, do corre, corre constante portanto... de tu

saires de manh3 cedo e voltares para casa de noite escuro, de ndo teres tempo de
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estares com os amigos... e s6 ao fim-de-semana aliviares um bocadinho ¢ encontrares-
te com eles, €... quando cheguei c4, quando regressei, isto para mim foi o0... o paraiso,
portanto foi...o encontra-me, primeiro com esta beleza que eu acho que ¢ lindissima a
paisagem é esplendorosa, e depois com a abertura das pessoas, com o acolhimento das
pessoas, com eclas meterem-te no coragfio, nio €é, e... entregarem-se algumas sem

resecrvas.

M: Esse acolhimento, estas a referi-te, concretamente, as aldeias por onde tens

passado?

W: Sim porque eu quando cheguei... em Braganga e mesmo ¢em Vinhais... pronto!
isto ¢ a minha vida particular eu nfio sei se aqui tem algum fundamento estar a referi-
la, mas... senti algumas dificuldades de adaptagldo porque sentia-me incompreendida,
e... como eu falava com sotaque, n3o ¢, eles... talvez tivessem uma ideia muito
negativa das mulheres brasileiras ¢ eu vim sozinha portanto, sem pai nem méde, claro
e... senti bastante, chorei muitas lagrimas nos primeiros tempos porque foi muito
dificil adaptar-me... e na aldeia quando eu comecei a trabalhar senti-me absolutamente
apoiada, portanto as pessoas achavam grac¢a, achavam muito engragado o meu sotaque e,
e ficavam embebidas a olhar para mim, portanto ¢ a ouvir-me falar, ¢ diz que gostavam
de muito de me ouvir falar... ¢ eu fui colocada numa aldeiazinha portanto na Lomba,
em Vinhais, que é Vale de Frades. Receberam-me, fiquei 14 em casa de uns senhores,
receberam-me como filha, fiquei 14 a viver durante o periodo todo em que estive 14,
portanto eu estive 14 no primeiro ano e no segundo ano, o meu segundo ano de trabalho
foi todo em Frades, portanto... eu voltei porque adorei estar ld ¢... ¢ pronto acolheram-
me de tal forma que de certa forma compensaram a saudade que eu tinha da minha mie
do meu pai dos meus irmf3os ¢ o meu isolamento porque realmente uma rapariga novita
ainda, meter-se numa aldeiazinha pequenina,. sair de uma cidade que tem neste
momento 17 milhdes de pessoas, e realmente eu senti-me... claro ndo vou dizer que

esqueci tudo, mas senti-me apoiada, bastante apoiada.

M: Olha ¢ ent3o, reportando-nos a esses anos € até mesmo a este ano que

estiveste em Vilar de Ossos, alguma vez te sentiste s6 na tua escola?

W: Vamos la ver... ah... eu gosto imenso das criangas, ndo €?7... portanto s6 nio
me senti, senti que tinha poucos recursos, ah... senti €¢... que talvez se tivesse uma
escola maior com colegas ¢ com mais alunos poderiamos desenvolver um tipo de
trabalho que s6 com 7 alunos e um professor ¢ mais dificil de realizar, ndo é, mas
sozinha, sozinha n3o sozinha nunca me senti, agora... gostei bastante sempre das
actividades que desenvolvemos ao longo, ao longo do ano ¢ em conjunto com os outros

colegas e com os alunos deles.

M: Mesmo ndo te sentindo s6, sentiste alguma vez necessidade de sair para fora

da escola?
W: Ah!... saia muitas vezes com 0s meninos.
M: Para a aldeia, dentro da aldeia ou para fora da aldeia?

W: Dentro da aldeia e portanto e campo, sim isso, mas isso faz parte... eu
gosto de trabalhar assim, acho que as vezes ensinamos mais saindo do que fechadas

dentro de quatro paredes, ndo ¢é?
M: E achas que a aldeia pode oferecer alguma coisa no aspecto educativo?

W: Eu acho que pode oferecer imenso, sc¢i 14... en acho que pode oferecer tanto

como, como se¢ demonstrou pelas actividades que desenvolvemos, ndo ¢, além do




aspecto ah!... bem isso para os miidos ndo ¢ novidade, eles conhecem ¢ sabem a vida
que se faz aqui sabem a realidade que tém ¢ que vivem no dia a dia, agora cu!l... posso
dizer que aprendi imenso, eu!, também o facto de... como ¢ que eu hei-de dizer, de
alertar as criangas para determinados aspectos da vida da aldeia, que eles todos os dias
passam ¢ nio reparam, tirar dai ilagdes que nos permitam fazer a interdisciplinaridade
com todas as matérias acho que ¢ fundamental, nfo é metido dentro de quatro paredes

que um professor consegue os melhor resultados!
M: Entdo qual achas que deve ser o papel do professor nestes contextos?

W: O professor deve ser um dinamizador, educador, um elo de ligagdo entre a
entidade educacdo ¢ a realidade que nos envolve, devemos chamar sempre a comunidade
para a escola, ndo pensarmos que somos a autoridade ¢ 14 na nossa escola mandamos

n6s, sem interferéncias... isso ndo! Isso ndo funciona.
M: O que é para ti chamar a comunidade para a escola?

W: Realizar actividades com a ajuda da comunidade onde a comunidade esteja
envolvida, que sejam as pessoas a intervir juntamente connosco € n#do ficarmos no
nosso pedestal, mas falar com as pessoas de igual para igual, explicando sem
subterfugios, aquilo que pretendemos fazer ¢ a partir dai trabalhar em conjunto com

comunidade: pais, alunos... para mim a verdadeira escola, funciona assim!

M: Eu sei que tiveste esta experiéncia, este ano, envolveste muitissimo as
pessoas da aldeia ¢ elas colaboraram de uma forma excepcional como tu sabes e
como foi visto por todos. Diz-me, quando tu solicitaste, por exemplo ao Sr.

Daniel para ele fazer a representagdo do ciclo do linho, como é que ele reagiu?
W: Feliz, ficou feliz!
M: Ficou surpreso como ¢ que ele se manifestou?

W: Primeiro ficou feliz porque era uma coisa que ele tinha efectivamente
vontade de fazer, ele tem as coisas em casa ¢ interessa-se por essas coisas ¢ ficou
contente quando eu lhe falei, mas também depois referiv que: — Olhe Sr.” professora ¢
pena que nem todos sejam como a Sr.* professora e ¢ pena que nfo volte para ¢4 para o
ano, se ndo voltar, porque... se voltasse nd0s até éramos capazes de revitalizar o rancho
que c4 tivemos... e claro que isso deixou-me a mim muito, muito feliz também, portanto

eles apanharam a ideia com mais for¢ga ainda do que cu!.
M: Alguma vez notaste algum receio da parte deles, receio de falhar?

W: Héa sempre... - O Sr.* professora, ¢ se agora ndo sai bem? ¢ eu... — Oh! Sr.
Daniel sai, vai ver que sai tudo lindamente ndo se preocupe que vai correr tudo muito

bem. Ah... pronto, claro que ha! hd um certo receio porque eles querem dar o melhor.

M: E da parte dos miudos, o facto verem pessoas daqui da aldeia a contribuir

com os seus saberes e a sua cultura, na escola ao lado da professora?

W: Os miodos estavam cuféricos, portanto para eles isto foi o6ptimo... eles
estavam a ensaiar 1a na garagem do Sr. Daniel... nem jantavam... queriam era ir para la
ensaiar, queriam aprender a dangar ¢ ficavam 14 até 4 meia noite, eu vim véarias vezes

e ficava 14 com eles.

M: O quotidiano dos teus alunos alguma vez condicionou ou orientou o tipo de

prética pedagdgica que tu fazes?

W: Portanto... o facto de viverem numa... numa aldeia?



M: Se tens em conta as vivéncias deles?

W: Claro! Claro. Se nés temos um meio tdo rico ¢ o desaproveitamos, eu acho
que ¢ ser pouco inteligente! Ha que tirar partido das actividades que eles
desenvolvem... das tradigdes..., tirar dai ilagdes para desenvolver o programa que
temos que dar, eu procuro sempre que possivel fazer isso e incentivar as pessoas a
continuar determinadas praticas. Tinha uma aluna que a mie ao invés de matar o porco
comprava a carnc ¢ fazia o fumeiro. Agora ja diz: - ndo, nunca mais fago... eu vou a

partir de agora criar ¢ matar.

M: Nessa perspectiva achas que é importante existir harmonia entre o saber da

escola e a vida dos alunos?

W: Sem duvida nenhuma, alias a vida dos alunos ah... condiciona a sua
aprendizagem, nfo ¢! n6és sabemos que se um aluno tem uma vida muito dificil uma vida
falha de carinho, uma vida cheia de trabalho, na escola ndo pode ter os mesmos
resultados que uma crianca com as condi¢des sendo Optimas pelo menos boas ndo ¢! ¢
nés nio podemos nunca abdicar de conhecer a vida deles, sei 14... o ambiente familiar
tudo, tudo, tudo, porque isso condiciona a aprendizagem de uma maneira que... que
pode ser... sei lat... que é primordial, digamos assim, se uma crianga ndo tem em casa
o apoio que deve ter, se tem um ambiente familiar degradado, a ndo ser que seja uma

excepgdo!... ndo pode ser um bom aluno ou, ou tem mais dificuldades que outro.
M: Sei que este ano tiveste 7 criangas, como foi essa experiéncia?

W: Ora bem, eu considero que quantos mais alunos houver h4d uma maior
riqueza, ndo ¢! de... vivéncias eu, com 7 alunos portanto ndo me posso queixar,
agora... nio me posso queixar muito, porque é mais trabalhoso para nés, porque né
temos que preparar ao invés de um programa, portanto temos que preparar quatro
programas, s¢ temos alunos de 1°, 2° 3° ¢ 4° anos temos muito mais trabalho embora
sejam poucos alunos, ndo ¢ ! portanto... eu achava que por um lado ¢ muito bom que
houvesse mais criangas com mais vivéncias, que se pode explorar melhor portanto,
agora... por outro lado... eu acho que tird-los do seu meio, do seu meio ambiente, do
que ja se falou ndo é! de concentrar criangas numa determinada localidade, retira-los
do seu meio ambiente é prejudicial para eles, porque sentem-se desenraizados eu sei

bem o que isso ¢ ! por isso... eu sei 14... ¢ uma faca de dois gumes.

M: Mas concretamente a aldeia pode oferecer coisa, neste aspecto, tu ja falaste
de algumas, que eventualmente poderdo fazer face ao facto de serem poucas

criangas, sair da escola por exemplo?

W: Sim € nos trabalhamos nesse 4ambito. Este ano tiveram muitas vivéncias, nio
se limitaram a estar encerrados dentro da escola com a professora: tiveram muitos
contactos com outras criangas, inclusive na matanga do porco tivemos a vinda daquela
turma de Braganca € na outra actividade que desenvolvemos, quando fizemos o folar,
tivemos a vinda dos mitdos de Amarante que tém outra realidade muito diferente da
nossa, portanto acho que s6 tem convenientes o facto destas actividades serem

partilhadas e divulgadas com outras criangas.

M: Tendo em conta tudo aquilo que j4 foi dito ¢ algumas coisas ainda te

ocorram, achas a escola da aldeia uma escola complexa?

W: E! ora bem ah... o facto de... uma pessoa estar numa aldeia com meia dlzia
de criangas, ou menos, porque infelizmente no concelho de Vinhais isso ¢, ¢é a
realidade nido é excepgdo, ah... digamos que limita, em termos de aprendizagem ah...

limita a riqueza das aprendizagens, niio foi o caso este ano. No meu primeiro ano de
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trabalho, eu posso dizer que também nio foi o caso porque eu quando gosto de fazer
uma coisa empenho-me e invento possibilidades, vou saber delas seja aonde for, e...
isso na minha primeira escola, agora, nesse ano eu corri ah... 5§ escolas, o primeiro ano
de trabalho eu corri 5 escolas, e a realidade que eu encontrei em Frades foi... uma
realidade tnica, que eu ja nfio encontrei nas outras escola por onde andei, ¢ entéio eu
senti imensas dificuldades em algumas, embora tivesse pouquissimos alunos, mesmo
porque... eu sentia-me desenquadrada, ndo ¢... ah... era completamente diferente das
vivéncias que eu tinha, portanto... eu ndo tinha aquelas vivéncias, para mim foram,

foram um descobrir compieto ¢ total!

M: Pelas outras aldeias por onde foste passando, sentiste na mesma esse

descobrir ?

W: Senti, senti ¢ cada uma delas cra diferente da outra, € na ultima... senti-me
pessimamente! é uma aldeia muito especial ah... porque a vivéncia das pessoas ¢ mais
citadina, talvez... as pessoas trabalham... funciona mais ou menos como um dormitério
¢ digamos que também ja h4 muita... muitas influéncias da cidade... ¢ as pessoas
acabam por se tornar mesquinhas e... mesquinhas e... n8o ¢ orgulhosas do orgulho que
nés conhecemos, que ¢ o orgutho de ser transmontano, mas orgulhosas de... eu sou
mais importante do que tu porque eu trabalho, na vila ou na cidade ¢ ¢u ganho o meu
vencimento € vivo bem! ¢ tu és obrigado todos os dias de sol a sol labutar ¢ sujar as
mios, portanto etc.... eu senti, eu detestei estar nessa ultima aldeia, por acaso eu
nunca ponho no meu concurso... mesmo as criangas estavam de tal forma... ah ! e outra
coisa que ¢ muito grave! ... as criangas estavam habituadas, acho que eram 14, s6
entendiam a linguagem do bater... a realidade que eu encontrei era uma realidade de

revolta muito grande, de revolta muito grande!

M: Sera o professor quem ajuda a construir determinado sentir das pessoas da

aldeia pela escola ?

W: Sem duvida nenhuma, eu acho que sim, porque eu, eu estive dois meses
naquela aldeia portanto ja no final do ano lectivo, digamos que quando eu cheguei, eu
ja pouco podia fazer... mesmo assim cu interagi bastante bem com as pessoas que
viviam perto da escola, coisa que jd4 ndo consegui na totalidade, eu que fago sempre

para que isso acontecga... interagir com os pais de alguns alunos...

M: Uma vez que j& tiveste vivéncias muito diferentes em escolas rurais, se eu

te pedir para definires a escola rural, como ¢ que o farias?

W: Uma escola rural dependendo da sua localizagfo é... mas isso também nfo ¢

linear ah... pode ser um paraiso onde ainda se sente a genuinidade das pessoas,
portanto em que as pessoas ainda ndo tém os vicios ah... da globalizagdo, ja que
falamos em globalizagdo ah... outras hd4, infelizmente, que vdo perdendo os seus

valores, que vdo perdendo as suas tradi¢des ¢ que até s3o capazes de dificultar a vida
ao professor que é 14 colocado, e isso porque a mobilidade docente ¢ muito grande! E
noés estamos aqui este ano € para o ano ndo sabemos onde é que vamos ficar, eu nunca
tive o gosto o prazer de estar dois anos na mesma escola, eu ja trabalho ha 19 anos ¢
por ai j4 se vé&! ah... agora também... aqui tem muita influéncia na defini¢do de uma
escola rural a empatia do professor com a comunidade, portanto o facto de o professor
querer estar ali, porque quer estar ali! E ndo se coloca no seu pedestal, e dizer eu sou
o professor € o resto... acabou, aqui mando eu e o resto ndo importa, também influencia

a que as pessoas nos recebam, nos aceitem e nos acarinhem, ou nio!

M: De quem devera partir o mote para se comegar a desenrolar essa empatia?




W: Do professor! o professor é a peg¢a chave em todo este processo! E nido
devemos, nunca, esquecermo-nos disso nem descurar o aspecto humano que ¢
importantissimo! N#o ¢ pelo facto de eu ter uma vivéncia que talvez pouca gente tenha,
que ¢u me vou colocar acima dos outros, ndo tenho esse direito, as pessoas todas elas
merecem o meu respeito ¢ ser tratadas com toda a dignidade, sejam elas lavradores, ou
doutores, engenheiros, ou sei la... eu procuro tratd-las da mesma forma que eu quero
que me tratem a mim, com respeito, com carinho, porque sé assim eu acho que
conseguimos tirar dai os melhores resultados, porque a vida de professor ndo ¢ facil,
principalmente quem ndo vive aqui, porque nés temos que nos deslocar todos os dias
varios quilémetros, levantarmo-nos muito cedo para virmos para a escola... a partida
temos que gostar daquilo que fazemos e gostar de estar onde estamos, porque sendo ¢
muito dificil que haja essa empatia de que falei ¢ que a escola rural, seja um meio de

vida onde... onde eu me entendo bem... portanto... onde eu gosto de trabalhar!
M: Achas que ¢ possivel aprender a gostar a trabalhar em escolas nas aldeias?

W: Sem duvida nenhuma, eu acho que isso depende de nés... nos nos
convencermos, ou ndo, nfo é... ndo é porque eu quero trabalhar na cidade, eu néo quero
trabalhar na cidade! Se calhar trabalhar na cidade, obviamente que eu vou trabalhar
como sei... irei dar o meu melhor, embora nem sempre se consigam os melhores

resultados mas isso depende também de varios factores.
M: Podemos associar o mundo rural a um espago agricola?

W: Nido, trabalhar numa aldeia hoje ndo ¢ limitarmo-nos a ver as pessoas como
trabalhadores agricolas que sujam as maos na terra € que andam com as botas ¢ com os
sapatos sujos, de maneira nenhuma!... uma aldeia ndo sdo hortas, vinhas, soutos... uma
aldeia tem tudo isso, mas... o mais importante sdo as pessoas que l4 vivem... ¢ essas
pessoas tém tanto, tanto para ensinar! Se nos quisermos aprender, se n6és formos até
elas ¢ se n6és nos mostrarmos disponiveis para aprender... eu acho que podemos
enriquecer, tem enriquecido a minha vida ¢ tém contribuido para o meu crescimento...
e tém... ¢ s6 se uma pessoa estiver de pé atrds e disser assim, nfo eu ndo gosto, eu néo
quero ir para 14 eu nfio gosto de trabalhar ali porque no Inverno eu vou sujar os pés e
ndo sei qué... portanto se n6s estivermos assim de pé atrds, nds nunca conseguiremos

apreender a riqueza os valores que cles tém para nos ensinar.
M: E dificil chegar a essas pessoas?

W: Nio, € muito facil, é s6 que haja da nossa parte vontade ¢ entrega, ¢ nunca
subestimar os outros porque eles... eles sdo... eu da agricultura ndo sei nada ndo ¢! eu
de tradigdes, tradigbes que sfo riquissimas ndo sei nada, tento saber! agora, uma
coisa é o0 que eu leio € outra coisa é o que eles me dizem, ¢ o que eles me transmitem
¢ além disso, portanto ndo € s6, nfo sdo sé as tradigOes, ndo ¢ s6 ah... o trabalho a
forma como vivem, portanto o seu dia a dia, mas, o calor humano que eles p6em quando
descobrem que tu até estds receptiva para receber o amor, que por ventura eles te

possam dar, ndo ¢!

M: Eles sentem necessidade dessa entrega por parte do professor, de serem mais

valorizados? Qual seréa ai o papel do professor?

W: Eu penso que sim porque ainda estou a ver o briltho no olhar das pessoas que
me ajudaram, quando lhes foi solicitado que participassem naquelas actividades... do
ciclo do linho e das dangas tradicionais em Vilar de Ossos, eles sentiram que nfdo estédo
ali esquecidos ¢ abandonados ao seu destino, mas que podem ¢ devem intervir, mostrar

aquilo de que sdo capazes, porque... n6s é que por vezes ndo tentamos descobrir as




suas potencialidades... mas se tentarmos, se n6s nos abrirmos descobrimos imensas
coisas... eu gosto imenso de escrever e escrevo historias para os meus meninos sobre

determinados temas ¢ para determinados assuntos aproveitando portanto...esses valores

locais.
M: Achas que tem sido valorizada essa tradigdo oral?

W: N#o, quer dizer agora come¢a, comega porque também ¢ moda... acho que
isto funciona mais ou menos por modas... comega-s¢ a dar algum valor ¢ també¢m a
tentar... conhecer as nossas tradigdes para... tentarmos preserva-las ¢ ndo nos
tornarmos apenas um, um unico ser portanto todos iguais, porque a estandardizagdo
estd cada vez mais acentuada se n6s formos ver... e entdo acho que agora ¢ moda ¢
também ha pessoas realmente se interessam por isso ¢ fazem disso o trabalho da sua

vida.
M: A cultura da escola ¢ a cultura rural, completam-se ou chocam-se?

W: Eu acho que so se chocam se nos quisermos que se choquem, porque ha
conteudos que tém que ser dados mas... ao invés de os dar-mos por um texto que vem
num livro, se escrevermos esse texto basecado nas tradigdes da aldeia, conseguimos da-
lo @8 mesma € com muito maior riqueza, porque estamos a aproveitar aquilo que os
miudos ja ouviram falar... eu acho que é ai que noés temos que nos apotar.. pegar €
seguir o manual como um complemento... mas consiruirmos no6s as nossas proprias
historias aproveitando a realidade que nos ¢€ oferecida pela localidade onde estamos,
valorizando esses conhecimentos, essas tradi¢des... a nossa tradigdo oral que ¢

riquissima! Portanto n6s se quisermos podemos sempre... transformar para voltar a dar.

M: Achas que ¢ um estigma para o aluno que vai para o ensino preparatério, o

facto de ir da aldeia?

W: E, eu acho que é porque... o ser humano ¢ um ser muito complexo e... nos
sabemos que ha colegas nossos que trabalham na cidade ou na vila que por vezes dizem:
ndo os meninos da aldeia ndo, ndo os quero... ao invés de os colocarem... de fazerem
turmas heterogéneas continuam a fazer turmas muito homogéneas ah... ¢ ha um estigma,

incontestavelmente hd um estigma.

M: Achas que o professor do 4° ano, pode ajudar 4 melhor integragdo desses

alunos?

W: Pode, acho que pode muitissimo porque tudo depende da preparagdo que nos
lhe damos e do facto de os alertarmos para as diferengas, alias o meu projecto de Area
Escola foi baseado nisso, portanto eu tentei alertar os... eu tinha 4 que iam sair,
tentei alerta-los para as diferengas que existem entre uma aldeia, embora proxima da
vila e a vila, e... eu penso que talvez... ndo sei pronto isso eu ndo posso contabilizar,
ndo posso pesar, mas eu penso que talvez eu tenha conseguido alguma coisa, agora... s6

o dia a dia deles é que me vai dar essas resposta.

M: O facto de os teres alertado para as diferengas seréd uma vertente, € o facto
de tu teres valorizado, ou ajudado a valorizar, um pouco mais a forma de vida

que eles tém aqui, serd que ajuda?

W: Ah! com relagdo a isso eu acho que os meus alunos sdo muito orgulhosos da
vida que tém e eu tentei sempre que esse orgutho nunca se perdesse, ¢ ndo se perde!
ndo se perde porque, a ndo ser o Jorge que tem uma vida... menos boa... que é menos

apoiado porque tem um ambiente familiar, ndo ¢ degradado mas... o Jorge vai ter mais




dificuldades que os outros trés, eu inclusive no processo de matricula coloquei o plano
de recuperagdo que lhe fiz ¢ escrevi um relatoério onde coloco todos os problemas que o
miado tem e pe¢o que o apoiem porque ele vai precisar de apoio, mas esse mitdo tem
uma auto-estima muito baixa... agora, os outros meninos sdo muito orgulhosos da sua
vivéncia e eu tentei sempre incutir-lhe esse orgulho ¢ muitas vezes lhe dizia: - Eu
nasci numa aldeia embora ndo tenha 14 vivido fui embora pequenina para o Brasil, mas
as minhas raizes sdo todas elas da aldeia, a minha mie o meu pai nasceram na mesma
aldeia... eu prezo muito e¢ tenho muito orgulho em pertencer a quem pertengo ¢ isso
incuti-o sempre, portanto... tentei sempre incutir-lthe essa vaidade esse orgulho de

pertencerem aonde pertencem.

M: Solidido e solidariedade, fala-me destes sentimentos, ou daquele que mais te
tocou ao longo dos teus anos de docéncia, quer em relagdo ao grupo de colegas

quer em relagdo a prépria aldeia.

W: Ora bem... a nossa classe é um caso muito especial! e embora eu ndo me...
ou melhor, senti uma vez por outra, portanto muito pontualmente a nivel profissional
alguma... acho que ¢é uma palavra muito forte, alguma inveja mas... talvez ndo seja a
palavra mais adequada, mas senti ao longo da minha vida profissional ah...
pontualmente, como digo, essa, essa tristeza de ver que realmente ha colegas que néo
entendem aquilo que nds tentamos fazer portanto, ou querem... ou pensam que nos
estamos a fazer determinada coisa que é s6 para nos engrandecermos ndo ¢! ah...
solidariedade... também senti algumas vezes, mas ndo é uma solidariedade assim muito
expressa... muito palpavel ah... soliddo! senti bastantes vezes porque ¢ preciso batalhar
muito para se conseguir que as pessoas entendam o que queremos fazer ¢ que ndo
estamos a pensar em no6s, mas estamos a pensar no melhor, naquilo que n6s achamos
que ¢ o melhor para os alunos. Na aldeia, no caso concreto deste ano lectivo, nunca me
senti s6 senti sempre a solidariedade das pessoas da aldeia, nesse aspecto... a ponto de
eu sentir que se por qualquer motivo eu precisasse de alguma coisa... eles estavam

disponiveis, qualquer pessoa, para me apoiar ¢ para me ajudar.

M: Nessa relagdio com as pessoas e¢ ao safres com os teus alunos, alguma vez

sentiste que estavas a desaprender de ser professora?
W: Nio, néo...
M: No sentido tradicionalista de ser professora?

W: Ah! mas é que eu nunca me considerei uma professora tradicional, pronto...
eu posso ser muito pretensiosa... mas ndo! Porque eu sempre entendi o ensino de uma
maneira... muito minha muito prépria ndo é? E entdo eu conceber o ensino dentro de
quatro paredes ¢ o professor ¢ os alunos, isto para mim € muito... redutor portanto néo

pode ser assim, nfo, eu ndo sou capaz de trabathar assim.

M: Alguma vez, pelas aldeias por onde passaste sentiste que a tua pessoa

enquanto professora representava a escola?

W: Ora bem... ha sempre uma excep¢do ou outra obviamente, como eu ja falei
nio é! eu senti-me sempre muito integrada muito integrada nas aldeias onde estive, se
isso faz com que as pessoas faz com que aliem o professor a escola, eu penso que sim,
portanto as criancas ¢ os pais gostam da escola, ou melhor... , os pais ¢ a comunidade
gostam da escola se sentiram que o seu filho estd bem nelal ¢ se sentirem que o0 seu

filho ¢ apoiado, nesse aspecto eu sempre me senti... integrada.

M: “Na aldeia a escola ¢ o professor” concordas?



W: Sem duvida nenhuma, eu acho que sim, porque a escola, a escola € apenas
um edificio, ou melhor, portanto ¢ uma sala onde tu tens as cadeiras tens um quadro
tens o giz tens... o material pedagégico... que nem por isso é muito... mas, quem da
alma quem d4 vida ao edificio é o professor e os alunos, porque o edificio sem

professor sem alunos ndo tem alma, nio tem vidal!
M: Como é que as pessoas manifestam o seu sentir pela escola?

W: Ora bem... quando chego de manh3 e vou passando... as pessoas fazem
questdo de falar comigo, mas fazem mesmo questdo! Cumprimentam-me ¢ param se
estiverem a desenvolver qualquer trabalho, param para falar comigo ... € ao sair da
escola tenho essa mesma reacgdo das pessoas. Elas sentem necessidade de falar comigo
e de dizem — bem se vé que nos conhece ¢ que quer conhecer-nos ¢ bem se vé que até¢
tem as vivéncias que nos temos. Coisa que eu nfio tenho mas que eles ndo sabem! Este
ano disseram-me isso ¢ eu fiquei feliz porque realmente eu acho que consegui chegar

onde eu queria.
M: Achas que ¢ importante a escola para a aldeia?

W: E! B porque eu sei l4... vamos 14 ver, uma escola com dois alunos
pedagogicamente é... incorrecto, na minha maneira de ver ¢ incorrecto, por outro
lado... também depende do trabatho que o professor quiser desenvolver com esses dois
alunos ¢ nessa escola, ndo ¢! porque tirar a escola da aldeia é empobrecé-la, por isso ¢
que... ha presidentes de Junta que fazem tanta questdo... ¢ mesmo pais ¢ a comunidade,
que fazem tanta questdo que mesmo tendo apenas dois alunos manterem a escola e... até
fazem abaixo assinados para que se mantenha porque eu acho que isso ah... enriquece ¢
da vida ¢ faz com que as pessoas sintam que afinal aquilo ndo estd a morrer que ainda

hd uma esperanga que ainda h4d uma luz ao fundo do tunel.
M: Entfio a escola pode ser essa luz?

W: Pode, pode... s6 depende de nods, de nés professores... tentarmos, ou
melhor... concluirmos aquilo que nos foi dado, portanto aquilo que calhou... ¢ tirar
dali, tentar tirar dali o que de melhor cles tém para dar € ao mesmo tempo, chamar para
a escola, portanto abrir a escola, porque ela tem que ser aberta... & comunidade e
incluirmos e inserirmos naquele ambiente e dali partindo para tudo que eles nos podem
dar... portanto... e eu acho que a escola na aldeia pode ser, depende também de noés

professores, temos ai um papel fundamental, pode ser a luz ao fundo do tanel!
M: Consegues imaginar esta aldeia sem escola?

W: Ndo porque eu acho que Vilar de Ossos vive muito, também em fungfo da sua

escola e... pelo menos este ano viveu em fungdo da sua escola, bastante!




Entrevista realizada em Braganca as 16:00h do dia 8 de Agosto de 2001,

(Y) — entrevistada
(M) - entrevistador

TRANSCRICAO
M: H4 quantos anos comegou a sua actividade profissional ¢ onde comegou?

Y: Comecei em 72 no concelho de Luanda, a 20 km da cidade, com uma turma de
3° ano ¢om 37 meninos negros € uma menina branca, estive 14 trés anos até 75.
Entretanto em 75... venho para o concelho de Vinhais. Estive sempre no concelho de
Vinhais a trabalhar, embora me tenha efectivado em Beja mas nunca lid fui. Desde que
me ecfectivei em Beja podia ter-me efectivado na vila ou na cidade, nesses anos as
efectivas... tinhamos muitas vantagens sobre as ndo efectivas, depois efectivei-me logo
em Aboa... quanto mais perto da terra melhor, ji que cu residia ali perto, por isso

nunca pus outra hipdtese, escolhi sempre escolas da aldeia e lugar anico.
M: Quais as maiores dificuldades que tem na sua lembranga?

Y: Dificuldades, dificuldades sei l4... se calhar aquela maneira de... nio sei se
isso sdo dificuldades... o equipamento das escolas, o ndés querermos dar as criangas
aquilo que muitas vezes nfio podiamos, porque as nossas escolas... e agora nestes
ultimos anos se calhar mais dificuldades ainda... porque qualquer crianga, por exemplo
tem em casa uma calculadora um carro telecomandado e as nossas escolas nio oferecem
nada disto ao nossos alunos. As nossas escolas, como eu digo muitas vezes, estdo
equipadas... pouco mais daquilo que tinham quando ndés fizemos a 4° classe, ndo é? As
escolas das nossas aldeias nio tém equipamento nenhum que incentive, que entusiasme
as criangas! Cé fora encontram muitas mais motivagdes do que as que a escola lhe
oferece, isso é que é uma dificuldade para nos! Como fazer face a essa oferta que os

mindos tém em casa, tém na rua, sei la...

M: Em consequéncia do esvaziamento das aldeias surge o encerramento quase

inevitavel das escolas. O que pensa disso?

Y: Agora ja sera tarde demais para segurar essa desertificagio e esse
esvaziamento ndo é? Porque isto se... hd quinze, vinte anos ai é que se deveria ter
estudado a maneira de segurar as pessoas, os casais que agora teriam os filhos para
alimentar as escolas e para frequentar as escolas. Eu estou em Valpago hid treze anos,
este ano tive dois meninos. Estive aqueles anos destacada, depois voltei a4 escola ainda
tinha seis...sete estes Gltimos dois anos que eu estive requisitada foi a diminuigdo
total, foi a primeira vez que apanhei os dois alunos, porque antes eu deixei seis... isto
héa quatro anos... deixei seis, mesmo de seis para dois hia uma quebra total, é uma
monotonia que temos de nos valer de tudo e mais alguma coisa para superar isso tudo...
trabalhar com os dois alunos de 3° e 4°, bastante proximos, alunos razodveis e...
trabalhavam quase sempre juntos e... faziamos tudo ¢ mais alguma coisa e a professora
entra nos jogos & entra no trabalho, quer no trabalho da Lingua Portuguesa ou da
Matematica etc. a fazer parte do grupo... porque tem que ser! 86 os dois... ficariam ali
muito inibidos, portanto a professora tanto entrava nas brincadeiras do recreio como no
trabalho de grupo das areas curriculares, eu era contada para tudo ¢ mais alguma coisa,
eu nunca era a professora: somos trés, somos trés! Eu fico aqui a professora fica ali ¢

ele além.




M: Para si, faria mais sentido transportar essas duas criangas para a Vila, por

exemplo, ou continuar com o ensino que tem feito?

Y: Para a Vila acho que ndo. Acho que ¢ muito violento para as criangas. Ja n#o
digo duas ou trés aldeias... sei 14, elaborar um projecto, por exemplo, ainda outro dia
estivemos a falar nisso... agarrarmos ali trés ou quatro aldeias, fazermos no6s proprias
um projecto com gente de garra que queira trabalhar ¢ agarrar-se aquilo... trés ou
quatro aldeias ja n#@o digo, agora para a Vila n#io! Para a Vila acho que ¢ muito
violento tirar os miudos com seis, sete, oito anos, era o que iria acontecer ao meu
aluno para o ano com sete anos vinha para a Vila porque é o Unico que vai ficar la! Niao
hé4 perspectivas de mais entradas. Ora... trazer aquele miido, que por acaso ja esta fora
dos pais, j4 estd com uns tios ali... para frequentar a escola porque os pais ndo tém
situagdo fixa... e depois ainda traze-lo para a Vila... acho que é uma mudang¢a muito
violenta para uma crianga desta idade. Por outro lado... estar ele sozinho na escola,

com a professora, seja eu seja outra, também hd um... a socializagdo também fica muito

aquém.
M: O que ¢ para si abrir a escola 4 comunidade?

Y: Para mim isso ja vem de longe, ja ha uns anos largos que isso acontece..., €u
tento sempre que possivel incentivar e levar as pessoas da aldeia a participar em
varias actividades... eles sabem como é a vida da escola! E isso s0 me traz vantagens
no bom funcionamento da escola, no sucesso educativo... pois se, se um aluno sabe que
o pai ou a mic ajudam naquelas tarefas da escola, e¢le interessa-se mais porque ¢ uma
coisa que a mie ¢ o pai fazem, e ele quando vem para a escola j& traz seis anos daquela
escola, ndo é? Ja traz seis anos daquela escola... portanto se a escola para onde ele
vem agora lhe vai quebrar... a escola anterior... hda uma desarmonia. Se pelo
contrario... esta escola ¢ a continuac¢do da anterior: é o pai que vem ajudar, a mie vem
participar, nem que seja s6 numa festa, que véarias vezes vém sem ser em festa. Lembro-
me que quando fizemos um projecto sobre o castanheiro, os pais foram os da frente, os

da frente!

M: Quando se refere a esses anos, corresponderam ao tempo do projecto ECO?

Fale-me um pouco mais dessa experiéncia.

Y: Profissionalmente foram anos muito agradaveis de longe... uma pessoa
trabalhava com toda a vontade com toda garra ¢ eles gostavam... quando se falava
muito nas mudangas, em mudar as priticas, em mudar as coisas, mas... as coisas mudam
se mudarem na nossa cabec¢a! Ndo ¢ no papel, eles podem aprovar mudang¢as ¢ mais
alguma coisa, mas ndo é por decretos que se muda... eu ndo via problema nenhum em
gue os pais fossem & escola e soubessem o que se passava dentro escola, para mim néo

era problema...

M: Nesses anos em que envolveu muito as pessoas da aldeia, era dificil chegar a

essas pessoas, convencé-las a irem a escola?

Y: As primeiras vezes se calhar até era... porque as pessoas ndo estavam
habituadas a que a escola fosse da conta delas. A escola era com a professora e a
professora que se¢ desembaracasse, mas... n6s temos que ter uma certa... tdctica, uma
certa maneira de lhes fazer ver que ndo ¢ assim, porque n6s estamos na escola... mas a
escola é deles! No6s temos que the fazer ver isso, a escola é deles, os filhos sdo deles,
o sucesso sera para eles! Ndo ¢ para a professora... a professora podera tirar o seu
rendimento... o sentir-se bem... o sentir-se recalizada na profissdo... ¢ ao fim do ano se
teve sucesso pois com certezal Mas os pais colaboraram ¢... ndo foi assim tdo dificil

fazé-los ir a escola, ndo. Os pais é que deveriam ser mais responsabilizados pela
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escola, por tudo que diz respeito a escola, escola ¢ aprendizagem, escola... processo

ensino aprendizagem, assim, o sucesso educativo serd para todos.

M: “Na aldeia a escola é o professor”. Concorda?

Y: Acho que sim, concordo. A nossa postura, o nosso tratamento com as
pessoas... claro que tem influéncia! Ha partida se estamos a pensar por exemplo que o
Sr. Manuel ou a Sr.® Joana... nos irdo ajudar em determinada tarefa... pois n6és vamos
ter que conhecer mais ou menos aquelas pessoas... ¢ tentar a melhor maneira de as
abordar para as trazer até 3 escolas! Ai vai muito da nossa parte... temos primeiro que
conhecer o terreno para depois actuar. Ndo vamos para ali armadas em figuras
importantes, porque ¢ o professor ¢ porque tem tudo na mio, ndo pode ser! Temos que
descer com alguma humildade as pessoas e fazer-lhes sentir que sdo gente! Que irdo ter

ali um papel importante e valorizado.

M: Por exemplo, quando foram pessoas da aldeia falar sobre o castanheiro 2
escola, eu sei que ja fez essa experiéncia, como reagem essas quando sdo

solicitadas para irem participar na escola com determinados saberes?

Y: Eu s6 tenho a dizer bem e na altura foi uma experiéncia 6ptima... lembro-me
que o pai de uma aluna foi o principal actor num trabalho sobre o castanheiro. Ele ¢
que levou as castanhas ¢ estava entusiasmadissimo com aquilo tudo! Era a castanha
judia para ca... era a outra para la... até arranjou a folha do castanheiro e fez uma
espécie de jogo com os miudos: pela qualidade da castanha identificar o tipo de
castanheiro(...). Os mitdos interessavam-se por aquilo e entusiasmavam-se imenso ¢
iam para a escola satisfeitos da vida com vontade de fazer mais, de ir procurar mais...

ali ndo havia monotonia.

M: Soliddo e solidariedade, fale-me destes sentimentos, ou daquele que mais a
tocou ao longo dos seus anos de docéncia, quer em relagdio ao grupo de colegas

quer em relagdio & propria aldeia.

Y: Nunca senti soliddo na escola porque se estamos envolvidos no trabalho acho
que j4 ndo hd espago nem tempo... se estamos com gosto ¢ realmente envolvidos, com
uma turma, quer seja grande ou pequena, com a comunidade que nos estad ali 4 beira e a
qualquer hora vamos ver... sei 14 as cerejeiras que ja estdo em flor, ou as videiras... ou
as ovelhas que passam, ou sei 14... nfio hd soliddo ¢ o tempo voa nfio d4 para nada...
Nesta aldeia onde estou ha 12 anos, fica & beira da estrada nacional, ndo ¢ das aldeias
mais isoladas tem um certo movimento mas também... ndo vi nisso grandes diferengas,
a aldeia onde estive antes Abod... talvez aqueles comportamentos das pessoas assim
mais... ai ¢ que ainda viam mais o professor ou a professora... com aquele estatuto de
alguns anos atrés, a professora era tudo! Isto em 80, 81/82 aquele estatuto mais
tradicional... o professor na aldeia ¢ era o Senhor! Via-se pelo comportamento que as
pessoas tinham, tinham todo o cuidado, se me avistavam além... j4 se compunham para
cumprimentar a2 Senhora Professora, bastava isso... que hoje ndo vemos, que hoje ndo
acontece, passar eu ou passar outra pessoa qualquer ¢ a mesma coisa, mesmo nesta
aldeia, muito embora eu nessa terra, em Aboa, ndo me sentia bem com essa forma de
tratamento eu queria ser igual a eles... tinha que ser! Ndo podia sentir-me 14 nos topos,
na cadecira ¢ eles ca em baixo... foram seis anos nessa aldeia ¢ consegui... consegui um
6ptimo relacionamento ¢ ainda hoje vou 14 ¢ entro aquelas casas como uma pessoa de
familia como uma pessoa muito querida... em determinadas casas. Talvez porque eu via
as coisas com abertura... sentia-me uma pessoa como outra qualquer, perante a aldeia
portanto... cada um com as suas responsabilidades ¢ cada um no seu lugar mas ao
mesmo tempo era uma pessoa como eles ¢ portanto eu tinha que the fazer sentir issol
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Eu ndo podia ser ali uma estranha nem podia ser a rainha que estava 14 no pedestal,
eles tinham que sentir que eu era igual a eles, de outra forma ndo podia trabalhar nem
sentir o rendimento na escola que seria desejavel. Para que as pessoas se sentissem
mais a vontade e mais de igual para igual, eu fazia tudo ¢ ndo fazia nada ndo ¢é? Assim
de proposito... porque eu tentava isso.. tentava-o em cada atitude que tomava ¢ em
cada passo que dava cada dia que ia para l4. implic4d-los e envolvé-los nas tarefas da
escola... por ai, pronto envolvé-los, fazé-los participar... sei 14, nessa altura era mais
s6 nas festas principalmente... mas houve uma altura que nido tinhamos as assalariadas
para a escola ¢ eu nfio tive problemas em arranjar quem lavasse a escola... mesmo
gratuitamente, ndo tive problemas em organizar as mies e organizaram-se depois elas
proprias e... desenrolou-se naturalmente a partir dai desenvolveu-se um processo de

boa amizade ¢ de estarmos bem... foram seis anos bem passados também.

M: De tudo que j& conversamos, deu para perceber que tem e¢m conta a vida que
os seus alunos tém 14 na aldeia, em que medida isso condiciona ou determina o

dia-a-dia da sua pratica pedagdgica?

Y: Tem que se partir dai, tem que se partir da vida deles, acho eu... A escola
tem que ser uma continuag¢do da casa da familia, porque se¢ n6s desvalorizamos a vida
familiar do miaudo... que para ele é tudo, ou se... ele chega 4 escola muito entusiasmado
a contar uma histdria qualquer: que o pai fez ou que isto aconteceu ou que comprou
carro ou que vendeu isto...qualquer acontecimento que se tenha passado na familia nés
temos que os escutar! Muitas vezes ¢ mais importante... do que ¢les nos ougam a nés,
ndo é? A partir dai n6s conhecemos a vida deles, conhecemos a vida do aluno ¢ da

familia...e devemos partir dai... valorizar o que eles nos dizem ¢ dar-lhe muita atengéo!

M: Em termos educativos, acha que se pode tirar algum proveito, do tipo de

trabalho que se faz na aldeia, no seu dia-a-dia?

Y: Acho que sim porque, ha um envolvimento da escola e das pessoas, da
comunidade... ¢ tudo tem a lucrar, porque... sei 14 em termos educativos... pois se
estamos a pensar em desenvolver um determinado trabalho... ndo nos podemos
convencer que sabemos tudo e¢ determinados aspectos da vida rural, sdo eles que nos
dio as ligdes a nés. Eu também fui criada na aldeia e¢ conhego isso tudo mas... ha
determinadas coisas que nido sei aprofundar como eles... determinados trabalhos do
campo ¢ da agricultura. Naturalmente que esses saberes... em termos educativos claro
que tém o seu valor. Porque s6 os livros, s6 a teoria ndo tem interesse ¢ se as criangas
estdo ali e vivem ali eles tém que conhecer para aprender a gostar do lugar onde vivem
e do trabalho que fazem os pais, mas tém que gostar daquilo, serd uma maneira de os

prender a terra.

M: Acha que ¢é possivel aprender a gostar de ser professora em meio rural apesar

da imagem negativa que existe da aldeia?

Y: A mancira de ser de cada um, enquanto pessoa... também condiciona muito o
estar... o dizer logo a partida gosto ou ndo gosto daquele “buraco” sem conhecer ainda,
sei se la... se calhar até varias ¢ muitas potencialidades que o dito “buraco” até tem,
porque se, se o professor é colocado em determinado sitio ¢ faz logo essa ideia
absurda de que ¢ um buraco ¢ que nfio hd 14 nada e que vai ser complicado passar o
ano... ou se ao contradrio, sei 14 primeiro vou ver como ¢ ¢ vou saber o que héa l4 ¢ etc.,
estou fazer j4 mau juizo a respeito das coisas, portanto 14 estd... a nossa maneira de
ser... porque ¢ possivel, é possivel aprender a gostar de trabalhar numa escola de meio

rural, eu acho que sim.




M: O que diria a um professor que vai comegar a sua vida profissional numa

escola de meio rural?

Y: Encorajava-a, encorajava-a ¢ muito porque... porque o comego ¢ muito
importante e o primeiro impacto fica sempre. A escola serd o que nés quisermos que
seja, podemos ndo conseguir fazer tudo ¢ claro ha... habitos, costumes ¢ tradigdes la no
sitio mas nés com a nossa experiéncia ¢ com o nosso tacto podemos conseguir... fazer

interagir tudo isso. A escola sera aquilo que nés fizermos dela!l
M: Acha a escola em meio rural uma escola facil?

Y: Nio, facil ndo... o facto de ter poucas criangas nfio tem nada a ver com uma
escola facil porque como é que é? Escola facil pouco trabalho, acho que ndo. Ao nivel
das relagdes interpessoais tem muito a ver connosco, passa muito pelo professor; nés ¢
que criamos as relagdes ¢ a escola facil ou dificil! Se a partida vamos para ali jd com a
ideia na cabega de que aquilo vai ser uma seca..., que vai ser complicado, pois ¢ capaz
de acabe por ser! Mas se... pensarmos que vamos ser capazes de trabalhar com aquelas
criangas e de fazer delas criangas mais felizes..., sentirem-se bem na escola, depende

muito de noés!
M: Escola isolada e comunidade isolada. Fale deste isolamento.

Escola isolada pode ser em termos fisicos ou em termos humanos, porque nos
podemos ser ali o ponto principal do isolamento, ou do n#o isolamento, tambeém tem
muito a ver com a prépria pessoa, porque se noés temos a facilidade ou a abertura de
trazer as pessoas... de conviver com as pessoas na aldeia, de as fazer participar nas
actividades da escola e nés participarmos em determinadas actividades da comunidade,
ja seremos capazes de quebrar um bocado esse isolamento. Se... a escola esta la dentro
das quatro paredes, ¢ das oito @ uma... ¢, adeus que me vou embora, nem conhego o tio
Manuel nem a tia Maria! Ai é cada vez maior o isolamento: do préprio professor da

prépria escola e da comunidade, porque ha ali uma... separagio!

M: Acha que um professor na aldeia pode cumprir com as suas tarefas, enquanto

professor, sem sair da escola?

Y: Eu acho que ndo, ndo sera facil sem sair da escola... sem abri, abrir a escola

a todos, sei l4... a comunidade ¢ a qualquer institui¢do que haja.
M: Alguma vez sentiu que estava a desaprender de ser professora?

Y: Ndo, ndo nunca convivi com o sentido tradicionalista de ser professora, as
quatro paredes tém quec ser permeaveis tem que se ver de 14 para ¢4 e passar de c4 para

14, ndo podem ser paredes opacas ¢ fechadas.
M: Como ¢é para si, hoje, ser professora na aldeia?

Y: E deveras importante ¢... a preocupac¢cdo que sentimos em os educar ¢ 0S
preparar, os fazer crescer felizes e sauddveis ah... faz-me parar para pensar: o que ¢
que eu vou fazer para que ¢sta crianga dé os menos tropegdes possiveis, isso é que me

preocupa, ndo é? Abrir-lhe os olhos e espevita-lo para que ele proprio seja capaz de se

defender... a minha preocupagdo ¢é essa portanto... no meio rural geralmente as
criangas sio mais ingénuas ¢... pronto... crescem mais devagar se calhar do que no
meio urbano... porque n#o tém acesso a determinadas coisas que tém nas grandes

cidades, ndo é? Embora ja tenham muitas coisas, mas de qualquer maneira ndo ¢ tanto...
e o0 crescer ali no meio da aldeia talvez vivam mais... a infédncia e... sei la... durante
mais tempo sdo criangas, acho que nas cidades eles jd nem tém tempo de ser criangas,

passam logo a conviver com tantas coisas ¢ mais algumas que... ndo vivem a meninice.
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Agora como eu me sinto enquanto professora em meio rural sei l4... nem sei que te
diga... a minha preocupag¢io ¢é essa... portanto fazé-los crescer felizes, gostarem do
lugar onde estdo da escola... da terra, que ¢ a terra deles, porque acho que ¢ o mais
importante... que eles gostem daquilo, que cres¢am a sentirem a gostarem do meio que

os cerca... que os rodeia, se eles gostarem certamente serdo criangas felizes.

M: As criangas das nossas aldeias continuam, muitas delas, os estudos em
Vinhais. Pelas conversas que vai tendo com os que foram seus alunos, acha que

essas criangas sf3o estigmatizadas pelo facto de irem das aldeias?

Y: Estigma, estigma n#o sei pronto... também seré forte... mas que ha por vezes
h4, por vezes hd que eu muitas vezes digo depois aos meus ex-alunos: ndo senhor vocés
tém capacidades... porque o fulano fez ou o fulano aconteceu... eu digo muitas vezes: -

Entdo e tu? Nio és capaz de fazer tdo bem como ele?

M: Entdo a ex-professora tem um papel importante para ajudar na integracgéo da

nova escola?

Y: Eu acho que sim, acho que sim porque o meu caso ali... eu praticamente
acompanho-os. Tive um ano que fiquei com o horé&rio da tarde, a trabalhar da uma as
seis... € as quartas-feiras, a tarde, tinha-os 14 a todos o do ciclo porque nfio tinham
aulas portanto... ¢ sinal que eles tinham saudades da escola ¢ se sentiam 14 bem, ¢ eles
14 iam ora... era uma maneira de eu os acompanhar mais: saber o que andavam a fazer,
testes, notas, conversas da escola... agora estigma, estigma nfo sei... mas que as vezes
se marcam criangas, marcam! Porque ¢ logo o autocarro, eles as sete e meia da manhi
entram no autocarro com 50 ou 60 miudo, miudos ¢ graudos, que vai dos 10 anos por ai
fora, sei l1a... pois eles vdo junto com os do secundario e isso ndo ¢ nada bom... ¢ as
criangas claro que se sentem... desintegrados e ai muitas vezes se ndo ha um
acompanhamento da escola dos pais e até portanto, no meu caso, da professora pode ser

uma ajuda, especialmente no 1° ano, para aquela crian¢a nfio cair, nfio ficar para trds.
M: Como vé&, de uma manecira geral, as pessoas das aldeias?

Y: De uma maneira geral, continuam a ser... humildes, abertas, abertas a

qualquer proposta a respeito da escola e dos interesses da escola.
M: E importante a escola para a aldeia?

Y: Claro! Véem na escola o lugar..., para além do edificio, ¢ o lugar onde estdo
os seus filhos, onde eles ja estiveram por onde eles ja4 passaram... os netos,
inclusivamente, pois na nossa populagio envelhecida ali estdo os netos... e a
importdncia que a escola tem para eles vé-se naquela alegria com que eles contam:
quando eu c4 andava, no meu tempo... ¢ a escola continua ali... ¢ se a escola fecha para
eles ¢ uma grande perda e é como que deixa-los mais abandonados, acho ¢u... conversas
que cu tenho e daquilo que eu sinto das pessoas: - Tiram-nos tudo até a escola! E o que
eles dizem, as pessoas vivem nas aldeias muito limitadas: Centros de Satde s6 na vila,
postos de Correio ¢ na vila, tudo ¢ na vila, tudo ¢ na vila a Ginica coisa que eles tinham
era a e¢scola, se lhe levam a escola... vai tudo. Por isso a escola é da aldeia ¢ as
pessoas sentem-na como sua ¢ tirar-lha para eles ¢ uma grande perda. Em Valpago nio
h4 perspectivas de entradas, o unico aluno que fica ¢ o unico que ird frequentar..., as
pessoas ao longo destes anos ja se tém vindo a mentalizar para isso, porque cles néo
véem nascer criangas ali na aldeia, portanto se n3o ha criangas... légico a escola nio
pode estar sem criangas. Agora... a escola também podia ndo ser sé para os pequenos,
para as criancgas, podia ter outras fung¢des, nfio é? Porque aquelas populagdes aquelas

comunidades cada vez mais sés, cada vez menos, que € 0 que acontece nas nossas
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aldeias, se a escola pudesse funcionar com outras fun¢des, sei 14 com outros projectos,
com coisas que ndo s6 para os pequenos, isso seria, de todo agradavel para as
comunidades das aldeias, porque os edificios que ficam por ali abandonados sem terem
qualquer utilidade e por exemplo eu no meu caso n3o me importava nada de participar
numa coisa dessas. Ndo h4a pequenos, trabalha-se com os grandes € seria uma maneira

de dar vida as aldeias.




Entrevista realizada em Vinhais as 20:00h do dia 16 de Outubro de 2001

(K) — entrevistada

(M) — entrevistador
TRANSCRICAO
M: H4 quantos anos comegou a sua actividade profissional ¢ onde comegou?

K: Comecei em 72/73 nos Alvaredos com vinte ¢ oito alunos das quatro classes
depois... & preferéncia conjugal fui um ano para Ermoniz com nove alunos, depois
também a preferéncia conjugal fui para Rio de Fornos dezoito anos, nesses dezoito anos
estive dois em Vinhais mas... nfio sei quais... depois foi extinta a escola em Rio de
Fornos €... fui para Lagarelhos trés ou quatro anos... depois vim para Sobreiréd, dois

anos com Portaria ¢ dois anos agora no Agrupamento.
M: Porqué escolher a aldeia e ndo a vila?

K: Pelo nimero de alunos ¢ pela maneira de ser dos mittdos ¢ depois porque
desenvolvi um trabalho diferente que na vila era impossivel. Ndo por ter menos alunos
porque no inicio até nem tive... eu aqui tive trinta e dois 14 cheguei a ter trinta mas...
é diferente! Acho que os miiddos 14 sdo diferentes, os pais s#o diferentes o estar
sozinha numa escola também ¢ diferente, embora tenha os seus inconvenientes também
tem alguns convenientes, embora o grande motivo acho que ¢ a liberdade de acgdo
que... aqui ndo tinhamos porque dependiamos sempre de outros professores e do ensino
que ja vinha do ano anterior e depois os alunos eram outros nfio é... e era complicado.
Na minha escola, como efectiva, havia uma continuidade do trabalho ¢ aqui nio podia

haver.

M: Referiu a maneira diferente de ser das criangas da aldeia. Fale-me um pouco

dessa diferenca.

K: Embora sejam mais carénciados afectivamente, porque sdo! E mesmo até a
nivel de material mas também... sei la... era um estimulo muito maior para mim porque
eles precisavam muito de mim. Quando se necessita de muito, também se pode dar
muito € 0 que se recebe, mesmo sendo pouco, corresponde a muito, por isso estimulam
o professor noutro sentido... por exemplo até na maneira de pegar nos assuntos para
tratar... a gente tem muito mais que lhe dar... quando eu fui para l4... ndo havia nada
de revistas, nada de jornais, nada de enciclopédias, nada de nada, ndo sabiam pegar
num lapis, quando entravam na escola e ¢ muito engragado ver crescer os miudos...
ensina-los a rabiscar ¢ depois ir-lhes dando algumas coisas mais, que eles precisavam,
até o repartir a merenda quantas vezes... pd-los no médico se fosse necessario, quantas
vezes foi... envolvemo-nos muito mais na parte familiar deles, nas aldeias do que

aqui... estd-se mais s6 mas estd-se mais acompanhada nesse sentido.
M: “Na aldeia a escola é o professor”. Concorda?

K: Na aldeia, o professor tem um papel muito importante... contribui para que a
escola seja aquilo que é, ou que poderia ser, mas ndo é s6 o professor: sdo os alunos
sdo 0s pais sdo os amigos todos... a propria comunidade... ¢ muito mais interessante
trabalhar numa aldeia, com a comunidade, do que nos meios grandes onde sdo muitos
professores onde h4 muitos alunos muitos pais... aqui partilham-se mais as ideias de
uns ¢ de outros... é diferente! E mais cumprir o horério na vila, ou nos meios grandes,

cumpre-se o horario ndo se ¢ professor... pode-se ser mas ndo ¢ tdo facil.



M: Como vé, de uma maneira geral, as pessoas das aldeias?

K: Em Rio de Fornos ajudei a construir uma coisa... construi comigo e com
eles... que noutras ndo consegui porque foram dezoito anos € diferente! Trabalhar
durante dezoito anos na mesma aldeia, acabamos por ser professores dos filhos dos
nossos ex-alunos portanto... h4 ali um edificio que se vai construindo. Comegamos por
nos adaptar aos meninos, 8 comunidade... ¢ eles também a no6s, hé ali assim... como ¢
que hei-de dizer... um todo! Vai-se formando um todo entre professores, escola ¢
comunidade... comunidade, ndo sei isso se chama comunidade: sdo os amigos sdo os
pais sdo os vizinhos... é tudo! As aldeias sfo diferentes e as pessoas também e... foi
muito diferente antes do 25 de Abril... a minha constru¢fo mais... a minha escola, a
minha vida foi depois do 25 de Abril! Também foi engragado construir a minha vida
profissional ao longo destas mudangas todas... a comunidade também modificou muito
a maneira de ser... enquanto cu comecei numa comunidade muito fechada, a escola era
muito fechada: eu ia de manhd vinha almogar a casa, depois voltava, quase ndo falava
com ninguém, no inicio quase s6 me relacionava com os alunos, passado dois ou trés
anos n#o! J4 comego a falar com a catequista ¢ a colaborar com outras pessoas, mas
mais a catequista, que era a Delegada Escolar, que juntamente com a irm# tratavam
dessas coisas. Tive sorte, porque elas ja sabiam o que era a escola... j4 se faziam as
festinhas de Natal com a comunidade (catequese ¢ escola), depois pronto, comegou-se
por abrir mais as portas... também a filosofia de escola mudou, ndo é? A manecira de ver
a escola foi-se alterando ¢... as comunidades foram-se abrindo ¢ nés também! Fomos
recebendo as pessoas ¢... nasceu uma dindmica de trabalho completamente diferente da
do inicio. As pessoas também deixaram de ser aquelas pessoas tdo fechadas, tdo
enfiadas sempre na agricultura, comegaram aparecer as maquinas, j4 comegou a Ser

diferente...

M: Nesses dezoito anos notou diferenga na forma como as pessoas viam a

escola, como iam & escola, ou seja, na representa¢do que e¢las tinham da escola?

K: Muito, mas ndo foi sé pelos dezoito anos foi também por toda a
transformag¢do social p6s 25 de Abril, o abrir a escola... as pessoas tinham a ideia da
escola a fazer ditados, copias, fazer contas, saber tabuada, decorar rios, decorar serras
essas coisas... ¢ 0os miudos ou aprendiam ou levavam na cara porque tinha de ser! O
primeiro ano que fui para 14, os middos meteram-me a régua debaixo do estrado da
escola, estavam habituados a levar... mas depois acabaram por perceber que nfo era
assim... ¢ os pais ao irem a escola comegaram a perceber que ja se falava de outras
coisas... embora lhes custasse a aceitar que os meninos nf#o precisavam memorizar
aquilo tudo, o que ¢ verdade também! Mas quando se comegaram a fazer redac¢des
criativas, sem ser apenas aquelas da vaca que da o leite, mas sim, contar uma histéria,
onde a vaquinha entrava ¢ serem eles a imaginé-la... os pais comegaram a ver €ssas
coisas, comegaram a mudar aos pouquinhos aos pouquinhos e quando comegaram a ver
livros, revistas, enciclopédias, um instrumento musical na escola a ver um rdadio para
passar uma cassete! Portanto eles comegaram a ver a escola de outra maneira, néo era
nada a escola que eles tinham frequentado meia dizia de anos antes ¢ as coisas foram

mudando.

M: Acha que é possivel aprender a gostar de ser professora em meio rural apesar

da imagem negativa que existe da aldeia?

K: Ai é, é... eu fui para 14 sem gostar de ser professora ¢ sem gostar da aldeia,
eu iniciei... porque fui obrigada a ser professora, porque o meu pai ndo me deixou ir

para outra coisa... mas depois comecei a gostar... mas muito mais da aldeia, tanto se



fizeram o 9°ano, ou... apenas dois ou trés... nesses anos todos é que n#io conseguiram,
porque a maior parte fez ¢ muitos deles estdo licenciados... bastantes... muitos deles
estdo em cursos superiores... isso ja... dd-nos um certo prazer ¢ ai ¢ que n6s fazemos a
nossa avaliagdo e a avaliagdo das nossas praticas... que afinal valeu a penal! Mas
também pensamos naqueles que nfo conseguiram, se calhar se lhe temos pegado de
outra maneira... com outro jeito tendo ido por outro lado... se calhar até conseguiam,
ou se tivéssemos apoios de alguém, que nio tinhamos, como hoje ha. E muito bom
quando um aluno chega ¢ diz: - Olha ¢ a minha professora da escola priméria... ¢ muito
diferente daqueles que tém medo da professora ¢ que lhe fogem, que ha! Infelizmente

ainda ha.

M: Disse que no 1° ciclo, para os pais, o sucesso dos filhos ndo ¢

representativo, porqué?

K: Pois ndo porque nfo héa notas... sei la... eu acho que isto também é... quase
que uma tradi¢do, ja vem de muito longe ¢ ainda ndo modificou isso porque... ¢ para
mais hoje é muito mais dificil avaliar um aluno, para os pais ¢ muito mais dificil
avaliar do que antigamente, porque c¢les antigamente diziam assim: sabe fazer contas de
dividir, sabe a tabuada, sabe os rios todos e¢... era facil ao pai aperceber-se do que o
menino sabia. Agora o que é que o pai sabe? O filho sabe discutir um assunto, sabe
reflectir, eles nfio tém... a maior parte dos pais nas aldeias ndo tém capacidade para
avaliar isso, porque para eles isso ndo é aprender nada, para eles é crescer... o que ¢
que um pai avalia quando o filho chega a casa ¢ lhe diz que a professora lhe mandou
fazer este trabalho... fazer estes recortes... para eles ¢ muito dificil avaliar uma
pesquisa ¢ o resultado da pesquisa, ou fazer recortes ou isto ¢ aquilo... agora ja é um
bocado diferente, mas hd dez anos atrads era impossivel! Hoje ja ndo ¢ tdo mau porque
os pais dos nossos alunos jd frequentaram a escola numa fase em que as coisas ja
estavam a mudar, eles ja percebem que as coisas jd evoluiram e mudaram, de uma
maneira ou de outra para pior ou para melhor, mas de qualquer maneira mudaram e eles
agora ja conseguem ver isso, mas a maior parte das vezes ainda ndo conseguiam ¢ era
muito dificil para os pais avaliarem o sucesso dos meninos na escola priméria, que ¢ra
assim que se chamava. Depois no ciclo preparatério j4 tinham notas o quantitativo e, o
quantitativo ¢ muito mais facil de avaliar do que o qualitativo, porque no qualitativo o
professor diz... atingiu os objectivos... ¢ eles 14 sabiam o que eram os objectivos?! Ao
lado disso também tinha de haver sempre uma conversa, quando havial..., com os pais,
porque se havia professores que tinham essa conversa havia muitos que ndo tinham e se
havia professores que conseguiam levar os pais 4 escola, conversar com eles ¢ até
mostrar-lhes os cadernos didrios, havia outros que néo tinham essa coragem tinham
medo da reac¢do dos pais, porque sabiam que para os pais, o aluno era bom aluno se
soubesse a tabuada a gramatica, “cantar” os verbos, porque também os cantavam!
Portanto... como os alunros nfo sabiam isso... assim, desse jeito, os professores sabiam
que iam ser criticados pelos pais ¢ tinham receio. E também h4, havia, professores que
ndo queriam nada com os pais, os pais estavam [4 no cantinho deles ¢ os professores

estavam no cantinho deles na escola, a escola era fechada.
M: Acha desejavel que a escola integre os valores culturais da aldeia?

K: Sempre defendi que se traga da aldeia para a escola... se formos ao encontro
dos interesses deles e dos pais ¢ valorizarmos aquilo que eles tém...os proprios miudos
sentem-se mais envaidecidos € a partir dai podemos desenvolver virias coisas...héa
quem diga: - O que importa saber lavrar ou... saber como se fazia? Se calhar nio
importa mas... ¢ muito facil através disso o miudo escrever um texto lindissimo, conta

como foi... faz narrativas porque o pai explicou-lhe em casa... hd o convivio entre pai e

:



gosta que eu optei pela aldeia, a minha escola é da aldeia! Podia estar efectiva numa
vila mas nem concorria sequer... ndo gostava de ir para a vila nem para a cidade,
escolas grandes ndo, a aldeia é melhor sem divida que ¢! Ndo ¢ bem por as pessoas
serem diferentes... o que sdo... é uma comunidade mais pequena € as pessoas conhecem-
se € a0 conhecerem-se... podem odiar-se, mas se arder a casa ao vizinho, o maior
inimigo é o primeiro a ir a salvar-lha, por isso os 6dios deles, ndo sdo 6dios, sdo
pequenas birras sdo zangas... porque ao fim ¢ ao cabo ndo se podem odiar, ecles sabem
0 que o vizinho come o que o vizinho faz, o que vai fazer no dia seguinte, se tem uma
dor em qualquer sitio, sabe! Portanto n3o h4 segredos nas aldeias e como ndo ha
segredos as pessoas vivem tudo muito claro, quando nédo hd segredos sabe-se tudo, ao
saber-se tudo vive-se em comunidade, um vive a vida do outro ou, se nfio a vive
partitha-a e ¢ diferente... porque o meio ¢ pequeno se fosse um meio muito grande néo
era possivel. Quanto ao professor, neste meio, tem convenientes e inconvenientes,
também se der para mal... o professor estd mal! Mas se o professor conseguir cativar as
pessoas, pronto... ¢ depois também ha outra coisa, isto também ¢ muito importante que
se diga porque ¢ verdade! Um professor, como estd hoje ndo ¢ possivel.. mas, ele
préoprio tenta defender-se de criar raizes porque sabe que no ano seguinte vai para
outro sitio e vai sofrer... ¢ entdo nfo investe! Faz logo uma barreira entre ele ¢ a
comunidade, faz porque tem que fazer! No ano seguinte vai deixar os meninos vai
deixar os pais dos meninos, vai deixar a familia ¢ ele... instintivamente vai no inicio
do ano criar uma barreira. Mas se o professor j4 souber que no ano seguinte volta e no
outro volta, essas barreiras acabam logo nem sequer pensa nisso, h4d muito mais
abertura € depois vdo-se criando raizes, ¢ a vantagem que eu tive, ¢ a sorte em estar 14
esses anos todos. Embora eles no inicio estivessem assim... um bocado cépticos na
maneira do professor reagir ¢ de dar os programas, depois passado trés, quatro anos
quando o menino continuava os estudos ¢ tinha bom aproveitamento... eu lembro-me por
exemplo quando era dos bonecos e da musica eles diziam: - esta professora ¢ meio
maluca entdo agora pde os meninos a cantar e a fazer gindstica, mas para que lhe serve
isso? Porque ndo os punha a memorizar... mas vieram para o Ciclo Preparatério na
altura e comegaram a ter boas notas a essas outras disciplinas porque j4 comegavam a
ser classificadas... ja era Educa¢do Visual, na altura ndo sei se, se chamava assim...
eram os trabalhos manuais, faziam tapegarias faziam essas coisas todas ¢ os meninos
vinham da escola a saber alguma coisa ¢ ndo lhes custava tanto a integrarem-se nos
novos programas do Ciclo e os pais comegaram a ver que afinal a professora tinha
razdo em por os meninos a fazer estas coisas, que ndo eram aqueles curriculos a que
eles estavam habituados a ver e seguir...mas, depois comegaram a ver em relagdo a
outros meninos de outras escolas, de professoras que ndo faziam isso, que os meninos
eram melhores alunos, embora n#io tivessem mais capacidades que os outros, mas
estavam mais desenvolvidos. E a partir dai come¢aram a ter mais confianga na
professora, na escola, especialmente na escola ¢ comegaram a colaborar e as coisas
facilitaram-se para todos os lados, para mim, para eles e para todos. Embora houvesse
sempre problemas, por exemplo se um aluno tinha mais dificuldades e se nio
acompanhava, havia sempre perguntas destas: - Entdo porque ¢é que o meu... traz a
ligdo... anda no texto tal... e o outro esta a estudar o texto mais adiante? Eles nio
percebiam que cada aluno tem o seu ritmo ¢ que ndo convinha uns esperarem pelos
outros, ndo estavam habituados nesse campo... ¢ depois isso fazia pensar duas vezes...
era dificil convencer os pais que nfio era bem assim, que cada aluno € um caso ¢ que ¢
preciso acompanhdé-lo de maneira diferente. Eles ndo avaliam o sucesso dos filhos no 1°
ciclo, pelo menos comigo nunca notei isso, eles vdo avalid-lo depois. Por exemplo no
meu caso agora é que eu avalio o sucesso ou insucesso de alguns miudos, quando vejo

os alunos que ha formados na aldeia... que me passaram pelas mados, que quase todos
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fitho, porque efectivamente ha, até com os avés... depois o miudo vem feliz para a
escola, com um rico texto, porque esta rico em todos os sentidos! E 14 estd uma aula
de Lingua Portuguesa 6ptima ¢ que ndo foi mais nada do que os mitdos tinham em casa
e das tradigdes... Procurar o centro de interesse deles porque ¢ assim que lhes d&
prazer trabalhar, por isso é muito mais importante para os miudos, ir-mos buscar as
coisas da casa e da vida deles e depois... a partir dai podemos leva-los para onde

quisermos, o professor com um bocadinho de jeito ¢ arte leva-os até onde quiser.

M: De tudo que ja conversamos, deu para perceber que tem em conta a vida que
os seus alunos tém 14 na aldeia, em que medida isso condiciona ou determina o

dia-a-dia da sua pratica pedagdgica?

K: Influenciar sim, condicionar s0 se fosse positivamente, fui sempre
procurar... sou da aldeia, também gosto da aldeia e sei como ¢é que as coisas
funcionavam e... ao mesmo tempo fingia que n3o sabia nada, quantas vezes eu dizia: -
Ah! Mas eu ndo sei fazer isso, entfio explica-me. E quando ¢cles explicavam, embora eu
soubesse aquilo tudo porque também vivi como cles, mas ao mesmo tempo, ao eles
explicarem estavam a desenvolver o vocabulario, a contar aquilo que eles queriam e
gostavam de contar, dando-lhe aquele énfase ¢ aquelas coisas lindissimas que eles
acabavam por dizer e... € ao fim ¢ ao cabo eu tinha-os nas mdos porque a parir dai eu
conseguia cativa-los. Em toda a minha vida iniciei as aulas sempre com conversas e
com coisas da vida deles e dos pais, as vezes fazia-lhes uns trocadilhos... dizia-lhes
que ndo percebia nada daquilo ¢ mandava-lhes fazer um desenho para que me
explicassem um trabalho qualquer ¢ 14 vinha uma banda desenhada, a brincar a brincar
ja comegavam a fazé-la e era assim.. eu sempre me dei bem com esse género de

trabalho.

M: Acha importante que haja harmonia entre a vida do aluno e aquilo que ele

aprende na escola?

K: Pois concerteza que sim. Acho que ¢ fundamental leva-los a descobrir bem,
bem aquele ambiente onde vivem ¢ mostra-lhes que ¢ importante ¢ dar-lhe valor. H4
sempre coisas novas que eles ndo conhecem mas porque alguém lhes puxa por elas, eles
depois vdo descobrindo..., quando vdo com as vacas, quantas vezes iam..., acabavam
por dizer que viram um bichinho novo, que nfio sabiam o nome ¢ mais tarde até o iamos

identificar.
M: Acha a escola em meio rural uma escola complexa?

K: Pois, tudo tem complexidade, de uma maneira ou de outra no ensino tudo tem
complexidade. Agora... o nivel de complexidade ¢ relativo mas que é complexa é! Em
varios sentidos, a aldeia é como em outros sitios uma realidade diferente, até porque
tem os quatro anos de escolaridade; embora seja uma aldeia uma comunidade pequena,
mas... ha de tudo um pouco, ha desde o filho do funcionério ao filho do comerciante...,
com uma capacidade intelectual desenvolvida ha com dificuldades de aprendizagem,

portanto... acaba por ser complexal!

M: Acha que um professor na aldeia pode cumprir com as suas tarefas, enquanto

professor, sem sair da escola?

K: Nido. Sem sair da escola hoje, ndo porque faz falta a socializagdo dos
meninos, ¢ o problema maior hoje, mas também ja ¢ colmatado com outras coisas
porque ja ha mais facilidade de juntar os meninos porque as cdmaras disponibilizam
transportes, porque ha projectos onde os professores se podem apoiar para fazer esses

convivios, ndo é s6 convivio-festa € convivio-trabalho, para desenvolver determinadas
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actividades onde os meninos se juntam. Mas a complexidade... ai acho que nem ¢

grande a complexidade ndo sc pode dizer que seja complexo, nos dias de hoje ¢ facil.

M: Em consequéncia do esvaziamento das aldeias surge o encerramento quase

inevitavel das escolas. O que pensa disso?

K: N#o concordo com uma escola com um reduzido numero de alunos se nio
tiver ligagdo com outras escolas, ndo concordo que s6 haja uma escola com dois
meninos com um professor a frente desses dois meninos, embora eu ja tenha trabalhado
¢ sei que... se for s6 na escola edificio sem outras escolas com quem se possa
conviver, com quem se possa fazer actividades, isso... ndo concordo com essa escola!
N#o. Agora se esses dois meninos tiverem ao lado outra escola com dois meninos ou
com trés e... ali em frente outra com dois ou trés e que cada grupo, se desloque,
quatro ou cinco quilémetros, que ndo é nada..., ¢ que s¢ juntem de vez em quando, aj jé
concordo com a escola com os dois meninos. Mas, imagina que ndo hé possibilidade de
ter um professor com aqueles dois meninos, tudo bem, que os juntem mas assim... em
lugares muito perto, porque o que eu nfio concordo mesmo, mesmo ¢ 0 menino com a
idade dos nossos, seis... dez anos porque poucos chegam aos doze, andar vinte trinta
quilémetros, eu isso ndo concordo! As escolas tém que estar préximas para se juntarem
mas, deslocagdes didrias muito pouco e... se ndo forem didrias nfo mais de dez
quilémetros se for assim... uma vez por semana, agora aquelas distdncias de... andar ai
diariamente muitos quilémetros, eu n3o concordo. Se eu pudesse as escolas com poucos
alunos ndo fechavam, agora... o que cu fazia era diferente... os professores dessas
escolas seriam professores de varias escolas e, ndo sé6 de meninos do 1° ciclo, mas
também animadores da comunidade. A escola funcionaria porque para o 1° ciclo ha
objectivos muito especificos os miudos néo precisam de grandes coisas! Haveria sim,
essas deslocagdes de vez em quando para pélos onde fizessem experiéncias, onde
convivessem semanalmente... juntd-los, uma escolas com outras, ndo grandes
deslocagdes mas pequenas deslocagdes, 14 na escola de pertenca seria a base deles.
Quatro ou cinco meninos sdo da escola X, s6 que, ndo estdo la sempre. Naquela zona
haveria infra-estruturas para os meninos desenvolverem capacidades, que na escola
deles talvez n#do fosse rentdvel... colocar determinados materiais mas, teriam horas...
de acordo com uma programac¢do de actividades bem feita bem estruturada, para se¢
juntarem quatro ou cinco escolas, ndo muitas... nessa zona, mas n#o os arrancar
definitivamente da localidade, i-los juntando para fazerem as experiéncias deles, os
seus convivios, para desenvolverem determinadas actividades, noutras escolas ou
nesses polos... € no entanto, um ou varios professores seriam animadores daquela
aldeia daquele lugar. Valorizar a escola para o meio, mesmo o espago-escola, ndo ter
espago a escola mas também ndo ser fora da localidade, a escola poderia funcionar no
edificio-escolar mas, também poderia funcionar na sede da Junta de Freguesia para os
adultos, ou até na rua... depende das actividades... ai os professores tinham todos
colocagio e aos mesmo tempo as comunidades tinham vida e ndo se deixavam morrer.
Era assim que eu via a escola na nossa zona, eu sei que isto nfo pode ser um projecto
para todos os lugares mas, aqui na nossa zona, na minha perspectiva era o melhor.
Relativamente ao horario, o duplo da manha ou da tarde... porque é que em vez dos
meninos andarem na rua, por exemplo um professor, ou alguém, o ser professor para
mim ¢é essencial mas... tirar a umas especializagBes para determinadas éreas de
trabalho ¢ de manhd estarem uns com os meninos ¢ & tarde estarem outros, n#do digo
sempre a ensinar porque os middos n#o podem estar sempre com coisas muito
complicadas... mas terem outras actividades, como tempos livres... outras actividades
diferentes que iriam fazer o aluno crescer em todos os... sentidos tinham pessoas

competentes para orientarem essas actividade ¢ estavam ocupados todo o dia, nem os
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meninos se cansavam nem os professores tinham falta de trabalho, nem a comunidade

morria... que isto nfo passa de sonho!

M: O que pensa dos Agrupamentos que actualmente se configuram para as

escolas de 1° ciclo, mais particularmente para as escolas da nossa zona.

K: Para mim os Agrupamentos nfio é nada disto... ¢ estou na Comissdo Executiva
de um Agrupamento, ¢ verdade mas... quanto mais sei, menos sei, menos estou de
acordo com as coisas. No nosso Agrupamento s6 temos quatro escolas com mais de onze
alunos, em vinte ¢ trés do 1° ciclo. Concordo com grupos de escolas e grupos com...
nio digo um Projecto Educativo muito elaborado, mas sim saber o que aquelas cinco,
seis, dez escolas querem! Escola como um todo, ndo é s6 a escola de alunos ¢
professores, escola-comunidade ¢ outros... os parceiros, eu estou de acordo com os
parceiros... aprendi isso com os projectos ECO e Escolas Isoladas e ai sim da
resultado, porque nés chegamos a alguns resultados, mas nés tragdvamos um caminho,
continuo eu com os caminhos, queremos isto... fazemos assim... s6 precisdvamos de
prestar contas aos nossos alunos, aos nossos pais ¢ mais nada... € concerteza cumprir o
horario, fazer a escrita toda direitinha da escola, tudo bem... isso também, a burocracia
também é muito bonita e salva as pessoas da chuva, é verdade! Mas pedagogicamente
era muito melhor fazermos aquilo que n6s achidvamos bem, para os nossos meninos, sem
grandes trabalhos porque ou se esta a escrever o que s¢ faz tudo direitinho, o que se
vai fazer, o que se faz ¢ 0 que se pensa fazer, ou se faz mesmo! Porque também nédo ha
cabega para tudo, nem tempo para tudo, eu sou muito radical nesse aspecto... acho que
o professor tinha que reflectir, tinha que discutir, escrever meia dazia de palavras...
vamos para a frente ¢ por em pratica, no fim vamos fazer uma avalia¢fo, conversar,
discutir, gastar pouco tempo... cortar o que ndio deu certo, e tentar melhorar, mais na
pratica do que na teoria. Eu acho que cheguei ao cumulo de s6 ver teoria, teoria € mais
teoria e na pratica ninguém sabe fazer nada, ¢ impressionante! A gente faz uma
pergunta ¢ ninguém nos sabe responder, dizem-nos que ndo se podem dar receitas... mas
podem exigir, se a gente nfo segue aquilo que os outros pensam que sdo as receitas

certas, que nfo nos sdo ditas, ja estd mal!

M: As criangas das nossas aldeias continuam, muitas delas, os estudos em
Vinhais. Pelas conversas que vai tendo com os que foram secus alunos, acha que

essas criangas sdo estigmatizadas pelo facto de irem das aldeias?

K: H4 muitas causas para que isso acontega... ndo é s6 por irem das aldeias mas,
é 0 meio ambiente!... O grupo de pessoas que vivem la... por exemplo ha aldeias em
que a emigracdo levou a maior parte das pessoas, ou mesmo aquelas pessoas que tinham
alguns estudos, sairam, nfo ficaram a viver na aldeia... as que ficaram foram aquelas
que... ndo por serem pobres, mas que ndo tiveram a capacidade de lutar por uma vida
melhor, ndo por falta de oportunidades, mas por falta de vontade, j4 ¢ da mancira de
ser dessas pessoas e quem foi ficando nessas aldeias foram pessoas sem grandes
perspectivas de futuro melhor, foram-se acomodando... ¢ os filhos, os netos ja nio
ligam muito... ¢ aquilo que dizem na aldeia - “nfo puxam pelos filhos” e ¢ verdade,
essas pessoas ndo puxam mesmo pelos filhos ¢ vdo ficando... ¢ quando vém para a
Preparatéria ficam para tras dos outros, tém de ficar porque ndo hd quem os empurre, a
mim ja me aconteceram casos desses. H4a aldeias onde ¢ a maioria... ¢ esses miiidos néo
tém rendimento na escola, porque a escola ndo lhes interessa, nfio lhes diz nada... ¢
muito dificil cativar esses miudos, eu estive dois anos numa dessas aldeias ¢... ai sim,
tive dificuldade em levar os pais a escola! Cheguei a fazer reunides sabado a noite...
incentivei os pais a pintar a escola, podia pedir a4 Junta de Freguesia mas,

estrategicamente, ndo o fiz, limitei-me a pedir as tintas e¢ levei os pais a pintar a
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escola, foi uma estratégia para os ter l4... para os levar a interessarem-se¢ mais pela
escola, porque a escola ndo lhes dizia nada, a escola era para os meninos e mais nada.
Neste caso precisavam de alguém que trabalhasse com as familias, aqui sim, era
necessario um trabalho profundo com a comunidade. Portanto, a diferenga de aldeia
para aldeia, ndio esta na aldeia em si mas nos grupos de pessoas que ld vivem..., a
aldeia quando ha pessoas assim! Concretamente nesta aldeia ainda hoje si#o
praticamente todas pessoas que vivem s6 da agricultura, nfo hd um grupo de pessoas
que digamos assim... estfo bem na vida, ainda que seja uma aldeia proxima da vila. Ha
qualquer coisa ali que... nfio ¢ um problema superficiall As expectativas dos pais em
relagdo ao filhos continuam a ser fracas... gostava que fizessem um estudo aquela
localidade. Portanto ndo tem nada a ver com o facto de ser mais ou menos préxima de
uma vila ou de uma cidade, as criangas do Pinheiro, por exemplo, segundo dizem, sdo
umas criangas excelentes ¢ ¢ uma aldeia muito isolada, a Moimenta j4 ¢ uma aldeia
grande com muito relacionamento com os espanh6is, com um nivel social bastante bom
e tem alunos bons e alunos maus como as outras, enquanto que o Pinheiro estad muito
isolada e no entanto, segundo dizem, os alunos sdo bastante bons e os professores
gostam de trabalhar 14, s6 ndo gostam do caminho porque ¢ longe, portanto ndo tem

nada a ver com o ser aldeia, o ser longe ou ser perto.

M: Tendo em consideragdo aquilo que ja viveu enguanto professora em meio
rural, quais os maiores obstdculos que, hoje, se colocam aos professores que séo

colocados nestas escolas, em meio rural?

K: O grande problema ¢ serem colocados apenas por um ano... se¢ sabe que é so
um ano, o proprio professor retrai-se, porque eu vi no primeiro ano que fui para
Lagarelhos... eu sei o que aconteceu comigo quando fui colocada em Lagarelhos...
embora eu ja conhecesse alguma comunidade, porque eu ja tinha trabalhado numa aldeia
muito préxima ¢ com alguns desses alunos no entanto eu tive medo! Medo de me
envolver... embora ja os conhecesse tive medo de me envolver... porque eu sabia que
no ano seguinte rira sair e o primeiro ano foi um ano mesmo muito dificil,
inclusivamente o primeiro ano que fui para 14 , ndo integrei projectos com outros
professores, fechei-me... ndo foi s6 fechar-me também foi mais para conhecer... para
ver o terreno que iria pisar... também foi mais para conhecer. No ano seguinte concorri
para la outra vez e como estava com lugar suspenso tinha prioridade entre varios, por
isso é que eu podia vir para Vinhais mas n#o concorri, continuei a concorrer para
Lagarelhos e entdo ai sim, eu ja sabia que ninguém me tirava o lugar, ¢ ai comecei a
investir ndo s6é nos meninos mas também nos pais, na comunidade... para mim, na
escola. Mas s6 foi depois daquele primeiro ano e depois de eu quase a certeza de que
ninguém me tirava o lugar, de que eu voltaria para la. E necessario um tempo para
ganhar alguma confianga e... nd0 so, hoje os professores tém muita dificuldade... ¢ uma
das coisa que estd muito mal, muito mal, sdo as colocagdes serem anuais! E penso,
tenho a certeza que se fizessem um estudo de uma escola de... uma localidade alias,
tem X meninos € ndo vai acabar nos préximos cinco ano, se houvesse um professor
interessado, nem que fosse com um contrato ou sei l4... onde tivesse a possibilidade de
ficar 14 esses cinco anos, ai acho que tinha muito mais vontade ¢ muito mais estimulo
para investir na comunidade ¢ perdia o medo de investir a sua afectividade. Os
professores tém de andar muitos quilémetros para irem para as aldeias, ndo tém apoios
nenhuns, ndo tém seguro profissional, como ¢ que um professor vai a vontade trinta,
quarenta ¢ mais quilometros... ndo me admira que ndo queiram ir para as aldeias, nfo ¢
pela aldeia em si, eu penso que ndo ¢ pela aldeia em si mas sim pelas deslocagdes que
tém que fazer e por nio terem incentivos nenhuns para fazer esse trabalho... tém que

sair cedissimo de casa, depois mesmo que queiram fazer o hordrio normal, porque
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muitos bem gostariam de o fazer mas, também nio tém possibilidade quase nenhuma
para o fazer, porque ndo tém um restaurante onde comer, tem que ser na escola sem
condi¢des nenhumas! Por exemplo um professor que va para o Pinheiro, que fica a uns
sessenta ou setenta quilémetros de Braganga. Chega l4, ndo tem um lugar onde comer,
o caminho &é horrivel! Se h4 gelo ou neve é dificil! Por mais que goste dos menino, por
mais que goste da comunidade, por bom trabalho que 14 faga! Ndo gosta de ir para la no
ano seguinte, precisamente, pelas deslocagdes e por ndo ter condigdes nenhumas
porque... depois, ¢ o carro que vai embora e ninguém lho paga, se tem um acidente
ninguém quer saber... o que tem, o que lhe deram em contrapartida aquele professor?
Se ficar na cidade vai almogar a casa, tem os colegas com quem conversar, as
condicdes de trabalho sdo diferentes. E por isso que optam pela cidade, mas ndo é por
estarem melhor na cidade! Ndo ¢ a opg¢do pela aldeia ou pela cidade... até porque... as
escolas de aldeias junto da cidade, sdo mais procuradas que as escolas da cidade...
mas, por aquilo que eu fiz e¢... pronto... a minha vida foi assim... eu troquei, sem
pensar duas vezes, a vila pela aldeia, prefiro a aldeia precisamente por isso, estou
perto — cinco ou oito quilometros ndo ¢ nada depois posso vir almogar a casa, tenho
duas horas para almogar... volto para |4, dou-me bem com as pessoas, assim ndo custa
trabalhar, até da prazer e... se ficar 14 depois das quatro, se ficar até 4s cinco também
ndo me incomoda porque eu em dez minutos estou em casa, enquanto que um professor
que se desloque setenta ou oitenta quilémetros chega a casa de noite, [4 estd o mesmo
ciclo... tem que ir buscar os filhos ao colégio, tem de fazer o jantar, tem de arrumar as
coisas da casa... O grande problema n#o é a aldeia, sdo as desloca¢des para a aldeia ¢
as condi¢des que a aldeia tem para o receber! Porque se fossem dadas condi¢des aos
professores... para se sentirem bem, néo havia problemas, ou se houvesse transportes
piblicos, ou sei la... agora levar o carro deles, as vezes sozinhos, de noite por esse
caminhos... ¢ complicado! Eu acho que os professores tém de ser vistos ndo... pelo que
ndo gostam, mas pelo que mas ndo podem fazer, ndo bem o ndo gostar ¢ o ndo poder,
mesmo! Porque é muito cansativo... e se em vez de ir um, 14 estd aquela histéria que eu
dizia, em vez de ser um professor irem dois, um ficava com os meninos... ou até trés,
um ficava com 0s meninos outro com oS pais ou com os avés dos meninos, sei la... ha
tantos... hoje as nossas aldeias tém mais pessoas idosas, depois dos
sessenta...reformadas, que ndo sabem o que aonde, fazer que ndo tém que fazer, chama-
los para um... nio ¢ para uma escola edificio mas para um lugar, onde pudessem fazer
actividades que thes dessem prazer, sei la... que houvesse mais colaboragdo entre
escola, comunidade, meninos... tudo! Eu acho que dando uma dindmica diferente ao
ensino, ao aspecto da relagdo entre escola e comunidade, resolviam-se muitos

problemas e ficava muita gente a ganhar.

M: O que diria a um professor que vai comegar a sua vida profissional numa

escola de meio rural?

K: Dir-lhe-ia que fosse em frente ¢ que tinha muito a aprender, e que... iria ter
vivéncias mais ricas muito mais ricas, que numa vila ou numa cidade jamais poderia
ter. O resto, pois concerteza que para se¢ terem coisas boas tem de a balanga estar
equilibrada, também tem coisas mas, ndo é? Numa cidade para terem colegas também
tém muitos alunos ¢ tem meninos com muitas mais dificuldades ndo s6 de aprendizagem
mas problemas psiquicos, afectivos e sei 14 que mais, todos os problemas e mais
alguns, portanto numa aldeia pode haver... mas também ja sdo menos ndo pode haver
tantos, por isso ¢ que ndo podemos falar em percentagens, na aldeia as percentagens
rapidamente chegam aos cem por cento para o bem ou para o mal. Mas... para mim ¢

muito mais aliciante trabalhar na aldeia.



L " SSSSS“S“"S“”’”’“‘"“”*>”>EEEEGEEGEEGGGGBEBGBBEGEEGGGGGGGEGGGGGGEGENGEEEEENEE—————HSSHH

Entrevista realizada em Vinhais as 21:00h do dia 22 de Margo de 2002,

(Z) - entrevistada
(M) - entrevistador

TRANSCRICAOQ
M: Ha quantos anos comegou a sua actividade profissional ¢ onde comegou?

Z: Ha vinte e seis anos que trabalho... tive a sorte de trabalhar em aldeias boas,
das methores do concelho de Vinhais: Moimenta, Vilar de Lomba ¢ Santalha. Comecei
em Moimenta, onde estive quatro anos na, entdo designada, Telescola, em Vilar de
Lomba estive dois anos ¢ trabalhei com o 3° ¢ 4° anos, o resto do tempo tenho estado

sempre em Santalha na Telescola.
M: “Na aldeia a escola é o professor”. Concorda?

Z: Sim, sim... em qualquer aldeia por onde tenho passado tenho-me sentido
realizada porque quer com a comunidade, quer dentro da escola com os pais das
criangas, com as criangas com empregadas...ainda hoje tenho saudades das empregadas
e das criangas das que tive nos primeiros anos que leccionei.. tenho tido boas
experiéncias ¢ tenho-me sentido realizada. Na Moimenta, a primeira aldeia que estive,
ndo senti soliddo porque ¢u estava com mais duas colegas em casa, portanto ¢ isso... as
colegas ja4 eram experientes, ajudou-me um pouco, embora eu trabalhasse de tarde ¢
elas de manhi mas...encontrdvamo-nos 4 noite e compensava portanto... o esforgo que
eu tinha feito durante o dia... contava-lhes o que se tinha passado ¢ ¢las como eram j4
mais experientes davam-me dicas para eu caminhar em frente ¢ ajudaram-me muito! As
pessoas da aldeia, também ...eram pessoas de bem, com capacidade para me ajudar ¢

conseguiram que eu me sentisse bem.
M: Como vé, a relagdo entre a escola ¢ as pessoas da aldeia?

Z: As pessoas na aldeia somos n6s que muitas vezes as fazemos... a maior parte
delas sdo pessoas humildes, com alguma caréncia, nfo s6 material, mas também
caréncias afectivas. E quando a professora lhes dirige a palavra, ou as ajuda a resolver
um problema, elas ficam felizes, agradecidas... coisa que ndo acontece nos meios
grandes. As pessoas na aldeia até gostam de ser solicitadas. E preciso saber entendé-
las, ir ao encontro delas mas... mostrando-lhes também o porqué de nés estarmos ali, o
que estamos a fazer ¢ o que queremos delas e dos filhos! Isto consegue-se através de
um bom relacionamento com as pessoas. As crian¢as ao se sentirem bem na escola,
levam para casa algo que os pais vio entender ¢ ficam a conhecer a professora mesmo
sem terem contactado com ela, porque ao lhes proporciona saberes de uma maneira
agradavel acho que os pais ficam radiantes ¢ mesmo ndo conhecendo a professora j4
gostam dela. Trazer os pais 4 escola mas... nem sempre nem nunca! Eu ndo gosto que
os pais ou familiares, andem sempre ali... na escola. Tudo tem a sua ocasidio o seu
momento préprio e... gosto que eles se interessem.. a minha escola esteve sempre
aberta @4 comunidade, ndo quer dizer que as pessoas da aldeia andem sempre na escola,
mas quando s@o necessarias... quando o professor entende que devem ir! Por exemplo
quando dei a emigragdo chamei & escola o Sr. Rufino, que na altura era presidente de
Junta, para nos contar o que tinha passado desde que saiu do seu pais até ao seu
regresso... ele agora ja estd a viver na sua aldeia. Esse Sr. fez-nos um depoimento
maravilhoso! As criangas entenderam perfeitamente quantos problemas os emigrantes

sentiam fora do seu pais: desde a lingua ao trabalho & assisténcia social, a integragdo
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no novo pais... € o porqué de ele sair do seu pais. Had outros exemplos... sempre que
falo nos sectores de actividades ¢ que tenho possibilidades chamo os artesfdos... que
vém a escola com todo agrado fazer os seus depoimentos... na altura do Natal, dos Reis,
da Pascoa, com os seus saberes culturais: versos, cangdes, tradi¢des que fazem parte da
cultura desse povo... vém trazé-la 4 escola. Claro que isso ndo pode ser todos os dias,
sendo a nossa escola passava a ser s6 de saberes orais € o que estd realmente na base
de todo o saber é o saber ler, escrever e contar.. por mais que me digam a escola
tem de partir do saber ler, escrever e contar! A partir dai... uma criang¢a que sabe ler
bem que entende o que 1é¢ ¢ uma crianga cultal Porque nem todas as criangas sabem ler
e entendem aquilo que léem, eles ndo podem ser cultos se realmente ndo tiverem esses
saberes, nfio é s6 aquilo que lhes vem da comunidade, tudo ¢é util, mas ndo ¢é s6 o que
vem da comunidade que enriquece o saber das nossas criangas. As nossas criangas para
serem enriquecidas com esse saberes tém que ter bases! E essas bases passam pelo

saber ler, escrever e contar... pelas disciplinas essenciais.

M: O que diria a um professor que vai comegar a sua vida profissional numa

escola de meio rural?

Z: Em primeiro lugar dir-lhe-ia que teria que viver nfo s6 com as criangas mas
também com a comunidade, a comegar pelos pais, encarregados de educacgdo e toda a
comunidade em geral... porque relacionando-se bem... iria ser bem sucedida, porque as
pessoas gostam de ter parte activa na vida da escola, dos fithos... os pais gostam de ser
solicitados, gostam de sentir na professora um familiar dos filhos deles. Tudo que se
relaciona com a aldeia ¢ 6ptimo desde que ndés saibamos lidar com as situa¢des, desde
que noés entendamos as pessoas, desde que nés entendamos os nossos alunos e os
tratemos como nossos. A escola da aldeia acho-a 6ptima para trabalhar, ndés é que
temos que saber lidar com as pessoas, com as criangas, com a comunidade em geral, nos
¢ que fazemos essa escola! Para mim a escola na aldeia é como uma escola na vila ou
superior... embora haja pessoas que dizem que ha isolamento mas isso também depende
do professor! Acho que os alunos, os nossos alunos se tiverem um professor que os
compreenda ¢ que saiba lidar com os pais € com a populagdo em geral, acho que as
nossas aldeias, pelo menos pelas que eu tenho passado que... que ndo sd3o inferiores as
escolas das cidades, das vilas. Os meus alunos nunca se sentiram mal junto de criangas

que vivam em cidades ou vilas!

M: Acha que € possivel aprender a gostar de ser professora em meio rural apesar

da imagem negativa que existe da aldeia?

Z: Existe de facto uma imagem denegrida de algumas aldeias, mas isso nido
corresponde a realidade. Eu sempre estive em aldeias ¢ ndo sinto qualquer complexo
por isso, nem tenho problemas em colocar os meus alunos ao lado dos alunos das
professoras que trabalham nas vilas ou nas cidades. A professora para ser bem aceite
ndo pode dar muitas faltas..ndo digo que ndo possa faltar quando estd doente oun
quando realmente precisa mas os pais ndo gostam que os filhos fiquem muito tempo sem
escola, os pais gostam de ter uma satisfagdo. A professora falta, porque ndo avisar os
meninos no dia anterior ou quando ela souber que vai faltar... para criar ali um elo de
ligagdo, um clima bom em relagdo aos pais e &s criangas. As vezes denegrimos a
imagem das pessoas da aldeia porque somo nés que a criamos, porque as pessoas da
aldeia merecem a nossa estima e a nossa consideracdo como as das cidades e vilas. E
verdade que ha professoras que lhes custa muito as deslocag¢des e que nio estdo
habituadas a viver nas aldeias, mas quando tiram o curso ja sabem que nem toda a gente
pode ficar nas cidades ou vilas. Eu confesso que ja podia estar na vila ja alguns anos

mas... ndo quero, gosto muito dos meus alunos afei¢oo-me muito a eles, gosto muito das
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pessoas das aldeias por onde tenho passado... se hoje voltasse para a primeira aldeia
onde comecei a trabalhar concerteza que faria amizades como quando trabalhava l4a com

o apoio ¢ estima dessas pessoas.

M: A aldeia é um recurso para a escola. ¢ a escola podera ser um recurso para a

aldeia?

Z: Sim, sim... por exemplo eu tenho criangas que quando chega o carteiro, no
intervalo as velhotas vém pedir para que elas lhes leiam as cartas. Essas criangas ficam
contentes porque como sabem ler podem prestar o seu contributo aquelas pessoas e,
por sua vez essas pessoas ficam maravilhadas porque h4 alguém... uma crianga que as

consegue ajudar.
M: Qual é a perda maior para uma aldecia quando the retiram a escola?

Z: Na aldeia, a igreja e a escola eram duas instituigdes essenciais. Hoje a igreja
ndo é bem aquilo que era antigamente... hoje o fecharem a igreja, ou o Sr. Padre vir s0
de quinze em quinze dias e ndo fazer a béngdo isso ja ¢ normal! Agora quando se fecha
uma escola é uma tristeza! Dizem as pessoas: - J4 nem ouvimos as criang¢as brincar,
isto acabou-se tudo, j4 ndo ha ninguém, nem que a gente queira mandar um recadinho,
ja ndo temos uma crian¢a! Portanto a escola aberta faz muita falta numa aldeia.
Podemos dizer que efectivamente as pessoas sentem-se diminuidas, sentem a sua aldeia

mais triste, mais fraca sem quase ninguém.

M: Acha importante que haja harmonia entre a vida do aluno ¢ aquilo que ele

aprende na escola?

Z: Nunca entrei em aspectos intimos da crianga, no aspecto familiar, mas tento
saber o viver deles...os problemas que eles tém em casa, embora sem o fazer como
intrusa, mas sei pela crianga se a familia tem, ou ndo, problemas para que ¢u os possa

ajudar a resolver.
M: Acha desejavel que a escola integre os valores culturais da aldeia?

Z: Acho que a escola deve integrar todos os valores culturais... a crianga traz as
suas vivéncias, os seus saberes para a escola e a professora deve aceitd-los, deve
partilha-los com as outras criancas ¢ com ela propria... partilhar saberes acho que ¢

essencial.

M: Acha que um professor na aldeia pode cumprir com as suas tarefas, enquanto

professor, sem sair da escola?

Z: A professora embora saia da escola ndo precisa de o fazer muitas vezes, ha
concerteza situacdes mais oportunas, por exemplo... quando o forno do povo coze,
vamos l4 ver, ainda que sejam situa¢les a&s quais as criangas j4 estdo habituadas.
Quando exploramos outros temas como por exemplo as sementeiras, o semear das
batatas... eles sabem como a terra é preparada! Se lhe pergunto logo respondem: - O
meu pai primeiro decrua, depois vima, agora esta degradada... ¢ s6 semear -, gostam de
dar o seu contributo... mostrar um saber que ¢ especial... s6 deles. Mas quando algo de
novo se passa na aldeia.. um incéndio por exemplo, as criangas gostam de estar
presentes para ver os bombeiros chegar, como actuam, como fazem. Estar até ao fim
gostam de ver tudo que assistam a situa¢gdes novas. Qu de vez em quando vamos ver o
moinho trabalhar... alguns nunca viram... ou ver uma senhora que esté a fazer cestas, se
a senhora ndo pode vir a escola, porque é complicado trazer todo o material... enfim um
conjunto de situagdes diferentes. Correspondemo-nos com criangas do litoral, eles

gostam muito de lhes dizer aquilo que acontece na nossa terra, na nossa regido...



portanto sdo trocas de saberes que sempre que aparecem sio bem vindas, sempre que
alguém anda na aldeia a saber coisas sobre a cultura... eu gosto que os meus alunos
falem com eles. Sempre que posso.. sempre que se¢ proporciona, os meus alunos
adquirem saberes novos directamente nfo s6 através dos livros, dos videogramas mas da

experiéncia viva.

M: Em consequéncia do esvaziamento das aldeias surge o encerramento quase

inevitavel das escolas. O que pensa disso?

Z: E um mal, mas é um mal inevitavel pois ndo havendo criangas as escolas tém
que fecha... também ndo se compreende estar a escola aberta com uma crianga ou até
com duas, mas ndo concordo que as criangas sejam deslocadas para a vila, mas

concordo que sejam deslocadas para a escola mais préoxima.

M: Ao longo dos seus vinte e seis anos de professora, quais as maiores

diferencgas que tem verificado?

Z: Nos primeiros anos que trabalhei, as criangas tinham mais entusiasmo, mais
interesse em relagdo as tarefas.. a pesquisa de coisas... quer dentro quer fora da
escola. Mas hoje as criangas estdo melhor preparadas para a vida. A imagem da
professora tem vindo a ser... um pouco... desvalorizada, ja ndo ¢ aquela imagem da Sr.*
Professora que era aqui a4 uns anos.. Eu ndo tenho queixa porque os pais dos meus
alunos ¢ as pessoas da comunidade acho que me consideram e que me respeitam.
Antigamente também era exagero, a professora passava e os senhores levantavam-se ¢
tiravam o chapéu! Acho que ndo é necessario tanto! Tenho sido muito estimada pelas
pessoas ¢ de facto, as criangas mais meigas, mais doceis sdo as criangas das aldeias

mais afastadas da vila é e¢ssa a conclusdo a que chego...
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