[BBPORTO

FACULDADE DE LETRAS

Mafalda Rita Cameira Sollari Allegro

2° Ciclo de Estudos

Mestrado em Portugués Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira

O ENSINO DA LINGUA E DA CULTURA:
QUE MATERIAIS UTILIZAR NO NIVEL A1?

2013

Orientador: Professora Doutora Rosa Bizarro

Versao definitiva



Faculdade de Letras da Universidade do Porto
Departamento de Estudos Portugueses e Estudos Romanicos

Mestrado em Portugués Lingua Segunda/ Lingua Estrangeira

O ENSINO DA LINGUA E DA CULTURA:

QUE MATERIAIS UTILIZAR NO NIVEL A1?



Agradecimentos

A minha orientadora, Professora Doutora Rosa Bizarro, por ter orientado o estagio
e este trabalho e por o ter enriqguecido com as suas sugestfes. Por me ajudar a

tentar fazer sempre melhor.

A todos os outros professores do Mestrado em Portugués Lingua Segunda/Lingua
Estrangeira, em especial, a Professora Doutora Olivia Figueiredo, pelo incentivo e

sorriso constante.

Aos colegas do Mestrado, com especial e carinhosa referéncia aqueles que

sempre me apoiaram na distancia

As professoras de PLE da FLUP que carinhosamente contribuiram na realizacio

desta investigacao e aceitaram ser entrevistadas.

Aos meus queridos pais, que sempre me incentivaram a melhorar a minha
formacao, apoiaram os estudos e me souberam demonstraram que “o saber ndo

ocupa lugar’.
A Ana, pela paciéncia, determinacéo e palavras de apoio.

A Laureana, & Solange e ao Ricardo pela amizade e pelas horas infinitas de

aprendizagem mdatua.
Aos meus alunos, pois com eles aprendo todos os dias.

Ao Pedro Pablo, por caminhar ao meu lado, por acreditar em mim e por nunca

me ter deixado baixar os bracos.



Resumo

O presente relatorio de investigacdo-acao pretende analisar alguns processos de
aprendizagem da lingua e da cultura por parte de alunos de Portugués Lingua

Estrangeira no nivel inicial, espaco heterogéneo de experiéncias e culturas.

Tendo por base a pergunta “Que materiais devemos utilizar no ensino da Lingua e
da Cultura nas aulas de PLE no nivel A1?” pretendemos, com a realizagdo deste
trabalho, investigar a funcionalidade e a aplicabilidade da escolha e selecao de
alguns materiais didaticos, enquanto recursos e suportes de aprendizagem, que
reforcam e potencializam o desenvolvimento da competéncia comunicativa em LE
e faciltam a introducdo de uma perspetiva intercultural na aula de lingua

estrangeira.

Apoés a definicdo de material didatico e a descricdo de diferentes tipologias de
materiais didaticos, referindo a sua importdncia e as varias perspetivas e
recomendacfes sobre o seu uso nas aulas de PLE, centrdmo-nos sobretudo na
pratica profissional docente face ao material didatico, optando por realizar um
estudo de natureza qualitativa, realizando entrevistas a 3 docentes que exerciam

a sua actividade lectiva na FLUP.

As entrevistas recolheram a opinido dos professores sobre as seguintes questdes:
(1) O que entendem os professores por materiais didaticos? (2) Qual € a fungéo
dos materiais na aula de PLE? (3) Que tipo de materiais didaticos utiliza nas aulas
de PLE? (4) Quais sao os critérios utilizados na selecdo dos materiais? (5)
Encontra dificuldades na selecdo e utilizagdo dos materiais audiovisuais?(6)
Encontra dificuldades na selecdo e utilizacdo dos materiais informaticos? (7)

Encontra dificuldades na selecéo e utilizacdo de textos literarios ou poemas?

A analise dos resultados proporcionou uma reflexao critica e permitiu concluir que
os professores definem o material didatico como auxiliador do aluno e suporte do
professor, e consideram-no muito importante para o aluno, ao funcionar como

elemento motivador na aprendizagem do aluno.

Palavras-chave: Ensino, Cultura, Lingua Estrangeira, Materiais Didaticos,

Aprendizagem Intercultural, Competéncia Comunicativa.



Abstract

This research report aims to analyze some action-learning processes of language
and culture for students of the Portuguese Language at a beginner level as well as

in a location with heterogeneous experiences and cultures.

Based on the question, "What materials should be used for teaching language and
culture at level Al of Portuguese Foreign Language?" we intend to investigate the
functionality and applicability of the choice and selection of instruction materials as
resources and learning supports. This in turn, will reinforce and enhance the
development of communicative competence in foreign language and facilitate the

introduction of an intercultural perspective in the foreign language classroom.

After the definition of didactic material and the description of different types of
learning materials, referring to its importance and the various perspectives and
recommendations for their use in classes of Portuguese foreign language, we
focused mainly on teaching practice in relation to materials, opting to perform one
qualitative study, conducting interviews with three teachers who had worked in
FLUP.

The interviews gathered the teachers’ opinion about the following questions: (1)
What do teachers mean by teaching materials? (2) What is the role of materials in
Portuguese Foreign Language class? (3) What kind of teaching materials are used
in the classes of Portuguese Foreign Language? (4) What are the criteria used in
the selection of materials? (5) Do you find any difficulties in the selection and use
of audiovisual materials? (6) Do you find any difficulties in the selection and use of
computers? (7) Do you find any difficulties in the selection and use of literary texts

or poems?

The results provided a critical reflection and concluded that teachers define
courseware an additional support to student and teacher’s help, and consider it a

very important motivating factor in student learning.

Key words: Interculturalism, Education, Culture, Foreign Language Instructional

Materials, Intercultural Learning.



Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como objeto analizar algunos procesos
de aprendizaje de la lengua y de la cultura por parte de alumnos de Portugués
como Lengua Extranjera en el nivel inicial, dentro de un espacio heterogéneo de

experiencias y de culturas.

De acuerdo a la pregunta "¢ Qué materiales se deben utilizar en la ensefianza de
la Lengua y de la Cultura de PLE en el nivel A1?" pretendemos, con este trabajo,
investigar la funcionalidad y la aplicabilidad de la eleccion y la seleccién de
materiales didacticos, como recursos y apoyos del aprendizaje, que refuercen y
mejoren el desarrollo de la competencia comunicativa en LE, ademas de que
faciliten la introduccion de la perspectiva intercultural en el aula de lengua

extranjera.

Después de la definicibn de material didactico y de la descripcion de diferentes
tipologias de materiales didacticos, indicando su importancia y las diversas
perspectivas y recomendaciones sobre su uso en las clases de PLE, nos
centramos sobretodo en la practica profesional docente ante el material didactico,
optando por realizar un estudio de naturaleza cualitativa, realizando entrevistas a

3 docentes que ejercian su actividade lectiva en FLUP.

Las entrevistas recogieran la opinidbn de los profesores sobre las siguientes
cuestiones: (1) ¢Qué entienden los profesores por materiales didacticos? (2)
¢, Cudl es la funcién de los materiales en el aula de de PLE? (3) ¢Qué tipo de
materiales didacticos utiliza en las clases de PLE? (4) ¢Cudles son los criterios
utilizados en la selecciéon de los materiales? (5) ¢Encuentra dificultades en la
seleccién y utilizacion de los materiales audiovisuales? (6) ¢ Encuentra dificultades
en la seleccion y utilizacion de los materiales informaticos? (7) ¢Encuentra

dificultades en la seleccion y utilizacion de textos literarios o0 poemas?

El andlisis de los resultados proporciond una reflexion critica y permitié concluir
qgue los profesores definen el material didactico como auxiliador del alumno vy
soporte del profesor, y lo consideran muy importante para el alumno, al funcionar

como un elemento motivador en el aprendizaje del alumno.



Palabras clave: Educacién, Cultura, Lengua Extranjera, materiales didacticas,

aprendizaje intercultural, competencia comunicativa.



Abreviaturas utilizadas

FLUP Faculdade de Letras da Universidade do Porto
IC Instituto Camoes

L1 Lingua Materna

L2 Lingua Segunda

LE Lingua Estrangeira

LM Lingua Materna

LNM Lingua N&o Materna

LP Lingua Portuguesa

LS Lingua Segunda

PL2 Portugués Lingua Segunda

PLE Portugués Lingua Estrangeira

QECR Quadro Europeu Comum Referéncia para as Linguas

QuaREPE Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro
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Introducéao

A diversificagdo de recursos, de atividades e de estratégias didaticas contribui, portanto, de forma
consideravel para o aprendizado da LE e para a formacéo do aluno-professor, & medida que
desenvolve suas potencialidades mediante estimulos e contextos de carater diversificados e

segundo parametros que consideram os diferentes estilos cognitivos. (Roque e Aranha, s.d, 7)

Em 2007 iniciei a minha atividade como docente de Portugués Lingua Estrangeira
em Madrid. No decurso da minha atividade profissional, apercebi-me de lacunas
na minha preparacdo, facto que motivou a minha inscricdo no Mestrado em
Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira na Faculdade de Letras da

Universidade do Porto.

A selecao do tema da presente dissertacdo partiu de um episédio, no final de um
longo e laborioso ano letivo de 2010. No ultimo dia de aulas, uma aluna
espanhola ao despedir-se de mim, disse: "Quero agradecer-lhe por me ter aberto
as portas a uma cultura e a um pais que desconhecia e ignorava completamente.
Eu antes gostava de Portugal, mas agora aprendi a amar Portugal”’. As suas
comovidas palavras fizeram-me refletir bastante na importancia do ensino da

cultura aliado ao ensino da lingua numa aula de lingua estrangeira.

Quando no ambito do ensino de uma lingua estrangeira um aluno utiliza a
expressao “abrir portas”, nas palavras de Soler- Espiauba (1996:93) cabe ao
docente refletir sobre qual € a sua fungéo principal no processo de ensino, visto
gue o0 nosso objetivo como docentes € o de conseguir despertar o interesse do
aluno, intriga-lo, “abrir portas” a um novo idioma e, ao mesmo tempo, a uma nova
cultura. Devemos questionar-nos sobre como poderemos conseguir despertar a

curiosidade e utilizar as estratégias certas para querer saber mais.

Na mesma linha, Anabel Lifszyc e Silvina Schammah Gesser afirmam (Lifszyc &
Gesser,1996:301-302) “Nuestra funcion de docentes no se reduce a la mera
transmision de conocimientos semanticos, gramaticales o sintacticos, sino que
incluye la tarea de introducir al alumno en el mundo cultural en el cual la lengua

se ha gestado y rectificar, cuando fuese necesario.”

A adaptacdo da investigacao ao nivel inicial de ensino de PLE deveu-se ao facto

de as nossas regéncias, promovidas no decurso do estagio pedagaogico, incidirem



na sua totalidade nesse nivel, tendo sido realizadas no a&mbito do Mestrado em
Portugués Lingua Segundal/Lingua Estrangeira da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, doravante FLUP. Durante a observacéo de aulas de PLE
(onde pudemos encontrar um amplo leque de discentes de faixas etarias variadas
e diferentes origens), foram muitas as questdes levantadas: O que é que
entendemos por cultura? Como ensinamos cultura num curso para estrangeiros?
Que temas escolher para um determinado nivel de ensino? Como podemos fazer
uma abordagem intercultural? Que materiais devemos utilizar para melhor
ensinar? Podemos abordar o texto literario num nivel A1? Como trabalhar

componentes gramaticais a partir de um tema cultural?

Contudo prevaleceu, no meu caso, uma inquietacdo: Como poderia abordar
determinados assuntos/ temas da cultura aliados ao ensino da lingua? Esta
inquietacdo derivou na dissertacdo aqui apresentada, intitulada: O Ensino da

Lingua e da Cultura: que materiais utilizar no nivel A1?

Este trabalho tem como resultado uma primeira aproximacado as respostas para
as questdes colocadas inicialmente e pretende fazer refletir sobre o que significa
ensinar cultura e lingua, sobre as diferentes abordagens e conce¢fes dos termos,
que materiais podemos e devemos utilizar. Mas também sobre o significado e
implicacbes de um ensino verdadeiramente intercultural, que enriqueca tanto os
alunos como o docente, tanto as diferencas como semelhancas pessoais e
culturais, e partilhar as experiéncias didaticas desenvolvidas na FLUP com outros

profissionais.

O professor de PLE deve procurar ter uma atitude facilitadora baseada,
sobretudo, na capacidade que este demonstra na identificagdo e sele¢do dos
materiais didaticos a trabalhar no espaco de aula e na elaboracdo de atividades
que permitam ao aluno a utilizacdo da lingua de forma recetiva e produtiva, tal
como refere Madsen e Bowen (1978, citado em McDonough e Shaw, 1993) “Ao
professor cabe a tarefa de equilibrar uma variedade de fatores, como o0s
materiais, as metodologias, 0s aprendentes, os objetivos, a lingua-alvo, o
contexto, a sua personalidade propria e o0 seu estilo de ensino.” [tradu¢do nossalj.
Para atingir este objetivo, torna-se necessario conhecer 0s interesses e

expectativas que motivam todo o processo de aprendizagem.



A heterogeneidade que o espaco da sala de aula revela, quanto a diversidade de
individuos e culturas presentes, vai impor uma exigéncia cada vez maior ao
professor de PLE, para que este seja capaz de se adaptar e servir as
necessidades do publico. A educacdo/ formacdo do aprendente passa por
promover um conjunto de competéncias, designadamente de competéncias
comunicativas em LE que Ihe permitam comunicar no contexto sociocultural que o
rodeia, quer no espaco de aula que frequenta, quer no meio social que habita,
com o objetivo final de potenciar o desenvolvimento na integra enquanto agentes

sociais e utilizadores da lingua em aprendizagem.
Este relatorio propde-se cumprir 0s seguintes objetivos:

A) Refletir sobre a vantagem na adocédo de materiais variados no espaco de aula

para o desenvolvimento das competéncias comunicativa e intercultural;

B) Apresentar propostas didaticas variadas com recurso a materiais diversos para
cumprir os objetivos de ensino-aprendizagem da lingua e da cultura propostos

para o nivel Al.

C) Evidenciar como o recurso e utilizacdo de diferentes materiais didaticos sao
veiculos impulsionadores do ensino de um conjunto de competéncias
comunicativas culturais da LE e favorecem o desenvolvimento da competéncia

comunicativa

Em termos de estrutura, este trabalho é constituido por dois capitulos: o primeiro
refaz um conjunto de leituras e pesquisas bibliograficas, enquanto o segundo
resulta da experiéncia pedagdgica promovida no decurso do estagio pedagdgico-
curricular, apoiando-se na recolha de dados através de entrevistas, observacao

de aulas e elaboracgéo de trés unidades didaticas com aplicagéo pratica.

7

O primeiro capitulo é constituido por dois pontos: 1- “A aquisicdo de LE na
atualidade” onde se abordam as diferencas entre conceitos como Lingua
Materna (LM), Lingua Segunda (L2) e Lingua Estrangeira (LE). Aqui pretendemos
também fazer uma abordagem do conceito de cultura no ambito do ensino

intercultural, refletindo nas vantagens de uma abordagem comunicativa.

No ponto 2 intitulado “O uso dos materiais didaticos no processo de ensino-

aprendizagem de PLE”, fazemos uma descricdo dos diferentes tipos de materiais



segundo a tipologia (escrito, audio, audiovisual, ficha de trabalho) que os
docentes de PLE podem utilizar nas aulas, ap6s a qual apresentamos uma
diferenciacdo entre a utilizacdo dos materiais auténticos e dos materiais
produzidos. Ao mesmo tempo, procuramos oferecer uma proposta orientada para
o nivel de ensino Al, visto que as regéncias das aulas incidiram na sua totalidade

no referido nivel.

No capitulo 2, nos pontos 3 e 4 “Contexto de Aplicacdo e Investigacdo- Acao”, é
feita uma apresentacédo do contexto em que se procedeu a observacdo do objeto
de estudo para assim podermos definir a 4rea de investigacdo. Seguidamente,
descrevemos 0s passos metodolégicos que nos orientaram ao longo desta
investigacdo. Numa tentativa de responder a questdo central recorremos a uma
metodologia qualitativa, a qual integrou entrevistas a professores que lecionam
PLE na FLUP.

Os professores/formadores entrevistados foram convidados a analisar e refletir
sobre experiéncias, metodologias, materiais e recursos que utilizam
habitualmente na preparacdo das aulas. Procedeu-se ao estudo dos dados
obtidos através da entrevista mediante uma andlise de conteudo para melhor se

comparar as experiéncias relatadas.

No ponto 5 - Experiéncia letiva de PLE - descrevemos a experiéncia didatica
desenvolvida ao longo das cinco unidades curriculares lecionadas pela autora,
indicando propostas de modelos operacionais usados para promover o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em PLE, através de um conjunto
de atividades e materiais que promovam a apropriacdo de destrezas de natureza

oral e escrita.

Para finalizar seré apresentada uma reflexdo global, determinada pela articulacéo

entre o enquadramento teorico e os resultados do trabalho de campo efetuado.



Capitulo I. Enquadramento Teorico

1. A aprendizagem da LE na atualidade

O ensino de linguas estrangeiras tem sofrido um processo de mudanca acelerada
nos ultimos anos e estudar esta evolucdo pode fazer-nos tomar consciéncia do
estado actual desta area de ensino. O percurso recente das sociedades, devido a
globalizacéo e aos avancos tecnolégicos no dominio da informacéo, fez com que
surgissem novas necessidades no ambito da comunicagdo entre 0S povos e

consequentemente conduziu a aprendizagem das linguas estrangeiras.

Este maior interesse na aprendizagem de linguas estrangeiras culminou numa redefinicdo do
conceito de lingua a ensinar e a aprender. A aprendizagem das linguas estrangeiras estabeleceu
uma melhoria das relacdes de compreensdo entre os homens, passando a ser uma forma de
acesso ao outro e um meio de interaccdo interpessoal e intercultural (S&, Anca & Moreira, 2004:
150)

Como observamos nas palavras deTrujillo Saez,

Uno de los grandes retos que plantea la educacion del siglo XXI es profundizar en los
procedimientos de ensefianza de la lengua. Tanto la llegada de estudiantes de origen extranjero,
que estimula la ensefianza de las lenguas de la sociedad de acogida y la presencia de sus lenguas
en el habla, como el aumento de la movilidad de los estudiantes por Europa y el resto del mundo,
que exige un profundo y diversificado conocimiento de lenguas extranjeras, son fenédmenos que
exigen de la escuela una revisién y mejora de los mecanismos de ensefianza de la lengua (Trujillo
Séez, 2006 :9).

1.1. Lingua, Lingua Materna, Lingua Estrangeira

A lingua é o principal instrumento para organizar o pensamento, para aprender novos conteudos,
para integrar o que estamos a aprender na nossa estrutura cognitiva, para explicar algo. A sua
utilizagdo cada vez mais eficaz permitira transmitir pensamentos e emogdes, vivéncias, ideias e
opinides e também estruturar o conhecimento, dar coeréncia e coesdo as producdes e desfrutar ao
ouvir, ler ou partilhar aprendizagens de forma oral ou escrita. Adquirir esta competéncia implica
aprender a lingua quando a utilizamos em situagdes e contextos de comunicagéo diversos, na
medida em que os procedimentos se aprendem quando se usam e quando se reflete sobre eles.
(Benito, 2011: 59/88)

Com base no Quadro Europeu de Referéncia para o Ensino Portugués no
Estrangeiro (doravante designado QuaREPE) , “aprender uma lingua e aprender

a comunicar sdo duas acdes que ndo podem ser dissociadas das tarefas que o



aprendente tem de realizar enquanto utilizador de lingua, seja esta materna (LM)
ou lingua ndo materna (LNM) ” (QuaREPE; 2005: 12).

“O utilizador e o aprendente de uma lingua [sd0] como actores sociais, que tém
de cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua) em
circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuagao especifico.”
(QECR, 2001: 29) A capacidade de acdo do individuo em sociedade depende,
assim, de competéncias gerais (para a acéo) e, em particular, de um conjunto de

competéncias comunicativas em lingua.

A nossa histéria de colonizagdo, emigragdo, imigracao e de relagdes com outros povos e culturas
criou para a Lingua Portuguesa uma diversidade de situacdes de contacto e de contextos de
aprendizagem de que tém resultado produtos linguisticos, de grupo ou individuais, diferentes entre
si. (Leiria, 2004:1)

Refletindo sobre os conceitos de Lingua Materna (LM), Lingua Segunda (L2) e
Lingua Estrangeira (LE), comprovamos que a lingua materna (ou L1) é a lingua
adquirida num contexto familiar, “a lingua em que, aproximadamente até aos
cinco anos de idade, a crianca estabelece a sua primeira gramatica, que depois
vai reestruturando e desenvolvendo em direccdo a graméatica dos adultos da
comunidade em que esta inserida” (Leiria, 2004:10). Através da L1 fixamos o
mundo e o seu contetdo dentro da comunidade em que estamos inseridos,
atribuindo significados e organizando as nossas significagcbes em funcdo das
representacfes mentais que a propria lingua nos fornece. Relativamente aos

conceitos de Lingua Segunda (LS) e Lingua Estrangeira (LE), verificamos que:

O termo "lingua segunda" surge, por vezes, como sinénimo de lingua estrangeira. No entanto, um
espaco proprio onde deva caber a lingua segunda, distinta da lingua materna e também da lingua

estrangeira, parece inevitavel.

Lingua segunda é definida como uma lingua de natureza nao materna (e aqui encontra o dominio
da lingua estrangeira), mas com um estatuto particular: ou é reconhecida como oficial em paises
bilingues ou plurilingues, nos quais as linguas maternas ainda néo estéo suficientemente descritas
ou ainda, com certos privilégios, em comunidades multilingues, sendo essa lingua uma das linguas

oficiais do pais (por exemplo, o caso do Cataldo em Espanha, na Catalunha).

(...) Lingua Segunda ¢é lingua oficial e escolar, enquanto lingua estrangeira, apenas espago da
aula de lingua. Decorrentes deste aspecto, hd uma série de fatores de afastamento da lingua

estrangeira da lingua segunda (imerséo, contexto, motivacdes, finalidades da aprendizagem da



lingua), cruzando-se, assim, o espago de lingua segunda com o da lingua materna. (Anca,
1991:59,60)

Seguindo a mesma linha, como menciona o0 QECR (2001:25) nas suas
orientagdes a respeito da fungdo da lingua na actualidade, “A lingua nao € apenas
um aspecto fundamental da cultura, mas é também um meio de acesso a
manifestagdes culturais”. A lingua deve ser vista como uma representacgéao cultural
e, a0 mesmo tempo, um meio de producédo e intercambio de significados que s6
sera possivel dentro de uma comunidade que compartiiha a mesma lingua.
Podemos também encontrar no QuaREPE definicbes similares e que corroboram

0 supracitado:

Os conceitos de lingua materna, lingua estrangeira, lingua segunda sdo conceitos polissémicos
gue néo correspondem a uma defini¢do linear. O conceito de Lingua Materna apela ao de lingua
da socializacdo, que, por definicdo, transmite a crianga a mundividéncia de uma determinada
sociedade, cujo principal transmissor é geralmente a familia. O conceito de Lingua Estrangeira
facilmente se define como a lingua que ndo faz parte dessa socializacdo primaria, estando
subjacente uma série de principios metodolégicos. Na tradi¢do da didatica das linguas, o conceito
de Lingua Segunda ocorre frequentemente como a lingua que, ndo sendo materna, é oficial (ou
tem um estatuto especial) sendo também a lingua de ensino e da socializacdo secundaria.”
(Grosso, 2005: 608)

O conceito de L1 e L2 tem tido uma evolucdo continua, facto que substanciou
grandes inovacdes em diferentes areas de conhecimento humano, inclusive nas
ciéncias da educacdo e tem sofrido um processo de mudanca acelerada nos

altimos cinquenta anos.

1.2. Competéncia Comunicativa

A competéncia comunicativa permite aos aprendentes de uma determinada lingua
0S meios para saberem quando devem utilizar as estruturas gramaticais e que
estruturas sdo as mais apropriadas para variadas situacdes de comunicacao
(Sousa, 2004). Dessa forma, o professor deve procurar promover atividades que
permitam aos aprendentes desenvolverem diferentes componentes da
competéncia comunicativa, ndo esquecendo a competéncia intercultural. Por
competéncias comunicativas entende-se “a capacidade de execugdo de
atividades linguisticas, que implicam processos de producéo e/ou de rececao de

textos orais e/ou escritos, relacionados com temas pertencentes a dominios



especificos, adequando estes aos mais diversos contextos comunicativos”
(QuaREPE; 2005: 21) uma vez que “para realizar tarefas comunicativas os
aprendentes precisam empenhar em atividades comunicativas em lingua e

construir estratégias de comunicacao”. (CE, 2001: 89).

O desenvolvimento do conceito de “competéncia comunicativa”, desde os anos
80, tem trazido consigo a inclusdo de preocupacdes sociolinguisticas e
socioculturais no contexto e contetdo da aula de linguas. Atendendo as palavras

de Areizaga:

Durante la ultima década venimos oyendo el término “interculturalidad” cada vez con mas
frecuencia, especialmente en el &mbito educativo. Las propuestas metodoldgicas que encontramos
hoy en dia dentro de la ensefianza de lenguas, especialmente de segundas lenguas, abogan por el
desarrollo de una competencia comunicativa intercultural, entendida como la habilidad para
comunicarse con personas de diferentes origenes.(Areizaga, 2002: 2)

Foi Hymes (1979), nas palavras de Silva (2004: 7), “o primeiro a incorporar a

dimenséao social ao conceito de competéncia”.

Atualmente e segundo o QECR, a competéncia comunicativa abrange trés

componentes:

1. A competéncia linguistica: “inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais,

fonoldgicas e sintacticas” (CE, 2001: 34);

2. As competéncias sociolinguisticas: “referem-se as condi¢cdes socioculturais do
uso da lingua” (CE, 2001: 35);

3. As competéncias pragmaticas: “dizem respeito ao uso funcional dos

recursos linguisticos” (CE, 2001: 35).

Desta forma, a operacionalizagdo do conceito de competéncia comunicativa pode
ser resumida nos seguintes pressupostos segundo a proposta de Areizaga
(2003:101):

1 — Las reglas de comportamiento comunicativo. Una persona que aprende una segunda lengua
(L2) deberia saber qué se considera apropiado decir o no decir, y qué se considera apropiado o

inapropiado hacer o no hacer en diferentes situaciones comunicativas.



2.- Las variedades sociolingtiisticas. El aprendiz de una segunda lengua deberia conocer los
diferentes usos que existen relacionados con diferentes situaciones comunicativas y con los

diferentes grupos sociales de una comunidad.

3.- El sentido se construye en la interaccion. El significado de las palabras adquiere sentido cuando
los interlocutores las ponen en relacién con el contexto de la situacion comunicativa en la que

estan.

Assim, o papel social e as interagdes culturais acima referidas no ponto 1 e no
ponto 2 sdo preocupacdes que Hymes ponderou quando referiu que era fulcral
para o ato comunicativo se desenvolver que o membro de uma comunidade saiba
“‘quando falar’, “ quando permanecer em siléncio”, “ que codigo deve usar?’
(1967:3). Hymes designa a capacidade que o individuo tem de saber “como”
comunicar e “quando” comunicar de “competéncia comunicativa”’, igualmente
sustentado nas palavras de Widdowson “ndo basta apenas produzir frases
gramaticalmente corretas nos contextos sociais adequados, ha que atingir
também um objetivo comunicativo para que haja comunicacdo (Widdowson,
1978:3).

Hymes vai ampliar o conceito de Chomsky de competéncia, até esse momento
compreendido como o dominio da gramatica, para competéncia comunicativa.
Esta competéncia engloba véarias subcompeténcias, dentro das quais uma
competéncia gramatical. “Para um ato comunicativo ter sucesso ndo basta
produzir frases gramaticalmente corretas, ha que adequa-las ao contexto social
em que as mesmas se produzem, ativando uma série de processos internos de
descodificacdo da realidade social em que se processa o ato comunicativo.”
(Hymes, 1972: 281/2)

O conceito de competéncia comunicativa foi enriquecido também com as
contribuicbes de varios tedricos, nomeadamente Bachman (1990). Bachman
trabalha o conceito numa perspetiva avaliativa, permitindo a sua afericdo num
contexto de sala de aula, visto que subdivide esta em duas competéncias: a
organizativa, que inclui a gramatical e a textual, e a pragmatica, que inclui a
ilocutiva e sociolinguistica. Com esta teoria assistimos a uma evolugao
significativa para a didatica das linguas. Importa referir que a competéncia
gramatical descrita por Bachman é muito semelhante & competéncia gramatical

anteriormente teorizada por Canale e Swain (1980). O modelo/referencial teérico



apresentado por Canale e Swain (1980) era, ao principio, composto por trés
componentes/ competéncias essenciais: gramatical, sociolinguistica e estratégica.
Ao longo dos anos foi sofrendo varias alteracdes, e, huma versdo atualizada
deste modelo, Canale (1983) transferiu alguns elementos da competéncia
sociolinguistica para o quarto componente que denominou de competéncia

discursiva.

Como tal, o dominio linguistico ou competéncia linguistica por si s6 hdo conduz a

competéncia comunicativa. Segundo Bizarro e Braga (2005: 85)

As competéncias a ensinar e a aprender, partindo do QECR, seriam a Competéncia da
Comunicacdo e a Competéncia da Aprendizagem. Dentro da competéncia da Comunicacao
encontramos a componente linguistica (relativa aos saberes relacionados com léxico, fonética,
sintaxe, ortografia, etc.) e a componente socio- linguistica (relacionada com (...) as normas sociais
que orientam e regulam a comunicac¢do entre individuos pertencentes a culturas diferentes) e a

componente pragmatica ( relativa a questfes da coeréncia e coesao dos discursos).

Todos estes autores sdo unanimes em afirmar uma preocupacao sociocultural,
assim como, que os aprendentes sO6 adquirem a competéncia comunicativa se

forem expostos a essas diferentes componentes (Gelabert, 2002: 8/9).

Resumidamente, “a Competéncia Comunicativa € portanto a habilidade nao
apenas de empregar as regras gramaticais de uma lingua com o objetivo de
formar sentencas gramaticalmente corretas, mas também, de saber quando, onde

e para qué usar estas sentengas.” (Sousa et al., 2004).

1.3. Abordagem comunicativa

Na perspetiva de De Carlo (1998) e Gohard-Radenkovic (2004, apud Vieira, 2008:
24) “a entrada do conceito de intercultural na didatica de linguas estrangeiras esta
estritamente ligada a abordagem comunicativa e aos conceitos de competéncia
comunicativa e centracdo no aprendente (aprendizagem centrada no

aprendente)”.

Atualmente o0 ensino de linguas estrangeiras baseia-se na abordagem
comunicativa, para a qual a lingua é acima de tudo comunicacéo, dai que o seu

principal objetivo seja alcancar a competéncia comunicativa. Como tal, a



elaboracdo de materiais e a planificacdo de atividades devem promover o
desenvolvimento das habilidades interpretativas e expressivas.

Salienta-se assim a necessidade fundamental que o aluno comunique, 0 que, sem
davida, implica usar a lingua de forma apropriada, dependendo do contexto.
Torna-se necessério que o aluno domine as formas, os significados e as fung¢des
da lingua e seja capaz de adaptd-las aos contextos, tendo em consideracdo o

processo de negociacao do significado.

Da Abordagem Comunicativa incorporamos o caréater integrado, no sentido de que esta abordagem
considera as quatro competéncias: falar, escutar, escrever e ler, ao contrario do que normalmente
se pensa, que o método comunicativo desenvolve mais a capacidade oral. Interessante também é
o facto de ser uma abordagem centrada fundamentalmente no aluno, preconizando a orientacéo
do ensino das linguas estrangeiras para situagfes de vivéncia concreta dos aprendentes, para o0s
seus interesses presentes e para as suas necessidades futuras. (Benito, 2011: 59/ 88).

O QuaREPE reitera este tipo de abordagem assim como a polivaléncia de

competéncias visadas na promoc¢ao da competéncia comunicativa.

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua implica o desenvolvimento de competéncias
gerais, tal como estdo definidas no QECR, de caracter transversal, que integram atitudes e
saberes, saber-fazer e saber-aprender. Deste conjunto de competéncias faz parte o conhecimento

declarativo (conhecimento do mundo, conhecimento sociocultural e consciéncia intercultural).

Lingua, cultura e sociedade séo indissociaveis, cabendo a lingua o papel de transmissor da cultura

e de representacdo de uma imagem do mundo em que se espelham diferentes realidades.

Neste sentido, a histdria de um pais, as normas sociais e os fundamentos histéricos da sociedade
ndo sdo somente factores necessarios para compreender a cultura, mas possibilitam também que

0 publico-aprendente use a lingua de forma mais adequada. (QuaREPE, 2011:11)

A abrangéncia de competéncias envolvidas nas interacfes sociais denotam-se no

QECR (2001: 151) onde se refere que o aprendente deve desenvolver:

A capacidade para estabelecer uma relac@o entre a cultura de origem e a cultura estrangeira; a
sensibilidade cultural e a capacidade para identificar e usar estratégias variadas para estabelecer o
contacto com gentes de outras culturas; a capacidade para desempenhar o papel de intermediario
cultural entre a sua cultura e a cultura estrangeira e gerir eficazmente as situagbes de mal-

entendidos e de conflitos interculturais; a capacidade para ultrapassar as relagdes estereotipadas.

Neste sentido, 0 ensino de linguas estrangeiras vai-se centrar num processo de

ensino aprendizagem que procura estabelecer um ensino significativo, através do



qual o aprendente consiga lidar e relacionar-se com diferentes culturas, com
apreco, valorizacdo e respeito sem ter que por de lado a sua prépria cultura.
Simultaneamente néo se pretende que seja um simples acumular de informacfes
da cultura de chegada visto que como afirma Areizaga (2002: 102) “ya no se trata
tanto de recoger toda la informacion posible, sino de desarrollar objetivos de
instruccion cultural.” Por isso, “empiezan a aparecer objectivos relacionados con
una competencia sociocultural (Seelye: 1984/ Byram y Zarate: 1994), que
permita a los estudiantes ser capaces de interpretar y relacionar distintos

sistemas culturales”( Areizaga, 2002).

1.4. O ensino da cultura e dalingua na aula de LE

Numa época em gque cada vez mais se destaca “que dominar una lengua no sélo
consiste en hacerse con un determinado sistema linguistico sino desarrollar la
habilidad para usarlo en situaciones comunicativas se hizo evidente que aprender
una lengua implica hacerse también con un sistema de reglas de uso (Ruiz,

2000). lgualmente, pelas palavras de Coelho podemos observar que:

A lingua é uma das formas de manifestacdo da cultura de um povo e de um pais. Portanto, a sua
aprendizagem requer também o conhecimento dos tragos culturais proprios da sociedade que a
utiliza. Cada lingua, como sistema autbnomo de expressao e comunicacdo de uma comunidade,
geografica e historicamente definida, reflete também as suas estruturas socioculturais. Por isso, se
a lingua esté ligada profundamente a cada nivel da existéncia individual e coletiva, um projeto de
formacdao linguistica ndo pode deixar de ter em conta as situacdes nas quais esta realidade se
manifesta, ou seja, o conjunto de elementos tipicos de um determinado grupo colectivo social.
Como tal, é importante ter-se em conta os modelos de comportamento da populagdo em estudo,
assim como a avaliagdo dos diversos “produtos” da sua cultura. Além do mais, ndo devemos
perder de vista que a aquisi¢cdo de habilidades orais e escritas nem sempre coincide com 0 uso
apropriado da lingua. Possuir uma adequada competéncia comunicativa significa, de facto, realizar
naturalmente determinados atos da fala e o uso apropriado da lingua num contexto especifico,
garantird 0 sucesso da comunicagdo sempre que o conhecimento cultural ocorrer conjuntamente

com o linguistico (Coelho, 2002:1)

Aprender uma lingua néo se trata unicamente de dominar a gramatica, mas trata-
se também de se formar numa série de estratégias culturais. Pelas palavras de
Byram observamos essa inseparabilidade entre lingua e cultura: “It is equally

fundamentally “cultural”’, because language is inseparable from “culture. Thus as



learners learn about language they learn about culture and as they learn to use a
new language they learn to communicate with other individuals from a new
culture.” (Byram, 1989: 22).

No presente momento o ensino da cultura aceita-se numa abordagem néo formal
(cf. Montoya, 2005), centrada nos aspetos socioculturais dos falantes da lingua
meta, entendendo-se a lingua também como uma ferramenta das rela¢des sociais
e culturais de uma comunidade (Trujillo, 2006). A impossibilidade de separar os
aspetos socioculturais dos meramente linguisticos, no momento em que se
aprende uma lingua, exigiu a necessidade de um tratamento didatico que os

possa integrar desde os primeiros niveis (Areizaga, 2003: 38).

Assim, cabe-nos colocar a questdo: O que € que normalmente entendemos por
cultura? Nao pretendemos dar uma definicdo de cultura, pois consideramos que é
um conceito demasiado vasto para tratar no ambito desta investigagdo, mas
pretendemos ponderar sobre algumas linhas orientadoras do ensino da(s)
cultura(s) que acompanham o processo de ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira e de que forma isso se relaciona com o desenvolvimento da

interculturalidade nos aprendentes dessa lingua.

Assim, podemos encontrar variadas definicbes de cultura em diferentes areas do
conhecimento e existem investigacdes tanto a nivel da Psicologia, como da

Antropologia, Sociologia, Historia, Ciéncias da Educacéao, entre outras.

Sobretudo, a escola constitui um espaco privilegiado de cruzamento de culturas
(no sentido antropoldgico) e simultaneamente de “tipos” distintos de cultura: a
cultura critica, a cultura social e a cultura institucional (Bizarro & Braga, 2005).
Portanto, ao ser um espagco onde se concretiza a educagao, a escola torna-se
«um trunfo indispenséavel & humanidade na sua construcéo dos ideais de paz, de
liberdade e de justica social» (Delors, 2000:11), «como veiculo de culturas e de
valores» (idem, ibidem:45).

1.5. O falante intercultural

A reflexdo sobre que aspetos deveria incluir uma “competéncia sociocultural”

levou a uma redefinicdo de “competéncia comunicativa intercultural” (Byram:



1997). Entende-se que ndo é algo separado de outros aspetos do dominio de
uma lingua, mas que se relaciona com toda a competéncia comunicativa.
(Areizaga, 2002)

O processo de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira ou lingua
segunda esté profundamente relacionado com o desenvolvimento da competéncia
intercultural, pela estreita relagdo que existe entre lingua materna e identidade.
Como afirma Corredoira “A Lingua é um instrumento que nos permite um
processo de expressdo e de manifestacdo do EU, a0 mesmo tempo que é um
instrumento de comunicacdo e de conhecimento do Outro. (...) constitui o
fundamento de todas as sociedades e é a forma mais excelsa que tem o ser

humano para se relacionar com o semelhante.” (Corredoira, 2007: 408)

Quando se aprende uma nova lingua € necessario ter-se em conta que:

A par de aquisicdo de uma segunda lingua, comunicacdo intercultural, é preciso que os
aprendentes desenvolvam atitudes de tolerancia, abertura e capacidade de aceitacdo do
culturalmente novo e diferente, evitando assim atitudes de discriminagcéo assentes em sentimentos
de superioridade cultural. Isto é, torna-se necessario desenvolver uma competéncia intercultural.
(Byram, 1997: 50)

Assim Byram destaca o papel decisivo que fornece a aprendizagem de uma
lingua estrangeira para o conhecimento do Outro. “One of the contributions of
foreign language teaching to pupils education is to introduce learners to and help

them understand “otherness” (Byram, 1989: 25).

Referimos igualmente a definicdo de falante intercultural proposta pelo Instituto
Cervantes referida por Matos (2008:403)

[O falante intercultural] sera capaz de identificar os aspectos relevantes da nova cultura a que
acede através da lingua e desenvolver a sensibilidade necessaria para estabelecer pontes entre a
cultura de origem e a nova cultura. Isso requer, por um lado, um conhecimento dos referentes
culturais e das normas e convengdes que regem 0s comportamentos sociais da comunidade; e,
por outro, uma atitude aberta que lhe permita tomar consciéncia da diversidade cultural e identificar

as proprias atitudes e motivagdes em relagéo as culturas a que se aproxima.

Portanto, potenciar o desenvolvimento do estudante de linguas estrangeiras como
falante intercultural implica que os professores estejam também dispostos a
embarcar numa viagem de descoberta e a repensar ideias e propésitos,

convertendo-se em agentes de intermediagdo. “Los alumnos deben ver al



profesor como ayudante y facilitador” (Stern, 1992:320 citado por Martinez Lirola
2007:35). A educacao intercultural terd de ter no professor um agente

fundamental

A educacdo intercultural, na escola, comeca quando o professor ajuda o educando a descobrir-se
a si mesmo. SO entdo este podera por-se no lugar do outro e compreender as suas reacgoes,
desenvolvendo empatias. A educacdo intercultural consolida-se, quando o professor propicia a
igualdade de oportunidades de todos 0s grupos presentes na escola e o respeito pela pluralidade,
num plano democratico de tomada de decisdes e de gestdo de espacos de didlogo e de

comunicagao entre todos. (Bizarro & Braga, 2004: 58).

A abordagem intercultural supfe ir mais além dos conteldos gramaticais,
funcionais e culturais, ja que ndo s6 proporciona o desenvolvimento de tais
conhecimentos e destrezas, como também fomenta um conjunto de valores e
atitudes destinados a formar falantes e intermediarios interculturais.
Atendendendo as palavras de Cohen citado por Matinez Lirola (2007:39)

concluimos que:

Tanto los alumnos de lenguas extranjeras o de segundas lenguas como los profesores de idiomas
han de entender la interaccion como una estrategia para aprender la lengua, entendiendo por
estrategia los pensamientos y pensamientos empleados por los alumnos y profesores con el fin de
mejorar el aprendizaje y de comprender mejor cémo funciona la lengua extranjera (Cohen,
1998:68).

Da mesma forma, o QECR e o QuaREPE para as Linguas destacam “o
desenvolvimento da competéncia sociolinguistica no aprendente como algo
imprescindivel para abordar o uso social da lingua e inclui aspetos como o0s
marcadores linguisticos das relacbes sociais, as normas de cortesia, as
expressdes de sabedoria popular, as diferencas de registo, os dialetos e os
sotaques.” Também se faz referéncia a competéncia plurilingue e pluricultural do
estudante, que significa, a capacidade de aplicar as linguas em situacdes

comunicativas e envolver-se como agente social numa relagéo intercultural.

Sublinha-se, pois, a constru¢cdo de uma competéncia que permite aceder a essas
aprendizagens e estabelecer passagens e pontes entre as diferentes linguas

colocando-as em interaccédo (CE, 2001).



1.6. O papel do professor

Até ha pouco tempo “o professor ocupava um lugar central no processo educativo
e o0 docente era visto como o principal responsavel no processo de ensino’
(Tomlinson 1998:195). Recentemente os estudos em pedagogia tém vindo a
enfatizar a importancia das necessidades e interesses dos alunos e a defender
que o ensino se centralize cada vez mais no aluno; é este quem deve construir o
seu conhecimento, assumindo o docente um papel de facilitador da
aprendizagem. Sobre este aspeto, Corredoira destaca a necessidade de o
professor de lingua estrangeira dominar conteldos e processos e saberes
relativos a lingua e cultura do Outro, para de forma eficaz conseguir despertar no

aprendente a consciéncia intercultural:

O professor de lingua estrangeira deve possuir, tal como temos vindo a defender para o aluno
estrangeiro, conhecimentos linguisticos e culturais da lingua que ensina. S6 assim se iniciara um
processo que reforcara a interaccao didactica e comunicativa, que conduzird ao verdadeiro e real
conhecimento do Outro. (Corredoira, 2007: 409)

O professor de PLE deve ter presente que conhecer a lingua e a cultura do outro
pode ajudar a conhecer a sua prépria lingua e cultura. Assim, o papel do
professor passa a ser “orientador, guia o facilitador del aprendizaje ya que el
profesor es un puente entre la clase y la sociedad y la cultura a la que representa
la lengua extranjera” (Martinez, 2007:34). Como tal, quando ensinamos cultura na
aula, devemos ensina-la tal como esta se manifesta através da linguagem. Ora,
se o professor trabalha no terreno educativo e atua como agente mediador
intercultural, € imprescindivel que esteja devidamente formado para que possa
ser um mediador das aprendizagens, como observamos nas palavras de Martinez
Lirola “es evidente que el profesor de una lengua extranjera debe poseer unas
cualidades personales determinadas asi como formacion linguistica y pedagdgica
(idem,ibidem:35)”, melhorando a sua capacidade para processar informacao
auténtica em diversos tipos de materiais e fomentando a aprendizagem na aula
baseada nas experiéncias, manipulacdo direta e negociacdo; desta forma os
alunos poderao refletir sobre as suas vivéncias e aprendizagens, tornando assim
possivel um desenvolvimento da competéncia intercultural, como afirmamos

anteriormente.



O professor sera um intermediario e transmissor de conhecimentos culturais
criados por outrem e intervém a partir do seu proprio conhecimento da realidade e
de experiéncias com outras culturas seguindo a linha de Beacco (2000:68).

Podemos concluir que a cultura na sala de aula é também filtrada pelo professor.

Atualmente pensa-se que a teoria ideal de aprendizagem aplicada ao ensino de
linguas deve ser o resultado da integracdo de vérias teorias: quando se aprende
uma lingua néo é a capacidade linguistica, nem a inteligéncia que torna possivel
esta aprendizagem; € o ser humano em todas as suas dimensdes, dai a
incorporacdo de alguns aspectos das chamadas Abordagens Humanistas (cf.
Sanchez Pérez, 1997).

Como afirma Benito (2011: 59/88):

O espaco de ensino e aprendizagem de PLE terd, por isso, necessariamente de apostar na
transmissdo de um conjunto de competéncias, quer gerais, quer comunicativas da LE através, por
exemplo, do rigor e precisdo no que concerne a escolha e tratamento dos materiais didaticos a
explorar em aula. Na realizacdo deste procedimento, o professor de PLE tera de atender as
necessidades dos alunos e as estratégias que necessita de desencadear para tornar possivel um

proficiente processo de aprendizagem da LE.

Em suma, a aula de linguas revela-se um local privilegiado para o
desenvolvimento da relacao intercultural, uma vez que apresenta aos discentes
diversas realidades, implicando a inter-relacédo do Eu com o Outro que faz sentir a
sua presenca através da lingua em aprendizagem, que transporta consigo 0s
valores culturais de um povo. Esta relacdo da individualidade com a alteridade
exige dos alunos a compreensdo de visOes diferentes do mundo, levando-os,
segundo Byram e Planet (2000) ao crescimento pessoal, a aquisicdo de pontos de

vista diferentes.



2. O uso de materiais didaticos no processo de ensino-

aprendizagem de PLE

2.1. Definicao de material didatico

Aunque una parte significativa de los profesores asociamos al instante material didactico con libro
de texto y material a él vinculado (Cd’s, libros de ejercicios, etc.), el profesorado de una L2 tiene a
su disposicion una amplia gama de materiales que incluye, por ejemplo, fichas, diccionarios,
materiales interactivos en formato electrénico, periddicos, billetes de autobus o folletos
publicitarios. Con el tiempo, el repertorio de material comercializado (materiales de audio y video,
lecturas graduadas, programas informaticos, etc) se ha ido paulatinamente diversificando y su
calidad ha experimentado un incremento significativo, gracias a los avances tecnolégicos
(Espinosa, 2006: 138/139)

Numa aula de linguas estrangeiras podemos encontrar diferentes recursos ou
materiais para favorecer a aprendizagem. Porém, o que é o material didatico?
Segundo Tomlison (1999: 45/55) “o material didatico € quase tudo o que o
docente utiliza que pode facilitar a aprendizagem”. Ao serem empregues num
contexto de formacdo especifica, os materiais sdo considerados um recurso
educativo e um suporte pedagoégico. Ou seja, considera-se um recurso educativo
todos os materiais que se usam de modo a facilitar os processos de ensino e de
aprendizagem. Encontramos também a afirmacdo de Salas (Salas, 2004:2) que
define o material didatico como “tudo o que é usado por professores e alunos para

facilitar a aprendizagem de uma lingua”.

Os materiais didaticos tém uma intencionalidade e podem-se salientar as
seguintes fun¢des no ensino: fornecer informacédo, proporcionar o treino e o
exercicio de capacidades, cativar o interesse e motivar o aluno, avaliar as
capacidades e conhecimentos, proporcionar simulacbes de situaces
comunicativas e reais, com 0 objetivo da experimentacdo, observacéo e

interag&o, criar ambientes (contextos de expressao e criagdo).

Na perspetiva de Pastor Cesteros (2004: 239- 241) consideram-se materiais
didaticos:

- Dialogos, folhetos, textos;

- Os suportes graficos (como fotos, desenhos, esquemas, codigos)



- Suportes técnicos: gravacdes audio, video, o quadro, programas informaticos,
paginas eletronicas, etc.

- Exercicios fonéticos, gramaticais, léxicos ou estratégicos, implicando as

quatro competéncias linguisticas.

Note-se que a maior parte dos materiais que enunciamos estdo presentes nos
manuais de aprendizagem, pois o material didatico mais utilizado, por exceléncia,
€ o livro de texto (incluindo os materiais auxiliares como os livros de apoio para o

professor, caderno de exercicios, material audiovisual).

2.2. Tipologias de materiais

Os materiais didaticos podem ser apresentados em diferentes suportes: escrito,

imagens, audiovisuais e multimédia, novas tecnologias, etc.

Segundo Pastor Cesteros (2004: 240) “el material didatico est4 constituido por
una serie de documentos auténticos o creados y las actividades que se han
disefiado para su uso en el aula; de modo que puede tratarse de materiales
comerciales pero también de los producidos por el profesor o incluso por los

alumnos”.

Assim, Pastor Cesteros (idem, ibidem: 240), afirma também que este tipo de
material se distingue do material de consulta, normalmente é utilizado como apoio
a realizacdo de atividades e pode ser de dois tipos: instrumentos de consulta
(como os dicionarios, gramaticas, listas de verbos, fichas de vocabulario) ou
materiais que inicialmente ndo se faz intencéo de utilizar na aula mas podem ser

de apoio (enciclopédias, mapas, atlas, paginas web).

De referir, ainda, a existéncia de material de trabalho, utilizado na realizacéo de

atividades e que é composto por cartolinas, canetas, lapis, etc.

Partindo da proposta de Barrios Espinosa (2006:136) podemos classificar os

materiais didaticos em diferentes tipologias:
- Materiais visuais
- Materiais de audio

- Materiais audiovisuais



- Materiais interativos
- Fichas

- Manual de texto

2.3. Vantagens no uso de materiais diversos

Para Pastor Cesteros (2004: 239- 240) “los elementos que intervienen en una
clase de segunda lengua tienen que ver, principalmente, con tres aspectos: en
primer lugar, las concepciones y creencias sobre el aprendizaje; en segundo
lugar, el papel otorgado a las figuras del profesor y alumnos, y en tercer lugar, los

materiales didacticos utilizados.”

Para Espinosa, (2006: 210/214), existem muitas vantagens na utilizacdo e

aplicacao de diferentes materiais, entre as quais se destacam:

- A integracdo das quatro destrezas comunicativas (Compreensao da Leitura,

Expresséo Escrita, Compreenséo Oral e Expressao Oral);
- O fator ltdico;
- A conexdo entre o contexto letivo e problematicas ou temas reais e atuais;

- O desenvolvimento de capacidades enriquecedoras através da resolucao de

problemas e a tomada de decisoes;

- A realizagdo de tarefas auténticas, interessantes, relevantes e

contextualizadas;

- A interacdo tanto a nivel individual como em grupo, com a vantagem de se
poderem adaptar a diferentes temas segundo o interesse ou as necessidades

do grupo, favorecendo assim a interacéo, a colaboracdo e a cooperacdo em
grupo;
- O facto de proporcionar ao aluno a possibilidade de utilizar conhecimentos

prévios no seu processo de aprendizagem, tornando-se muito mais

motivador;

- O facto de proporcionar a combinagdo de diferentes técnicas, métodos e

meios, tornando-o indicado para as aulas multiculturais;



Partindo do exposto, observamos que a utilizacdo de materiais didaticos procura
sobretudo favorecer a aprendizagem. Vao funcionar como meios de transmissao
nao s6 de gramatica, sintaxe, fonética como também de aspetos culturais, teoria
sustentada por varios estudos relacionados com o input. Na perspetiva de
Krashen (1981, citado em Araya 2007:7-8) “o tipo de input condiciona a
aprendizagem de uma lingua, o incentivo que os aprendentes recebem é
fundamental para a aquisicdo de competéncias” [traducdo nossa]. Tendo em
conta as consideracdes apresentadas, verificamos que os materiais didaticos
constituem um estimulo, s@o recursos fundamentais para desenvolver as
competéncias linguisticas dos aprendentes e simultaneamente funcionam como

construtores de conhecimento. (Araya, 2007:9).

Tendo em conta todas as concecfes sobre lingua e ensino da lingua que
referimos anteriormente, que determinara depois a selecdo dos conteudos, a
metodologia a utilizar e a programacao das aulas, e conhecendo a importancia do
papel do professor como um recurso mais para os alunos como facilitador dos
objetivos, é importante destacar a escolha dos materiais e a forma como se ira
desenvolver o trabalho na sala de aula. Uma boa escolha e utilizagdo dos

recursos serao determinantes para se alcancar o éxito ou o fracasso de uma aula.

Partindo da divisdo sugerida por Pastor Cesteros (Pastor Cesteros, 2004: 239-
241), concentrar-nos-emos nos materiais didaticos e sobretudo nas perguntas que
nos devemos colocar (perguntas para colocar aos alunos, ou aspetos a

considerar) quando selecionamos um material didatico:
- Quais sao os objetivos da aula: tematicos, gramaticais, funcionais...
- S&ao os materiais adequados para o0 grupo aos quais se destinam?

- Sao claros e explicitos para os alunos compreenderem o que estédo a fazer e

porqué?
- Tém em conta os recursos linguisticos e as capacidades?

- Coincide o tema de cada aula e existe uma boa sequéncia de atividades?



2.4. Materiais auténticos ou elaborados?

Porque quer seja em termos linguisticos, quer seja em termos culturais, o aluno ao adquirir uma
lingua vé-se confrontado com a lingua, com a cultura, com a forma de encarar o0 mundo de outros

individuos, com o mundo do Outro (Soares: 1996:59).

Conhecer o contexto de ensino e conhecer aspetos histéricos e geograficos que

caracterizam o publico- aprendente é fundamental para a sele¢cdo dos materiais.

O surgimento de novos canais de comunicacdo num mundo crescentemente
globalizado pbe ao alcance dos professores de lingua estrangeira uma
diversidade de materiais. Esta proliferacdo impde a necessidade de levar a cabo
uma selecéo rigorosa dos materiais que vao servir de ponto de partida e de apoio

no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Podemos distinguir entre material auténtico (quando ndo é pensado
especificamente para o ensino), material adaptado com fun¢cBes pedagdgicas e 0
material construido ou elaborado (aquele que é previamente elaborado pelo

professor para a utilizacdo na sala).

Como afirma Ana Amélia Soares de Carvalho (1993: 117-124): “Por material
auténtico entende-se todo aquele material que nao foi adaptado, simplificado ou
criado para ser ministrado a alunos de linguas (Berwald, 1986). Muito pelo
contrario, € um material que foi escrito ou gravado para um publico comum (cit.
em Soares de Carvalho, 1993) e nédo especificamente para alunos (Kienbaum,
1986) e reflete um contexto situacional e cultural proprio (Rogers e Medley,
1988).”

O docente é confrontado com a possibilidade de escolher os materiais que foram
planificados e concebidos especificamente para a aprendizagem da lingua
(materiais elaborados) e, por outro lado, com materiais definidos
convencionalmente como “auténticos” (como referimos anteriormente). Por
conseguinte, uma das tarefas mais complicadas para um professor de linguas é
ser capaz de recriar na sala de aula “o ambiente, as tradigdes, a cultura do pais e
manter a lingua viva da forma mais agradavel possivel na sala de aula” (Bangs,
1988). Por este motivo, a utilizacdo de materiais auténticos vai permitir a recriagao

de situacdOes reais, a utilizacdo de expressodes e frases dentro de determinados



contextos e a assimilacdo de elementos socio- culturais imprescindiveis a um bom

desempenho linguistico.

A partir destas consideracfes, podemos formular outra questdo: devera existir

preferéncia de um sobre outro tipo de material na pratica docente?

As opiniBes a este respeito sdo varias: Tomlinson (1998), por um lado, sustenta
que um conhecimento da cultura e da lingua estrangeira é facilitado pelo recurso
a materiais auténticos, que oferecam aspetos da vida na sua real dimensdo.
Outros autores (como Pastor Cesteros, 2004, Barrios Espinosa, 2006) defendem
a ideia de uma didéatica baseada tanto na utilizacdo de materiais auténticos, como
adaptados ou elaborados, sendo que ambos pressupdem uma grande disposicao

de tempo, principalmente pela necessidade constante de atualizagéo.

No debemos olvidar, sin embargo, los beneficios que pueden derivarse de la creacién de material
didactico propio y el aprovechamiento de textos auténticos (es decir de informacion lingiistica oral
o escrita en formatos diversos- por ejemplo horarios, canciones, formularios, fragmentos de
peliculas, de noticias,etc- destinada al hablante nativo), particularmente en términos de
contextualizacion y adaptacion del proceso educativo a las peculiares caracteristicas de la

situacion de ensefianza-aprendizaje. (Barrios Espinosa, 2006: 139-141)

Por conseguinte, para a elaboracdo de materiais didaticos € necessario uma
disponibilidade temporal que nem sempre os docentes tém. Por outro lado,
também possibilita que a selecao seja adaptada ao grupo e ao tema a trabalhar.
Ao estarem limitados pela escassez de tempo ou por outro tipo de circunstancias,
muitas vezes, os professores preferem utilizar materiais previamente existentes e
procedem a sua adaptacdo, caso seja necessario, 0 que nao significa que nao
sejam capazes de os produzir pois como afirmam Dudley-Evans e Saint John
(1998:185) “os docentes sdo o principal responsavel pela selecdo, adaptagéo e

producdo de materiais didaticos”.

Acima de tudo, para o docente, a questdo ndo € simplesmente escolher entre
material auténtico e material construido, mas selecionar algo que seja
significativo, ndo s6 do ponto de vista cultural, mas linguistico, e que atenda as
necessidades de uma competéncia oral e escrita, em coeréncia com os mddulos
didaticos do programa a seguir. Na verdade, através de materiais auténticos

podem-se observar e compreender melhor os aspetos da realidade estrangeira,



mas nem todos sdo adequados as habilidades linguisticas dos alunos,
principalmente se tivermos em conta a heterogeneidade das turmas. “A selecao
de materiais envolve a sua correspondéncia ao contexto em que estes irdo ser
usados (...) O papel do docente é o de encontrar os materiais mais adequados
para o contexto didatico em que esta inserido” nas palavras de Cunningsworth
(1995:5).

Assim, ao organizar as aulas, o professor pode adotar diferentes materiais e até
mistura-los elaborando diferentes atividades, permitindo assim uma abordagem
eclética ao ensino da lingua. Deste modo, devera ter conhecimento dos diferentes
materiais ao seu dispor para que, de acordo com as necessidades do seu publico-
alvo, possa adaptar os diferentes materiais necessarios ao desenvolvimento das

competéncias acima citadas

Es el profesor el que ha de adoptar el papel de guia y controlar cual es la evolucion del grupo. Lo
cierto es que el profesor ha de aprender a predecir [...] las necesidades docentes de sus alumnos y
adaptar sus métodos al nivel practico requerido en la clase o el momento. (Martinez Lirola 2007:
36)

Igualmente, Pastor Cesteros (2004:243-244) afirma:

Obviamente, la elaboracion de los propios materiales didacticos constituye una alternativa muy
enriquecedora en la formacion del profesor. No es esencialmente distinto crear materiales propios
para complementar un manual (para atualizarlo, incidir en aquellos aspetos que consideremos
desatendidos, aportar temas de interés particular para el grupo, etc) que confeccionar por completo
el material didactico de un curso (lo cual, finalmente, podria llegar a constituir un libro). La

diferencia es esencialmente cuantitativa y, no tanto cualitativa.

Para Barrios Espinosa (2006: 145, 146), apesar da qualidade e quantidade de
material didatico existente no mercado, a elaboracédo de fichas de trabalho e de
material para os alunos € uma pratica bastante frequente entre os professores de

LE, motivados pelas seguintes razdes:

- Sentir a necessidade de reforcar algum contetdo do programa ou para
complementar o livro de texto, além dos exercicios propostos pelo manual,

adaptando-se as necessidades de aprendizagem dos alunos;



- Favorecer a aplicacdo de uma resposta educativa mais coerente com as
necessidades de aprendizagem da lingua e as particularidades dos

aprendentes;

- A possibilidade de ter ao alcance textos de carateristicas e origens muito
variadas que permite uma utilizacdo funcional da lingua em situagcfes tanto
reais como proximas aos alunos (ex: expressar opinido, comentar o estado do
dia) , ou inclusive em situacdes simuladas (por ex: pedir informacdes sobre

uma viagem, fazer uma proposta, pedir num restaurante).

- Se o professor quiser contribuir com material de elaboracdo propria €
conveniente ter em conta algumas recomendacdes. Ainda segundo Barrios
Espinosa (2006:146-147):

- E importante ter atencéo a apresentacdo do material com o objetivo de torna-

lo atraente para os alunos;

- A incorporagéo de informagéo visual em forma de esquemas, desenhos ou

imagens introduz variedade e torna o material mais apelativo;

- Deve-se incluir exemplos para os alunos compreenderem as atividades a

realizar;

Outro aspeto a ter em conta € que qualquer tipo de material deve sofrer uma
continua atualizacdo por parte dos docentes e dos produtores de material
didatico, para que ndo sejam oferecidas informac¢fes e imagens superadas pelo

tempo e pelas circunstancias.

Segundo o QECR (2001:199), é bastante evidente que as metodologias, incluindo
0os conteudos e objetivos, devem ser o mais abrangentes possivel, tendo em
conta que os dados linguisticos e soécio-culturais devem ser transmitidos de um
modo explicito e de forma transparente, evitando assim, todo o tipo de
dogmatismos e parcialidade. A escolha das metodologias e dos materiais ganha
assim uma enorme importancia, obrigando a uma escolha criteriosa que visa a

sua eficacia.

Como tal, tanto as metodologias como o0s materiais devem obedecer aos
principios fundamentais acima descritos, sendo que a sua eficacia esta

diretamente relacionada com as motivacdes e as particularidades dos alunos.



Devemos, por isso, ter sempre atencdo a heterogeneidade do grupo, as suas
diferentes caracteristicas, necessidades e motiva¢des. Logo, poderemos colocar
a hipétese do beneficio que conseguiremos obter ao utilizar simultaneamente os

dois tipos de materiais, intercalando-os.



Capitulo Il. Contexto de Aplicacao

3. Contextualizacao

3.1. Apresentacgéo do local da investigagao-agéao

O ensino e a aprendizagem das linguas, numa sociedade em transformacdo, multilingue e
multicultural, gerem a heterogeneidade como riqueza, apontando para a construcdo de uma
competéncia plurilingue e pluricultural. (QuaREPE, 2011:7)

Um dos grandes desafios que coloca a educacao do século XXI € aprofundar os
procedimentos do ensino da lingua. Tanto a chegada de estudantes de origem
estrangeira (que estimula o ensino da lingua da sociedade de acolhimento e a
presenca dessas linguas na sala de aula) como o aumento da mobilidade dos
estudantes pela Europa e pelo resto do mundo, que exige um profundo e
diversificado conhecimento de linguas estrangeiras, sdo fendbmenos que exigem
da Instituicdo de Ensino uma revisdo e melhoria dos mecanismos de ensino da
lingua. Cada vez mais somos alunos multiculturais e, tendo em conta as
necessidades da sociedade, a Faculdade de Letras da Universidade do Porto
desenvolve ha varios anos Mestrados e Cursos de Especializacdo do Ensino, que
procuram dotar os seus alunos com a melhor preparacdo e orientam a formacao

dos professores para o Ensino de Linguas.

A Faculdade de Letras da Universidade do Porto foi criada em 1919 por Leonardo
Coimbra e € uma instituicdo de ensino superior, com cerca de trés mil alunos.
Atualmente situa-se na Via Panoramica, mas ja se localizou em diferentes

edificios na cidade do Porto.

Existe uma grande variedade na oferta educativa em diferentes areas como
Antropologia, Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Literatura, Ciéncias da
Comunicagédo,Linguas Classicas e Estrangeiras, entre outras, e € composta por

um corpo docente altamente qualificado, na sua maioria professores doutorados.

Oferece também variados cursos de formacdo continua e, sobretudo cursos de
linguas, destacando o curso de Portugués Lingua Estrangeira, que para 0 n0osSso

objeto de estudo importa.



As turmas de PLE da FLUP sdo constituidas por estudantes de cursos de
diversas faculdades (que podem ser Erasmus ou nao), investigadores,
trabalhadores, entre outros, com idades e procedéncias variadas, com uma

hetereogeneidade que coloca a prova as capacidades dos docentes.

3.2. Caraterizacdo dos grupos de estagio

Este relatério pretende demonstrar as atividades que planificAmos e realizdmos
durante o estagio pedagodgico (dentro do Mestrado de PLE) e que materiais se

podem utilizar no ensino da Lingua e Cultura para alunos de PLE no nivel A.1.2.

O estagio foi levado a cabo em duas turmas de nivel A.1.2, em dois grupos
distintos em dois semestres diferentes na Faculdade de Letras da Universidade
do Porto. Realizaram-se 3 ciclos de estagio, num total de 5 aulas e abarcando
dois grupos heterogéneos de estudantes (a quem propusemos uma série de
atividades pedagdgicas com diferentes materiais, que passaremos a explicitar
mais adiante e sobre as quais refletiremos):

- No 1° Ciclo de Estagio a turma era do nivel A.1.2. de Portugués Lingua
Estrangeira. O grupo era composto por 13 alunos de diferentes
nacionalidades (8 com nacionalidade espanhola sendo que 3 alunas
indicaram o cataldo como lingua materna, 2 com nacionalidade romena, 1
com nacionalidade finlandesa, 1 de nacionalidade francesa e 1 com

nacionalidade polaca), na sua maioria estudantes ERASMUS.

- No 2° e 3° Ciclos de Estagio, a turma era também de nivel A.1.2. de
Portugués Lingua Estrangeira. A turma era composta por 11 alunos de
diferentes nacionalidades (2 polacos, 2 turcas, 1 inglés, 1 norte-americano,

1 indiano, 1 bulgaro, 1 francés, 1 austriaco e 1 eslovena).

Comparando os dois grupos de aprendentes, pudemos concluir que s&o
heterogéneos quanto as Linguas Maternas, a idade, as areas de conhecimento
profissional, aos seus interesses e motivacbes para a aprendizagem de PLE.
Apesar das diferencas individuais, o primeiro grupo era mais homogéneo em
termos de ritmo de aprendizagem. O facto de a maioria dos aprendentes falar

castelhano, tanto como lingua materna ou como numa situagdo de bilinguismo



(caso das alunas da Catalunha), foi muito importante para a dinamica do
ensinoaprendizagem e em geral, o ambiente foi de grande interesse e motivagéo,

talvez devido a proximidade geografica entre Espanha e Portugal.

O 2° grupo (do 2° Semestre), para aléem da diversidade de nacionalidades, era
também heterogéneo ao nivel de competéncias de aprendizagem. O nivel de
aprendizagem era realmente um Al.2., sendo que os alunos demonstravam ter
um ritmo de aprendizagem mais de acordo com o perfil esperado, e ao mesmo
tempo revelando um menor grau de motivacéo e participacdo, o que condicionou

a realizagao das tarefas delineadas no plano de aulas.

Concluindo, as duas turmas em questao ofereceram-nos dois contextos distintos
de aprendizagem e de experiéncias de vida (havia estudantes ERASMUS por um
lado, e, por outro, imigrantes empregados de mesa ou investigadores
estrangeiros, alguns dos quais ja residiam em Portugal ha algum tempo), apesar
da média de idades ser aproximada (entre os 20 e os 35 anos de idade). Ao
mesmo tempo, a variedade mais ampla de nacionalidades presente no segundo
grupo representou um fator desafiante para o grupo de professores estagiarios e
constituiu uma oportunidade diferente e complementar daquela que tinhamos

vivenciado no 1° semestre.

3.3. Definicdo da temética de Investigacao

Nos primeiros meses, durante a observacdo que realizamos, tivemos como um

dos objetivos principais definir a tematica central para o relatorio.

Perante os dois grupos com vivéncias tdo diferentes e com uma variedade de
proveniéncias, linguas, culturas, apresentando ritmos de aprendizagem diversos,
como ja referimos anteriormente, surgiu a questdo inicial levantada: como
poderiamos trabalhar aspetos culturais e linguisticos tentando utilizar
simultaneamente materiais elaborados e adaptados, mas que fossem adequados

ao contexto e necessidades do grupo?

Los profesores de LE hacen uso de materiales cada vez més variados y sofisticados con los cuales
se pretende que el aprendizaje resulte mas efectivo e interesante. El libro de texto, y sus
materiales, las fichas —tanto las asociadas al material del curso como las elaboradas por la propia

profesora o profesor-, el material de audio y video, los flashcards, los objetos reales y los libros de



lectura graduados son ejemplos de materiales que se emplean en las clases de LE de forma
habitual.

Las decisiones en torno al uso y a la elaboracion de los materiales (...) han de fundamentarse en
criterios educativos validos, lo que hace necesario que el profesorado conozca modalidades de
explotacion de dicho material y finalidades a las que puede contribuir. (Barrios Espinosa 2006:
153).

Partindo desta afirmacdo e associada também a experiéncia profissional da
autora como Professora Nativa de PLE em Madrid, apds as aulas assistidas
durante o estagio definiu-se a escolha do tema a desenvolver e a investigar. Visto
que o grupo de investigacdo era do nivel inicial, teriamos a oprtunidade de
conhecer quais seriam os materiais mais indicados para trabalhar com os alunos
de nivel Al, sobretudo porque os objetivos deste curso passam por ensinar lingua

e cultura.

Tendo por base um processo de investigacdo- acdo, orientamos 0 nosso estudo
para o tratamento da tematica dos materiais utilizados em aula para o ensino da
Lingua e da Cultura, restringido-nos ao nivel Al, devido a assisténcia e regéncia
de aulas de nivel inicial (A1) de Portugués Lingua Estrangeira no Curso Anual de
Portugués Lingua Segunda/Lingua Estrangeira promovido na Faculdade de

Letras da Universidade do Porto.



4. Investigacao sobre a metodologia dos professores e 0s
materiais didaticos

4.1.Problematica e natureza do estudo

De forma a tentar responder a questdo central do nosso estudo e tendo em
consideracdo o problema da investigagdo, ou seja, analisar quais 0os materiais
didaticos usados pelos professores nas aulas de PLE e conhecer a forma como
sao integrados na planificacdo das aulas, recorremos a uma metodologia
qualitativa, uma vez que «o interesse incide naquilo que ele tem de unico, de
particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas

semelhancas com outros casos ou situa¢des» (Liudke & André, 1986: 17).

Convém clarificar que “a investigacado qualitativa trabalha com valores, crencas,
representacdes, habitos, atitudes e opinides. Este tipo de investigacédo é indutivo
e descritivo, na medida em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e
entendimentos a partir de padrdes encontrados nos dados, em vez de recolher
dados para comprovar modelos, teorias ou verificar hipoteses.” (Bogdan & Biklen,
1994: 10). Segundo a investigacao qualitativa, o investigador € mais sensivel ao

contexto e aceita as variaveis deste.

4.2. Recolha de dados- A entrevista

A entrevista corresponde a uma das técnicas de recolha de dados mais usadas
na investigacao, em geral, e na investigacdo em educacao, em particular. Define-
se pela interacdo verbal estabelecida entre o entrevistador e o entrevistado, em
situacdo face a face (Afonso, 2005). Embora partilhando esta ideia, Bogdan &
Biklen (1994) ampliam-na afirmando que a entrevista consiste numa conversa
intencional, entre duas ou mais pessoas, conduzida por uma delas a fim de obter

informacgdes ou dados.

Antes da entrevista foram definidos os objetivos que se pretendia atingir, e
procedemos a construcdo do guido, no qual foram mencionados os pontos que
desejdvamos abordar. Para a elaborag&o do guido (Ver Anexo 1), a primeira fase
consistiu em determinar as variaveis que pretendiamos medir e a segunda

compor as guestdes com base nessas variaveis.



Em relacdo ao tipo de entrevista optamos por realizar uma entrevista semi-diretiva
de caracter exploratorio (considera-se uma entrevista semi-diretiva quando existe
uma grelha/guido de temas). Esta € uma técnica extremamente reconhecida no
campo das Ciéncias Sociais e Humanas e defendida por varios autores (Bardin,
1995; Ghiglione & Matalon, 1992), faculta o acesso a informagdes num plano
individualizado, dando a cada sujeito a possibilidade de se expressar e de se
pronunciar sobre determinado conteddo, permitindo ao investigador
posteriormente mediante o leque de dados conseguidos, obter uma visao

panoramica da problematica em estudo.

Considerando que a recolha de dados, a partir das opinibes manifestas dos
sujeitos, permite “ndo s6 fornecer pistas para a caracterizacdo do processo em
estudo, como também conhecer os intervenientes do processo” (Estrela, 1984:
354), a técnica da entrevista semi — directiva afigurou-se-nos como a mais

pertinente e adequada as finalidades da investigacao.

4.3. Participantes no estudo

As entrevistadas que participaram na presente investigacdo obedeceram aos
seqguintes critérios de escolha: as docentes selecionadas (sdo todas do sexo
feminino) apresentam conhecimento sobre o tema em estudo, experiéncia
profissional (diferente tempo de servico) e acessibilidade (demonstraram

disponibilidade de tempo para a realizacdo da entrevista).

4.4. Procedimentos Metodoldgicos

No primeiro contacto, houve uma apresentacdo e procuramos criar um clima
agradavel. Sabendo que “as entrevistas longas sao dificeis de captar de forma
completa” (Bogdan & Biklen , 1994: 172), antes do inicio de qualquer entrevista,
solicitamos sempre, a cada entrevistado, autorizagcdo para fazer a gravagcéo da
mesma, garantindo a sua confidencialidade. E de salientar que o ambiente em
gue decorreram as entrevistas foi bastante informal e a presenca do gravador nao

interferiu de modo algum na colaboracao dos intervenientes.

As entrevistas realizadas foram agendadas com antecedéncia e realizadas na

Faculdade de Letras da Universidade do Porto. No inicio das entrevistas, a



entrevistadora deu a conhecer o tema e 0s objetivos do trabalho as entrevistadas.
Explicou ainda que se pretendia uma opinido sobre a utilizacdo dos materiais

didaticos nas aulas de PLE.

Com o objetivo de auxiliar posteriormente a estruturacdo das entrevistas, as

gravagOes foram complementadas por algumas anotacdes escritas.

4.5. Analise do conteudo e apresentacdo dos resultados

Para Vala (2003: 101) a analise de conteudo “é¢ hoje umas das técnicas mais
comuns na investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias humanas e
sociais” e como defende Bardin (2004) “permite deduzir informacgdes decorrentes

do tratamento das entrevistas”.

Na mesma linha Berelson, citado em Bardin (2004:31), afirma que a Analise de
Conteudo “permite fazer uma descricdo objectiva, sistematica e quantitativa do

conteudo manifesto das comunicagdes, tendo por objectivo a sua interpretacao”.
Dessa forma, a andlise de conteudo permite numa fase exploratéria :

- Descobrir “ideias e pistas de trabalho”;

- Auxiliar o “investigador a evitar as armadilhas de ilusdo de transparéncia”;

- Esclarecer “o que se diz por detras das palavras, entre as linhas e para la dos

esteredtipos”;

- Transpor “a subjectividade das nossas interpretagbes” (Quivy &
Campenhoudt, 2005: 81)

Nesta investigacdo, através da analise de conteldo procuramos interpretar o
conteudo das entrevistas, retirando os elementos significativos para elaborar o
relatério de investigacdo, dividindo a analise de conteddo das entrevistas nas

seguintes fases, seguindo a proposta da Botas (2008: 54/68):
1. Audicdo das gravagoes;
2. Registo de cada intervencéo (ver anexo Il)

3. Leitura integral das intervencdes de modo a compreender a globalidade e

a especificidade de cada entrevista;



4. Recorte do texto em unidades de registo e em unidades de contexto. As
unidades de registo definem-se como “ o segmento minimo de conteudo
gue se considera necessario para poder proceder a andlise, colocando-o
numa dada categoria” (Carmo e Ferreira, 1998:257). Podem ser unidades
formais (palavra, frase, item) ou unidades semanticas (temas ou unidade
de informagao). As unidades de contexto definem-se como” o segmento
mais longo de contetddo que o investigador considera quando caracteriza
uma unidade de registo, sendo a unidade de registo o mais curto.” (Carmo
e Ferreira, 1998:257);

5. Transformacéo das unidades de registo e de contexto em indicadores;
6. Criacdo de subcategorias e categorias.

7. Elaboracéo de tabela com a informacéo analisada

Resumindo, com a andlise de conteludo pretende-se obter a identificacdo de
categorias, subcategorias e de indicadores que sirvam de base a elaboracdo de

uma tabela para, posteriormente, proceder-se a elaboracdo de conclusdes.

Como foi referido anteriormente, num momento prévio a realizacdo de cada
entrevista, foram recolhidos dados pessoais e profissionais de todos os inquiridos
envolvidos no presente estudo para posterior codificacao, garantindo desta forma,

a confidencialidade dos dados obtidos e o anonimato.

Os aspetos de caraterizacao recolhidos sdo exclusivamente de interesse sécio -
profissional sobre os sujeitos, nomeadamente a nacionalidade, idade e género
dos inquiridos, habilitacdo académica, situacdo profissional, Instituicdo de
formacao profissional e a participacdo em acdes de formacdo sobre a utilizacao
dos materiais nas auls de PLE. De modo a preservar a sua identidade e de
acordo com a ordem de realizagdo das entrevistas atribuimos a cada um dos
entrevistados um coédigo, consistindo esta codificacdo numa simples associacao
de cada professor a uma letra. Estes codigos foram utilizados ao longo da analise
e apresentacdo dos dados. Tratando-se dos cdodigos seguintes: A- 1° professor

entrevistado; B-2° professor entrevistado; C-3° professor entrevistado.

Seguidamente apresentam-se na tabela 1, alguns elementos caraterizadores dos

entrevistados:



CARACTERIZACAO A B C
DOS SUJEITOS
ENTREVISTADOS
Nacionalidade Portuguesa Portuguesa Portuguesa
Sexo Feminino Feminino Feminino
Idade 29 29 30
Situacéao Professora de PLE Professora Professora de PLE
Profissional na FLUP Estagiaria de PLE na FLUP
(colaboradora na FLUP (colaboradora
externa) externa) e na
Universidade
Autonoma
Habilitagdes Licenciatura em LLM | Licenciatura em Licenciada LLM
académicas (Inglés/ Aleméo); Ensino de Inglés e (Portugués /

Mestrado em Ensino
do Portugués Lingua
Estrangeira; A

Portugués;

A frequentar
Mestrado em

Francés) Mestrado
em Ensino do
Portugués Lingua

frequentar Ensino do Estrangeira; A
Instituicdo de FLUP FLUP FLUP
formacéao
profissional
Participag&o em Nenhuma a nivel de Nenhuma a nivel de | Nenhuma

acdes de formacgéo
no ambito da
utilizagdo dos
materiais em PLE

PLE

Inglés lingua
estrangeira

PLE

Acdes de Literatura
para Lingua
Portuguesa

Frequentou uma
disciplina de caratér
obrigatério
(Producéo de
Materiais didaticos)
durante a
licenciatura

Tabela 1 - Caraterizacéo dos sujeitos entrevistados

Nesta investigagdo participaram inquiridos do sexo feminino. As suas idades
variam entre 0os 29 e os 30 anos. Quanto a habilitacdo académica todos referiram
ter a licenciatura em Linguas e Literaturas Modernas, sendo que as entrevistadas
A e C estdo a preparar o Doutoramento e a entrevistada B encontra-se na fase
final da obtencdo do titulo de Mestrado. E de referir que as trés entrevistadas
realizaram a sua formacdo profissional na FLUP. Relativamente a experiéncia

profissional A e C séo colaboradoras externas da Faculdade de Letras como



professoras de PLE e a entrevistada B encontra-se a lecionar na FLUP, como
professora estagiaria nos cursos de PLE.

Perfil dos alunos das docentes entrevistadas

Dado que os cursos tém lugar ao longo do ano, relativamente ao perfil dos
alunos (das professoras entrevistadas) as idades dos alunos oscilam entre os
16 e os 79. Nos cursos intensivos de PLE as idades situam-se nos 22 / 23
anos. As nacionalidades sao heterogéneas, prevalecendo sobretudo alunos
oriundos de paises europeus (espanhdis, italianos, romenos, franceses,
bulgaros, moldavos, ingleses e turcos).

Terminada a fase de recolha de dados, procedemos a sua organizacéo,
tratamento e andlise. Numa primeira fase, exploramos os discursos de cada
entrevistada sem preocupacBes de categorizacdo do material recolhido, de
acordo com o que Bardin (2004) chama de «leitura flutuante». Os dados
recolhidos das trés entrevistas constituiram o corpus de andlise e foram,
posteriormente, interpretados com base numa lista de categorias de
codificacdo na procura de regularidades e padrdes, e de tépicos presentes nos
dados (Bogdan & Biklen, 1994). Adoptando o critério semantico de
categorizacdo, construimos a lista definitiva de categorias de anélise,

apresentadas na Tabela 2:



CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

Caraterizacéo
dos materiais
didaticos

Definicao de Materiais
didaticos

Tudo aquilo que conduz a aprendizagem
Material adaptado para fins pedagégicos

Permite a aquisicéo e transmisséo de
conhecimentos

Suporte de aprendizagem

Papel do material didatico
nas aulas

Aucxiliar a aprendizagem
Auxiliar o professor na sua fungéo

Utiliza-se para introduzir e consolidar
conteudos

Promover o ensino aprendizagem de um
modo facilitador

Materiais usados
pelos
professores

Material didatico nas aulas
de PLE

Material auténtico (Brochuras, Anuncios,
Artigos da Imprensa)

Material adaptado (textos adaptados,
poemas, videos)

Material produzido (manual, jogos, fichas
de trabalho)

Exemplos de materiais

Manual, livros de atividades

Jogos

Cancdes

Videos

Meios informaticos (plataforma Moodle)

Aplicacéo dos
materiais
didaticos

Critérios para a selegéo
dos materiais

Autenticidade
Atualidade

Materiais que estimulem os diferentes
sentidos

Permitam a exploracéo das macro-
capacidades e das diferentes
competéncias

Adequacéo ao nivel do grupo

Dificuldades na aplicacdo
dos materiais

Inadequacédo dos meios audiovisuais ao
tema da aula

Dificuldade na utilizag&o de textos
literarios no nivel Al

Imprevistos provocados por avarias no
material audiovisual

Tabela 2 - Anélise do conteudo: Os professores e 0 papel dos materiais didaticos nas aulas

de PLE




Na transcricdo e posterior analise da entrevista e dos dados recolhidos, foi
elaborado um guido de apresentacéo dividido em trés blocos tematicos.

A. Caraterizacdo dos materiais didaticos

Nesta dimenséo tematica tentamos perceber como é que os professores definem
o material didatico e qual é a opinido relativamente a funcdo dos materiais

didaticos nas aulas de PLE.

B. Os materiais usados pelos professores

Este bloco procurou identificar os materiais utilizados nas aulas de PLE e os
materiais selecionados pelas entrevistadas, caracterizando-os pelas diferentes

tipologias.

C. Aplicacao dos materiais

Nesta seccao pretendemos recolher dados que permitissem conhecer os critérios
usados na selecdo dos materiais por parte dos docentes. ldentificAmos também
as dificuldades sentidas no processo de utilizacdo dos materiais. Foram dados
exemplos concretos de situacbes em que os materiais ndo tiveram o resultado

pretendido.

4.6. Sintese dos resultados e conclusdes

Tendo sempre em mente o objetivo de adquirir conhecimentos acerca dos
materiais utilizados nas aulas de PLE, come¢amos por analisar os discursos feitos
pelos entrevistados, a fim de perceber o que eles dizem a respeito de sua pratica
profissional. Em seguida, apresentamos um resumo detalhado da informacéao

recolhida durante as entrevistas, organizado segundo as categorias identificadas.

Consideramos que todos os dados reunidos com as entrevistas se destinaram a
esclarecer um so6 tema: Os professores e o papel dos materiais didaticos nas
aulas de PLE e é dentro deste que passamos a especificar as categorias, as

subcategorias e os respetivos indicadores, bem como a nossa interpretagao.



a) Caraterizacdo dos materiais didaticos

Neste bloco procurou-se conhecer como é que os professores definem material

didatico. Partindo da ideia inicial de Tomlinson (1998:2) que afirmou que o
material didatico € tudo aquilo que auxilia o professor, verificamos que a
entrevistada A indicou que “o material didatico é algo que suporte a aprendizagem
de modo a auxilia-la e a facilita-la, tendo em vista facilitar a aprendizagem do
aluno” a semelhanca de Tomlinson (1998) que em trabalhos posteriores define o
material didatico como “qualquer coisa que possa ser usado para facilitar a
aprendizagem de uma lingua”. Dessa forma, € possivel compreender que a

funcdo mais ampla do material didatico é auxiliar a aprendizagem/aluno e,

consequentemente, auxiliar o ensino/professor.

E pertinente reconhecer que as duas definicdes apresentadas por Tomlinson até
agui podem ser consideradas muito amplas e gerais. No entanto, ambas sao de
grande importancia para a compreensédo da existéncia de formas variadas de
materiais didaticos, 0 que ultrapassa a concecado restrita de livros didaticos e
materiais publicados como as Unicas formas de materiais didaticos e vai ao
encontro da opinido da entrevistada B “(...) Trata-se de material que é adaptado
para fins pedagogicos” e da entrevistada C que optou por fazer uma distincao
entre materiais auténticos e materiais produzidos que, sendo utilizados para fins
didaticos, se transformam em materiais didaticos “H& materiais, por exemplo,
exercicios, que tendo ja boa qualidade e existindo no mercado as vezes recorro.
Mas a pratica comum é tentar ndo utilizar nada que nédo seja material produzido
por mim ou que nao seja material produzido a partir de materiais auténticos. Ou
seja, nao produzir um texto mas pegar num texto do jornal e a partir dali adapta-lo

a aula, por exemplo”.

Salas (2004:2) definiu os materiais como “qualquer coisa utilizada por professores

e alunos para facilitar a aprendizagem”.

A funcdo basica de um material didatico é auxiliar o processo de
ensino/aprendizagem (cf.Harmer, 2003; Salas, 2004; Tomlinson, 2004) sendo que
0s materiais didaticos devem contribuir de forma variada para que a

aprendizagem seja bem-sucedida e significativa.



Em relacdo a subcategoria funcdo ou papel dos materiais, as respostas dadas

foram muito semelhantes. Assim, a funcdo dos materiais reside sobretudo na
capacidade de promover o processo de ensino — aprendizagem de um modo
facilitador, apoiando, promovendo e ajudando a funcdo do professor, como
confirma a afirmacao da entrevistada B: “(...)promover o ensino- aprendizagem de
um modo facilitador” Simultaneamente, os materiais sdo auxiliadores na
aguisicdo e transmissdo de conhecimentos, sobretudo nos niveis iniciais, como
podemos observar na afirmacéo da entrevistada C “(...) a funcdo do material ou a
forma como eu o utilizo, é para auxiliar a aquisicdo de conhecimentos e por vezes
a transmissao de conhecimentos” Em suma, podemos concluir gue na opinido das
entrevistadas 0s materiais servem, sobretudo, para organizar 0 processo ensino-

aprendizagem.
b) Materiais didaticos utilizados pelos professores

Recordando Barrios Espinosa (2006: 210/214) que afirma que “existem muitas
vantagens na utilizacdo e aplicacdo de diferentes materiais” [traducdo nossal.,
observamos na indicacao do tipo de materiais a utilizar que existem varios tipos
de materiais utilizados (como foi referido anteriormente) desde videos, jogos,
multimédia, dudios combinando com o manual. Acima de tudo, procura-se fazer
um equilibrio entre a utilizacdo dos materiais elaborados e os auténticos, opinido
sustentada pela entrevistada A “O material didatico, por exceléncia, acaba por ser
o manual.(...) Mas frequentemente eu elaboro 0s meus préprios materiais Tento
usar materiais auténticos, como brochuras, uso frequentemente materiais

audiovisuais como cancdes e videos trabalhados didaticamente”.

A entrevistada B destacou também a utilizacdo dos materiais auténticos para a
exploracdo da vertente intercultural e para dar a conhecer uma nova realidade
aos alunos. “Sobretudo quando nés, professores, queremos dar uma maior
incidéncia a vertente cultural que esta sempre associada a lingua (...) Confunde-
se até com a lingua. (...) Uma cancéo, por exemplo, é uma boa forma para
introduzir um topico cultural na aula, ou mesmo uma cronica ou até um slogan ou
um anuncio publicitario, esses materiais sdo auténticos, porque retratam a cultura
do quotidiano”. Foi referida também a importancia de uma combinacédo de

diferentes materiais para a estimulacédo dos diferentes sentidos como “ sketches,



videos, alguns materiais que se encontram sO disponiveis online, exercicios,
alguns jogos didaticos que se encontram nalguns sitios da Internet bastante
conceituados”. Os meios informaticos ocupam também lugar nas aulas de PLE,
no recurso a sitios da Internet ou da plataforma Moodle (como referiu a
entrevistada A “Agora temos a plataforma Moodle para disponibilizar

acontecimentos on-line”.

As definicbes apresentadas permitem compreender que os livros didaticos,
juntamente com resumos, tarefas, CD-Roms, videos, CDs, exercicios
fotocopiados elaborados pelo professor, entre outras possibilidades, sao
exemplos de realizacdo e utilizagdo de materiais didaticos (Tomlinson, [2001]

2004; Salas, 2004). Assim, dentro da segunda subcategoria registamos alguns

exemplos de materiais didaticos utilizados pelas entrevistadas nas aulas de PLE:
o manual (caso da entrevistada A) que “o utiliza habitualmente”, sendo que por
outro lado , a entrevistada C indicou recorrer ao manual unicamente quando 0s
alunos o solicitam, afirmando "Um manual normalmente ndo me satisfaz, utilizar
um manual, porque nenhum manual se enquadra nas necessidades completas de
um aluno.” Outros exemplos referidos de materiais didaticos foram também as
cangOes, os textos retirados da Internet, os materiais auténticos (como folhetos,
brochuras, avisos, anuncios), artigos de opinido/ crénicas, videos, sitios da
Internet com jogos, receitas, atividades. Também os videos (em suporte
audiovisual) foram indicados. E de destacar também a sugestéo da entrevistada C
que propds a utilizacdo de jogos elaborados para fins especificos (em cartdo).
“Quando a carga horaria dos cursos é muito intensiva, eu recorro mais a jogos
(muitas vezes jogos em cartdo ou papel). Portanto, jogos em que eles possam
mexer.” A entrevistada C realcou também a importancia do nivel e do perfil dos
alunos na selecédo e utilizacdo de materiais com diferentes tipologias “ Portanto,
em nivel de iniciacdo uso mais jogos, em todos os niveis uso &audio para
compreensao oral; muitas vezes utilizo videos, ndo sO videos para a
compreensao oral e até compreensao da postura corporal e gestualidade, e de

lingua, claro (como por exemplo sketches humoristicos)”.



c) Aplicagdo dos Materiais didaticos

Considerando a funcdo auxiliadora dos materiais, os critérios de escolha para a

selecdo destes variam muito. Assim, perante a variedade das respostas; o
primeiro critério a destacar € a autenticidade do material, a atualidade (sobretudo
nos meios audiovisuais) e que sejam motivadores. Em segundo lugar, também
devem permitir explorar as macro-capacidades (leitura e escrita) e a producéo de
expressdes, assim como a possibilidade de trabalhar com todos os sentidos,
como referiu a entrevistada C “Faco sempre um esforco para em qualquer nivel
0S materiais ou a combinacdo de materiais estimular diferentes sentidos, porque
ha alunos que sdo mais visuais, outros sdo mais auditivos, outros sao mais
cinestésicos por isso é que gosto de lhes dar jogos em que eles possam mexer.”
Para entrevistada B o publico-alvo para quem se dirigem os materiais a utilizar é
um critério de selecéo a ter em conta “lgualmente, deve ter-se em conta o publico-
alvo a quem se dirigem (...) Tenho sempre em conta o publico - alvo, ou seja, 0
tipo de alunos que tenho a minha frente (...) se sera interessante para aquele
grupo tendo em conta a abertura dos alunos face a determinados temas, se
aguele material ndo vai provocar constrangimentos tendo em conta as
caracteristicas e sobretudo o facto do espaco da sala de aula de PLE ser sempre
um espaco heterogéneo, termos alunos sempre com diferentes nacionalidades, é

preciso ter em conta isso, e ha que ser sempre sensivel a essas questdes”

Por ultimo, na opinido da entrevistada A, “(...) € necesario ter-se em conta o tema

e 0s objetivos da aula” e que favorecam o processo de ensino-aprendizagem.

As entrevistadas afirmaram também que preferiam elaborar os materiais, quando
o tempo lhes permite “Mas frequentemente eu elaboro os meus proprios
materiais” (referido pela entrevistada A), assim como a entrevistada C que diz que
sempre que € possivel produz os seus poprios materiais (tal como referimos
anteriormente nas citagbes “Mas a pratica comum € tentar ndo utilizar nada que
nao seja material produzido por mim ou que ndo seja material produzido a partir
de materiais auténticos. Ou seja, ndo produzir um texto mas pegar num texto do
jornal e a partir dali adapta-lo a aula”. A sustentar estas afirmacdes podemos
encontrar autores como Dudley-Evans e Saint John (1998:185) que concebem os

docentes como o principal responsavel pela selecdo, adaptacdo e producgéo de



materiais didaticos, apesar de referirem a falta de tempo como o principal motivo
para a escolha de material ja elaborado. Como tal, os docentes em determinados
momentos adaptam materiais e noutras ocasides produzem materiais proprios.
Noutra linha oposta sobre a elaboracdo de materiais encontramos Jolly e Bolitho
(cit. emTomlinson 1998:96-97), que consideram sobretudo os docentes como
produtores de materiais didaticos, que ndo sendo os Unicos a poder produzi-los,

S&a0 0s principais responsaveis por esta tarefa.

Concluindo, todos os materiais apresentam uma limitacdo de quantidade e

profundidade de informacao e conteudos.

A possivel idealizagdo do material didatico, em especial do livro didatico (Sousa,
1999), conduz a criticas e insatisfacbes, ao reconhecer que muitas vezes o0
material didatico deve ou precisa ser complementado ou adaptado (Harmer, 2003;
Salas, 2004;). A entrevistada C levantou essa questao: “Um manual normalmente
nao me satisfaz, utilizar um manual, porque nenhum manual se enquadra nas
necessidades completas de um aluno, sobretudo de um grupo, sobretudo de um

grupo”.

Quando questionadas sobre as eventuais dificuldades que possam surgir na

escolha e aplicacdo dos materiais, as professoras entrevistadas referiram-se por

exemplo a dificuldade de abordar um texto literario num nivel inicial (entrevistada
B) “‘guanto a selecdo de textos literarios, sinto sempre muitas dificuldades”. Ao
mesmo tempo, foi também referido a enorme variedade de materiais existentes,
mas que nem sempre se podem adaptar ao grupo ou ao nivel. A entrevistada A
refere os imprevistos que podem surgir na utilizacdo de determinados materiais
“(...) acho que na questdo da tecnologia, acho que o professor tem que estar
sempre precavido porque, é assim, se o professor planeia realizar uma atividade
onde é absolutamente essencial que ele use o computador para realizar uma
determinada atividade e se, por um imprevisto qualquer, ndo é possivel fazer,
essa atividade é boicotada”. A entrevistada B fala da importancia da adaptacao do
material ao nivel de ensino “Porque por vezes sao materiais muito interessantes

mas talvez ndo sejam tdo adequados para aquele nivel de ensino”.

A entrevistada A refere também a dificuldade da escolha de um meio audiovisual

com vista a adapta-lo ao tema da aula “.Eu acho que a dificuldade estara na



selecdo do material que se adapte ao tema da aula, ao tépico que o professor

querera explorar”.

As entrevistadas A e C alertam para necessidade da previsdo do professor e dédo
0 seguinte conselho: testar-se os materiais antes da aula, para verificar a sua
eficicia e evitar falhas durante a aplicagdo do material, com os alunos, para assim
evitar imprevistos. Infelizmente, como elas préprias referiram, ja tiveram algum
imprevisto com os meios audiovisuais. “ As vezes, o material, o datashow, ou a
ligacdo entre o computador e o datashow as vezes néo funciona” ( entrevistada C)

e “...) acho que o professor tem que estar sempre precavido” (entrevistada A)
Assisténcia a agdes de formacéao

Em relacdo a ultima questdo presente no guido de entrevista (ndo foi introduzida
no quadro- resumo), sobre a assisténcia a Accdes de formacdo, ndo havia
indicadores pois nenhuma das docentes frequentou accdes de formacéo de PLE
na area dos materiais. As opinides sdo unanimes em relacéo a nao existéncia de
formacdes com esta tematica. Recorreram todas ao exemplo da Lingua Inglesa
para falar do desenvolvimento de atividades utilizando diferentes materiais. Foi
notério e é de destacar o desejo de todas as entrevistadas de quererem
frequentar acBes deste tipo orientadas para o ensino de PLE, devido a sua
importancia para a formacdo continua do professor e por contribuir para a

melhoria do ensino.



5. A experiéncia letiva em PLE: os diferentes ciclos de Agéao

Este estudo (e a experiéncia pessoal e profissional) enriqueceu-se ao ter
possibilidade de realizar o estagio pedagogico. Neste capitulo fazemos uma
apresentacao das atividades elaboradas, incluindo alguns aspetos relacionados
com o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais precisamente
alguns dos materiais que podemos utilizar no ensino de uma lingua e da cultura a

ela adjacente no nivel Al.

A escrita deste trabalho ganhou ainda mais sentido quando, a partir da reflexdo
realizada, pudemos criar e desenvolver propostas didaticas que integrassem 0s
principios do QECR e os pontos anteriormente apresentados.

Tendo em conta que a nossa investigacdo enfatiza o conhecimento cultural que
os discentes referidos poderiam adquirir sobre varios aspetos da realidade
portuguesa e as atitudes que estariam dispostos a desenvolver relativamente a
este conhecimento, foram elaboradas 3 unidades didaticas para cada ciclo com
um tema ligado a um aspeto cultural e tendo por base o programa elaborado para
o nivel Al.2. Portugués Lingua Estrangeira pela Faculdade de Letras da
Universidade do Porto e estiveram presentes 0s objetivos de aprendizagem da
lingua. O objetivo central foi a criacdo de trés propostas didaticas para o
desenvolvimento do aluno como falante intercultural. A investigacdo-acéo
realizada subdividiu-se em trés ciclos e abrangeu os dois grupos de aprendentes

de PLE — Nivel A1.2, que estudaram PLE na FLUP em regime pés-laboral.

Ao longo das 5 aulas que planificAmos e preparamos, procuramos aplicar a linha
orientadora desta investigacdo: Como trabalhar a cultura e o ensino da lingua

através de materiais diversos sabendo que o nivel do grupo era inicial?

Sobretudo, procuramos elaborar unidades que promovessem o desenvolvimento
de competéncias existenciais ou de habilidades e referéncias interculturais. Da
mesma forma que optamos por selecionar materiais que se dedicassem ao
desenvolvimento do aluno como agente social, mas que promovessem também a

abordagem das outras dimensfes (agente cultural e agente existencial).



As trés unidades didaticas foram trabalhadas segundo a abordagem comunicativa
e foram centradas no desenvolvimento das dimensdes do aluno como agente

social e a do aluno como falante intercultural.

No total foram lecionadas 5 aulas em trés ciclos:

- O primeiro ciclo decorreu nos dias 1 e 2 de fevereiro de 2011
- O segundo ciclo teve lugar nos dias 9 e 11 de maio de 2011
- O terceiro e ultimo ciclo decorreu no dia 1 de junho de 2011

Como docente de PLE ia ter a oportunidade de trabalhar com um grupo de
aprendentes de PLE que era caraterizado por uma grande variedade de
nacionalidades (como ja referimos anteriormente na descricdo do grupo de
estagio), tornando-se indispensavel atribuir um papel importante a

interculturalidade.

Na elaboracdo das unidades didaticas e na preparacdo das aulas foram tidos em
conta os seguintes aspetos:

A. CRITERIOS DIDATICOS:

As carateristicas do grupo, tendo em conta aspetos como a idade, a
maturidade, o local onde teria lugar o curso, assim como a potencialidade dos
materiais para despertar a motivagcédo e o interesse dos alunos e a forma como

seriam utilizados no desenvolvimento de atividades.

B. CRITERIOS LINGUISTICOS:

O nivel de lingua que apresentavam os estudantes, tal como o observado na
descricdo do QECR e QuaREPE, nao lhes possibilitava entender textos muito
elaborados. Dai a importancia na selecéo cuidada dos materiais e sobretudo na

planificacéo das atividades a desenvolver.



C. CRITERIOS TEMATICOS

A escolha dos temas coube a professora titular e orientadora em negociacéo
com o0s estagiarios (os conteudos lexicais e gramaticais sdo baseados no
programa existente na Faculdade para este curso). Quando partimos para a
escolha dos materiais e dentro da temética a desenvolver, procuramos reunir
uma grande variedade de aspetos socioculturais que coincidissem com 0s

conteudos tematicos selecionados.

As atividades pensadas para as unidades didaticas tinham por objetivo
desenvolver as diferentes competéncias gerais e comunicativas e, conjuntamente,
a competéncia intercultural. A estratégia era orientada para a acao e a implicacéo
do aluno na aula, promovendo atividades orientadas para a acdo eu nivel de
lingua e com materiais pensados para o publico-alvo e para os objetivos a

alcancar.

Na elaboracdo das unidades didaticas procuramos ter o cuidado de propor
exercicios com atividades diversificadas, apoiando-nos no saber, no saber-fazer e
na criatividade. Os exercicios utilizados nas unidades didaticas foram elaborados
com o objetivo de proporcionar, através de varias estratégias e atividades, o
reconhecimento e a compreensdo nao sé de conteudos linguisticos, semanticos,

gramaticais e lexicais como também culturais.

Para realizar uma correta avaliacdo sobre os materiais utilizados na aulas e nas
unidades didaticas elaboradas, procedemos a elaboracdo de uma tabela partindo
da proposta de Barrios Espinosa (2006: 154/155) com diferentes critérios de
avaliacdo, propostos por varios especialistas na matéria (Tomlinson 1998; Byrd,
2001; Trujillo, Torrecillas e Salvadores, 2004) que apresentaram diversos
parametros de avaliagdo a ter em conta no momento de escolher materiais para
aplicacao e utilizacdo no contexto das aulas. Como tal, apresentamos em seguida
uma proposta orientada a avaliar a selecéo e aplicacdo dos materiais utilizados

nas unidades didaticas:



MATERIAL

Carateristicas e origem

Finalidade da utilizacéo

Adequacéo a situacédo de
ensino-aprendizagem

Reacdes dos alunos

Tabela 3 - Classificacdo dos materiais utilizados nas aulas

1. Para completar a coluna de “ Carateristicas e origem” foram tidos em conta

0S seguintes critérios:

a) Descricdo das carateristicas do material (dependendo do material,
poderiam ser as cores, a combinacao de texto e imagem)
b) Indicacdo das fontes / origem dos materiais (elaborados, adaptados, livro

de texto)

2. Para avaliar as finalidades tivemos em consideracao as finalidades para as
guais se preparam determinados materiais (por ex: para apresentar um
conteldo gramatical novo).Também se teve em conta que materiais

suscitam mais entusiasmo junto do publico discente.

3. A informacao a observar no parametro “Adequacao a situacdo de ensino-

aprendizagem” € a seguinte:

a) Tendo em conta o contexto da aula, as carateristicas dos alunos, o0s
conteldos que se pretendem introduzir e os procedimentos que se vao

utilizar, os materiais selecionados e a sua aplicacdo sao adequados?
4. Para avaliar as “ Reacdes dos alunos” foram consideradas as questoes:

a) Consideramos que a utilizacdo dos materiais neste caso concreto
possibilita nos alunos uma aprendizagem eficaz?

b) Que materiais provocam uma reacéo de entusiasmo nos aprendentes?

No momento de refletirmos sobre a escolha e selegcdo dos materiais e sua
posterior aplicacdo na sala de aula e na elaboracdo de atividades, também
tivemos em conta 0s seguintes aspetos (seguindo a proposta de Barrios

Espinosa):



bY 7

Em relacdo a apresentagdo, o material € motivador? Inclui suficiente

informacao da LE?
Facilitam a aprendizagem através das carateristicas (estilo/ estrutura)?

Relativamente a metodologia, desenvolve uma planificacdo compativel com

a abordagem comunicativa?

As atividades e o formato no qual se apresentam sdo adequados as

carateristicas dos alunos?

Inclui atividades para realizar em diferentes tipos de organizacéo (de forma

individual, em grupo, a pares)?



5.1. 1° Ciclo de Estagio/ Projeto de Investigacao
a) Aplicacdo da Unidade Didatica

O primeiro ciclo do estagio decorreu entre os dias 1/02/2011 e 02/02/2011, no
primeiro semestre letivo, com o grupo maioritariamente hispano-falante com uma
turma de nivel A.1.2. de Portugués Lingua Estrangeira. Como referimos

anteriormente, o grupo era composto por 13 alunos.

O trabalho realizado consistiu huma unidade didatica de duas aulas de 120
minutos cada. Para cada uma das aulas/ciclo, a principal intencdo foi levar os
aprendentes a desenvolverem a competéncia comunicativa (componentes de
compreensao oral e escrita e de producao oral e escrita) e a promoverem aspetos
interculturais. Em relacdo ao contetdo tematico, os aprendentes também foram

orientados no sentido de fazerem um alargamento do Iéxico.

Quanto aos conteldos gramaticais e pragmaticos, os aprendentes foram
orientados no sentido de identificarem os valores semanticos, em seguida
realizarem a respetiva manipulacdo e, por fim, a sua sistematizacdo. Um dos
principais objetivos que tinhamos presente era que o material ndo fosse usado
apenas como pretexto para estudar os contetdos gramaticais e procuramos, ao
longo das aulas, selecionar ou produzir textos que abordassem ambos os
conteddos: tematico e gramatical, sem que um ficasse em segundo plano em

relacdo ao outro.
b) Descricdo das aulas

12 Aula - dia 1/02/ 2011

Para a primeira aula foi elaborada uma Unidade Didatica que tinha como tematica
“ O Portugués no mundo” (Ver anexo lll) e como conteudos gramaticais a
abordagem da Passiva e dos Pronomes Demonstrativos. O grande desafio desta
unidade consistia na analise de um texto literario de um autor lus6fono num nivel

inicial.



Atividade de Pré-leitura:

- Questdes aos alunos sobre a Lusofonia (estabelecendo uma ligagdo com a
aula anterior) e os paises lus6fonos. Por que motivo estes paises tém o

portugués como lingua oficial?

Atividades de Leitura

- Leitura silenciosa por parte dos alunos do texto “A minha patria é a lingua

portuguesa”
- Sublinhar as palavras desconhecidas
- Leitura em voz alta realizada pelo professor

Inicialmente procedemos a leitura do texto “ A minha patria € a lingua portuguesa”
do autor José Eduardo Agualusa. Na aula anterior os alunos tinham aprendido o
conceito de Lusofonia e pareceu-nos interessante a leitura deste texto, visto que
fala sobre a experiéncia de um viajante lus6fono por terras da Malasia, onde tem
oportunidade de conhecer outra realidade da lingua portuguesa. A histéria do
texto tinha de ser importante para poder captar a atencédo dos alunos, nao poderia
ser demasiado longa e simultaneamente era importante a capacidade educativa

gue podia desprender da narrativa.

Como nem todos os alunos estavam a conseguir compreender o relato, optamos
por outra estratégia: fazer questbes mais simples e direcionadas a alunos em
concreto. Para o significado de “ feira” foi pedido a um aluno que dissesse o que
era, ao qual respondeu que era 0 mesmo que um mercado. Seguidamente foi
pedido a outro aluno que indicasse como € um mercado, dizendo que era um
local onde havia confusdo, barulho, muita gente, onde se compram e vendem
muitos produtos. Aproveitando esta comparacdo, todos concluiram que era o
mesmo que acontecia dentro do autocarro: muitas pessoas, com varios produtos
gque compravam em Singapura para levar para a Malasia e que provavelmente
serviam também como moeda de troca durante a viagem. Da mesma forma, a
“opuléncia de Singapura” referia-se a todos os artigos considerados luxuosos que

existiam neste sitio e ndo se encontravam na Malasia.



O texto foi sendo analisado paragrafo a paragrafo, seguindo o mesmo método.
Vimos a importancia da Lusofonia nesta narrativa e por que razao O0S

protagonistas se sentiam portugueses, sem realmente o serem.

AplOs o exercicio oral de exploracdo, passaram a realizacdo de exercicios
escritos, procedendo a uma andlise mais detalhada do texto com a realizagdo da
ficha de trabalho (ver anexo IlIl). Verificou-se depois que foi bastante mais facil
para os alunos realizarem a atividade de exploracéo textual, pois ja tinham feito
anteriormente o levantamento das palavras e expressdes desconhecidas ou
dificeis. As primeiras perguntas de interpretacdo foram respondidas oralmente

sem dificuldade por cada um dos alunos a quem questionamos.

Para realizarem o segundo exercicio de compreensao textual, pedi aos alunos
para virem ao quadro e assim que respondiam, tinham de registar a resposta no

quadro.

Como atividade de funcionamento da lingua, partindo de uma frase existente no
texto, introduzimos os pronomes e determinantes demonstrativos. Foi depois
realizada uma atividade de sistematizacdo, pedindo aos alunos que
completassem uma tabela com os determinantes demonstrativos que faltavam, e

que eram indicados no exercicio.

Como se demorou mais tempo do que o previsto na realizagcdo do exercicio
relativo aos demonstrativos, jA ndo houve tempo para a introducdo da Passiva
(passando esta para a segunda aula). O exercicio de revisdo de verbos no
Presente e no Passado com o preenchimento da biografia do autor José Eduardo
Agualusa ficou para trabalho de casa.



MATERIAL : TEXTO DE JOSE EDUARDO AGUALUSA “ A MINHA PATRIA E A LINGUA
PORTUGUESA”

Carateristicas e | Texto Literario (retirado de livro)
origem Material adaptado ao contexto educativo

Conhecimento de um autor Lusé6fono

Finalidade da Conhecimento de outras comunidades lus6fonas no mundo
utilizacéo Enriquecimento cultural

O enriguecimento da linguagem e alargamento do léxico

Adequacéo a Desafiante para um nivel Al
situacéo de Adaptacdo ao tema da Unidade Didatica
ensino-

aprendizagem Continuidade com a tematica da unidade anterior (A Lusofonia)

Positiva
Interessados
Atividade Motivadora

Reac¢des dos
alunos

Tabela 4 - Classificagdo dos materiais utilizados na aula 1

22 Aula —dia 2 /02/ 2011

Atividades de Pré-leitura:

- Visualizacao de apresentacdo em Powerpoint da biografia de Sophia de Mello

Breyner

Atividades de Leitura:

- Leitura silenciosa por parte dos alunos dos poemas
- Levantamento das palavras desconhecidas

- Leitura em voz alta realizada pelo professor

- Exercicios de andlise e compreensao dos poemas
- Alargamento de Iéxico

Atividades de Pés- leitura

- Debate entre os alunos sobre a tematica da aula (o mar)
- Exercicios de expresséo escrita

Nesta segunda aula o tema a explorar era o Mar (Ver Anexo V), constituindo um
tema interessante para trabalhar conceitos culturais como a ligacdo dos

portugueses ao mar e dando continuidade ao tema da Lusofonia e do Portugués



no Mundo. Porém, devido ao incumprimento da planificacdo do dia anterior,
iniciAmos a aula corrigindo o exercicio verbal sobre a biografia do escritor José
Eduardo Agualusa e passamos depois para a exploracdo da Passiva. Partindo
mais uma vez de uma frase do texto, introduzimos o estudo da voz passiva e do
Participio Passado. Foi pedido aos alunos que observassem uma tabela com a
explicacdo da formacdo da voz passiva e seguidamente preenchemos outra

tabela com o participio passado.

Dando seguimento ao tema em questdo, os alunos foram confrontados com uma
apresentacao PowerPoint contendo a biografia e o percurso literario da poetisa e
escritora Sophia de Mello Breyner. O objetivo era sensibilizd-los para a

importancia do mar na vida da poetisa, que depois se reflete na sua obra.

Procedeu-se depois a exploracdo dos poemas sobre a tematica do Mar. O
objetivo era confrontar os dois poemas. Apéds a leitura silenciosa do primeiro
poema fez-se um levantamento das palavras desconhecidas, procedeu-se a
leitura em voz alta feita pela professora; e posteriormente a analise do poema. A
seguir, passamos ao segundo poema fazendo leitura silenciosa, levantamento de
davidas e, por ultimo, leitura em voz alta. Por fim, os alunos tiveram oportunidade
de partilhar e discutir as suas opinides relativas a mensagem dos poemas,
comparando-0s entre si e analisando a mensagem que continham, mas sem
chegar a uma conclusdo, devido a subjetividade da mensagem poética e a
dificuldade subjacente, que se torna ainda mais evidente na sala de PLE.
Contudo, cada aluno pdde expressar o que entendia dos poemas e 0 que achava

gue transmitiam. Ouviram-se interpretacdes diversas e bastante originais.

N&o foi possivel cumprir com a planificacdo, visto que estava previsto analisar
também um excerto do conto “ A menina do Mar”, da mesma autora e dentro da
tematica. Chegados ao final da aula, foi pedido aos alunos para trabalho de casa
que redigissem frases com a tematica do Mar e o0 que significava para eles

(permitindo assim trabalhar a expressao escrita).



MATERIAL: APRESENTAGAO POWERPOINT BIOGRAFIA DE SOPHIA DE MELLO
BREYNER

Carateristicas Material audiovisual elaborado
e origem Adaptacdo ao nivel Al

Motivagdo do interesse dos alunos
Despertar o interesse pela biografia da poetisa (em estudo)
Conhecimento de autor luséfono

Finalidade da
utilizagéo

Adequacéo a Adequado para o nivel Al (transmissdo de informacédo de uma forma concisa
situacao de através de frases curtas e imagens)

ensino-
aprendizagem

ReacgGes dos Positiva
alunos Materiais multimédia sdo um estimulo visual

Tabela 5 - Classificagdo dos materiais utilizados na aula 2

MATERIAL: POEMAS DE SOPHIA DE MELLO BREYNER ANDRESEN

Texto Literario

Material adaptado ao contexto educativo (poemas retirados da obra poética
da autora)

Caracteristicas
e origem

Utilizacao do texto litério na sala
Conhecimento de um autor Luso6fono

Finalidade da ) . . .
O enriquecimento da linguagem e alargamento do léxico

utilizacéo
Adaptacdo a um tema cultural do universo portugués (o mar e a ligacao dos
portugueses ao mar)

Adequacéo a Relativa dificuldade para um nivel Al ( constitui um desafio)

situacéo de Adpatacdo ao tema da Unidade Didatica

ensino-

aprendizagem

Reacdes dos Positiva
alunos

Tabela 6 - Classificacdo dos materiais utilizados na aula 2

c) Conclusfes: O que é que foi trabalhado nesta unidade:

O primeiro ciclo de investigacéo decorreu numa fase inicial do processo de acao /
investigagdo. Apesar de a turma ser de iniciagdo, ao ser constituida
maioritariamente por hispano-falantes, usufruiu de alguma vantagem por ter como
LM o castelhano, que ao ser muito parecida com o portugués, permitiu que 0s
alunos se sentissem mais confiantes, acompanhando a aula e participando nas

atividades.



As aulas foram muito dindmicas e participativas, permitindo elaborar atividades e
utilizar materiais com um grau de dificuldade mais elevado. Relativamente a
utilizacdo de um texto literario num nivel inicial, apesar das dificuldades que
aparentemente se colocam inicialmente, tal como afirmam Garrido &
Montesa(1991: 73/83)

A través del texto, y por las enormes posibilidades que tiene de recrear contextos diversificados,
personajes de distintos niveles culturales, sociales y geograficos, situaciones que muy de tard en
tarde tendria oportunidad de vivir el estudiante, etc., va a poder de entrar en contacto con e
vocabulario, con las estructuras gramaticales, con la amplisima gama de denotacién y connotacion
del idioma, con todos los recursos posibles de expresividad.( ...) La literatura es un mensaje no
impositivo que cultiva la ambigiedad y la indeterminacion del significado y por ello posibilita
multiples y vélidas interpretaciones. Cada lector segun su personalidad, su formaciéon y sus
experiencias extrae el sentido adecuado para él. Pero automéaticamente tiene que contrastar su

vision con el resto de los componentes del grupo.

Para confirmar a teoria exposta por Garrido e Montesa (1991), encontrdmos

também as palavras de Hess (2003: 20),

La literatura parece sacar a la luz las emociones, de forma que el lector puede llegar a
identificarse con un personaje, compartir sus pensamientos y sentimientos, transportarse
figurativamente con las imagenes evocadas en un poema, etc., conectando de alguna manera su
experiencia personal con el texto. La cohesion del texto con las experiencias de los estudiantes
aumenta el interés y la implicacion en la clase de lengua, al sentir que su mundo personal afectivo
puede aportar algo al texto y viceversa, lo que revierte en una mayor motivacion y participacion en

el aula y por tanto en una aceleracién del proceso de aprendizaje en general.

Dessa forma, a atividade de leitura enriqgueceu-se enormemente quando
utilizamos outro tipo de texto diferente dos convencionais e sobretudo quando
incluimos o texto poético (neste caso o material foi adaptado para um fim
pedagogico). Tendo em conta o envolvimento dos alunos nas atividades
propostas e o interesse por eles demonstrado na exploragao do texto (na primeira
aula) e na analise dos poemas (na segunda aula), podemos concluir que o
resultado foi positivo. As atividades revelaram ser motivadoras para os alunos e
devemos salientar a oportunidade de ouvi-los interpretar um poema utilizando

estruturas linguisticas e léxico em portugués (sendo um nivel Al).

A utilizagdo de PowerPoint revelou-se também motivadora para os alunos, ao ser

um suporte multimédia e permitiu-lhes desenvolver tanto a competéncia de



compreensao oral como a escrita. Simultaneamente puderam conhecer dois
autores lusoéfonos, analisaram dois tipos de texto, aprenderam contetdos
gramaticais e lexicais e desenvolveram as diferentes competéncias através de

atividades variadas.

5.2. 2° Ciclo de Estagio/ Projeto de Investigacéo
a) Aplicacao das Unidades Didéticas

O segundo ciclo do projeto de investigacdo / acdo decorreu entre os dias
9/05/2011 e 11/05/2011 com uma turma de nivel A.1.2. de Portugués Lingua
Estrangeira. Como ja referimos antes, a turma do nivel A1.2 era constituida por 11
alunos de diferentes nacionalidades (polaca, turca, americana, inglesa, francesa,

eslovena, norueguesa, austriaco, bulgara e indiana).
b) Descricdo das aulas

A elaboragdo da 22 unidade didatica foi subordinada ao tema “ Visita ao Porto”
(ver Anexo V) e tinha como objetivos didaticos a formulacdo de propostas e
convites, como temas lexicais a abordagem as refeicbes e a comida, e como

conteudos gramaticais, o Pretérito Perfeito Simples.

32 Aula —dia 9 /05/ 2011

Atividades de Pré-leitura:

- Questionério inicial aos alunos sobre o que ja conheciam e tinham visitado no

Porto

Atividades de Leitura:

- Leitura silenciosa do texto “Visita ao Porto” por parte dos alunos
- Levantamento das palavras desconhecidas
- Leitura em voz alta realizada pelo professor

- Exercicios de anélise e exploracdo do texto e particularidades a assinalar



IniciAmos a aula do dia 9/05 com uma atividade de pré- leitura, questionando os
alunos sobre o que é que j& conheciam da cidade do Porto e 0 que € que ja

tinham visitado, com o objetivo de os sensibilizar para o tema que iamos abordar.

Em seguida, os alunos fizeram uma leitura silenciosa do texto “Visita ao Porto”
(material elaborado para a aula e adaptado ao tema a desenvolver) e sublinharam
as palavras desconhecidas. Procedeu-se, seguidamente, a leitura em voz alta

pela professora.

Apds o levantamento de duavidas sobre algumas palavras desconhecidas,
atividade que permitiu o alargamento de Iéxico, fizemos a exploracédo do texto e a

sua compreensao.

Em seguida, procedemos a introducdo dos contetdos gramaticais atendendo a
descricdo do texto que relatava o fim de semana anterior e utilizava os verbos no
tempo verbal que iamos trabalhar. Depois, realizamos um exercicio de
preenchimento de vérias tabelas com os verbos irregulares no Pretérito perfeito

simples, sendo também registado no quadro pelos alunos.

Na continuacdo da exploracdo deste conteldo gramatical, os alunos realizaram
exercicios de escrita de frases relacionadas com o Porto e com o0s pontos

turisticos mais importantes para visitar.

Estava também programada a exibicdo de um video da musica “Porto sentido” de
Rui Veloso, que permitiria aos alunos ler a letra (através de legendas) enquanto
ouviam cancdo e observavam imagens da cidade Invicta. Contudo, nado foi

possivel dispor de tempo para realizar esta atividade.



MATERIAL : TEXTO “ VISITA AO PORTO”

Caracteristicas | Texto elaborado (adaptado ao contexto educativo e a uma realidade
e origem concreta)

O enriguecimento da linguagem e alargamento do léxico
Atrair a atencéo e interesse dos aprendentes (para um aspeto do contexto

Fmghdaﬁe da especifico)
utilizagcéo : ~ .
Desenvolvimento da Compreenséo Leitora
Desenvolvimento de competéncias sociolinguisticas
Adequagio a Adaptacéo ao tema da Unidade Didatica
situacéo de Contextualiza¢éo ao grupo ( visto os alunos estarem a estudar na cidade
ensino- do Porto)

aprendizagem Tema proximo a realidade do aluno imigrante

Dificuldade na compreenséo leitora

Identificag@o com algumas das atividades realizadas pelas personagens
do texto

Util para o conhecimento de locais a visitar na cidade onde estudam e
vivem

Reacbes dos
alunos

Tabela 7 - Classificagcdo dos materiais utilizados na aula 3

42 Aula - dia 11 /05/ 2011

Atividades de Pré- Leitura:

- Exercicio de compreensdo do texto (Resposta a questionario sobre o texto

utilizado na aula anterior com V/ F)

Atividades de Leitura:

- Leitura silenciosa do diadlogo realizando exercicios gramaticais de

preenchimento lacunar do texto
- Leitura em voz alta realizada pelo professor
- Observacéao de imagens para relacionar com vocabulario do texto

Atividades de Pés- leitura

- Exercicios de reproducao oral de expressdes aprendidas

- Exercicios de expressao escrita (reproducdo escrita atraves da elaboracao de

dialogo numa situacao proposta)

A segunda aula desta Unidade Didatica teve inicio com um questionario oral

sobre o texto abordado na aula anterior, para que os alunos pudessem relembrar



o contelido do texto e o tema abordado (visita a cidade do Porto) e ao mesmo
tempo trabalhassem a producdo oral. Como tinham surgido algumas duvidas
sobre algum vocabulério presente no texto, recorreu-se a observacédo de imagens

para os alunos compreendessem o0 que significava “ francesinha”, “concha”,

elétrico” associando a palavra a imagem.

No seguimento da exploragdo do texto “Visita ao Porto”, procedemos a
exploracdo do segundo texto elaborado para a Unidade Didatica que falava da
marcacdo de um encontro entre a Maria (personagem do 1° texto e estudante
Erasmus no Porto) e os amigos portugueses. Este segundo texto foi lido
oralmente pela professora e tratava-se de uma simulacdo de um didlogo no
Messenger entre dois colegas de turma que planeavam encontrar-se no fim-de-
semana (este texto também foi elaborado pela professora e adaptado ao contexto
da turma). A medida que exploravam o segundo texto, a professora pediu aos
alunos para completarem os espacos lacunares com os verbos no Passado,
permitindo assim fazer uma atividade de funcionamento da lingua e de revisao

gramatical dos conteudos gramaticais aprendidos na aula anterior.

Finalizada a leitura, foi feito o levantamento do Iéxico (sobretudo aquele
relacionado com expressdes mais coloquiais) e realizou-se a exploracao textual a
nivel oral. A professora aproveitou uma questédo levantada por um aluno sobre
uma das frases do texto e pediu para os alunos observarem o texto e fazerem o
levantamento do texto das expressdes que indicavam a marcacao de encontros,
ou que estavam relacionadas com a elaboracdo de propostas e de convites.
Pediu depois aos alunos gque indicassem as que consideravam que serviam para

aceitar ou recusar e as que se utilizavam para propor alternativas.

Em seguida, os discentes realizaram a manipulacdo dos tdpicos lexicais,
procedendo ao preenchimento de uma tabela com as frases retiradas do texto,
dividindo-as em trés quadros distintos: aceitar, recusar e fazer uma nova

proposta.

A aula finalizou com esta atividade.



MATERIAL :

IMAGENS RELACIONADAS COM O TEXTO “ VISITA AO PORTO”

Caracteristicas
e origem

Imagens/ Desenhos
Material produzido (pela professora- anexo V) adaptado ao contexto

Finalidade da
utilizacao

Apresentacao do significado do vocabulario através das imagens
Alargamento do léxico
Atrair a atencdo e interesse dos aprendentes

Adequacéo a
situacéo de
ensino-
aprendizagem

O tipo de ilustragbes é adequado ao grupo ;
Colorido

Reac¢des dos
alunos

Interessados por verem os desenhos a medida que vai aparecendo o Iéxico
no texto;

Os alunos compreendem o significado dos conceitos que a professora |é
no texto sem ter de recorrer a traducéo.

Tabela 8 - Classificagdo dos materiais utilizados na aula 4

MATERIAL : TEXTO/ DIALOGO NO MESSENGER

Caracteristicas
e origem

Texto /Dialogo
Material produzido (pela professora) Anexo V

Finalidade da
utilizacéo

Alargamento do Iéxico
Atrair a atencéo e interesse dos aprendentes

Desenvolvimento de Competéncias Sociolinguisticas (expressoes de
cortesia)

Adequacéo a
situacéo de
ensino-
aprendizagem

Adaptado a realidade onde estéo integrados

Saber atuar numa situacao real de uso de lingua (através da observagao
no dialogo proposto)

Reac¢des dos
alunos

Permite-lhes saber como reagir e atuar numa determinada situagéo
sociolinguistica

Tabela 9 - Classificacdo dos materiais utilizados na aula 4

c) Conclus@es: O que é que foi trabalhado nesta unidade:

Para ambas as aulas desta unidade didatica, optamos por produzir o material
utilizado. Redigimos o texto e elaboramos as atividades de compreenséo textual e
de aplicacdo gramatical, 0 que nos permitiu adaptarmos o tema ao grupo em
guestdo. O primeiro texto falava sobre uma estudante Erasmus que estudava no

Porto e que recebia a visita de uns amigos. Durante a visita, o grupo de amigos ia



fazendo um percurso pela cidade durante trés dias para conhecerem o0s pontos
mais turisticos e a gastronomia portuense. O segundo texto simulava um diélogo
no Messenger entre dois amigos. Consideramos que 0s textos poderiam ser mais
proximos da realidade dos alunos (tratando-se de um material elaborado foi
possivel adaptd-lo a um contexto especifico) visto que estudam ou residem na
cidade do Porto e podem ter oportunidade de conhecer os locais referidos no

texto, assim como pér em pratica o vocabulario aprendido.

Ao mesmo tempo, com as atividades propostas, pretendeu-se confrontar os
alunos com os hébitos sociais da cultura alvo, relacionando-os com os horérios
das refeicbes, formas de cortesia e formulas de elaboracdo de convites,
juntamente com a ida a restaurantes ou contacto com situacdes sociais
(encontros, visitas), contrastando-os posteriormente com 0s seus proprios

habitos.

Desta forma, os materiais permitiram trabalhar sobretudo o funcionamento da
lingua e as competéncias da leitura, expressdo oral e compreensio oral. E de
salientar (tratando-se de um nivel Al.2. que demonstrou mais dificuldades na
realizacdo dos exercicios) verificar a importancia da imagem para compreensao
do vocabulério. Destacariamos também que muitos dos alunos ndo conheciam
alguns dos locais referidos nos textos pois ainda nao tinham tido a oportunidade

de os visitar, ficando desta forma sensibilizados para o facto.

5.3. 3° Ciclo do Projeto de Investigacao
52 Aula — dia 01 /06/ 2011
a) Aplicagcdo da Unidade Didatica

O terceiro ciclo do projeto de investigacdo / agcado decorreu no dia 1/06/2011. A
turma do nivel A1.2 era constituida por 11 alunos (constituido pelo mesmo grupo
do 2° ciclo, visto que corresponde ao 2° semestre). Este ciclo realizou-se no 2°
Semestre e teve como publico-alvo a mesma turma de PLE do 2° Ciclo. A unidade

didatica estava subordinada ao tema “O sistema de Ensino em Portugal”.

Para a ultima aula, definimos como objetivos/competéncias: a producdo oral; a

aguisicao de conhecimentos sobre o Ensino e o sistema de Ensino em Portugal; o



desenvolvimento da competéncia lexical, refletindo sobre as relagbes das
palavras em contexto; a compreensdo escrita; a competéncia intercultural; o

desenvolvimento da competéncia comunicativa e a producao escrita.

Tendo em conta o conteudo lexical/tematico, pretendemos orientar os alunos no
sentido de conhecerem e alargarem o léxico sobre a tematica, mais precisamente,
organizagdo do sistema de ensino, ensino superior, exames, acesso ao Ensino
Superior, entre outros. Estas atividades iniciais tiveram como suporte um texto
dialogado (ver Anexo VI). Quanto ao funcionamento da lingua foi definido que
trabalharia os Pronomes de Complemento Direto e Indireto. Toda a aula foi
orientada no sentido de levar os aprendentes a desenvolverem as suas

capacidades lexicais ao nivel do contetdo tematico.
b) Descricdo das aulas:

Atividades de Pré-leitura:

- Conversa com a turma com o objetivo de predispb-la para a aula .(questdes
sobre os exames, a vida académica e a experiéncia pessoal de cada um dos

alunos na Universidade)

Atividades de leitura

- Leitura silenciosa do texto “Sistema de Ensino em Portugal”
- Levantamento das palavras desconhecidas.
- Leitura dialogada do texto entre o professor e os colegas estagiarios

- Esclarecimento de duvidas e alargamento do Iéxico relativo ao sistema de

ensino em Portugal e aos aspetos da vida académica citados no texto.
- Elaboracao de questdes de compreenséao do texto pelos alunos.

- Identificacdo e compreensdo do topico gramatical- pronomes cliticos de

objeto direto e indireto.

- Manipulagdo do topico gramatical (em trabalho de pares) através da

resolucao de exercicios que envolvem os pronomes cliticos.



Pds-leitura

- Dialogo sobre a experiéncia pessoal dos aprendentes como alunos da

Universidade do Porto.
- Observacéo de grafico exemplificativo do sistema de Ensino Portugués.

O terceiro ciclo de estagio foi implementado no contexto de uma unidade didéatica
intitulada “O sistema de ensino em Portugal”. A unidade em causa constou de
uma aula de cento e vinte minutos centrada em aspetos interculturais associados
ao sistema de ensino e a vida académica, assim como em conteudos gramaticais

(introducéo aos pronomes cliticos de objeto direto e indireto).

Optamos por elaborar o texto (ver anexo VI) e os exercicios para que o publico-
alvo se sentisse mais identificado com as personagens do dialogo e com o
contexto em que tem lugar a acdo (Faculdade de Letras da Universidade do
Porto).

Inicialmente, os alunos realizaram uma leitura silenciosa do texto e em seguida a
professora procedeu a leitura em voz alta. Como se tratava de um dialogo, foi
solicitada a colaboracdo dos colegas estagiarios, para tornar mais dinamica a

leitura.

A compreensdo textual foi realizada seguidamente, através de perguntas orais
dirigidas aleatoriamente aos alunos e foi necessario demorar algum tempo na
exploracdo do didlogo, dado que havia algumas expressfes que 0s alunos
desconheciam. Procedemos a realizacdo da ficha de atividades de compreensao

e analise do texto (ver anexo VI).

Em seguida, fizemos a introducdo ao estudo dos conteddos gramaticais (como
referimos anteriormente, o estudo dos pronomes cliticos de objeto direto e
indireto), que partiu de frases existentes no texto analisado, para ser mais simples
chegarem posteriormente as conclusdes sobre a sua utilizacdo. A manipulacdo do
topico gramatical finalizou com o preenchimento de uma tabela (em trabalho de

pares) e exercicios de transformacéo de frases.

Mais uma vez, ndo foi possivel concretizar em pleno a planificagdo, ndo sendo

possivel observar e analisar o sistema de ensino portugués através de um grafico



(como estava previsto inicialmente). Como trabalho de casa, os alunos tiveram de

realizar mais exercicios sobre os Pronomes.

MATERIAL: DIALOGO SOBRE O SISTEMA DE ENSINO EM PORTUGAL
Caracteristicas | Texto /Dialogo
e origem Material produzido (pela professora- ver anexo VI)
Finalidade da Alargamento do Iéxico
utilizagao Atrair a atenc&o e interesse dos aprendentes
Adequacéo a Adaptado a realidade onde estéo integrados (Elaborado para o grupo que
situacdo de estuda no Porto e pode identificar-se com alguns aspetos descritos)
ensino- Saber atuar numa situagao real de uso de lingua ( através da observagéo
aprendizagem no dialogo proposto)
Reacdes dos Positiva
alunos Grau de dificuldade moderado (na compreenséo de algumas palavras)

Tabela 10 - Classificagdo dos materiais utilizados na aula 5
c) Conclusbes: O que é que foi trabalhado nesta unidade:

A semelhanca do que tinha sido feito nas primeiras aulas do segundo ciclo, foram
utilizados materiais elaborados adaptados. Resolvemos elaborar o material e
assim adapta-lo a turma em questédo e ao contexto de ensino. Por esse motivo o
dialogo tem lugar numa faculdade, visto que o tema da unidade em causa era
pertinente para os alunos (dado que a maioria eram estudantes Erasmus e
frequentam aulas de PLE na FLUP). Embora a metodologia empregue tenha sido
a mesma, comecando pela prépria realidade dos alunos e do contexto que 0s
rodeia, a tipologia de atividades proposta variou em relacdo ao ciclo anterior.
Assim, tentamos reduzir a0 maximo o recurso ao método expositivo e
implementar atividades de indole comunicativa, esperando que fossem os alunos
a recolher, interpretar e discutir dados, e, numa fase posterior, analisar e discorrer
sobre a informacdo dada. Os aspetos interculturais a introduzir foram o sistema
de ensino em Portugal, a vida académica e todos os aspetos relacionados (a
organizacdo do ensino, os ciclos de estudo, os exames, a entrada na
universidade, a questdo das médias de entrada na faculdade, as saidas
profissionais) pretendendo-se depois fazer uma comparagcdo com o sistema de
ensino de cada pais (permitindo aos alunos refletirem sobre a informacéo dada e

fazendo uma exposicdo oral sobre a experiéncia pessoal no pais de origem,



favorecendo a partilha de experiéncias). A atividade final ndo p6de, contudo, ser
efetuada. No entanto, através do texto inicial puderam tomar contacto com o0s

termos relacionados com a vida académica.

Em geral os alunos revelaram empenho nas actividades propostas, tanto
naquelas em que tinham que ser eles proprios a fazer o levantamento de
determinada informacdo, como naquelas em que tiveram que analisar e
interpretar os dados que lhes eram fornecidos. Visto que se tratava de um nivel
de iniciacdo, foram realizadas atividades de compreensé&o, quer oral quer escrita,
com um grau de dificuldade pouco elevado, tendo em conta as carateristicas do
grupo. Em termos de producéo, a énfase foi posta na producao escrita, tanto em

pares como em grande grupo.

Por ultimo, pensamos que as actividades propostas relacionadas com o mundo
académico despertaram o interesse nos alunos, visto tratar-se de questées com
as quais eles se identificavam e que l|hes permitiram conhecer mais

profundamente o meio académico onde estavam inseridos.

Como referimos anteriormente, na descricdo dos grupos de estagio, este segundo
grupo de aprendentes, devido as carateristicas que possuiam - nacionalidades e
linguas distantes da portuguesa, experiéncias pessoais variadas - condicionou a
realizacdo na totalidade da planificacdo das atividades propostas, pelas Obvias
dificuldades de compreensdo e expressao em lingua portuguesa. A0 mesmo
tempo, constituiu um desafio, sobretudo pela possibilidade da exploracdo de

materiais elaborados e adaptados.



6. Conclusdes Finais

Las personas que estudian una lengua extranjera se encuentran cada vez mas en situaciones
donde no sélo tienen que aprender outra lengua y otra cultura, sino que experimentan otra forma
de vivir (Oliveras, 2000:28)

IniciAmos a presente investigagdo com o objetivo de comprovar a importancia dos
materiais no ensino da lingua e cultura, tendo em conta a importancia da

componente intercultural no ensino.

Tanto a conjuntura internacional de um mercado global como a realidade
multicultural presente na nossa sociedade e sobretudo a presenca de diferentes
nacionalidades nas aulas de PLE, justificam a escolha do tema a desenvolver,
tendo presente que “Aprender uma lingua estrangeira implica a aprendizagem
da(s) cultura(s) associadas(s)’(CE, 2005).

Como tal, o relatério apresentado prop6s-se a responder a questdo Ensino da
Lingua e da Cultura, que materiais utilizar? Partindo da ideia que o0 ensino da
lingua é indissociavel do ensino da cultura, comecamos por referir a grande
diversidade de materiais atualmente disponiveis para a pratica letiva, em
diferentes suportes e tipologias.

O estudo em causa quis comprovar a eficacia de uma proposta metodolédgica que
apontava como sequéncia a seguir o contacto dos alunos com a prépria realidade
sociocultural onde estdo inseridos, promovendo assim o ensino da lingua e da

cultura.

Apoés a investigacdo efetuada e a observacdo realizada, ao depararmos com
variadas questdes sobre a utilizagdo dos materiais, resolvemos realizar
entrevistas a outros docentes de PLE, tentando apurar se estes sentiam as
mesmas inquietacdes. Posteriormente, ao analisar os dados obtidos das
entrevistas, pudemos verificar que os professores definem o material didatico
como auxiliador do aluno e suporte do professor, agindo como elemento
motivador na aprendizagem do aluno. Como tal, todas as entrevistadas atribuem
uma grande importadncia aos materiais didaticos, dado que permitem a
compreensdo dos contetdos, assim como a construgdo do conhecimento, a

comunicacdo entre pares, e sdo veiculadores de uma lingua e de uma cultura



estrangeira, por vezes de forma ludica e motivadora (através de jogos ou
cancoes).

A partir destas ideias, pretendemos conhecer a relacdo estabelecida entre os
materiais e os professores, identificando os materiais mais usados e 0s menos
utilizados e por que motivo os docentes recorrem menos a determinados
materiais. Existem, portanto, um conjunto diversificado de recursos e suportes de
aprendizagem, sendo que muitas vezes os professores optam por elaborar os
préprios materiais didaticos. As entrevistadas indicaram também o recurso a
materiais com fins pedagogicos ja existentes no mercado ou a utilizacdo de
materiais auténticos que sédo depois adaptados ao tema ou conteudos a trabalhar.
Relativamente a selecdo dos materiais, 0 mais importante sera ter em conta as
carateristicas do grupo aprendente para saber dar resposta as suas necessidades
especificas. Com niveis iniciais, o professor pode ver-se limitado pela falta de
recursos linguisticos dos estudantes e, por vezes, relega certo tipo de material
(textos literarios, crénicas ou material audiovisual ou tecnoldgico) para outros
niveis de aprendizagem (apesar de o termos utilizado na prética letiva no |
semestre, como afirmamos anteriormente, foi possivel sobretudo pelas

carateristicas do grupo e pelo ritmo de aprendizagem).

Concluimos também que todas as docentes partilham as mesmas inquietacdes e
todas afirmam procurar promover a educacao intercultural, além de ratificarem a
necessidade de que futuramente dever-se-iam promover mais acfes de formacao

dos professores de PLE dentro da tematica investigada.

Em relacdo a experiéncia letiva, ao longo da preparacédo das unidades didaticas,
procurdmos encontrar a melhor forma de planificar atividades que fomentassem o
ensino de lingua e cultura num curso de Portugués Lingua Estrangeira.Tivemos
também presente uma das principais finalidades contempladas no
QuaREPE(2011:9), elaborando atividades que “estimulam a participacéo activa do
publico-aprendente no processo de desenvolvimento das suas competéncias em
portugués, através do envolvimento da comunidade familiar e social mais
proxima, bem como da ligacdo do espaco formal de ensino e aprendizagem com
utilizadores da lingua de outros contextos.” Por esse motivo, optamos por elaborar

0S NOSSOSs materiais, orientando a nossa escolha para documentos adaptados. Os



materiais produzidos foram escolhidos de modo a poder adapta-los ao tema da
Unidade Didética e as necessidades do grupo.

Relativamente a aplicacdo das unidades didaticas, algumas vezes a planificacdo
inicial ndo foi cumprida, talvez por ser demasiado extensa ou pela colocacéo de
davidas por parte dos alunos, facto que exigiu mais tempo do que o inicialmente

previsto.

Tal ocorréncia provocou alteracdes na estrutura e planificacdo temporal da aula.
Porém, tendo em conta o QuaREPE (2011:9), €& conveniente “contemplar
igualmente todas as ocasifes que surjam como oportunidades significativas de
aprendizagem ndo planeadas.” Frequentemente, através da colocacdo de

duvidas, os alunos puderam aprender também.

Com este trabalho pretendeu-se também demonstrar que a utilizacdo de certos
materiais (como o texto literario ou a poesia) considerados mais aptos para niveis
que refletem um maior dominio de lingua na aula, pode ser adaptada ao trabalho
com os alunos dos niveis iniciais, sempre e quando professor tem presente que o
fundamental é conseguir fazer uma elaboracéo didatica desse material adaptada

ao nivel de ensino dos seus alunos.

Tomando como exemplo o recurso ao texto literario e poético, estes materiais
oferecem variados modelos linguisticos e devem integrar-se no curso de lingua
propriamente dito, e tornar-se numa possibilidade de aproximacdo entre lingua e
cultura e uma excelente oportunidade para os alunos entrarem em contacto com

autores de lingua portuguesa. Como afirma Pastor Cesteros (2004: 250)

Hay muchos motivos que explican por qué y para qué trabajar con textos literarios: en general, se
trata de una actividad que ayuda a desarrollar la capacidad creativa del alumno, (...) también (...)

los textos literarios estan repletos de referencias sociales, histéricas, culturales.
Igualmente, Pastor Cesteros (idem,ibidem:250) defende que

Si pretendemos buscar ventajas mas concretas de cara al proceso de aprendizaje, no debemos
olvidar que este tipo de lectura contribuye a enriquecer el poder asociativo de ideas vy, por las
caracteristicas del lenguaje literario, permite ampliar vocabulario y asentar conocimientos

linglisticos.



Em suma, trabalhar com textos literarios “provoca interpretaciones diversas de la
mesma lectura, lo cual puede abrir al lector a nuevas visiones y generar discusion
en el aula” Pastor Cesteros (idem,ibidem :250), o que favorece a componente

humana.

Para concluir, gostariamos de destacar que todos aqueles que se dedicam ao
ensino do PLE sabem que este trabalho constitui um desafio constante.

Pensamos que o ensino de uma lingua tem uma meta mais ampla do que o mero
desenvolvimento das destrezas comunicativas e linguisticas. Deve contribuir
sobretudo para o desenvolvimento pessoal dos aprendentes e da sua educacgéo
para a vida numa sociedade em mudanca. Nao se trata apenas de saber ler ou
escrever seja em que idioma for, mas também contribuir para a construcdo de um
mundo melhor através da comunicacdo e da linguagem. Este é o maior desafio

para os docentes.
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Guiao de Entrevista

A utilizacdo dos materiais didaticos nas aulas de PLE

PARTE I- Apresentacéo

1.

2.

Nacionalidade:

Idade:

Situacéo profissional

Habilitacbes Académicas

5.1. Licenciatura [1 5.2. P6s- Graduacgao [

5.3 Mestrado [1 5.4 Outro [J Qual?

Formacao profissional (indique, por favor qual, o ano em que a realizou e a
instituicéo)
Nivel/eis de PLE que se encontra a leccionar

Qual é a idade média dos alunos?

PARTE II- A utilizacdo dos materiais

1.

2.

O que é que entende por material didatico ? Dé exemplos.
Qual é, na sua opinido, a funcédo dos materiais didaticos na aula de PLE?

Que tipo de materiais didaticos utiliza com mais frequéncia nas suas aulas
de PLE?

Quando seleciona os materiais, que critérios utiliza?

Encontra dificuldades na escolha ou na utilizacdo dos materiais

audiovisuais?

Encontra dificuldades na escolha ou na utlizagdo dos materiais

informaticos?

Encontra dificuldades na escolha ou na utilizacdo dos materiais de texto/

escrito (por exemplo na utilizagdo de textos literarios ou poemas) ?



8. Como docente frequentou acfes de formacdo nas areas de utilizacdo dos

materiais didaticos?
9. Se respondeu afirmativamente a questao 8, indique quais, quando e onde.

10.Se respondeu negativamente a questdo 8, indique as razdes.

Obrigada pela sua colaboragéo!
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Protocolo da Entrevista
Data: 9 de Setembro de 2011
Local: Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Entrevistadora: Mafalda Allegro

Entrevista A

Pergunta: Boa tarde! E portuguesa?

Resposta: Sim.

O: E a sua idade... Posso perguntar-lhe?

Resposta: Sim. 29.

Pergunta: Neste momento esta a trabalhar?

Resposta: Sim. Na Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
Pergunta: Que tipo de alunos é que tem?

Resposta: Tenho alunos.... De momento ensino a alunos estrangeiros. Neste
momento, estou com um grupo de alunos maioritariamente de nacionalidade
espanhola, italiana e romena. E um curso de iniciac&o rapida correspondendo ao

nivel A1/2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas.
Pergunta: Normalmente trabalha sempre aqui na Faculdade?
Resposta:Sim.

Pergunta: Tem grupos de alunos como estes durante o ano?

Resposta: Depende dos cursos e dos semestres. Os cursos intensivos acabam
por ser mais homogeénios em termos de publico. Apesar de serem cursos livres
sdo frequentados por alunos de Erasmus a maior parte. E diferente de outros
alunos, que sédo de iniciacdo rapida, compreende mais os alunos de linguas
romanicas para fazerem essa iniciacéo diferente de outros alunos de outro tipo de

lingua materna.

Pergunta: E os niveis que leciona?




Resposta: Os niveis que leciono, eu tenho-me dedicado quase exclusivamente
ao nivel inicial. O nivel mais avancado foi o nivel B1. Entre o nivel A1 e A2

costumam ser 0s que tenho mais experiéncia e pratica.
Pergunta: Neste momento qual € a sua situacédo profissional?

Resposta: Estou a fazer o doutoramento em didatica de linguas num regime
integral. Leciono num horério reduzido para poder conjugar com o trabalho de

investigacao que estou a fazer.

Pergunta: Trabalha unicamente aqui na faculdade?
Resposta: Sim

Pergunta: A idade média dos seus alunos?
Resposta: 22 anos

Pergunta: Sdo sempre Erasmus como referiu?

Resposta: Os cursos intensivos como referi séo um pouco mais homogéneos a
nivel etario, mas os cursos anuais divididos no 1° semestre e 2°semestre ja
abarcam outro tipo de nivel etario. E mais frequente encontrar pessoas que
gueiram aprender portugués por motivos profissionais, por motivos familiares. Ja
ndo sdo estudantes, portanto pessoas que ja estdo em Portugal por outros

motivos e portanto as idades ai ja& sdo muito mais dispares.
Pergunta: Ou seja pessoas mais velhas?

Resposta: Sim, sim. Também ja tenho leccionado varios cursos especificamente
para seniores portanto em programas de intercambio essencialmente com
Espanha e outros paises e portanto € um grupo que se enquadra na formacao ao
longo da vida. E, portanto, ai também as idades ja séo a partir dos 65 anos.

Pergunta: E diferente dar aulas a um Erasmus?
Resposta: Claro.
Pergunta: O tipo de aula que da varia conforme a...?

Resposta: Com certeza. Os Erasmus... Essas pessoas, o que acaba por ser
mais diferente é que podem ao longo da vida ja ter outra experiéncia com outra

aprendizagem de linguas, portanto podem usar esse conhecimento como uma



mais-valia para a aprendizagem do portugués e, claro que a sua experiéncia de
vida, d& para fazer outro tipo de atividades que com os Erasmus, porque para
eles € mais novo e para essas pessoas a maior parte delas ja tinham visitado
Portugal, ja tinham um conhecimento mais aprofundado do pais, mesmo até a

nivel cultural, é diferente a forma como se abordam diferentes questées.
Pergunta: Diga-me uma coisa, a sua formacgao académica?

Resposta: Eu sou licenciada em Inglés/ Alemédo pela Faculdade de Letras do
Porto. Entretanto , apds a minha licenciatura iniciei a especializacdo de Portugués
como lingua estrangeira. Antes, no intervalo, antes de ter realizado a
especializacdo e o inicio do Mestrado, lecionei fora, estive a lecionar na
Dinamarca. Depois regressei a Portugal, completei o Mestrado em Portugués

Lingua Segunda como Lingua Estrangeira.

Iniciei o Doutoramento, depois estive algum tempo a lecionar nos Estados Unidos.
E pronto, agora regressei para completar o Doutoramento em Didatica de

Linguas.
Pergunta: A experiéncia na Dinamarca como foi?

Resposta: Foi 6tima, portanto, alids a minha primeira experiéncia na Dinamarca
digamos, foi a minha primeira revelacdo, uma epifania, para dedicar o portugués
como lingua estrangeira. Fui para & como assistente de meios para ensinar
Inglés e Alemao, as minhas linguas da formacdo de base, e fazia parte dos
requerimentos do Programa Comenius, que uma pessoa também divulgasse a
sua propria cultura e lingua. Foi nesta experiéncia que eu comecei a fazer uma
introducdo a lingua e cultura portuguesa. E gostei. E foi a partir dai que decidi
realizar um curso de Especializacdo de Portugués como Lingua Segunda /Lingua
Estrangeira. E gostei e continuei na mesma aera. E tenho continuado no ensino

da Lingua Portuguesa em vez do Inglés e do Aleméao. Exato.
Pergunta: Nos Estados Unidos também fez...

Resposta: Também. Estive a lecionar na Universidade da Geoérgia e portanto,
niveis também de iniciacdo do portugués e também foi uma experiéncia bastante
diferente do sistema europeu, tanto a nivel administrativo, que era uma coisa que

agui nao tinha tanta exeriéncia. Mas foi interessante ver também como € que a



nivel de ensino, como € que aquele sistema difere da Europa e também foi uma

experiéncia muito construtiva para mim.

Pergunta: A nivel administrativo, de organizacdo das aulas, de plano

curricular?

Resposta: Exatamente. Que € uma coisa que aqui, sendo colaborador externo
ndo é da nossa competéncia, e 14 faz parte integrante das nossas func¢des. Para

mim foi...
Pergunta: E um desafio.
Resposta: Exatamente!

Pergunta: E foi ja a realizar o Doutoramento que teve oportunidade de ir

para la?

Resposta: Exatamente. Também no ambito dessa troca intercultural, o papel de

diferentes nacionalidades e da lingua.

Pergunta: Disse-me que estava a fazer investigacao a nivel da aplicacao de

novas tecnologias no campo da interculturalidade.
Resposta: Sim, sim.
Pergunta: Ja vi que teve oportunidade de trabalhar isso nas aulas?

Resposta: Sim. E um trabalho em curso. Vamos ver agora em funcdo da
investigacdo que resultados é que eu posso tirar. Vamos ver se realmente é facil
ou nao trabalhar a interculturalidade através das novas tecnologias ou se mais
vale depender mais do contexto fisico da sala de aula. Vamos ver que

resultados... vamos ver o que é que da mais efeito digamos assim.

Pergunta: Fala, por exemplo, do campo do E-learning ou de uma educacao a
distancia?
Resposta: Sim. E também na vertente do blended learning, ndo sé a distancia

mas integrando com a componente presencial.

Pergunta: O que é para si o material didatico? Como € que o poderia

descrever?



Resposta: Para mim o material didatico € algo que suporte a aprendizagem de

modo a auxilid-la e a facilitd-la, tendo em vista facilitar a aprendizagem do aluno.
Pergunta: O que poderia dar como exemplo de material didatico?

Resposta: O material didatico, por exceléncia, acaba por ser o manual. E
considerado talvez o material didatico mais classico. Mas frequentemente eu
elaboro os meus proprios materiais. E também pela vida que temos... Eu gostaria
de elaborar os meus proprios materiais a 100%, se tivesse tempo, mas acho que
sendo realista os professores, muitas vezes, tém que depender de materiais ja
feitos, disponiveis no mercado, mas frequentemente elaboro os meus proprios
materiais. Tento usar materiais auténticos, como brochuras, uso frequentemente
materiais audiovisuais como cancdes e videos trabalhados didaticamente.

Portanto acho que sdo assim 0s materiais usados por mim mais frequentemente.

Pergunta: Utiliza a cangao, os videos... E na exploragdao o que procura

destacar?

Resposta: Portanto, as cancdes e os videos podem ser abordados de varias
formas e podemos conjuga-las ou colocar apenas uma questdo. A nivel de
significado, com exploracdo a nivel de vocabulario mas também as cancdes tém
um grande potencial na introducdo de topicos gramaticais. Portanto, é assim o
potencial que eu normalmente trabalho a partir das cangdes.

Pergunta: JA me explicou porque é que se suporta sobretudo no manual e o
gue € gue procura no material didatico. Quando seleciona, que critérios

utiliza para essa selegéo?

Resposta: Seja um material ja feito, portanto, ja disponivel ou entdo fazendo o
meu proprio material... eu procuro sempre um material que proporcione, que
realize a finalidade proposta, o objetivo da aula, o material tem que cumprir esse
objetivo, tem que proporcionar a aquisicdo de conhecimentos. De uma forma
desejavel tem que facilitar a comunicacdo, o didlogo horizontal entre alunos-
alunos. Eu acho que outro critério € também de uma certa forma organizar o
processo de ensino-aprendizagem, havendo um fio condutor esse material faz

uma ligagéo do fio condutor da aula.



Pergunta: Tem alguma dificuldade quando utiliza os materiais audiovisuais

que me falava ha pouco? Encontra alguma dificuldade na sua utilizagdo?

Resposta: Ora bem, quer dizer... Na seleg¢ao, quer dizer... ndo exatamente... Eu
acho que a dificuldade estara na selecdo do material que se adapte ao tema da
aula, ao topico que o professor querera explorar. Mas... e ele tem de ter em vista
gue esse material tem que ser com autenticidade e com atualidade, tem que ter
isso em vista, que tenha significado para os alunos, que seja relevante para eles.
Que seja apelativo e motivador, que proporcione a reflexdo do aluno sobre esse
material e consequentemente a interacdo com os colegas, ndo é? A comunicacao

entre os alunos.

Pergunta: Consegue trabalhar bem com o manual e ao mesmo tempo utilizar

outro tipo de materiais?

Resposta: Sim, sim, acho que tento realmente equilibrar. Acho que tem sido
sempre relativamente pacifico essa conciliacdo entre manual, livros de atividades,
obviamente o0s materiais auténticos, sejam eles textos retirados da internet,
cancdes, videos, como também materiais auténticos, portanto, como folhetos,

brochuras, avisos, ndo retirados da internet mas da vida real.

Pergunta: A nivel da abordagem a textos escritos, como podem ser textos

literarios, poemas, costuma utilizar nas suas aulas?

Resposta: Como eu leciono sobretudo quase exclusivamente nivel inicial,
portanto, lecionei poucas vezes a partir do nivel A2, para o nivel B1, ndo é um
material com que eu me reflita ou que inclua nas aulas porque fazendo a iniciagéo
ao Al.l. ou ao A.1.2. normalmente, pelo menos no meu ponto de vista, a

literatura ainda ndo estara presente, a meu ver, nesse nivel de aprendizagem.
Pergunta: Nunca teve essa experiéncia?

Resposta: Ja tive, mas claro que depende muito das turmas e dos grupos que se
tem em méos. De uma forma geral, falando em termos gerais, eu diria que ha
literatura pelo menos até ao nivel, quer dizer, a partir do nivel A2 pode ser. Mas
até ao nivel Al.2., dependendo do grupo, de uma forma geral, acho que pelo

menos por mim, n&o a incluo muito. A partir do nivel A2, sim, com certeza.



Pergunta: Tem algum exemplo que se lembre, que me possa dar?

Resposta: Lembro-me, por exemplo, da “Balada da neve” que usei para abordar

0s advérbios e....
Pergunta: Foi apanhada de surpresa...

Resposta: Sim... Lembro-me perfeitamente disso, que foi uma atividade que os
alunos gostaram muito. Depois, eles tiveram que escrever uma estrofe usando os
advérbios em portugués, que era a atividade de producéo que tiveram de fazer e

foi muito interessante para trabalharmos os advérbios em portugués.

Pergunta: Ao nivel dos meios informaticos imagino que para si sera ainda

mais facil contar-me...

Resposta: Sim e nado... Porque quer dizer, eu também ndo me considero uma
“expert”. Acho que domino as tecnologias mais frequentes que normalmente se
utilizam a nivel do ensinoaprendizagem de uma lingua estrangeira, mas as vezes,
quer dizer, por experiéncias menos boas que ja tive no passado, acho que na
qguestdo da tecnologia, acho que o professor tem que estar sempre precavido
porque, é assim, se o professor planeia realizar uma atividade onde é
absolutamente essencial que ele use o computador para realizar uma
determinada atividade e se, por um imprevisto qualquer, ndo € possivel fazer,
essa atividade € boicotada, ndo é? O que é que ele faz para evitar esses
momentos mortos? Acho que sim, que se deve arriscar, mas eu acho que é
preciso ter-se sempre uma salvaguarda. Portanto, no caso de tudo falhar, o que é
que se faz? Ter alguma coisa preparada para “no caso de” ou entdo como eu
costumo andar. E mesmo quando o professor confia nos materiais que estao
disponiveis na instituicdo, ja tem acontecido esses materiais falharem. Eu
costumo andar sempre as minhas colunas de som, com o meu proéprio leitor de
Cds, MP3 e o meu portatil. No caso de tudo falhar. Acho que tenho aprendido
com 0S meus erros, porque talvez no inicio confiava mais e ja tem acontecido
essas coisas terem falhado e, portanto, uma pessoa realmente acaba por sentir
gue tem de ter alguma coisa preparada na manga. Sendo, depois o que é uma
pessoa faz com os alunos? Especialmente quando uma pessoa lida com adultos,
os alunos apercebem-se muito bem se o professor esta bem preparado, se esta

mal preparado. Por isso uma pessoa tem que estar sempre consciente do que
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esta a fazer. E se um professor ndo se sente a vontade com esse tipo de
tecnologia, mais vale realmente apostar numa aula, digamos, um pouquinho mais
“ tradicional” e correr melhor, do que apostar numa aula altamente “hi-tech” e que
depois seja boicotada, ndo por culpa do professor mas por culpa da tecnologia

que esta ao dispor mas que pode falhar.
Pergunta: Costuma utilizar meios informaticos?

Resposta: Sim. Agora temos a plataforma Moodle para disponibilizar
acontecimentos on-line. Isso também funciona muito bem mais para 0S cursos
semestrais, especialmente quando ha alunos que por motivos profissionais tém
que faltar a algumas aulas, a tecnologia ajuda a acompanha-los quando nao
podem estar presencialmente aqui na faculdade. Muitos alunos também moram
longe, ndo se podem deslocar. Acaba agora por ser mais facil estarem mais perto

embora fisicamente longe.

Pergunta: Quando estava a estudar e agora como docente, costuma

frequentar acGes de formacao nesta tematica dos materiais?

Resposta: Para ser sincera, na area do Portugés Lingua Estrangeira nunca
frequentei nenhuma. Agora quando frequentei, a maioria das acdes de formacéo
que frequentei foram na area do Inglés. Na mesma como lingua estrangeira. Tem
havido algumas acgbes disponibilizadas pela faculdade mas sem ainda serem
regulares. Acho que o Inglés, nesse aspeto, esta muito avancado, o Portugués
Lingua Estrangeira ainda € uma area relativamente muito recente. Acho que é por
iISso que nunca assisti, fora da faculdade, a nenhuma acdo de formacgéo, nem

nessa area nem em qualquer outra.

Pergunta: Diria entdo que pela inexisténcia dessas a¢bes que ndo pbde

frequentar.

Resposta: Claro! Senao teria todo o gosto em frequenta-las para apostar na
nossa formacéo continua e ver o que € que de novo esta disponivel e o que € que
podemos trazer de novo para atualizar as nossas aulas e promover uma melhor

aprendizagem para 0s nossos alunos.

Pergunta: As agdes que frequentou em Inglés foram aqui na faculdade?



Reposta: N&o, foram fora. Tanto que me lembre, através das editoras ou através
das escolas onde comecei a trabalhar e fiz o estagio pedagdgico ou entdo no

préprio British Council. Essas ac¢des dinamizadas nesses trés polos.
Pergunta: Esperemos que possam surgir mais agora.

Resposta: Sim, € uma questdo de dar tempo ao tempo. Portugués como Lingua
Estrangeira ainda esta muito embrionario, ainda estamos a dar 0s primeiros
passos e acho que dando tempo ao tempo e seguindo o modelo de outras linguas
estrangeiras, nomeadamente do Espanhol e do Inglés, portanto, estaremos no

bom caminho. Temos que esperar e aguardar um pouco.
Pergunta: Muito obrigada pelo seu tempo e pelas suas palavras!

Resposta: De nada! Boa sorte também para o seu trabalho!



Protocolo da Entrevista
Data: 14 de Setembro de 2011
Local: Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Entrevistadora: Mafalda Allegro

Entrevista B

Pergunta (P): Bom dia.

Resposta (R): Bom dia.

Pergunta: Poderia indicar-me a sua nacionalidade?
Resposta: Portuguesa.

Pergunta: E a sua situacéo profissional atualmente?

Resposta: Neste momento sou professora do ensino secundario. Encontro-me a
lecionar num colégio,ou seja , huma instituicdo privada com o0s niveis de ensino
desde o 10° ano até ao 12° Sou professora de Inglés e Portugués Lingua

Materna.

Pergunta: Qual é aidade média dos seus alunos?
Resposta: 15, 16.

Pergunta: De Inglés e de Portugués?

Resposta: De Inglés e Portugués.

Pergunta: E na experiéncia de Portugués lingua estrangeira... Qual é a sua

experiéncia?

Resposta: A minha experiéncia enquanto Professora de Portugués Lingua
Estrangeira data de... desde 2007. E uma experiéncia no estrangeiro, na
Republica Checa, onde lecionei Portugués a estudantes checos e eslovacos, em

Brno e Olomouc, duas cidades da Republica Checa.

Pergunta: Neste momento esta a estudar. Quais sdo as suas habilitagdes

académicas?




Resposta: Neste momento sou mestranda do curso de Ensino do Portugués
Lingua Estrangeira e as minhas habilitacbes académicas sdo a Licenciatura,

licenciatura no ensino do Portugués e Inglés, ramo educacional.

Pergunta: E neste momento os niveis de ensino sao entdo do 2° ciclo e 3°

ciclo, do ensino basico? Os seus alunos.
Resposta: N&do, ndo , ndo. Do secundario. 10° e 11°.

Pergunta : Quando seleciona 0s materiais, que critérios € que utiliza para a

selecdo nas aulas?

Resposta: Primeiro tenho sempre em conta o publico - alvo, ou seja, o tipo de
alunos que tenho a minha frente. Dai achar necesséario fazer sempre um teste
diagnéstico e também alguns testes, para saber que estratégias devo adoptar
tendo em conta o perfil dos aprendentes. Primeiro convém que os alunos facam
entdo o questionario para saberem que tipo de aprendentes sao, porque
normalmente ndo tém consciéncia disso, e em funcdo disso adopto um
determinado conjunto de estratégias e por conseguinte isso vai influenciar a

minha selecao quanto ao material didatico.

Pergunta: E o que é para si o material didatico?

7z

Resposta: Material didatico... Trata-se de material que € adaptado para fins
pedagdgicos. Ou seja, ndo podemos pegar num texto mesmo que seja muito
interessante, ndo podemos simplesmente pegar num texto que encontramos
numa revista ou num jornal por mais interessante que achemos que seja,
devemos tentar adapta-lo, fazer todo o tipo de alteracdes, tendo em conta o grupo

de aprendentes que temos.
Pergunta: E qual é, para si, a funcdo do material didatico?

Resposta: A funcdo principal do material didatico, a meu ver, é promover o
ensino- aprendizagem de um modo facilitador, ou seja, em que o professor
assume a funcéo de facilitador da aprendizagem e entdo o material também deve
andar a par com essa funcdo do professor, facilitar, promover, ajudar, e nao
bloquear, ndo deve ser um constrangimento, ndo deve ser totalmente dificil nem

totalmente facil.



Pergunta: Quais sdo os materiais que utiliza com mais frequéncia nas suas

aulas?

Resposta: De PLE?

Pergunta: De PLE, sim. Neste caso sim.

Resposta: Materiais ... como assim? Materiais... ao nivel da multimédia?
Pergunta: Qualquer tipo de material... que costuma recorrer mais?

Resposta: Bem ...Por exemplo, penso que uso muito as Cangdes. Ou seja, 0
material mais relacionado com o desenvolvimento da capacidade auditiva.
Também muitos textos de opinido, artigos de opinido como as crénicas. La esta,
dependente do nivel. Mas tenho alguma tendéncia para dar preferéncia a esse

tipo de materiais.

Pergunta: Procura entdo mais o material auténtico do que o material do
manual, por exemplo?

Resposta: Sim. Sobretudo quando nés, professores, queremos dar uma maior
incidéncia a vertente cultural que esta sempre associada a lingua, nao é...
Confunde-se até com a lingua. E eu penso que uma canc¢ao, por exemplo, € uma
boa forma para introduzir um topico cultural na aula, ou mesmo uma crénica ou
até um slogan ou um anuncio publicitario, esses materiais sao auténticos, porque
retratam a cultura do quotidiano e essa que primeiramente devemos entéo tentar
mostrar ou dar a conhecer aos nossos alunos, esta presente sobretudo nesses

materiais.

Pergunta: Ha bocado falava dos meios informéaticos. Utiliza também

materiais informaticos na aula ou audiovisuais, por exemplo?

Resposta: Sim. Sim, por exemplo sketches, videos, alguns materiais que se
encontram s6 disponiveis online, exercicios, alguns jogos didaticos que se
encontram nalguns sitios da Internet bastante conceituados, entdo por que nao

fazermos desses materiais.

Pergunta: Quando utiliza os materiais quais sdo os critérios que utiliza para

essa selecao?



Resposta: O primeiro tem a ver... pergunto-me sempre se sera adequado ou nao
ao grupo, ao publico- alvo. Depois o0 segundo, talvez, se serd interessante para
aguele grupo tendo em conta a abertura dos alunos face a determinados temas,
se aquele material ndo vai provocar constrangimentos tendo em conta as
caracteristicas e sobretudo o facto do espac¢o da sala de aula de PLE ser sempre
um espaco heterogéneo, termos alunos sempre com diferentes nacionalidades, é
preciso ter em conta isso, e ha que ser sempre sensivel a essas questdes. Para
além desses critérios também penso que é fundamental encontrar sempre nos
materiais um pouco de tudo, ou seja, tentar explorar aquele material ao maximo
tendo em conta as diferentes macrocapacidades: a leitura, a producéo oral, a
producdo escrita. A leitura, a escrita, a oralidade, a producdo e as expressdes
dependendo dos objetivos do professor para essa aula e também o
funcionamento da lingua claro. Tentar encontrar nesse suporte algo que remeta

para essas macrocapacidades.

Pergunta: Quando estad a utilizar esses materiais encontra dificuldades?

Poderia indicar-me algumas?

Resposta: Sim, claro.Encontro dificuldades porqué? Porque por vezes s&o
materiais muito interessantes mas talvez ndo sejam tdo adequados para aquele

nivel de ensino.
Pergunta: Algum material em concreto? Algum material que recorde?

Resposta: Pensando no nivel Al... por exemplo quanto a selecdo de textos
literarios, sinto sempre muitas dificuldades. Sera que este... ( por exemplo falando
de um poema, sera que vai ser complicado ou n&o)... Porque materiais ha muitos,
nao é? A questdo estd em saber escolhé-los... Por exemplo, lembro-me de ter
escolhido um cartaz para uma aula sobre os Santos Populares e achei muito
interessante. La estd o cartaz, por exemplo era sobre as Festas Populares de
Santo Anténio em Lisboa e 0 meu objetivo era adapta-lo para as festas do Porto,
do S. Joédo no Porto. Claro que isso fez com que eu alterasse quase todo o cartaz
mas pensava que ia ser muito interessante para os alunos seguirem aquele
(porgque o cartaz tinha um roteiro) seguirem o roteiro. E na verdade eles sentiram
algumas dificuldades. Pronto, acho que nds, professores, devemos ter sempre em

atencao, sempre pensar com... tendo em conta os alunos que tenho , que por



mais interessante que seja, as vezes a estratégia ou o modo de atuar podem até
tornar esse material menos acessivel. As vezes, o que eu quero dizer € que, por
vezes, o0 modo de atuar do professor € que causar alguma dificuldade e nédo tanto

0 material em si.

Pergunta: Por exemplo, nos meios audiovisuais alguma vez sentiu

dificuldade na utilizagc&o na aula?

Resposta: Sim, por exemplo também me estou a lembrar de uma receita sobre
as rabanadas que selecionei para uma aula sobre as festas de fim de ano e, la
esta, foi, era muito dificil para os alunos conseguirem acompanhar a conversa que
se travava entre o apresentador do programa e 0 cozinheiro que estava a
confecionar as rabanadas e pronto, depois de colocar esta atividade em pratica,
conclui que talvez fosse melhor selecionar apenas alguns passos, fazer mais
paragens (obviamente que se fez) mas como, |4 est4, como se trata de um grupo
de nivel A tiveram alguma dificuldade em perceber tudo, porque nés quando
falamos, falamos muito rapidamente, comemos palavras e ndo havendo legendas,

nao havendo mesmo nada torna-se complicado.
Pergunta: E era para uma turma de nivel Al.
Resposta: Al.

Pergunta: Por isso é que sentiram mais dificuldades. E ja experimentou, por

exemplo, utilizar textos literarios na aula ou poemas?

Resposta: Sim, ja. Lembro-me que optei por usar um poema de Eugénio de
Andrade, “ Os frutos”, para introduzir a tematica da alimentacdo. O poema é
bastante simples e foi esse um dos critérios que pesou na selecao deste material.
Lembro-me disso porque, sendo um grupo também de nivel A (com interesses um
pouco mais relacionados com as Ciéncias Exatas, ndo tdo predispostos para
estas questdes relacionadas com a Literatura), pensei que esse poema por ser
muito simples, muito belo, belo no sentido... de ser, pela sua simplicidade. Mas na
verdade, senti dificuldades , ou melhor, os alunos sentiram dificuldades nao pela
complexidade do texto- porque ndo era complexo como ja disse- mas porque néo
se sentiram motivados, ndo se sentiram cativados por aquele tipo de texto. Se

fosse, por exemplo, um excerto de um artigo talvez cientifico, talvez se sentissem



mais motivados. Nao suscitou muito interesse, até porque esse poema tem uma
estrutura bastante interessante. Depois foi-lhes pedido para criarem um texto —
nao pedimos um poema, mas um texto- também mais ou menos daquele género.
N&o dissemos taxativamente que era um poema, mas eles tiveram dificuldade em
seguir a estrutura, em descrever o seu fruto favorito (que no fundo esse poema

trata da descricao do seu fruto favorito).

Pergunta: Ha bocado ndo |he perguntei onde é que tinha feito a sua

formacao académica...

Resposta: Sim, foi na Faculdade de Letras da Universidade do Porto, a
Licenciatura. E agora também me encontro na mesma instituicdo a realizar o

Mestrado.

Pergunta: Diga-me uma coisa: enquanto docente costuma participar em

acdes de formagéo?

Resposta: Sim, tenho muito interesse por isso, embora penso que ndo haja
muitas relacionadas com o ensino de portugués lingua estrangeira, pelo menos
guanto eu sei. Mas sempre que posso, sempre que haja uma conferéncia que
aborde temas que as vezes estdo um bocadinho escondidos (porque numa
conferéncia sobre literatura ndés podemos sempre encontrar algumas
comunicacdes que estejam relacionadas com a lingua estrangeira, portugués

lingua estrangeira). Mas a meu ver nao € tdo...até que ponto deveria ser.
Pergunta: E a nivel dos materiais, ja frequentou alguma ac¢éo de formacgéao?

Resposta: Sim, mas foi no ambito da lingua Inglesa. Como lingua estrangeira,
mas Lingua Inglesa. Mas ja , ja. E achei bastante interessante também, porque la
esta, ha sempre esta preocupacgédo ( e hoje em dia cada vez mais) em relacionar a
competéncia intercultural com as outras competéncias. E foi bastante

interessante.
Pergunta: E a nivel do PLE, nunca frequentou?

Resposta: Ndo. S6 mesmo conferéncias relacionadas com portugués lingua
estrangeira promovidas aqui pela Faculdade, mas formacgdes , por exemplo,

levadas a cabo por editoras, ainda nao.



Entrevistadora: Muito obrigada pela sua colaboragcdo. Bom dia!

Resposta: Bom dia!



Protocolo da Entrevista
Data: 15 de Setembro de 2011
Local: Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Entrevistadora: Mafalda Allegro

Entrevista C

Pergunta: Poderia indicar-me a sua nacionalidade, por favor?
Resposta: A minha nacionalidade é portuguesa.

Pergunta: E a sua idade?

Resposta: 30 anos.

Pergunta: A sua situacdo profissional atualmente?

R: Neste momento sou colaboradora da FLUP e da Universidade Lusé6fona, ou
seja, sou prestadora de servicos como colaboradora.

Pergunta: E as suas habiliatacbes académicas?

Resposta: As minhas habiliatacbes académicas € o Mestrado em Portugués

Lingua Estrangeira.
Pergunta: Fez também o curso de Especializagao.

Resposta: Sim, que me deu equivaléncia ao primeiro ano do Mestrado. Antes

tinha feito a licenciatura em Portugués/ Francés aqui na Faculdade de Letras.
Pergunta: Atualmente esté a frequentar...

Resposta: O Doutoramento em Didatica da Lingua Estrangeira na area de

Portugués Lingua Estrangeira.

P: Os seus alunos (tem ca alunos na FLUP) que nacionalidades é que tém

normalmente?

Resposta: Se me perguntar normalmente € uma coisa. Se me perguntar agora, é

outra.

Pergunta: Agora, neste momento.




Resposta: Neste momento, as nacionalidades que tenho sédo Espanhola, Italiana
, Romena, duas alunas hungaras e um aluno aleméo e uma aluna moldava que
frequentam um curso intensivo de Portugués para estrangeiros. Deveriam s6 ser
alunos espanhais, italianos e romenos tendo em conta que € iniciacdo de A.1.2.
mas estes outros alunos de outras nacionalidades ja tinham conhecimentos de
portugués ( no caso das hungaras e do alemdo) e no caso da moldava fala
também romeno (um bocadinho). Por isso ela ficou nessa turma e apesar de estar
um bocadinho desenquadrada ( ndo sabe tanto romeno quanto isso) ela preferiu

ficar la porque acha que esté a aprender mais. Veremos...

Pergunta: Entdo neste momento estd a dar um curso Intensivo de nivel A1.2.

na Faculdade de Letras.
Resposta: Exato.
Pergunta: E habitualmente a que niveis é que da aulas?

Resposta: Ja dei a todos, ndo posso responder habitualmente. E conforme o
solicitam, mas posso dizer que ja tive experiéncia de dar todos 0s niveis em
diferentes instituicbes e nomeadamente aqui na Faculdade de Letras ja dei a

todos os niveis.
Pergunta: Prefere trabalhar com algum nivel em especial?

Resposta: Dependendo. Se for Regime Intensivo, prefiro trabalhar com niveis
Iniciais ou até Intermédio. Se for no Regime Semestral, prefiro com niveis
avancados ou de Elementar para a frente; mas isso depende muito também do
grupo, pronto, depende de vérias coisas. Mas o que é mais dificil € o nivel
Avancado. No6s temos aqui o Curso de Verdo que sédo 60 horas em trés semanas
e preparar materiais todos os dias, corrigir trabalhos todos os dias ( as aulas séo

de manha e de tarde) € um bocadinho complicado.
Pergunta: Diga-me uma coisa: aidade média dos seus alunos?

Resposta: Varia muito... Acho que a aluna mais nova que tive aqui na Faculdade

de Letras tinha 16 anos e o aluno mais velho tinha 79 ou 80, acho eu.
Pergunta:79 /807

Resposta: Sim, sim.



Pergunta: Normalmente quando sao os Intensivos...

Resposta: Sdo mais ERASMUS e as idades costumam oscilar entre 20/21 anos.
Em alguns casos, 24/ 25. As vezes aparece algum aluno de 27/ 28 anos: ou
porque esta a fazer ERASMUS mais tarde, ou porque ndo € ERASMUS. Porque
estes cursos intensivos sdo pensados para os alunos de Erasmus , mas ndo séo
exclusivos para os alunos moldavos. Por exemplo, a aluna moldava e o aluno

alemao nao sao estudantes.
Pergunta: Sao trabalhadores?

Resposta: Ela ndo faz nada, tem atividade neste momento. Ele sim, trabalha
numa empresa de Marketing através da Internet. Qualquer coisa assim do

género...
Pergunta: Esta a aprender aqui na Faculdade.
Resposta: Exato.

Pergunta: Em relacdo a parte mais préatica da entrevista, como é que me

poderia definir material didatico?

Resposta: Pois, se eu tivesse que definir material didatico eu diria que ele divide-
se em dois tipos: ou é o material auténtico ou é o material produzido, mas sendo
utilizado com fins didaticos tranforma-se num material didatico, podendo ser de
dois tipos. O material didatico pode ter varios suportes, portanto papel,video,
audio, multimédia- penso eu, pelo menos é assim que eu encaro 0 material
didatico.

Pergunta: Qual é para si a funcdo do material didatico nas aulas de PLE?

Resposta: A fungéo, para mim, ou pelo menos, vamos dizer, como eu o utilizo - e
a partir daqui esta implicita a funcionalidade- eu penso que a fungdo do material
ou a forma como eu o utilizo, é para auxiliar a aquisicdo de conhecimentos e por
vezes a transmissdo de conhecimentos. Sobretudo nos niveis mais iniciais é
mesmo necessario transmitir algum tipo de conhecimentos, porque o0s alunos
sobretudo quando sdo de nacionalidades em que a lingua materna € muito

distante do portugués, é necessario adquirir coisas mesmo como as vezes a

escrita ou o alfabeto, ou sons que nédo existem nas linguas de origem. Portanto,



sobretudo o material didatico € uma forma de auxiliar a aquisicdo de

conhecimentos.
Pergunta: Que tipo de materiais utiliza mais?

Resposta: Depende do nivel e do perfil dos alunos e da carga horaria dos cursos.
Por exemplo, quando a carga horaria dos cursos é muito intensiva, eu recorro
mais a jogos (muitas vezes jogos em cartdo ou papel). Portanto, jogos em que
eles possam mexer. Faco sempre um esfor¢co para em qualquer nivel os materiais
ou a combinacao de materiais estimular diferentes sentidos, porque ha alunos que
s80 mais visuais, outros sdo mais auditivos, outros sdo mais cinestésicos por isso
€ que gosto de lhes dar jogos em que eles possam mexer. Os alunos que tém
mais apeténcia para aprender coisas através do movimento nunca tém tanta
possibilidade na aula de lingua de usar materiais ou estratégias que vao ao
encontro deles. Portanto, em nivel de iniciacdo uso mais jogos, em todos 0s
niveis uso audio para compreensdo oral; muitas vezes utilizo videos, ndo so
videos para a compreensdo oral e até compreensdo da postura corporal e
gestualidade, e de lingua, claro (como por exemplo sketches humoristicos ou
coisas deste género). Mas também, por exemplo, uma estratégia comum que eu
costumo utilizar € um DVD com filmes que ndo sao falados: por exemplo “A
Ovelha Choné”. Uso muitas vezes “A Ovelha Choné” que sido desenhos
animados curtos, cada episédio tem cinco ou dez minutos, tem €& muitos
exemplos, portanto da-me muita coisa para contar, muito vocabulario. Depois
dependendo do episodio que eu escolho para ir ao encontro do que eu quero
trabalhar e como néo é portugués, também nao ha perigo de eles ouvirem outra
lingua porque nao falam. Eles tém de imaginar a historia, contar a historia, por
vezes pode ser para imaginar didlogos, para parar ao meio e continuar... Bem,
posso usar de diferentes maneiras. E um filme que usei no dltimo curso, no curso
de B1, foi um material auténtico, um DVD que uma aluna alema do curso de
Verdo de 2011 me ofereceu (porque ela é jornalista numa televisdo alema) e era
um documentario dos anos 90 sobre o Porto como Patrimonio Mundial. E o filme-
eu nao falo aleméao, sei algumas palavras de aleméo , mas nao falo fluentemente
aleméao, entdo nem sequer sou capaz de compreender o filme- mas depois de ver

o filme (que tem 15 minutos) fiquei encantada com as imagens e com a



panoramica e decidi logo que ia fazer uma atividade com o filme. Pedi a minha
aluna para me dar o filme sem audio e ela conseguiu fazer essa gravacdo. E
entdo do nivel B1, nos fizemos... dividimos a turma em 5 grupos.. Desculpe, em 3
grupos, cada grupo com 5 alunos, e esses 15 minutos foram divididos em 3.
Portanto, cada grupo ficou com 5 minutos, ou seja cada aluno ficou quase
responsavel por um minuto do filme. E o que eles tiveram de fazer foi em conjunto
negociar uma histéria ( havia uma pessoa que se via sempre em todos o0s
momentos) quem era essa pessoa, e eles tiveram de inventar um enredo,
imaginar um contexto em grupo e depois individualmente fizeram o audio do filme,
vamos dizer. Depois projetamos o filme no fim e cada grupo foi apresentar os
seus cinco minutos e filmamos e ficou giro. Acho que ficou giro.Eles gostaram
muito. Deu para interligar, por exemplo, com uma visita que eles tinham tido pelo
Porto histérico e isto era sobre o Porto, a zona historica.Portanto também muitas

vezes interligar materiais com outras atividades.
Pergunta: Diga-me uma coisa: Produz os seus materiais?

Resposta: Muitas vezes sim. A maior parte das vezes sim, sempre que possivel.
No entanto, as vezes, ha materiais, por exemplo, exercicios, que tendo ja boa
qualidade e existindo no mercado as vezes recorro. Mas a pratica comum € tentar
nao utilizar nada que nao seja material produzido por mim ou que nao seja
material produzido a partir de materiais auténticos. Ou seja, ndo produzir um texto
mas pegar num texto do jornal e a partir dali adapta-lo a aula, por exemplo, sei la

um questionario, trabalhar uma expressoées idiomaticas, o que quer que seja.
Pergunta: Sempre tendo em vista um tema?

Resposta: Sim, relacionando com uma tematica do programa com os contetdos
de gramética, por exemplo, ou fonéticos. Ou seja , 0s pontos que nds temos que
trabalhar e as vezes nem tanto os pontos que queremos trabalhar,mas também
0S pontos que eles precisam que sejam trabalhados. Porque as vezes nao faz
parte do programa um determinado ponto, mas ndo podemos avangar se nao

trabalhamos esse ponto porque é de um nivel anterior.

Pergunta: Em relacao a utilizacdo do manual, qual é a sua opiniao?



Resposta. Um manual normalmente ndo me satisfaz, utilizar um manual, porque
nenhum manual se enquadra nas necessidades completas de um aluno,
sobretudo de um grupo, sobretudo de um grupo. Quando € , por exemplo, aulas
individuais- agora neste momento ndo tenho tempo, mas ja dei muitas, e penso
retomar alguns alunos, que agora ndo tenho tempo para eles- mas alguns alunos
ficam muito mais seguros quando tém um manual; eles proprios pedem e entéo,
se isso da conforto ao aluno e o ajuda a trabalhar melhor, nés escolhemos um
manual que va de encontro as suas necessidades e aos objetivos dele e usamos.

Portanto, eu ndo sou muito adepta, de facto, de utilizar um manual.

Pergunta: Ha bocado ja me falava um pouco do seu critério de selecdo dos
materiais. Quando os utiliza sente alguma dificuldade, por exemplo na

utilizacdo dos materiais auténticos, por exemplo?

Resposta: Ou seja, por exemplo, escolho um texto, trabalho-o e depois na aula
se tenho dificuldades em utiliz4-lo? N&o, porque eu testo , vamos dizer, testo
sempre o material. Ou seja, se € um questionario tento responder sempre ou
muitas vezes... Agora neste momento nao tenho essa possibilidade, mas foi uma
grande escola para mim um sitio em que eu trabalhei, em que tinha pequenos
grupos ou alunos individuais e que muitas vezes, nessa escola quando eu fazia
um material, ou um jogo novo, ou uma atividade qualquer, antes de usar em
grande grupo, experimentava com um e testava a ver se ele compreendia bem, se
havia alguma coisa que falhava, ou se podia ser aumentado, ou revisto.
Portanto... De qualquer forma, ele ou eles alguém testa o material. E claro,
muitas vezes o material tem variantes. Eu tenho fichas que tém duas ou trés
versdes conforme o nivel. O mesmo recurso por exemplo para Al.l., A.1.2 ou
A2 normalmente utilizo um video de uma publicidade que foi feita em 2002 por um
realizador conhecido , José Miguel Ribeiro, e essa publicidade € sobre Almada
sem carros, uma coisa assim muito simples e que da para trabalhar o imperativo
:“ Deixe o carro em casa”, “Ande mais nos transportes publicos”, uma coisa deste
tipo. E muito simples, eu acho que ndo chega a um minuto, o audio, as imagens
sao muito interessantes porque sao do género de plasticina, sédo assim apelativas.
Entdo nesse caso eu costumo trabalhar no A1 porque dou o Imperativo e porque

introduzo as expressfes de opinido. Eu mostro antes o carro (que o carro, € 0



logo, vamos dizer, a imagem de marca da publicidade) e peco-lhes para eles
especularem sobre o que é gque eles acham que € aquela publicidade. Claro que
se os do nivel Al se conseguem fazer uma frase completa é 6timo. Os do nivel
A.1.2 ja conseguem usar mais vocabulario e explicarem-se de uma forma mais
profunda, fantastico. Os do nivel A2, é suposto fazerem isso para depois
entrarmos em mais discussdo. Por exemplo: quais sdao os meios de transporte
que existem mais na cidade deles? Ou se eles encontram diferencas (por
exemplo quando sdo alunos de outros sitios muito diferentes de Portugal) qual é a
grande diferenca entre os meios de transporte dos paises deles e o nosso? Ou
como era antigamente em termos de meios de transporte? Se existem essas
campanhas do Dia sem Carros? O que € que eles pensam? Se isto tem algum
tipo de potencialidade ou ndo? Portanto, da para fazer render o tema em diversos
aspetos... Incluindo, pego-lhes uns conselhos sobre meio ambiente. Aos que tém
um nivel mais baixo pego s6, por exemplo, estruturas como “dever+ Infinitivo”,
coisas mais curtas e que exijam menos conhecimento. Aos que jA sabem um
bocadinho mais peco o Imperativo. Da para trabalhar em espiral 0 mesmo

material, as vezes.

Pergunta: A nivel dos materiais audiovisuais acabou de me dar um exemplo.

Nunca teve um problema? Nunca lhe aconteceu ter algum imprevisto?

Resposta: Em termos de audiovisuais? Ja muitas vezes. As vezes, o material, 0
datashow, ou a ligacdo entre o computador e o datashow as vezes nao funciona,
ou a meio (por exemplo uma situacdo que eu tive: a meio de um filme o meu
computador devia estar configurado para entrar em pause a partir de “ndo sei
quantos minutos” e nunca mais conseguia coloca-lo outra vez a funcionar). O que
€ bom é que ha sempre algum aluno que tem sempre um computador ou aqui ha
Faculdade, no Gabinete de Logistica, € possivel conseguir outro computador; as
colunas eu trago sempre de casa, tenho sempre no carro. Entretanto vamos

sempre adquirindo materiais e materiais .

Pergunta: Por isso, as dificuldades nédo estariam na escolha mas sim na

utilizagdo?

Resposta: Felizmente nunca me deparei com nenhuma situacdo em que o

material que eu tivesse escolhido ndo fosse... que eu ndo o conseguisse utilizar.



Ou que néo correspondesse minimamente aquilo que os alunos pudessem fazer.
As vezes eu calculo mal, como todos, ndo é? Eu pensei que poderiam os alunos
interpretar de uma certa forma, levar num certo sentido e eles levam noutro. Mas
ai n6és temos que... encontrar outra estratégia. E se isso tem fundamento, entdo
vamos mais atras do que eles encontraram e fazendo, se for fundamental,
fazendo-os chegar onde nés queremos. Mas nunca tive nenhum material que ndo
funcionasse, nada que eles ndo percebessem, que ndo compreendessem, que

nao vissem.
Pergunta: Tendo sempre em conta o nivel...

Resposta: Sim, e tento experimentar e por-me no lugar deles para ver o que é

gue eles poderdo pensar ou achar.
Pergunta: Meios informaticos, costuma utilizar?

Resposta: Sim, sim. N&o sou muito obcecada pela informatica, mas uso

bastantes vezes.
Pergunta: Os jogos que ha bocado me falava...

Resposta: Eu gosto muito de jogos em papel, em cartdo, em cartolina, e
tenho...Alias, sobre Producdo de Materiais Didaticos € interessante, porque é
uma questdo que me preocupa - € com uma ex-aluna minha (que é de Belas
Artes), - n6s temos desenvolvido bastante materiais (porque as vezes eu tenho
uma ideia do que poderia ser interessante em termos pictéricos mas ndo sou
capaz de fazer) e ela, como na Argentina ja fez licenciatura de Artes gréaficas
relacionadas com materiais educativos, tanto ilustragdo como coisas deste

género. Ela adora fazer isso e entdo é o casamento perfeito!
Pergunta: Pode aproveitar...

Resposta:...Sim...E entdo, fazemos muitas vezes materiais. Tenho aqui um

jogo... Isto néo fica na gravagéo...mas...
Pergunta: E ela tem alguma retribuicdo? Ou esta a fazer alguma tese?
Resposta: Nao, ndo. Ela ja vai para o 3° ano, agora.

Pergunta: Ou seja, esta a praticar com a aluna. Pratica com ela e ela, pratica

consigo.



Resposta: Exato! E é um grande negdcio. Por exemplo, eu tinha feito um dominé
com vocabulario sobre a roupa, sobre vestuario, mas eu tinha tirado imagens da
Internet. Uma vez fiz 0 jogo com ela e disse “ Ah! Isto era giro era com desenhos”
e ela depois fez alguns desenhos. E eu disse “ Olha! Vamos fazer o dominé todo!”
Depois andamos tempo, testdmos, eu testei com alguns alunos para ver se eles
percebiam bem qual era a peca que se tratava, a pe¢a que estd sem ser pintada e
0 resto esta tudo a preto e branco, para ver se era compreensivel e algumas

fomos apurando. E esta € a versao final!
Pergunta: Muito interessante!

Resposta: Eles tém que juntar...quer dizer... o objetivo ndo € como o domind de
jogar com outra pessoa. E de fazer a ligacdo entre a imagem que esta na peca,
numa das pecas do domind, com a palavra na outra. E mais um jogo de memoria.

Vamos dizer assim.
Pergunta: Como € que se desenvolve a atividade? Em grupos?

Resposta: Em grupo. Divido a turma em grupos. Alias, hoje vou fazer isso. A
turma fica mais ou menos dividida em grupos de 4 normalmente (até porque ha
alunos que conhecem mais vocabulario do que outros), dou-lhes o jogo, explico-
lhes como funciona e eles tém de fazer o jogo até fecharem um quadrado em que
tém todas as palavras associadas a uma imagem. Eu sou chamada para
verificar... Ha aqui um truque que alguns nao percebem, mas ha alguns que séo
mais perspicazes, e obviamente percebem que é a cor. Este jogo da para alunos
de nivel A1.2 que ndo tém quase vocabulario, mas também para alunos de nivel
de Al.1 que tém muito menos vocabulario, que se calhar nem conseguem fazer
associagdo com a lingua deles. Portanto, para esses, para adquirirem o
vocabulario (n&o vao memorizar), comecarem a ter mais no¢ao de vocabulario,
tém o truque das cores. Eu néo Ihes digo que Ihes vou dar a seguir uma folha com
este vocabulario, e digo-lhes para eles copiarem para o caderno as palavras que
nao souberem e depois no fim dou-lhes. Eles ficam sempre muito zangados

porque terem estado a escrever isto tudo.

Pergunta: Entdo, mas assim aprendem.



Resposta: Exatamente, mas aprendem. Nao iam olhar para a folha e ficam com
uma ficha tipo glosséario de vocabulario. E a seguir fazemos um semelhante para
0 corpo humano. Portanto, deixam-se estar em grupo...Este ainda ndo temos a
versao desenho, € tudo a versdo das imagens da internet.No fim, o mesmo
sistema e 0 que eu quero € trabalhar a questdo do vestudrio. A seguir vao
aprender como se faz a descricdo de uma pessoa, 0 que é que ela traz vestida,
portanto verbos, como formar uma frase correta “ Esta a...”..tipo “ Ela hoje esta a
vestir umas calgas azuis” ou qualquer coisa deste género. Depois eu distribuo um

papelzinho aleatoriamente com o nome de um colega.

Pergunta: Isso também num curso intensivo, por exemplo? Apesar de ser

tudo tdo limitado em nimero de horas?

Resposta:Sim, sim. Por exemplo... tenho aqui os nomes deles, vejo quem esta
na aula, tiro os que nao estédo, faco um quadradinho, dobro em quatro, distribuo
aleatoriamente, eles escolhem, ficam muito contentes por escolherem. Muitas
vezes nao conhecem o nome dos colegas e entdo comegam “ Quem é o
Roberto?”, “Quem ¢é ele?”. E depois ndo podem dizer quem é o colega de quem
tém que fazer a descricao, isto é, da pessoa de quem tém que fazer a descricao.
Depois vao a frente, ou seja, escrevem o texto, vao a frente “ A minha pessoa é
muito bonita”. “Hoje tem uns sapatos azuis muito lindos!”. Portanto, as vezes os

materiais sdo tdo simples como isto, ndo é?

Pergunta: Pois, mas provocam a producao do oral, ndo é? Que é aquilo que
pretende neste caso. Professora, alguma vez experimentou utilizar um texto

literario numa aula no nivel A1?

Resposta: No nivel A1? Deixe-me pensar...No nivel A1 ja fiz isso... As vezes
utilizo... Das vezes que utilizei n&o foi tanto como alguma coisa que eu tivesse
pensado, mas alguma coisa que tivesse surgido por solicitacdo dos alunos. Por
exemplo, falamos de..., sei la... vamos imaginar, de alguma solugdo em que eles
dizem que ja ouviram falar de Fernando Pessoa “ Eu ja li uma coisa muito gira!”.
Normalmente para alunos que ja tém... porque ou sdo de linguas que os
possibilitam compreender, ndo é, como 0s espanhdis, ou alguns que ja tenham
um pouco de conhecimento e que no pais deles até, sei la..., se confrontaram

com alguma situagdo em que vissem um filme, ou ouvissem um poema, ou uma



musica que tinha um texto de... E quando vejo que os outros podem compreender
até digo “ Ent&o isto € muito interessante. Amanha vou trazer e vamos ver”. Uma
coisa deste género. Mas ainda nao arrisquei muito nesse...A Unica coisa que eu
trabalho- mas nao trabalhei ainda aqui nesta faculdade, trabalhei em aulas
individuais- foram os contos, livros de contos da Sophia de Mello Breyner, porque
isso possibilita um trabalho mais ao longo do tempo e é possivel eles terem um
trabalho de casa certo. Por exemplo, aqueles alunos que gostam nao de levar
fichas, mas de ler uma coisa, querem uma histéria. Aqueles eu dizem “ Quero ler
um livro, o que é que dizes que posso ler?”. Entdo aquilo que eu tenho usado é

Sophia de Mello Breyner... A menina do mar’... “O cavaleiro da

Dinamarca”...Aqueles livros daquela colecdo...os pequeninos ...para criancas.

Pergunta : Como docente ou como aluna participou alguma vez em acdes de

formacao na area dos materiais?

Resposta: Como aluna, eu tive uma disciplina durante o curso de especializagao
que se chamava “Producédo de materiais didaticos”, mas foi a Unica situacdo em
que tive formacdo, vamos dizer. Nao era opcional, fazia parte do curriculo e,
pronto, se fosse opcional eu teria escolhido porque foi muito util. Isto foi como

aluna,mas n&o muito tempo.
Pergunta: Como docente ou foi como aluna ainda a tirar a licenciatura?

Resposta: Nao foi como docente, foi como aluna, a tirar a especializacdo, o
equivalente ao primeiro ano da universidade. E depois, no Doutoramento eu optei
no 1° ano, pedi autorizagao para frequentar uma disciplina que era “Multimédia e
Educacgao”. Nao era tanto producdo de materiais didaticos, mas acabava por ser
um pouco formagdo em... como utilizar determinados recursos multimédia com
fins pedagogicos (...). Por exemplo, uma coisa que eu tenho que é lateral as
minhas aulas, que n&o tem sido utilizado como objeto, € uma comunidade (...)
que eu criei e que quando os alunos fazem um trabalho, sei la... todos tém de
escrever uma receita ou, outros niveis, todos tém de contar uma lenda do pais,
qualquer coisa deste género...Depois € um motivo para escreverem isso, para “
postarem” isso no site. Também vai ser utilizado dessa forma e acaba por servir
como material didatico para outros alunos. Estes alunos de nivel 1, eu tenho uma

disciplina no Moodle e a Unidade 0 é o enquadramento entre Portugal e a



Lusofonia e entdo uma das entradas é a Lusofonia (Trabalhos feitos por outros
alunos). Portanto, sdo alunos de outros anos, de nivel avancado, mas eu acho
gue € muito mais motivador para eles estarem a ler trabalhos de outros colegas

do que estarem a ler coisas mais pesadas.

Pergunta: Como docente teve alguma vez alguma formagao?

Resposta: Ndo...

Pergunta: A nivel de PLE, nada? Para a producdo de materiais didaticos?

Resposta: N&o, a nivel dos materiais ndo. Nao tive mais nenhuma formacéo. Eu
continuo em formagéo, ndo €? Mas especificamente de materiais didaticos, néo.
Alias, eu nem tenho conhecimento se existe alguma. Francamente, acho que néo
ha grande formacdo nessa area, pelo menos que me chegue informacdo. A
formacdo que tenho € autodidata, observacdo do que outros fazem, dialogo com

alguns colegas e seleciono basicamente a formacéo que eu tenho feito.

Pergunta: A nivel de francés ou inglés teve alguma formacdo para a

utilizacdo dos materiais na aula?
Resposta: Como assim?
Pergunta: Se participou em alguma agao?

Resposta: Relacionado com o Portugués- Francés, neste caso? Nao. Na
licenciatura a Unica coisa que tinhamos eram as cadeiras de metodologia. E o
estagio, € uma pratica. (...) Nao tive mais nenhuma... porque o Francés acabei o
estagio em 2003 e nunca mais dei o Francés, a ndo ser algumas explicacoes,
mas nao... abandonei o francés em termos letivos, nunca mais dei aulas de

Francés.

Pergunta: Professora, muito obrigada pela sua colaboracao. Desejo-lhe boa

sorte para a sua vida profissional e pessoal.

Resposta: Obrigada! Igualmente!



Anexo lll - Unidade didatica 1 “ O Portugués no Mundo”



TEMA DA UNIDADE DIDATICA: O PORTUGUES NO MUNDO — AULAS 1/02/2011

COMPETENCIAS / CONTEUDOS MATERIAIS
OBJECTIVOS . - .
Tematicos/Lexicais Gramaticais
- Identificar alguns Geografia fisica e Sinénimos - Textos didaticos
aspectos relacionados | humana - Texto Narrativo
com a geografia do - Historia de Portugal | pemonstrativos - Crénica

Portugués no mundo

- Conhecer as
comunidades
lus6fonas

- Identificar os factos
mais relevantes da

Historia de Portugal

- Expor alguns factos
relevantes (Histéria,
geografia,) relativos a
Portugal

- Reproduzir textos em
voz alta

- Interpretar cronicas e
textos literarios

-Compreender
diferentes discursos
orais e reproduzi-los

- Paises
- Lusofonia
- Autores lus6fonos

- Diferentes tipos de
texto

variaveis invariaveis

Revisao verbal
(Presente e Pretérito
perfeito simples)

Voz activa e voz
passiva

Participios duplos

- Ficha de exploracéo
textual




Material utilizado na 12 Aula - Data: 1/02/2011

O Portugués no mundo

1. Leia com atencao o seguinte texto

A minha patria é a lingua portuguesa

“‘Quanto a mim, descobri-me cidaddo desta nossa lingua — vasto territorio de
afectos, valores e memdrias -, ao cair de uma tarde ja distante, na fronteira entre
Singapura e a Malésia. Lembro-me que era uma sexta-feira porque a estrada

estava cheia de autocarros. O motorista explicou-me, num inglés tumultuado,

gue as sextas-feiras os malaios imigrados em Singapura, onde ganham quatro
vezes mais, regressam a patria para passar o fim-de-semana com a familia. Aos

gritos, sempre aos gritos, mostrou-me a fila compacta de autocarros, e depois a

desordem de feira dentro do nosso proprio veiculo, e a multiddo, ao longo da

estrada, carregando as costas a opuléncia de Singapura.

Atordoado pelo calor, o alarido, a estupenda fragrancia que se desprendia de
um cesto com mangas, mesmo atras de mim, ndo percebi que tinhamos chegado
a fronteira. O motorista sacudiu-me do torpor gritando instrucbes em malaio, e a
seguir em inglés, mas ao principio ndo percebi a diferenca. Compreendi
finalmente, quando 0s outros passageiros comecaram a sair, que também eu
devia saltar do autocarro, com 0s meus documentos, e passar a fronteira a pé.
N&o havia fila no portdo destinado aos estrangeiros. O guarda langcou um olhar
distraido para a minha fotografia, sorriu, e carimbou o passaporte. Agradeci,
guardei-o no bolso, e dirigi-me para um bloco de pequenos restaurantes
improvisados, disposto a comprar qualquer coisa para comer antes de reentrar no

autocarro.
O autocarro? Deus, onde estava o autocarro?!

Eram centenas ali e na escuriddo todos me pareciam iguais. Tentei lembrar-me
do rosto do meu vizinho. Tentei lembrar-me de algum outro passageiro. Todos me
pareciam iguais. Sentei-me numa mesa ao ar livre, num dos restaurantes, e sO
entdo me dei conta, assustado, quase em panico, de que estava sem dinheiro.

Comigo tinha apenas o passaporte, de cidaddo portugués, e um bloco de



apontamentos. Deixara a carteira no autocarro, dentro da mochila, junto com os
restantes documentos. Por instantes imaginei o meu destino: ficaria ali, naquele
fim do mundo, mendigando umas moedas aos viajantes para comer um pratinho

de arroz.

Corri quilémetros a procura do autocarro. Finalmente, ja desesperado fui ter com
um policia e expliquei-lhe o que tinha acontecido. Ele olhou-me desconfiado e

pediu-me para ver o passaporte.
- Portugués? -O homem lancou-se nos meus bracos -. Eu também sou portugués.

Também nédo era: natural de Malaca, cidade famosa pela sua populacdo de

remotissima origem portuguesa, falava uma lingua de fantasia, que ao principio

me pareceu crioulo de Cabo Verde, e depois me recordou velhos textos
setecentistas. Acho que o voltei a ver, recentemente, num belissimo documentario
brasileiro sobre o mundo luséfono: “ Além-mar”. Estava sentado numa pequena
sala de visitas, na sua casa, no “bairro portugués” de Malaca. As paredes da sala
segregavam uma luz impossivel. Ao centro, havia uma imagem de Nossa

Senhora.

Naqguele entardecer, na fronteira entre Singapura e a Malasia, ele foi comigo de
autocarro em autocarro, até que um dos motoristas me reconheceu. O policia
confiou-me a ele num discurso expansivo, inflamado, que eu julgo ter
compreendido, mesmo sem entender uma Unica palavra. Por fim voltou-se para

mim e apertou-me a mao.
Nao sei se chorei. Nao me lembro. Talvez tenha chorado.”
José Eduardo Agualusa
A substancia do amor e outras crénicas,

( Adaptado do livro Falas Portugués? Texto Editora)



Compreensao do Texto

1. ApOs a leitura do texto complete as seguintes afirmac¢fes, assinalando
com X a opg¢ao correcta.
1.1 A situacao retratada no texto passou-se:
a) Em Singapura
b) Na Malésia

c) Na fronteira entre a Malasia e Singapura

1.2. Singapura é um
a) Pais onde os malaios passam férias
b) Local de trabalho para muitos malaios

c) Sitio onde os malaios vao passar os fins-de-semana

1.3. O protagonista desta historia precisou de ajuda durante a viagem.
Quem |he prestou auxilio?
a) Um policia
b) O motorista do autocarro
c) O companheiro de viagem

1.4. O policia referido nesta histéria era:
a) portugués
b) malaio

c) de Singapura

2. Responda as seguintes questdes sobre o texto:

2.1. Qual é o factor de unido entre o viajante e o policia?

2.2. Justifique por que motivo o policia diz: ” Portugués? (...) Eu também
sou portugués.”




2.3. Qual o elemento que demonstra a presenca portuguesa no Oriente?

3. Relacione as palavras com o mesmo significado ( sinénimos) das

seguintes palavras retiradas do texto:

vasto aturdido
tumultuado gritaria
Atordoado entusiasta
alarido amplo
remotissima confuso
expansivo longinqua




Exercicios gramaticais

1. Compete a biografia deste conhecido escritor de Lingua Portuguesa,

colocando os verbos no Presente do Indicativo ou no Pretérito Perfeito

do Indicativo.

José Eduardo Agualusa (nascer) no Huambo,
em Angola em 1960. Depois de passar a infancia e
adolescéncia em Africa, (i) para Lisboa e

(estudar) Silvicultura e Agronomia. Os seus
livros estdo traduzidos para uma dezena de idiomas.
Também (escrever) uma peca de teatro,

“‘Geracdo W”, para o Teatro Meridional, e outra, “Chovem

amores na Rua do Matador”, juntamente com Mia Couto,
para a companhia Trigo Limpo Teatro ACERT.

(beneficiar) de trés bolsas de criacdo literaria: a primeira, concedida
pelo Centro Nacional de Cultura em 1997, para escrever Nacao Crioula, a
segunda em 2000, concedida pela Fundag¢do Oriente, que lhe
(permitir) visitar Goa durante 3 meses e na sequéncia da qual escreveu “Um
estranho em Goa” e a terceira em 2001, concedida pela instituicdo aleméa
Deutscher Akademischer Austauschdienst. Gracas a esta bolsa
(viver) um ano em Berlim, e foi la que escreveu “O ano em que Zumbi tomou o
Rio”.
Em 2006, (criar), juntamente com Conceicdo Lopes e Fatima Otero,

a editora brasileira Lingua Geral, dedicada exclusivamente a autores de lingua

portuguesa.

Actualmente (dividir) o seu tempo entre Angola, Portugal e Brasil.
(Escrever) para a revista LER e (assinar) uma croénica
quinzenal na revista Publica . Também (realizar) para a RDP “A hora

das Cigarras”, um programa de musica e poesia africana. E membro da Uni&o dos
Escritores Angolanos.

( Adaptado do livro Falas Portugués? Texto Editora)




Pronomes demonstrativos

2. Repare nas seguintes frases:

- Olha para esta casa. Gostas?
- Prefiro aquela. E mais bonita!

- E estes apartamentos sdo para vender ou para alugar?

3. Complete o quadro com os demonstrativos adequados:

VARIAVEIS
SINGULAR PLURAL INVARIAVE|S**
MASCULINO * FEMININO MASCULINO FEMININO
proximo do _ :
falante estes Estas isto (‘aqui)
proximo do Esse Essa Essas isso (ai)
receptor
longe dos aquilo (ali)
interlocutores Aquele - aqueles Aquelas

(*) Observe que as formas variaveis do masculino plural se diferenciam do uso em

espanhol, bastando acrescentar um “s” ao singular:

estes , esses e aqueles

isto , isso e aquilo

Os pronomes demonstrativos estabelecem uma perspectiva espacial entre a

pessoa e 0 objeto a que se refere:

este (préximo do falante) esse (préximo do receptor) aquele (longe dos

interlocutores)




4. Complete as frases com isto, isso ou aquilo:

1.-Oqueé aqui?  2.-O que é aquilo ali? 3.-Oquee ai?
— Isso é um abre-latas. - é um quadro. — Isto sdo caixas.
4. — De quem é aliz 5.-Oqueé ___aqui? 6.—Paraqueme

— Aquilo € da Paula. — Isto é uma moldura. — Isso € para o Marco.

5. Complete as frases segundo o exemplo:

Ex: livro aqui € meu.

Este livro aqui é meu.

1. cadeira ali é dele.

2. mesa aqui € minha

3. livro aqui é de Lingua Portuguesa.

4. caneta ai € tua.

5. quadro ali é de Picasso.

6. mochila ai é do Pedro.

7. texto aqui é do autor José Eduardo Agualusa.

8. casacos ali sdo dos alunos.




O Ensino da Lingua e da Cultura: que materiais utilizar no nivel A1?

Formas contraidas (Preposicées + Demonstrativos)

PREPOSICOES DEMONSTRATIVOS VARIAVEIS
este(s) esta(s) esse(s) essa(s) aquele(s) aquela(s)
De deste(s) desta(s) desse(s) dessa(s) daquele(s) | daquela(s)
Em neste(s) nesta(s) nesse(s) nessa(s) naquele(s) | naquela(s)
PREPOSICOES DEMONSTRATIVOS INVARIAVEIS
isto iSSO aquilo
De disso daquilo
Em nisto

Localizacdo no espaco

Localizacio no tempo

— De que cor € este livro? (aqui)

— Esta revista que eu estou a ler é muito
interessante. (aqui)

— O que € isto? (aqui)

— De que cor ¢ esse cachecol (af)?

— Isso (af) é uma esferogréfica.

— De que cor é aquele livro (ali)?

— O que é aquilo (ali)?

— Aquela casa, no outro lado da rua, € da
minha tia.

— Neste momento, nio posso sair. (agora)

— Nagquele tempo (quando eu era pequeno),
costumavamos jogar a bola na rua!

— Nesse dia (que tu propuseste), ndo posso ir
jantar contigo.

123



O Ensino da Lingua e da Cultura: que materiais utilizar no nivel A1?

6. Preencha o postal utilizando : aquela, naqueles, desta, daquela e nesta.

Lisboa, 17 de Marco de 2009

0OI3, Gonzalo!

Como estds? Eu estou bem. Agora moro
num estidio mobilado na Avenida da
Liberdade. Gosto muito
casa. E muito acolhedora e tenho vista
para o Tejo! Durante a semana ha muito
movimento zona, mas
ao fim-de-semana é muito calmo. As
vezes, ao domingo, vou
pastelaria no Parque das Nacées de que
tu gostas muito. Bebo um café e depois
sento-me bancos que
hd a beira-rio. Eu sei que gostas mais

parte de Lisboa, mas aqui
0s acessos sao melhores.

Um beijo,
Ana

(Adaptado do livro Entre No6s 1, Edig6es Lidel)
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O Ensino da Lingua e da Cultura: que materiais utilizar no nivel A1?

Anexo IV- Unidade Didatica 1 “ O Mar”
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Tema da Unidade Didatica: O Mar Aula 2/02/2011

Competéncias /

Objectivos

Contetdos

Tematicos/Lexicais

Gramaticais

Materiais

- Reproduzir textos em

voz alta

- Interpretar e analisar

diferentes poemas

- Comentar textos

Geografia fisica e
humana

- Mar

- Descobertas
maritimas
-Saudade

- Autores luséfonos
- Poemas /textos
literarios

- Sinénimos

- Comparacdes

Idiomaticas

- Revisao de formas
verbais ( Presente,

Pretérito Perfeito)

- A Passiva

- Participio Passado

- Textos didacticos
- Texto Narrativo

- Poemas




Material utilizado na 22 Aula - Data: 2/02/2011

1. Leia os seguintes poemas da escritora Sophia de Mello Breyner

Andresen

A. Fundo do mar

No fundo do mar ha brancos
pavores,

Onde as plantas sao animais

E os animais séo flores.

Mundo silencioso que nao atinge
A agitacdo das ondas.

Abrem-se rindo conchas redondas,
Baloica o cavalo-marinho.

Um polvo avanga

No desalinho

Dos seus mil bracos,

Uma flor danca,

Sem ruido vibram os espacos.
Sobre a areia 0 tempo poisa
Leve como um lenco.

Mas por mais bela que seja cada
coisa

Tem um monstro em si suspenso.

Sophia de Mello Breyner Andresen
Obra Poética |

B. Mar Sonoro

Mar sonoro, mar sem fundo, mar
sem fim.

A tua beleza aumenta quando
estamos sos.

E tao fundo intimamente a tua voz
Segue 0 mais secreto bailar do meu
sonho

Que momentos ha em que suponho
Seres um milagre criado s para

mim

C. Liberdade

Aqui nesta praia onde

N&o ha nenhum vestigio de
impureza,

Aqui onde ha somente

Ondas tombando ininterruptamente,
Puro espaco e lucida unidade,

Aqui o tempo apaixonadamente

Encontra a propria liberdade.



2. Responda as seguintes questdes sobre os poemas lidos:

Poema AeB

2.1. Retire do poema A e B as expressdes que transmitem:

[Sensacées sonoras| -

Sensac6es visuais

2.2. “Abrem-se rindo conchas redondas”

Conforme o exemplo procure nos poemas A e B expressées semelhantes e
complete o quadro com as acg¢des praticadas pelos diversos elementos do
mar:

ELEMENTOS ACCOES

Conchas Riem

Ondas

Cavalo-marinho

Polvo

Flores

Sonho

Beleza




3. “ Sobre a areia o tempo poisa, leve como um len¢o. ”’

Una a coluna A a coluna B e faca mais compara¢g6es como as do exemplo:

A B
a. Alto como 1.Agua
b. Rapido como 2.A cal
c. Forte como 3.Uma lebre
d. Branco como 4. Uma torrre
e. Claro como 5.Um ledo
a)___b) c) d) e)
Poema C

4. Como é descrita a praia neste poema?

5. Seleccione os adjectivos que caracterizam o ambiente da praia:

Calmo
Confuso
Ruidoso
Nostalgico
Silencioso
Tranquilo
Divertido

Triste

Movimentado




6 .Como se sente 0 sujeito poético ao contemplar o mar? Que sentimentos
lhe provoca?

7.Indique palavras relacionadas com a palavra (podera indicar palavras
mencionadas nos trés poemas) :

MAR

8.Com as palavras acima encontradas, construa um poema sobre o “mar”.




Anexo V- Planificagdo da Unidade didatica 2 “ Visita ao Porto”



TEMA DA UNIDADE DIDATICA: VISITA AO PORTO AULA 9/05/2011

COMPETENCIAS / CONTEUDOS MATERIAIS
OBJECTIVOS
TEMATICOS/LEXICAIS GRAMATICAIS

- Falar de - Habitos - Pretérito Perfeito - Didlogos
acontecimentos - Acdes relacionadas Simples - Texto com lacunas
passados com o passado - Verbos irregulares | _ Musica
- Falar sobre -Viagens e regulares - Powerpoint
deslocacGes _Relato de - Pretérito Imperfeito | - oo
- Argumentar experiéncias no - Expressbes de
-Falar de acdes passado tempo no passado
passadas - ldentificar Patriménio - Alteraces graficas
-Expressar agrado ou | da cidade do Porto nos verbos
desagrado
- Expressar
entusiasmo

TEMA DA UNIDADE DIDATICA: VISITA AO PORTO AULA 11/05/2011

COMPETENCIAS / SONIIECIROR MATERIAIS
OBJECTIVOS TEMATICOS/LEXICAIS GRAMATICAIS

- Pedir no restaurante/ | - Convites - Pretérito Perfeito - Ementas
Intetraglr (—.:[m ’ - RefeicBes Simples - Texto com lacunas
pedidos, sugestdes) Comida e bebidas > o Didlogos _
_ Dar e pedir opinido - A ementa - Pretérito Imperfeito | . Folheto turistico

£ - Férmulas de cortesia - Verbos de opinido
- Expressar ~

-Reconhecer - Expresséo de

preferéncia

- Convidar/aceitar/
recusar

- Utilizar expressoes
de cortesia adequadas

patriménio artistico e
cultural do Porto

cortesia




Material utilizado na 32 Aula - Data: 09/05/2011

Visita ao Porto

1. Leia o seguinte texto:

A Maria é uma estudante espanhola. Atualmente esta a estudar no Porto através
do programa Erasmus . No fim-de-semana passado, a Maria recebeu a visita
duns amigos que ndo conheciam o Porto. Como a Maria gosta muito de escrever,
resolveu apontar no seu blogue as impressdes da viagem e falou sobre tudo o

gue fez com os amigos durante o fim-de-semana:

Ol4 a todos!

Aqui estou eu depois de uma auséncia de trés dias. Como
vos disse na semana passada, desta vez ndo fui viajar,
fiquei no Porto. Mas foi por um bom motivo: recebi a visita
dos meus queridos amigos Paco e Concha. Eles chegaram
na sexta-feira de manha e assim puderam visitar os pontos
mais turisticos da cidade. Como gosto de partilhar estes

momentos inesqueciveis, anotei os melhores momentos,

para mais tarde recordar :

Dia 1

Os meus amigos aterraram no Porto por volta das 10h e apanharam o metro até
ao centro. Quando chegaram ao hotel , deixaram a bagagem e deram o primeiro
passeio pela Ribeira. Passearam por imensas ruas e viram varios monumentos
como a Sé, a Torre dos Clérigos , a Igreja de S. Francisco, o Palacio da Bolsa.
Foram visitar também as caves do vinho do Porto e fizeram o cruzeiro pelo Rio
Douro. Eu ndo pude acompanha-los, pois tive aulas todo o dia! A noite, bebemos
um fino e estivemos no café Piolho. Como estavam cansados, ndo quiseram
deitar-se muito tarde e foram dormir para o hotel.

Dia 2

No dia seguinte, acordaram de manha cedo e aproveitaram para conhecer a
Foz. Foram de elétrico pela marginal e viram como € bonito o percurso.
Encontrei-me com eles junto ao mar, passeamos pela Avenida Brasil e vimos
muitas pessoas a tomar café na praia. Aproveitamos para apanhar um pouco de

sol e conseguimos saborear um pastel de nata portugués e um delicioso café. A




seguir, fomos até a Fundacao de Serralves para conhecer 0 museu e também
estivemos no Palacio de Cristal. A vista de |a é fantastica! Sentamo-nos nos
jardins a contemplar o rio e falamos sobre os planos para essa noite...

A noite valeu a pena! Provamos a famosa francesinha e tomamos algumas
caipirinhas. Tivemos sorte com o tempo, pois ndo esteve muito frio e pudemos
estar com alguns amigos portugueses que também foram até a Baixa.
Soubemos que havia um concerto num bar e estivemos a assistir. Foi muito
engracado!

Dia 3

Dia das despedidas! Como o avido partiu a tarde, ndo houve muito tempo para
fazer turismo. Demos um passeio por Matosinhos e comemos um peixe grelhado
com batatinhas a murro que me pareceu delicioso. Tiramos muitas fotografias
junto ao mar e trouxemos conchinhas da praia para a minha colegéo. Ainda
conseguimos comprar uma garrafa de vinho do Porto num supermercado para
levar de recordacao e fui acompanhar os meus amigos ao aeroporto.

Foi um fim-de-semana fantastico e divertimo-nos muito! Gostei muito! E 0 vosso,

como foi?

2. Faca o levantamento dos verbos que estdo no Pretérito Perfeito Simples.

Em seguida, complete as seguintes tabelas com os verbos irregulares:

Estar Ter Fazer

Eu estive

Tu tiveste

Vocé/Ele / Ela | esteve

Nos estivemos fizemos
Vocés / Eles / . .

tiveram fizeram
Elas

Dizer Saber Trazer Querer

Eu soube quis
Tu disseste trouxeste
Vocé/Ele / Ela
Noés soubemos quisemos
Vocés / Eles / .
Elas disseram souberam trouxeram




Poder Por Ir / ser
Eu pus
Tu pudeste foste
Vocé/Ele / Ela
NOs pudemos pusemos
Vocés / Eles /
Elas puderam foram
Ver Vir Dar
Eu
Tu viste vieste deste
Vocé/Ele / Ela
NGs demos
\é?azés /Eles/ viram vieram deram
Sair Cair
Eu cai
Tu saiste
Vocé/Ele / Ela caiu
NGs saimos
Voces / Eles / sairam cairam

Elas

Responda com o verbo da questéo:

a) Tu

b) Vocé
c) OSr.
d) Tuja

e) A Srd2

(ler) o jornal ontem?

(ver) o telejornal?

(poder) estacionar nesse lugar?
(fazer) a visita guiada as caves?

(pbr) o seu carro no meu parque de estacionamento?

f)Vocés

g) Tu

(trazer) as bebidas para o parque?

(pedir) a conta ao empregado?




h) Eles (ir) de autocarro para o museu?

HTu (dar) o dinheiro ao empregado?

j))Os Senhores (poder) chegar a horas ao aeroporto?
K) Tu (Saber) o que aconteceu no Palacio de Cristal?

[) A guia (dar) mais informacgdes?

m) A Maria (trazer) os bilhetes para o teatro?

n) Os turistas (vir) pela Ribeira?

o) Tu (p6r) crema para ir a praia?

p) O aviédo (sair) a horas?

4. Complete as seguintes frases com os verbos no Pretérito Perfeito

Simples

1. Eu (querer) visitar a 0 Museu Soares dos Reis de manh3,

mas tu nao (querer) acordar cedo e a tarde ja nado
(ser) possivel entrar.

2. Os meus amigos (ir) ao restaurante Ar de rio. Depois disso,
ja (querer) voltar mas ndo (poder)
pois (estar) fechado para férias .

3. Ontem assim que (poder/ eu), (por / eu) os
postais no correio, (i ao supermercado ,

(fazer) as compras e (trazer) tudo o que tu

me (pedir) para comprar.

4. NOs (vir) 0 mais depressa possivel, mas ja né&o

(ver) o estadio do Dragéo.




5. O cliente (dizer) ao empregado que exigia o livro de
reclamacdes, pois (sentir-se) mal servido!

6. O Paco e eu (escrever) a carta antes do Natal , mas
ainda nao (ter) resposta por parte da faculdade.

7. Assim que eles (chegar) ao hotel , (deitar-
se), (apagar) aluze (adormecer).

8. A Carmen e eu (i) de autocarro para a praia, mas

(vir) para o hotel a pé.
9. Entdo Paco, tu ainda nao (ver) O presente que me
(dar) quando (fazer) anos?

10.0s meus pais (estar) a visitar as Caves do vinho do porto
durante duas horas e a seguir (fazer) o cruzeiro das
Pontes. A minha mée (ficar) espantada com a beleza da

cidade.

. Complete as seguintes frases com os verbos no Pretérito Perfeito

Simples

. Hoje de manha eu (ir)
. Na semana passada tu ? (por)

. Anteontem ele ler)
. No sabado passado nos (trazer)
. Ha uns anos eu (estar)
. Ha dois anos eles (fazer)
. Quem é que ? (dizer)

. H& quanto tempo é que ela ? (vir)
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9. Ha quinze dias o senhor (dar)

10.0Ontem a noite tu ? (poder)
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6. 6. Observe as informagfes que deram alguns turistas apds a visita ao

Porto e complete os textos. Diga se tiveram uma boa estadia no Porto, o

gue visitaram, durante quanto estiveram, onde ficaram alojados e como

esteve o tempo:

-

\_

~

Uma semana/ boa, mas cansativa
Carro / hotel / visitar a cidade e os
arredores / conhecer 0s principais museus

e as igrejas/ mau tempo (chuva)/ Abril

O Sr. Pablo Gonzalez e a Sra. Lola

/

A Charlote

/ Um més no verao/ muito divertido, mas\

\_

intenso
Curso intensivo na Faculdade
Casa de uma familia portuguesa
Conhecer pessoas/ fazer amigos

Turismo nas praias e iardins

J

O Peter e a Anna

Um fim-de-semana
Muito calmo/ curto
Avido / albergue da juventude
Praia/ nadar/ descansar
Alguns passeios pelo centro
Muito calor / Agosto




O Ensino da Lingua e da Cultura: que materiais utilizar no nivel A1?

Material utilizado na 42 Aula - Data: 11/05/2011

Visita ao Porto

Portugués Lingua Estrangeira- Visita ao Porto — Imagens relativas a léxico do

texto

A T—

T S
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Portugués Lingua Estrangeira - Visita ao Porto - Pretérito Perfeito Simples (verbos

irrequlares)

1. Respondacom V (verdadeiro) ou F (falso) as seguintes afirmacdes sobre
o texto “ Visita ao Porto”. Corrija afirmagoes falsas:

a) Os amigos da Maria estiveram uma semana no Porto.

b) Chegaram ao Porto de avido.

c) Parair para o centro, desde o aeroporto , apanharam um taxi.

d) O primeiro que passeio que deram foi a Casa da Musica.

e) A noite puderam provar uma francesinha no Café Piolho.

f) No sabado de manha, depois de um passeio pela marginal, sentaram-se

numa esplanada para tomar café.

g) Durante a visita ao Palacio de Cristal sentaram-se nos jardins a contemplar a

paisagem.

h) Tiveram oportunidade de assistir a um concerto no sabado a noite com alguns

amigos da Maria

i) Antes da partida ja ndo puderam comprar lembrancas.

i) O fim de semana foi muito divertido para a Maria.
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2. Complete os espacos em branco com as palavras indicadas no quadro:

Debrucado hospitaleiro convidam
desenvolve-se esplanadas significativos
encontro
antigas eleicao fruto contemporéanea
vastos epopeia classificada
1 sobre o rio Douro, o Porto é uma das mais
2 cidades da Europa. Nasce e 3

durante a Idade Média, a partir da margem norte do Rio Douro. Um dos aspetos

mais 4 do Porto e do centro histérico € o seu enquadramento

paisagistico, 5 da harmonia das suas linhas e da sua

estrutura urbanistica, que constituem um conjunto de rara beleza. A cidade foi

6 como Patrimoénio da
UNESCO em 1996. Descobrir o Porto é ir ao
7 de muitas surpresas. Ao

lado do caréater 8 e
conservador ha uma cidade
9 e criativa. As marcas

deste “saber estar” sentem-se nas ruas, na

arquitetura € NosS monumentos, N0S Museus, Nos

espacos de lazer, nas 10 € nas zonas comerciais.

A cidade do Porto € um dos destinos turisticos mais antigos da Europa e um

destino de 11 de muitos turistas e visitantes. A riqueza do

seu patriménio monumental e artistico, as caves do Vinho do Porto,

0S 12 espacos dedicados ao lazer e a vida cultural, sdo

apenas alguns dos motivos que 13 a visitar o Porto.

O Porto orgulha-se de ser conhecido como a cidade do trabalho. De facto, os
seus habitantes desde sempre estiveram na primeira linha em defesa das causas

nacionais e contribuiram largamente para o0 desenvolvimento da
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14 dos Descobrimentos e para o progresso econémico da

regiao.

In Portoturismo.pt

|. Fazer Convites

3. Complete o diadlogo com os verbos entre parénteses no tempo
adequado:

A Maria recebeu a visita dos seus amigos madrilenos durante o fim-de-semana.

Agora conversa com o0 seu amigo Pedro ( colega da faculdade) no messenger
para por a conversa em dia :

Maria diz:
Ola! Desculpa o siléncio dos ultimos dias , mas ndo (ter)
tempo nenhum para escrever.
Pedro diz:
Ola Maria. Nao faz mal. Esta tudo bem?
Maria diz:
Tudo bem. (' estar) ca uns amigos meus no altimo fim de
semana, por isso (andar) desaparecida.
Pedro diz:
Como (correr) ? Eles (gostar) de estar ca?
Maria diz:

(Adorar)! (Ser) fantastico! (
Ficar) impressionados com a beleza do Porto. (dizer) que
gostariam de voltar. O tempo (estar) 6timo e
(poder) fazer muitas coisas!
Pedro diz:
Que bom! (ser) pena eu néo ter estado com eles. Fica para a

proxima visita. Olha, mudando de tema... Apetecia-me ir ao cinema logo. Queres
ir?

Maria diz:

Hoje ndo posso, desculpa. E que ja tinha uma saida combinada.
Pedro diz:

N&o te preocupes, fica para a proxima.

Maria diz:




Mas tens planos para sexta? Podiamos ir jantar aquele restaurante perto da
Faculdade e depois iamos ver um concerto a Casa da Musica. O que é que
achas?

Pedro diz:

Na sexta ndo posso eu. Ndo me da jeito, tenho uma consulta. Que tal sabado?
Maria diz:

Perfeito! Encontramo-nos as 21h na porta do restaurante?

Pedro diz:

Estd combinado! Ha muito tempo que ndo vou a esse restaurante. Desde que
(abrir) o restaurante do meu primo vou sempre |&. Tem bom
ambiente e ndo é muito caro.

Maria diz:

A sério? Entdo , e por que ndo vamos la no sdbado? Assim fico a conhecer esse
novo local.

Pedro diz:

Otima ideia! Bem, ent&o fica combinado para sabado. Beijinhos!
Maria diz:

Até sabado! Beijinhos!

4. Apos aleitura do didlogo responda as seguintes questdes:

1. Por que motivo a Maria andou desaparecida?

2. O que é que a Maria conta sobre o fim de semana?

3. Quais sédo os planos dos dois amigos para o proximo sabado?

4) A que horas e em que local combinam encontrar-se?




5. Leia as seguintes expressdes. Algumas sao retiradas do texto. Servem
para fazer convites, aceitar ou recusar propostas. Coloque as
expressdes na coluna adequada:

Tens planos para sexta? Claro que vou! Queres ir ao cinema?
Otima ideia! Hoje ndo posso, desculpa! Que boa ideia!

Que pena, hoje nao posso.

Lamento, mas nao vou poder. Hoje ndo me da jeito.  Fica combinado para...
Perfeito! Encontramo-nos ... Esta combinado! Com muito gosto!
Que tal sdbado? Agradeco imenso , mas € impossivel.

N&o queres ir?.

CONVIDAR ACEITAR UM CONVITE RECUSAR UM CONVITE

6. Simule uma das seguintes situagcbes com um colega utilizando as

expressodes vistas anteriormente:

CONVIDAR ACEITAR UM CONVITE
RECUSAR UM CONVITE

Aluno A: Sugere uma actividade Aluno A: Sugere uma actividade

Aluno B: Aceita e pede informacdes Aluno B: Recusa e justifica-se

Aluno A: Combinam o encontro Aluno A: Propde uma alternativa




Il. No Restaurante

1. Sdo 21h e a Maria e o Pedro encontram-se a porta do restaurante. Leia

as seguintes frases e numere-as pela ordem correta.

Boa noite! Tem alguma mesa livre para duas pessoas?

E para beber?

A conta, por favor.

Podia trazer-me a ementa, se faz favor?

Fresca?

Vao desejar sobremesa?

Muito obrigado e voltem sempre!

Como é a carne de porco a Alentejana?

Qual é a diferenca entre dose e meia dose?

2. Apos aleitura das frases , complete o didlogo utilizando as frases acima

numeradas:

Empregado: Boa noite! Em que posso ajudar?

Cliente:

Empregado: Tenho sim. Vamos por aqui, por favor.

Cliente:

Empregado: Com certeza. Trago ja.



Ementa

Entradas

Meldo com presunto
—3,75€

Croquetes- 1€

Rissoéis de Camarao-

1€

Couvert (Pao e
Manteiga)- 1€

Sopas

Sopa de legumes- 1€
Caldo Verde- 1€

Canja- 1€

Carnes*

Frango Assado — 7, 50€
Carne de porco a Alentejana — 9,50€
Arroz de pato- 8,50€

Cozido a Portuguesa- 8,00 €

Peixes*

Bacalhau com natas- 9,00€
Linguado Grelhado- 9,50€

Arroz de marisco -15€ (Minimo
para 2 pessoas)

Lulas grelhadas- 8,50€
Sobremesas

Salada de frutas- 2, 00€

Mousse de Chocolate- 2, 50€
Pudim de ovos- 2, 00€

Creme queimado- 2, 00 €

Fruta da época- 1, 50€

Bebidas

Agua- 1, 50€

Cerveja- 1, 20€

Refrigerantes- 1, 50€

Café- 1€

Vinhos-( Consultar carta)
*Todos os pratos, a excepg¢éo do
Arroz de Marisco, correspondem a
uma dose. Se deseja meia dose,

informe o empregado, por favor.

5 minutos depois....

Empregado: Entdo, o que é vai ser?

Cliente:

Empregado: E com batatas e améijoas.

Cliente:

Empregado: A dose, normalmente da para mais de uma pessoa.

Cliente: Entao traga-nos uma dose.
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Empregado:

Cliente: Uma cerveja e uma agua mineral sem gas.

Empregado: ?

Cliente: Nao, natural.
Empregado: Com certeza.
30 minutos depois...

Empregado:

Cliente: Nao, obrigada. Queriamos dois cafés.

Empregado: Com certeza. E s6 um momento... Sdo 15,50€, por favor.
Cliente: Aqui tem. Muito obrigada! Boa noite!

Empregado:
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A mesa dos portugueses

3. Leia o seguinte texto e responda oralmente as perguntas com

Verdadeiro ou Falso:

“Queria um cafe, por favor”, “ Traga-me um galdo e um torrada, por favor” ou “ Era
um copo de leite e uma sandes”. Sao dos pedidos que mais se ouvem nas
pastelarias portuguesas, logo de manha. O pequeno-almoco toma-se, geralmente,
entre as 7.30h e as 9.00h, ja que muitos portugueses comecam a trabalhar as
9.00h. Quem prefere tomar o pequeno-almogo com a familia, fica geralmente em

casa e ndo dispensa o pao, o café com leite ou os cereais.

1. Todos os portugueses tomam o pequeno—almogo em casa.

2. Ao pequeno-almocgo gostam de tomar café com leite e
torradas.

3. Normalmente os portugueses comecam a trabalhar depois
das 10h.

4. Se tomam o pequeno-almogo em casa, comem ovos e bebem café.

4. Leia o0 seguinte texto. Em seguida, responda oralmente as perguntas :

A hora do almoco, que é geralmente entre as 12h e as 14h, os portugueses tém o
habito de ir ao restaurante e, em alguns casos, vao almocar a casa. Tudo depende
do tempo que tém disponivel para almocar, que normalmente é s6 uma hora. Se
alguns optam por uma refei¢do rapida ao balcao, combinando uma sopa com uma
sandes ou com croquetes e rissois, outros preferem fazer uma refeicdo completa.
Pedem, por exemplo, uma sopa como entrada e a seguir um prato de peixe ou de
carne. Se 0s mais gulosos nao resistem a uma sobremesa, outros preferem fruta ou
queijo. De uma forma ou de outra, 0 almogo ndo costuma acabar sem um café. A
tarde, entre as 17h e as 18h € a hora do lanche. Repete-se o ritual do pequeno-
almoco. A noite, as mesas péem-se entre as 19.30h e as 21.00h. Se alguns
preferem uma refeicdo mais ligeira, outros ha que ndo passam sem tomar

novamente uma refeicdo completa.




1. Como é o almoco dos portugueses que optam por uma refeicao ligeira?

2. Do que é que muitos portugueses ndo prescindem a seguir a refeicdo?

3. O que é que se toma ao lanche?

5. Questionario: Como comem 0s portugueses?

1. A refeicdo do meio - dia, 0s
portugueses chamam...

a. jantar

b. almoco

. pequeno — almoco

2. A meio datarde toma-se o...
a. lanche

b. o pequeno - almoco

C. O jantar

3. Depois do jantar, alguns portugueses
tomam...

a. o lanche

b. 0o almoco

C. aceia

4. Em Portugal, uma refeicdo completa
inclui...

a. o café

b. as entradas

c. a sopa

5. As tres refei¢cfes principais dos
portugueses sao

. almogo, jantar e ceia

. pequeno almocgo, almoco e jantar

. pequeno almocgo, lanche e jantar

6. Um “Caldo Verde” contém...
a. couve
b. feijao

c. bacalhau

. Do meio-dia as duas da tarde.

a
b
c
7. Os portugueses costumam almogar...
a
b. Das duas as quatro da tarde.

c

. Das onze da manha ao meio-dia

8. Para comecar o dia, 0s portugueses
costumam tomar

a. Café, suco de laranja e torradas com
manteiga.

b. Sandes mista, cerveja e gelado.

c. Pao con presunto cozido, um copo de leite e

bolachas.

9. Uma canja é um caldo de...
a. legumes
b. peixe

c. galinha

10. Depois da refeicdo, normalmente toma-

a. um café
b. o cha

c. um copo de Vinho do Porto

11. Paratomar cerveja em copo, em
portugués dizemos

a. uma canha

b. um carioca

C. uma cerveja

12. Um dos pratos portuenses mais
apreciados € a...

a. tosta mista
b. francesinha

c. alheira
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TEMA DA UNIDADE DIDATICA: SISTEMA DE ENSINO EM PORTUGAL AULA 1/06/2011

COMPETENCIAS / CONTEUDOS
OBJECTIVOS MATERIAIS
TEMATICOS/LEXICAIS GRAMATICAIS
- Producéo oral Sistema de Ensino em Pronomes do Quadro;

- Funcionamento da
lingua: Pronomes de
Complemento direto e
indireto

- Aquisicéo de
conhecimentos sobre
a cultura portuguesa —
sistema de ensino
portugués

- Producéo oral

- Desenvolvimento da
competéncia lexical,
refletindo sobre as
expressodes utilizadas
no texto e o
vocabulario
académico

- Compreenséo
escrita;

- Completar textos

- Competéncia
intercultural

- Desenvolvimento a
competéncia
comunicativa ao falar
de experiéncias
pessoais

- Expressao oral.

Portugal
Léxico sobre a tematica
Mundo académico

Expressdes usadas em
saudacbes

Relatos biograficos
sobre percursos
académicos

complemento direto
e indireto

Texto (elaborado pela
Professora estagiaria
para aplicacdo nesta

aula)

Ficha
informativa+exercicios
de aplicacao

Tabela

Esquema / gréafico
sobre o sistema de
ensino em Portugal

Banda desenhada
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Material utilizado na 52 Aula Data: 1/06/ 2011

O Sistema Educativo Portugués

1. Leia o seqguinte dialogo:

O Pedro e Maria sao estudantes na Universidade do Porto. A Maria € uma
estudante Erasmus e encontra alguns dos colegas de turma no bar da
Faculdade:

Maria: Ol4 Sara! Viste o Pedro?

Sara: OI&! Sim, vi-o na biblioteca.Mas ja ha algum tempo que ele ndo vem ca
tomar café.

Maria: Pois, sabes que com o0s exames temos de estudar muito.

Pedro: Bom dia, meninas! Como estao? Ja tinha saudades vossas.

Sara: Ola! Bons olhos te vejam! Estdvamos mesmo a falar em ti!

Maria: Recebeste a minha mensagem? Conseguiste trazer 0s
apontamentos?

Pedro: Sim, recebi-a hoje de manha e trouxe-te os apontamentos todos, nédo
te preocupes! Fotocopiei-os ontem e assim ja posso comecar a estudar!

Sara: Ja vi que estdo mesmo convencidos em ir estudar! Eu deixo sempre

tudo para a ultima horal

Pedro: Mas Sara, disseram-nos para nao fazer isso... Se ndo conseguimos
acabar as cadeiras todas agora depois temos de estudar durante o Verao!
Maria: Estavas a espera de qué? Quem escolhe uma area como Medicina,
tem de estudar muito!

Pedro: Os meus pais avisaram-me! O meu primo ndo conseguiu entrar neste
curso, nao teve média depois dos exames nacionais. Afinal foi para
Enfermagem. Mas vai voltar a tentar entrar em Medicina. Eu vou ajuda-lo!

Maria: Bom, j4 chega de conversa! Sara, desculpa-nos mas temos de ir.

Pedro: Liga-nos mais tarde para irmos tomar um copo.

Sara: Mando-vos uma mensagem. Digam-me a que horas terminam e
combinamos, esta bem? Ah, Maria, traz-me os livros que te emprestei, se
nao te importas.

Maria: Sim! Entrego-os logo, pode ser?
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Sara: N&do ha problema. Bom estudo! Pedro, tenta acalma-la!

Pedro: Vou tentar! Beijinhos! Até logo.

2. Apos a leitura, responda se as frases sdo Verdadeiras (V) ou Falsas (F).

Corrija as falsas:

a) A Maria frequenta a Faculdade de Medicina.

b) Para ingressar nesta Faculdade € importante ter uma boa média.

c) O Pedro e a Maria querem terminar todos os exames antes do Veréao.

d) A Sara € muito organizada e faz sempre tudo com muita antecedéncia.

f) O primo do Pedro ja concluiu o curso de Enfermagem.

e) Combinam ir todos jantar depois do estudo.

3. Encontre a explicacdo das expressdes da coluna A na coluna B e faga a

ligagéo:
A B
1.Tinha saudades a)Faco tudo no ultimo momento
2.Bons olhos te vejam! b) Basta de perder tempo e
vamos trabalhar
3.Deixo tudo para a c)Que alegria ver-te!
ultima hora!
4. Ja chega de conversa! d)Sentia a vossa falta
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I. Pronomes do Complemento Direto

Repare nas seguintes frases:
Viste o Pedro ? Recebeste a minha mensagem?
- Vi-o. — Recebi-a

Observe a tabela com os pronomes de complemento direto:

PRONOMES PRONOMES EXEMPLOS
PESSOAIS PESSOAIS
SUJEIRO COMPL.
DIRECTO

Eu Me O Joéao viu-me na semana passada no bar.

Tu Te O professor ouviu-te falar muito bem na aula de
ontem.

Ele / (o senhor) @) Falei com o Luis pois encontrei-o no supermercado.
A Sara ja terminou o exame. Terminou-o em duas
horas!

Ela/ (a senhora) A Vi a Maria e ajudei-a a levar os livros para a
biblioteca.

Dr.2 Rosa, ontem procurei-a no seu gabinete.

Noés Nos A professora ajuda-nos a fazer os exercicios?

Vés Vos Onde estdo, meninos? Eu vejo-vos atras da arvore!
— disse a mée.

Eles/ (os Os Ele ja guardou os livros . Guardou-os na mochila.

senhores) Eu vi os alunos. Vi-0s na biblioteca a estudar.

Elas/(as senhoras) | As O Joéo encontrou as amigas. Encontrou-as no

café da faculdade.
Eu perdi as malas. Perdi-as no aeroporto

O funcionario ajudou as senhoras a preencher
0s papéis? Ajudou-as.

1. Escreva nos espacgos o pronome de complemento direto correto:

a)Conheces o Pedro?

-Conheco- bem, mas vejo- poucas vezes. Esta sempre a estudar!

b) Onde estdo as canetas que comprei esta manha?
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-Deixaste- na secretaria! Es mesmo esquecida!

c) Ontem estiveste toda a tarde no bar a estudar.

- Eu vi- e parecias muito concentrada.
d) O seu exercicio tem alguns erros. Por favor, corrija—‘
e) Sente-se por favor ,Dra. Clara. O Sr. Diretor atende-‘ ja.

f) Chegaram téo cedo a faculdade! Vieram de carro?
- Viemos. A Alice trouxe- :

g) Estudaste a matéria toda para o exame? Eu estudei- toda e agora estou a fazer

exercicios.

h) E um bom livro sobre casos médicos. Li- em trés dias. Vai ser util para praticar.

Excecdes:

Em alguns casos os pronomes de complemento direto sofrem transformagdes nas formas —

o/ -al /-os /-as como nos seguintes casos:

Para as formas Para as formas

verbais terminadas em verbais terminadas em
-1/ - s/ -z, utiliza-se a - 80/ - Ge/ -m, utiliza-

letra L se a letra N:

Comer + 0 = comé-lo Atencéo : Dao + 0 = Dao-no
Bebes +0 = Bebe-lo Tu tens a minha caneta. Tu tem-la. Poe +a = PGe-na
Traz + o= tra-lo Ele quer o livro. Ele quere-o. Tem + 0s= tem-nos

2. Substitua os complementos diretos sublinhados pelo pronome

correspondente:

1. A professora pde os documentos na pasta?

2. O Pedro faz os trabalhos de casa?
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3. Elas deram os livros ao amigo?

4. A Sara fez o curso de Medicina?

5. As tuas irmas fizeram os exames nacionais?

6. Ele traz a mochila para a faculdade todos os dias?

7. Vais trazer os apontamentos amanha?

8. Elas dao as informacdes sobre 0s novos cursos de Lingua ?

3. Faca as correspondéncias corretas:

. Ele vai @ minha casa.

. Eu estive doente.

. Eu falei com o Pedro ontem.

1
2
3. N&o consigo fazer o exercicio.
4
5

. Viste o meu caderno?

6. Aceitaste a proposta do diretor?

7. O Pedro sabe os resultados dos

exames?

a)Ele viu-me no bar.

b) Eu convidei-o.

¢) Os meus amigos foram ver-me a casa.

d) Sim, vi-os hoje de manha.

e) Sim, aceitei-a pois € uma boa

oportunidade.

f) Sim, vi-o em cima da mesa.

g) Ajudas-me?

1. 2.

3.

4.

IRegra: O pronome do Complemento Direto utiliza-se |
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Il. Pronomes do Complemento Indireto

Repare nas frases:

O que é que deste a Maria nos anos? Mandaste a carta ao Diretor da Faculdade?

— Dei-lhe um livro de poesia.

— Mandei-lhe a carta na semana passada.

Observe a tabela com os pronomes de complemento Indireto:

Pronomes Pronomes Exemplos
Pessoais Pessoais
Sujeito Compl.
Indireto
Eu Me O Pedro deu-me a caneta
Tu Te O Pedro pediu-te um favor.
Ele/Ela/ (vocé) Lhe Eu enviei um email a professora. Eu enviei-lhe
um email.
Comprei um presente para o Rui e dei-lhe
ontem.
Nés Nos Ele vendeu-nos os bilhetes para o concerto
ontem.
Liga-nos mais tarde.
Vés Vos Eu telefonei-vos e disse-vos que podiamos
estudar juntos.
Eles/ Elas A Sara telefonou aos amigos. Telefonou-lhes
para combinar um café.
Vocés/ (os Lhes A professora deu as notas aos alunos. Deu-lhes
senhores/as) boas notas!
senhoras) Peco desculpa aos senhores pelo atraso. Peco-

Ihes desculpa
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1. Responda as perguntas como no exemplo:

- Telefonas a Catarina?
-Telefono-lhe

a)Escreves uma carta ao teu amigo?

b) Levas as fotocopias a Maria?

c) Pagas um café a mim e aos meus amigos no bar?

d) Lés-me a carta?

e) A professora deu-te alguma indicacédo sobre o exame?

f) Ela responde a professora de portugués?

g0 Os alunos escrevem sempre um  emalil

h) Trazes os livros a Sara ?

ao

professor?

IRegra: O pronome do Complemento Indireto utiliza-se:
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lll. O sistema educativo em Portugal
1. Leia o texto:

O sistema educativo portugués engloba quatro ciclos de estudo: o ensino pré-

escolar, o ensino basico, o ensino secundario e 0 ensino superior.

A educacdo pré-escolar é facultativa, mas o ensino basico é de frequéncia

obrigatéria. Tem a duragé@o de nove anos e é composto pelo 1°, o 2° e o 3° ciclos.

Péx Ensine Secundario

M
120 Ang Ens. Secundaric
. Recorrente
18 Fina Ensm__n
3 Secundario
102 Ano
LN
=
| 92 Ano
= 22 Ano 30 Ciclo
o
i 72 Ana - Curriculas Alternativos
4 | &2 Ane ) - CEF. (hiuel Il o
b = 22 Ciglg | | Emsino [Cursos de Educogdo & Formagdo] Ensine Basico
E 2 Ano Basico - FIEF Recorrente
42 Ano [Flano Integrado de Educagio
32 Ano e Formagao)
12 Cicla
22 Ano
12 Ano
| Ensing Pré-Escolar j

# Miual de Oualificagde Profissional

Concluido o ensino basico, o aluno pode optar entre diferentes cursos, que tém a
duracdo de 3 anos. Para os que querem continuar os estudos até a um nivel
superior, existem o0s cursos cientifico-humanisticos. Os que ndo pretendem
seguir o0 ensino convencional, preferem cursos mais orientados para o mercado

de trabalho e podem escolher os cursos tecnoldgicos, artisticos e profissionais.

Ao concluir estes cursos os alunos recebem um diploma de ensino secundario e
um certificado de qualificacédo profissional de nivel 3, que Ihes permite o ingresso
nos cursos de especializacdo tecnologica de nivel 4 e o acesso ao ensino

superior.
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| ORGANIZAGAO DO SISTEMA EDUCATIVO EM PORTUGAL

Ensino Universitario

partir dos 15 anos de idade

Educacao e Fortnacao de Jovens e Adulfos a

Ensino Pos-Secundario Nao Superior

O Ensino Superior engloba o ensino universitario e o ensino politécnico que sao
administrados por instituicdbes publicas e privadas. Para se candidatarem ao
ensino superior, os alunos devem concluir o ensino secundario ou ter uma
qualificacédo equivalente, em certos casos realizar os exames de admissao e ter a

média necessaria para entrar.

Os CET séo cursos de formacao pds-secundaria ndo superior, com a duracéo de
um ou dois anos. Ao terminar um CET, os alunos recebem um diploma de
especializacdo tecnoldgica que lhes permite aceder a um certificado de aptidao

profissional.

Todas as pessoas que tém mais de 23 anos e nao concluiram o ensino
secundario, mas querem estudar no ensino universitario podem candidatar-se

através de provas de aptidao e entrevistas.

2. Das alternativas apresentadas diga qual é a afirmacao mais apropriada

de acordo com o texto:

1.) A formacé&o pré-escolar:
a) é obrigatoria
b) é obrigatéria durante 3 anos

c) é facultativa

2) A escolaridade obrigatoria:
a) termina no 9° ano

b) tem a duracéo de trés anos
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c) termina no fim do 2° ciclo

3) Depois de concluir o ensino béasico o aluno pode optar:

a) Por continuar os estudos na Universidade ou no Ensino Politécnico

b) Entrar nos cursos CET.

c) Fazer cursos cientifico- humanisticos ou cursos tecnoldgicos, artisticos e

profissionais no ensino secundario.

4.) Qualquer pessoa em qualquer circunstancia pode estudar no Ensino
Universitério:

a) Pode estudar aquele que terminar o ensino secundario e realizar os
exames de admisséo.

b) S6 os alunos que tém mais de 23 anos e tém um diploma de ensino
secundario.

c) Todos os alunos que séo escolhidos pelo Diretor da Faculdade a qual se
candidatam.

3. Complete os espacos em branco com as palavras que faltam:

Secundario Nono ciclos Escolaridade estudos

Duracdo activa pré-escolar basico cursos

\‘ Em Portugal a escolariade obrigatoria comeca a partir

dos seis anos. Antes disso , a formagéao

/ y € opcional e a frequéncia facultativa. O
| ensino € composto por trés
Terminada a obrigatéria (no final do
ano), os alunos podem iniciar o ensino , que tem a

de trés anos. Esta organizado de acordo com

diferenciados, uns mais orientados para a vida ou outros para

prosseguir 0s Nno ensino universitario.
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QUEIM NED ENTEN-
PEU, ;%Ams s

o Gus voct
NES ENTENOEL,
ManouTo?

4. Responda oralmente as seguintes questdes:

a) No seu pais quem pode frequentar a Universidade?
b) Compare o sistema de ensino do seu pais com o portugés. Que diferencas

encontra?
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