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INTRODUCAO

Problematica

A guestdo identitaria €, a meu ver, uma questao premente em paises recém-
-formados. As tentativas de obliteracdo de todo um passado, mesmo que este
apresente elementos incomodos (como o colonialismo, por exemplo), para a
construcdo de um presente e um futuro de cariz nacional, ndo oferecem
caminhos seguros porque pretendem fazer do Homem e da Sociedade uma
tabua-rasa, o que, de facto, ndo é de todo possivel. Pelo contrario, 0s
exemplos historicos mostram-nos que em todos oS momentos € necessario
olhar as raizes, tentando encontrar as permanéncias, aqueles aspectos que ja
existem, ainda que sub-repticiamente, que persistem e que constituem as
bases de uma identidade comum. Em Mocambique, estes diversos
componentes sado, sobretudo, as diversas tradicdes culturais dos povos
autoctones, o contacto com a civilizacdo arabe, o legado colonial, e, mais
recentemente, o processo de luta de libertacdo nacional e do pos-
independéncia, marcados por um modelo marxista-leninista adoptado pela
FRELIMO (Frente de Libertacdo de Mogambique).

O sistema de ensino, sempre ligado ao poder, nunca €, por essa mesma
razao, inocente, divulgando um conhecimento eleito como o saber a transmitir,
um saber canonizado, através do curriculo elaborado pelos 6rgaos
competentes. Os programas e 0S manuais escolares sdo a face mais visivel
deste curriculo, tornando-se verdadeiros instrumentos ideolégicos.

Dentro dos manuais escolares, os textos literarios, textos mais significativos
nos programas de Portugués, apresentam-se como 0 meio mais utilizado para
a transmissdo de uma mensagem. Na verdade, a literatura € como que uma
esponja e um espelho da sociedade. Esponja porque absorve todas as
influéncias, correntes e problemas existentes na mesma e equacionados pelos
escritores, e espelho porque acaba por reflectir todas estas mesmas
inquietagdes, debrugando-se sobre elas e divulgando-as.

O presente trabalho tenta entdo, relacionar estes elementos e responder a

problematica: de que forma os manuais escolares de Portugués do 1° ciclo do

13



Ensino Secundario Geral sdo um instrumento ao servico da construcdo da

identidade em Mocambique?

Percurso

Realizar um projecto de investigacdo € sempre querer desbravar caminhos,
encontrar respostas. Se alguns o fazem por interesses académicos, outros
decidem fazé-lo para se aproximarem cada vez mais de si préprios e de uma
realidade a qual se sentem, de uma forma ou de outra, presos. Tive o privilégio
de poder incluir-me neste ultimo grupo.

A motivacdo para a pergunta inicial da minha investigacédo, da qual resulta a
presente tese, partiu de uma experiéncia vivencial, da experiéncia mais
profunda e marcante da minha vida.

Em 2003*, através de uma congregacéo religiosa?, realizei uma experiéncia
missionaria, no norte de Mogambique, provincia da Zambeézia.

A Missdo que me acolheu, o Centro Polivalente Ledo Dehon (CPLD), é uma
estrutura constituida por uma escola, biblioteca, industria de carpintaria,
diversas oficinas (mecanica auto, sapataria, serralharia) e papelaria, servicos
estes abertos a toda a comunidade.

Na escola, Escola Basica Industrial do Gurué (EBIG), € leccionado o nivel
basico do Ensino Técnico (13, 22 e 32 classes, correspondentes a 82, 92 e 10?2
do Ensino Geral), sendo oferecidos, como opc¢des de frequéncia, os cursos de
Electricidade Geral, Mecéanica Auto e Serralharia Mecanica. Apesar de ser
gerida por uma congregacdo catdlica, a escola tem paralelismo pedagdgico
com o Estado e este mantém a vigilancia normal nos casos do ensino privado,
através do seu corpo de inspectores.

A biblioteca, equipada, sobretudo, com ofertas e aquisicbes enviadas de
Portugal, € um dos servicos mais requisitados da Misséo. Constituida por obras
diversas, que abrangem desde um caracter mais generalista (dicionarios e
enciclopédias), a um caracter mais especifico sobre a realidade mogcambicana

e africana, a obras literarias mogcambicanas e de outros paises da lusofonia,

1 Em Mocambique, o ano lectivo inicia em meados de Janeiro e termina em finais de Novembro.
2 Sacerdotes do Sagrado Coragdo de Jesus, vulgarmente conhecidos, em Portugal, por Dehonianos, devido ao nome

do seu fundador, Ledo Dehon.
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aos multiplos manuais escolares em uso (ou em desuso) no sistema de ensino
portugués, a biblioteca torna-se um ponto de confluéncia de todos aqueles que
precisam de consultar livros: 0s nossos alunos, alunos de outras escolas da
cidade ou qualquer individuo com gosto pela leitura mas sem meios para lhe
aceder de outro modo. Professores e alunos da Escola Secundaria do Gurué
sdo alguns dos seus principais utilizadores, uma vez que aquela ndo possui
biblioteca e nem mesmo os professores (e muito menos 0s alunos) possuem 0s
manuais escolares nacionais.

Apesar de as minhas actividades como missionaria terem sido diversas,
apresentarei apenas aquelas relacionadas com a escola. Ai, leccionei a
disciplina de Portugués as 12 e 32 classes e Inglés a 32 classe, e prestei servigo
na biblioteca.

A feliz circunstancia de os programas da 32 classe do ensino técnico, no
segundo semestre, incidirem sobre a tematica da literatura mogcambicana e os
longos momentos passados na biblioteca, permitiram-me um contacto muito
directo com os autores mogambicanos.

Se, a inicio, o estudo da Histéria de Mocambique e da sua literatura tinha por
objectivo a preparacao teorica para a leccionag¢do dos contetudos da disciplina
e 0 apoio as dificuldades apontadas pelos diversos utilizadores da biblioteca,
rapidamente o interesse se transformou em verdadeira paix&do e identificacao
com o objecto de estudo.

Paralelamente, os programas do ensino técnico, ainda datados de inicios da
década de 80, deixavam-me perplexa pelo seu tao forte e visivel cunho politico-
-ideolégico. Com palavras muito frontais, as directrizes programaticas apontam
para um claro comprometimento dos professores em relacdo a politica
nacional. De facto, no programa de Portugués da 32 classe, pode ler-se:
«Devera o professor, servir-se dos textos seleccionados para, através deles
desenvolver no aluno o amor pela patria, pela familia, pela arte e beleza, por
tudo o que a terra mogambicana contém; o orgulho de ser mogcambicano, de
ser livre, dos seus dirigentes, de (sic) sua literatura, da sua arte, do seu povo; e
forjar o espirito de unidade nacional. Estes sentimentos, a par do espirito de
sacrificio contado e marrado (sic) nos biografios (sic) e obras, cujos excertos
analisara e interpretara, acordardo no aluno o desejo de servir a Patria, 0

Partido, e o Povo e vincer-lhe-do (sic) o caracter e a personalidade». Estas
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palavras despertaram-me para uma reflexdo sobre a politica educativa
mocambicana.

Sabia, também, que o Ensino Geral possuia programas e manuais mais
recentes, resultado de uma reforma do sistema educativo no inicio da década
de 90. Fui percebendo melhor que o contexto historico em Mocambique se
alterara profundamente desde os anos 80, data da elaboracdo dos programas
em vigor no ensino técnico, 0 que tornara necessaria a reforma ja referida.

Qual, entdo, o meu papel, como professora portuguesa em Mogambique, no
ano de 2003, a leccionar um programa de inicios de década de 80 e sabendo
que o pais ja ndo era 0 mesmo? No fundo, desejava perceber quais 0s
desafios actuais para a sociedade mocambicana e de que forma o sistema
educativo, na sua funcao de formacéao, espelha esses mesmos desafios.

Fui tentando dar resposta a estas questdes, durante o ano lectivo, de forma a
melhor poder auxiliar os meus alunos a atingir os seus objectivos (realizar o
exame nacional de Portugués na 32 classe, classe de final de ciclo) e auxilia-los
também na sua formagéo mais global, como individuos e como mogambicanos.
Mas, o0 que era para estes alunos, ser mocambicano? Que identidade
partiihavam com os alunos do distante, fisica e culturalmente, Maputo? Aquele
Mocambique que eu, de fora, estava habituada a ver como uma unidade, seria
percebido desta forma pelos seus habitantes? Foram, pois estas as
interrogagdes que, corroboradas por diversas experiéncias pessoais
quotidianas, me fizeram eleger a questao da identidade como um dos principais
desafios colocados a sociedade mocambicana - Mocambique ou
Mocambiques? Como criar, entre um conjunto de grupos etno-linguisticos tdo
distintos, uma identidade nacional?

A formacéo em Historia, aliada a paixao por literatura e a experiéncia forte da
vivéncia e comunhdo com o povo e a realidade mocambicana, contagiaram de
tal modo o meu trabalho que, no final da experiéncia, senti o apelo de continuar
0 meu estudo, de uma forma mais sistematica, em Portugal.

Estava encontrada, entdo, a questdo de partida para a presente tese, que, no
entanto, posteriormente, se tornou mais especifica — de que forma o sistema
educativo mocambicano € instrumento de construcdo de uma identidade

nacional?
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Metodologia e fontes

Julgo poder inserir 0 meu trabalho no ambito dos que sdo, actualmente,
designados como estudos pdés-coloniais, devido a sua teméatica e forma de
abordagem. Segundo Boaventura de Sousa Santos, o pés-colonialismo é «um
conjunto de correntes teoricas e analiticas, com forte implantacdo nos estudos
culturais, mas hoje presentes em todas as ciéncias sociais, que tém em comum
darem primazia tedrica e politica as rela¢des desiguais entre o Norte e o Sul na
explicacdo ou na compreensao do mundo contemporaneo» (Santos, 2004: 8).

No presente estudo reflecti sobre um desafio colocado a um pais recem-
-nascido, o desafio da procura e construcdo da sua identidade, num contexto
de pos-independéncia. Para além de a actualidade de Mocambique ser
fortemente marcada pelo tempo colonial e pelas relacdes de poder que ai se
estabeleceram, também é facto que «o fim do colonialismo como relagédo
politica, ndo acarretou o fim do colonialismo enquanto relagdo social, enquanto
mentalidade e forma de sociabilidade autoritaria e discriminatéria» (idem,
ibidem), situacdes que se continuam a verificar nas relacées humanas e inter-
-grupais dentro do proprio pais. Esta situacdo é ainda agravada se pensarmos
que, actualmente, estes paises se deparam com novas formas de
dependéncia, desta vez econdmicas, 0 que compromete uma verdadeira
libertagéo politica.

Margarida Calafate Ribeiro alerta para um outro aspecto a acrescentar a esta
reflexdo critica do colonialismo realizado nos estudos pds-coloniais. Segundo a
autora, esta corrente tem também a sua origem «no descontentamento de
elites intelectuais diaspdricas com o andamento politico dos seus paises de
origem» (Ribeiro, 2004: 17), minados pela corrupcédo e pela primazia dos
interesses individuais Desta forma, o poés-colonialismo torna-se tanto uma
reflexéo critica sobre o colonialismo como sobre o anticolonialismo que marcou
0S paises que viveram estes contextos recentes.

Ao nivel metodoldgico, optei por uma abordagem interdisciplinar, visto tentar
uma aproximacao a realidade com perspectivas e conceitos de varias areas de
investigacdo. Na verdade, o presente estudo engloba questdes que vao desde
0 ensino e ideologia, até questbes da literatura e da historia, olhando, ainda
que timidamente, para a sociologia.
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Na linha de Gilberto Freyre, defendo um pluralismo metodologico, «querendo
com isto significar que para captar a realidade social devem ser utilizados todos
0s métodos ao nosso alcance, mesmo que ndo sejam cientificamente
ortodoxos, como a intuicdo e a sensibilidade ao mitico e a dimensdo nao
mensuravel das culturas, pressupondo-se para iSSO que 0 cientista social
desenvolva uma capacidade de compreensdo e empatia relativamente ao
objecto de estudo, de maneira a tornar-se “cientifico sem deixar de ser
humanistico”» (Graca, 2005: 45). Na verdade, mesmo que 0 ndo quisesse, a
experiéncia e a minha relacdo com o objecto de estudo esteve sempre
presente. No entanto, ndo como resposta as inquietacdes mas, sobretudo,
como justificacdo dessas mesmas inquietacbes e de opcdes tomadas no
percurso de investigagao.

De facto, a escolha das fontes utilizadas prende-se, claramente, com a minha
vivéncia, e com as questdes que esta me foi colocando.

Delimitei, assim, como base de analise, 0s manuais escolares da disciplina
de Portugués, do 1° ciclo do Ensino Secundario Geral (ESG), isto &, das 82 a
102 classes.

A escolha de manuais escolares como corpus de analise prende-se, e como
explicarei mais detalhadamente, com a sua permeabilidade a ideologizacéo,
com o seu caracter excepcional devido a funcdo pedagdgica e didactica que
possuem. Estando ligados a formacdo dos novos cidaddos, os manuais
escolares sao vitimas de uma instrumentalizacéo, espelhando os principios de
um curriculo, de um canone eleito como o saber a transmitir.

Os principios subjacentes a escolha da disciplina de Portugués e do referido
ciclo serdo explicados em capitulo préprio, contudo, adianto desde ja, que
estes se prenderam com o papel fundamental atribuido ao ensino da Lingua
Portuguesa, em Mocambique, como lingua oficial, e da literatura como
proposta de uma visdo do mundo. Os critérios ligados a escolha do 1° ciclo do
ESG, estdo relacionados com a preocupacdo em analisar uma faixa escolar
para o qual existissem fontes passiveis de constituir um corpus de analise
coerente e uniforme, e onde o ensino da literatura tivesse ja algum relevo. Dai,
a nossa op¢do pelo Ensino Geral (e ndo o Ensino Técnico, como
pretendiamos, ja que este ndo possui ainda manuais escolares oficiais) e pelo

1° ciclo do nivel Secundario.
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Gostaria de salientar a dificuldade que senti em adquirir 0s manuais
escolares oficiais, sendo necessaria a minha deslocacao a Quelimane (cidade
situada a 300 Km do local onde se situa a Missao), em Agosto de 2005, més no
qual regressei ao Gurié para uma segunda experiéncia de voluntariado.

Para uma melhor contextualizacdo dos manuais escolares seleccionados, era
necessario conhecer os principios subjacentes a todo o sistema educativo
mocgambicano. A Lei do Sistema Nacional de Educacédo (SNE), de 1992, ainda
em vigor, foi, por isso, um dos objectos de analise utilizados. A observacao
atenta desta Lei impeliu-me a consultar a legislacdo anterior, sobretudo para
avaliar os reflexos das alteracdes do contexto da Histéria mocambicana na
evolucdo dos principios e organizacdo do sistema. Analisei, entdo, a Lei do
SNE de 1983, a primeira a regular o SNE mogambicano, numa perspectiva
comparativa com a actual.

Para uma aproximacao cada vez maior aos manuais seleccionados consultei,
ainda, os programas da disciplina de Portugués para o referido ciclo,
procurando fundamentar o caracter excepcional que pensei poder atribuir-lhe.

Na andlise do corpus de estudo, foi seguida uma abordagem qualitativa,
através de uma analise discursiva, sendo possivel, com esta, a categorizacéo
dos textos, através de uma grelha analitica construida para o efeito, de forma a
analisar o seu caracter instrumental e ideologico ao servico da construgdo de
uma identidade colectiva. Como também ja referi, recorri ainda a uma certa
construcdo teodrica que fui elaborando através do contacto directo e longas
conversas e reflexdes com os meus alunos e outros mocambicanos. Para obter
indicadores que melhor auxiliassem a justificar certas ideias, recorri ainda ao
apoio da estatistica, analise mais quantitativa, que me permitiu uma abordagem

percentual e a elaboracéo de graficos com os dados recolhidos.

Plano do trabalho

Este trabalho encontra-se dividido em duas partes principais: uma, a primeira,
mais conceptual e contextualizadora, e outra mais ligada a investigacao
propriamente dita.

No primeiro capitulo da primeira parte, Do “Mocambique Portugués” a

construcdo de uma ideia de Nacdo, € apresentada a evolucdo do sistema

educativo em Mocambique de forma a contextualizar os actuais desafios que
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se lhe colocam. Na minha perspectiva, era fundamental, para a investigacao,
conhecer as circunstancias que foram marcando a evolucdo de Mocambique,
observando a preocupacdo com a educacdo em diversas fases, e a forma
como esta preocupacao se traduziu em accoes reais, desde a chegada de
portugueses as costas mogcambicanas até a actualidade.

O segundo capitulo, Literatura Mogcambicana: «Caliban em doloroso diadlogo»,
lanca algumas interrogacées em torno do conceito de literatura mogambicana,
e propbe uma abordagem aos principais momentos de construgdo e
desenvolvimento dessa mesma literatura, relacionando-os com 0s contextos
histéricos do pais.

A segunda parte inicia com um capitulo de breves consideracdes sobre o
curriculo, o canone literario e o canone educativo. A questdo colocada como
ponto de partida para este capitulo, serviu de titulo ao mesmo: Curriculo,
Canones literarios e educativos em Mocambique. Ensinar. o qué? Tentei
perceber, nesta fase do trabalho, algumas variaveis que poderiam condicionar
a eleicdo do saber a transmitir num pais como Mogambique. Tornou-se, assim,
urgente reflectir, ainda que de passagem, sobre varios os factores que podem
condicionar o estabelecimento de um canone literario (a critica, por exemplo) e
educativo (o poder), e os proprios intervenientes desse mesmo processo (0
escritor, o professor, a antologia, o destinatario, entre outros).

Por ultimo, um capitulo amplo onde é ensaiada uma tentativa de resposta a
problematica inicial deste trabalho — de que forma os manuais escolares sao
um instrumento ao servi¢co da construcdo de uma identidade nacional?

Sob o titulo geral de Aprender (-se) a mocambicanidade, o trabalho foi
estruturado em trés sub-capitulos: um primeiro, A legislagdo: da utopia
ideoldgica a construcdo da realidade, onde é analisada, de forma comparativa,
a legislacdo do Sistema Nacional de Educacdo de 1983 e 1992; um segundo, A
disciplina de Portugués: falar dialecto na machamba, aprender portugués na
escola, onde se justifica o caracter excepcional atribuido a disciplina de
Portugués, também através da analise dos programas da mesma; e, por ultimo,
a questdo central da investigacdo, O manual escolar: espelho de uma
ideologia/nacéo, secgdo onde é feita a apresentacéo do objecto de estudo e do
percurso de investigacdo, a andlise dos dados recolhidos e excertos de textos

como ilustracdo das conclusdes recolhidas.
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PARTE |

1. DO *MOCAMBIQUE PORTUGUES” A CONSTRUCAO DE UMA IDEIA DE NACAO

«Construir o Homem Novo €, afinal, tarefa solidaria de toda a
sociedade humana que habita o planeta»

Professor Doutor Anténio Joaquim Severino

(Mazula, 1995:16).

Neste primeiro capitulo apresenta-se o contexto histérico e a evolugdo do
sistema de ensino em Mogambique.

Sabemos que reflectir sobre a sociedade e o processo educativo num pais
tdo recente e cuja vivéncia, mesmo apds a independéncia, se revelou téao
conflituosa, néo é tarefa facil — ndo podemos esquecer que 0 pais viveu uma
guerra civil de mais de dez anos, que terminou apenas em 1992. No entanto, e
como nos diz Anténio Joaquim Severino, apesar das dificuldades € necessario
que esta reflexdo seja feita, ndo s6 para beneficios do sistema educativo, mas
também para o proprio processo historico de constru¢do da mogambicanidade:
«E preciso que se possa explicita-la [a Historia] para que se possa também
compreendé-la e em seguida interferir na sua intencionalidade!» (Mazula,
1995:16).

= A Educacéao Colonial

Ja no século XV, dentro do periodo da denominada Expansao Portuguesa ou
das Descobertas, desperta a atencdo da accdo missionaria nos novos
territorios, reforcado pela bula papal “Praecelsae Devonotis”, de 1514, do Papa
Ledo X, sobre 0 mesmo tema, a necessidade da missionacao.

Esta accdo missionéria, cujos principais agentes eram os sacerdotes jesuitas
e dominicanos, representava dois interesses: por um lado, a accéo religiosa, a
evangelizacéo, e por outro, a instrucdo ao servico dos paises promotores da
Expansao.

Podemos dizer que € aqui que tem lugar o primeiro momento do ensino nos

territrios portugueses em Africa. Apresentando-se estes territorios «sem
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lingua escrita, sem organizacdo social, sem elementos estruturados de
cultura», o ensino (estritamente no conceito europeu, devemos sublinhar) surge
apenas ap0s estes primeiros contactos com 0s «agentes civilizadores oriundos
da Europa» (Azevedo, 1958: 43).

Se esta evangelizacdo teve alguma facilidade na costa ocidental africana, o
mesmo nao se passou na costa oriental devido a varios factores: «o primeiro, a
indocilidade dos indigenas para aceitarem o cristianismo; o segundo, a
penetracdo do islamismo, que mais facilmente prende a imaginacéo dos povos
e da raca negra» (idem: 114), nas palavras de Avila de Azevedo®, aos quais
pensamos poder acrescentar (e realcar visto serem explicacbes mais
cientificas) a ma definicdo do préprio territorio (situacdo que se mantera até ao
tratado com a Inglaterra, em 1891, como consequéncia do Ultimato), e a sua
localizacdo distante, que o fez dependente de Goa, e ndo de Lisboa, até ao
século XIX. No entanto, apesar destas dificuldades, ja na segunda metade do
século XVI podemos encontrar resultados da ac¢cdo dominicana na provincia da

Zambézia, no Norte do actual territdrio mogambicano.

O periodo do Unido Dinastica com Espanha determinou um abalo nestes
inicios de evangelizacao, contudo, € de salientar a fixacdo dos Jesuitas na llha
de Mocambique, com a construcdo do Colégio S. Francisco Xavier, e noutros
locais do territério continental (Tete, Quelimane, entre outros). Este
enfraquecimento missionario continuou com a expulséo dos Jesuitas, no século
XVIII, e prosseguiu até aos inicios do século XIX, culminando com a extincédo

das ordens religiosas em 1834.

1845 é uma data-chave no processo de ensino colonial. Joaquim José
Falcdo, Ministro da Marinha e do Ultramar, vé aprovado o diploma que fundou
os alicerces da escola publica nas colbnias. Através dele, criam-se as escolas
primarias oficiais com dois ramos: as escolas elementares e as escolas
principais. Nas primeiras, aprendia-se a ler, escrever e contar, os factos
essenciais da Histéria de Portugal e a doutrina cristd. Nas segundas, 0 ensino

era jA mais avancado e compreendia desde a Gramatica Portuguesa, a

3 Que desempenhou o cargo de Chefe dos Servicos de Instru¢cdo, em Angola, nas décadas de 40 e 50, do século XX.
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Geometria, Economia, Fisica, entre outras. Também ficou estabelecido (pelo
menos na lei) que cada colonia tivesse um Conselho Superior de Instrucao
Primaria. De salientar que esta proposta de Joaquim José Falcao nao
determinava qualquer distingdo entre africanos e europeus, sendo vista a

«educacdo como expressdo da igualdade humana» (Paulo, 1999: 311).

Com a Regeneragcao (a partir de 1851) intensifica-se esta nova fase de
interesse pelos territorios portugueses em Africa sobretudo com figuras como
Bernardo de Sa Nogueira, futuro Marqués de S& da Bandeira, ministro da
Marinha e do Ultramar em diversas ocasifes, e o préprio Fontes Pereira de
Melo, sendo criado o Conselho Ultramarino em 23 de Setembro de 1851 (do
qual Sa da Bandeira também foi presidente). Nesta época, «estabeleceu-se
que as provincias ultramarinas assegurassem 0 processo educativo dos seus
habitantes» (Silvestre, 2002: 50) tendo, para isso, sido feitos grandes esforcos.
Talvez a mais importante face deste novo animo tenha sido a convocacéao do
anteriormente desprezado esforco missionario no ensino (sobretudo por uma
impossibilidade real do Estado de o realizar) com a criacdo do Colégio Central
das Missbes, para o clero secular, em Cernache do Bonjardim, por Sa da
Bandeira, em 1855, cujo objectivo era formar individuos que pudessem ir
missionar nos territérios ultramarinos. Com esta nova situagdo, varias
congregacdes religiosas, especialmente a partir de 1860, vao criar 0s seus
seminarios com o mesmo intuito. A grande meta era formar missionarios
especializados que pudessem criar as suas missées segundo o modelo «Igreja,
Escola, Hospital e Oficina» (Marques e Paulo, 2001: 38).

Neste contexto, Luis Augusto Rebelo da Silva, também Ministro da Marinha e
do Ultramar, num decreto de 1869, reitera as disposicdes do diploma de
Joaquim José Falcdo, re-integrando o ensino missionario. E desta época,
ainda, a divisdo do ensino em duas categorias: um ensino para europeus, para
os colonos, e um ensino para indigenas, a cargo das recém-chamadas missdes

catélicas®, a quem sdo concedidos apoio financeiro e outros privilégios.

4 De salientar ainda a existéncia de outras missdes cristas, protestantes, no entanto, esta ndo recebiam qualquer tipo
de apoios da metropole. Apesar de desempenharem um papel fundamental na educacdo e na propria formacgao de

resistentes ao sistema colonial (recordemos o exemplo de Eduardo Mondlane ou Samora Machel, por exemplo), estas
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O interesse pelo mundo colonial africano, despoletado pela Conferéncia de
Berlim (1884/85) e pelo ambiente imperialista que dominava a Europa, tinha,
sobretudo, interesses econdmicos — a manutencdo dos territorios coloniais
europeus e o0 desenvolvimento das trocas comerciais — iniciando-se um novo
periodo de esquecimento da educacao indigena nas colonias. Esta posicao era
sustentada por algumas teorizacfes antropolégicas como o darwinismo social
gue desumanizava 0 preto, caracterizando-o como «um tipo
antropologicamente inferior, ndo raro proximo do antropdide e bem pouco digno
do nome de homem» (Marques, 2001: 75) ou ainda como «crianga adulta»
(Mazula, 1995: 70). Também em Portugal estas teorias tiveram eco. Oliveira
Martins diz claramente, num seu discurso sobre as col6nias portuguesas, em
1880, que «a ideia de uma educacdo dos Negros é, portanto, absurda nao s6
perante a histéria, como também perante a capacidade mental dessas racas
inferiores» (Paulo, 1999: 311).

O sistema colonial portugués, revestido destas varias doutrinas vigentes na
época, via as sociedades tradicionais como inferiores, vivendo num estado
primitivo, e assumiu para si a tarefa de as civilizar, segundo 0s seus costumes,
a sua lingua, os seus valores, desprezando tudo aquilo que era autdctone,
indigena®. «O colono branco é concebido como agente de uma raga mais
avancada no processo evolutivo da humanidade em funcé&o do progresso da
sua civilizagao, (...) a colonizagdo surge como uma reorientacdo da raca negra
num processo civilizador e de pretensa dignificacdo da sociedade africana»
(Silvestre, 2002: 51).

Deste ponto de vista, € clara a dispensabilidade, e até o absurdo, da
«educacdo dos indigenas» (Mazula, 1995: 73), para além da transmissao

béasica dos elementos civilizadores.

ndo serdo alvo do nosso estudo por estarem a margem da institucionalidade do sistema educativo, que é 0 nosso
proposito. Desta forma, quando nos referirmos a missdes, estaremos sempre a direccionarmos o nosso olhar para as
miss@es catdlicas, dependentes de apoios de Portugal.

5 Aqui podemos verificar um recuo na relagao do sistema colonial portugués com os autoctones ja que, no periodo do
liberalismo, estava vigente uma politica mais uniformizadora, na qual os habitantes das colonias eram cidadaos

portugueses sem distingéo de cor (Basto, 2004: 289, nota 35).
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Segundo dados de 1894, primeira tentativa de recenseamento no territorio de
Mocambique, o grau de instrucdo, na cidade de Lourenco Marques era 0

seguinte (idem: 74):

% Brancos Negros Indianos
Analfabetismo 23,73 86,11 8,41
Alfabetismo 71,56 13,89 90,26
6
Cursos 4,71 0 1,33
(diversos)

Quadro 1 — Grau de instrucdo, na cidade de Maputo, em 1894

Fonte: Histéria do Colonialismo Portugués em Africa, de Pedro Ramos de Almeida, citado por

Brazdo Mazula

Mas, em contrapartida, a renovada atencdo da Europa aos territorios
coloniais originou uma maior atencéo por parte de Portugal as necessidades de
informacg&o e educacédo. A situacao exigia da nacdo a formacgédo de um saber
necessario a ocupacao e exploracdo efectiva das colonias, para além da
conquista da opinido publica para a ideia colonial (Paulo, 1999: 308).
Assistimos, assim, a tentativa de implementacédo de uma «educacao colonial na
metropole» (Marques e Paulo, 2001: 31). J& em 1875, tinha sido criada, pelo rei
D. Luis, a Sociedade de Geografia de Lisboa, tendo como objectivo promover e
auxiliar o estudo e progresso das ciéncias geograficas, no meio da qual surgiu
uma comissao com vocagao exclusiva para o estudo do continente africano,
denominada como Comissdo Nacional Portuguesa de Exploracao e Civilizag&o

da Africa.

Para além desta, foram criados, na metrépole, cursos especificos sobre estas
tematicas, e foi dado um maior impulso na formacao, sobretudo de militares e
missionarios que para la se deslocariam. Em 1901 é realizado o | Congresso

Colonial, onde Anténio Cabreira, fundador e Secretario-geral do Real Instituto

6 Pensamos que este conceito ndo se refere a cursos superiores mas a qualquer tipo de especializagdo mais avancada

gue o saber ler e escrever.
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de Lisboa, apresenta um discurso inovador que da um novo félego as questdes
coloniais: «N&o ha motivo ponderadvel para designar, sob diferente
nomenclatura, o ensino que visa a um sé ponto. E por isso considero o ensino
colonial ndo s6 o que habilita para colonos e funcionarios mas também o que
se ministra ao indigena. Nestas circunstancias ndo admito que se trate do
primeiro sem tocar no segundo, porquanto se completam nos seus objectivos»
(Paulo, 1999: 305).

O advento da Republica vem trazer novos contornos as questdes coloniais e
também a situacdo educativa em Mocambique. Em 1911, ao Ministério da
Marinha e do Ultramar sucede o Ministério da Marinha e das Coldnias. Toda a
sua legislacdo sobre os territérios coloniais aponta para uma estratégia de
descentralizagcéo, de criacdo de mecanismos de autonomizagao administrativa.
O caracter anticlerical da | Republica é claramente expresso na Lei da
Separacao Igreja/Estado, que vai determinar uma série de posturas com efeitos
bastante marcantes nas colonias. Em oposicdo ao ensino quase
exclusivamente religioso nas missfes catélicas, o governo republicano retira-
lhes os apoios vindos do regime anterior e cria, em 1913, as missbes
civilizadoras, estatais, exigindo para estas uma maior preparacdo dos agentes
civilizadores (por ex., é pedido o magistério primario para os candidatos a
professores do ensino primario nas colonias). Como consequéncia deste
forcado recuo missionario, chega mesmo a ser encerrado o Colégio de
Cernache do Bonjardim, ja referido anteriormente, que formava os missionarios
do clero secular, sendo reaberto em 1917 com nome de Instituto das Missdes
Coloniais para formar 0s novos agentes civilizadores.

Na pratica, este desejo de entregar ao Estado o papel formativo ndo obteve
resultados positivos de modo que, logo em 1919 (talvez consequéncia do recuo
no anticlericalismo republicano, durante o periodo de ditadura sidonista) é dado
um novo apoio as missdes catdlicas equiparando-as as missdes civilizadoras,
nao tanto como «organismo religioso, mas como escola e como meio
educativo» (Azevedo, 1958: 129), sendo refor¢cada para elas a obrigatoriedade
do ensino em lingua portuguesa e da Histdria de Portugal.

Ndo podemos esquecer que a instabilidade politica na metrépole, assim

como o contexto internacional da Grande Guerra, também tiveram reflexos nos
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territérios do ultramar, hipotecando a concretizacdo do ideério republicano para
as colonias. Corroborando esta situacdo, estd a extincdo das missdes
civilizadoras, em 1926, aquando da mudanca de regime, pela sua incapacidade
de responder as necessidades locais, pela fraca afluéncia de candidatos e pela
fama de ma qualidade do seu ensino.

Gostariamos, ainda, de salientar o efeito da politica de descentralizacéo.
Assim, em 1917, o governo republicano criou Cartas Organicas para
regulamentar cada provincia do ultramar; transformou a governagdo das
colonias, em 1920, em Altos Comissariados e tentou, em 1921, a criacdo de
uma Direccdo-Geral de Ensino (que foi, entretanto, dissolvida, renascendo em
1929 sob a designacgéo de Direc¢do dos Servigos de Instrucdo Publica).

Esta fase republicana, de maior abertura, € também sentida no territrio
colonial onde se formam, pela primeira vez, alguns movimentos de contestag&o
a forma como a metrépole lida com as questdes do territério. Gostariamos de
salientar a accdo de uma pequena elite que, em 1908, faz sair um namero do
jornal “O Africano”, dirigido pelos irméaos Albasini, dedicado a angariacdo de
fundos para a dupla criacdo de um grémio e de uma escola, sendo esta a
primeira accdo conhecida de luta pela instrucdo. Este mesmo jornal re-
aparecera com o nome de “O Brado Africano”, em 1918, e mais tarde, na
década de 20, o sonho da construcdo do grémio torna-se realidade com o
“Grémio Africano”, sempre com preocupacdes ligadas a instrucéo.

Em 1926, com o golpe militar de 28 de Maio, comandado pelo General
Gomes da Costa e pelo Comandante Mendes Cabecgadas, inicia-se um novo na
Histéria de Portugal que tera reflexos, como é natural, nos territérios
ultramarinos. O novo rumo é claramente centralizador, sendo fortemente
sentido em Mocambique. Jodo Belo, Ministro da Marinha e das Coldnias,
publica, a 13 de Outubro de 1926, um novo “Estatuto Organico das Missbes
Catolicas Portuguesas de Africa e de Timor”, reabilitando a ac¢io missionaria e
provando a vontade de reforcar o apoio dado as missdes catolicas portuguesas
e aos seminarios missionarios, no ambito da formacao.

O “Estatuto politico, civil e criminal dos indigenas”, reforca a permanéncia do
regime do indigenato nas colénias portuguesas, sendo, entdo, definidos os

indigenas como «individuos de raca negra ou dele descendentes que, pela sua
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ilustracdo e costumes, se nao distingam do comum daquela raca» (Silvestre,
2002: 53). Em oposicdo a estes, estdo os assimilados, negros que tinham
aceite entrar no sistema de valores e da cultura do colonizador. Eduardo
Mondlane, caracterizando o estatuto do assimilado diz-nos que era necessario
que soubesse «ler, escrever e falar portugués correntemente; ter meios
suficientes para sustentar a familia; ter bom comportamento; ter a necesséria
educacédo, e habitos individuais e sociais de modo a poder viver sob a lei
publica e privada de Portugal; fazer um requerimento a autoridade
administrativa da éarea, que o levara ao governador de distrito para ser
aprovado» (Mondlane, 1977: 46).

Com a ascensao de Oliveira Salazar a pasta das Coldnias, e a publicacéo do
“Acto Colonial” em 1930, mantém-se, e reforca-se, a direccao centralizadora. O
negro € visto como pura mao-de-obra para as exploracdes economicas do
branco - «a Africa deve servir a Europa», afirma este num discurso em 1950,
continuando em 1957: «Acreditamos que existem racas decadentes ou, se
preferem, atrasadas, a quem sentimos ter o dever de conduzir para a
civilizacao (...)» (Salazar citado em Mazula, 1995: 75).

Como é evidente, toda esta visao da situacao colonial vai determinar o tipo de
educacédo prestada. Esta, na sua grande parte através de missdes religiosas,
ndo pdde deixar de veicular os ideais do Estado Novo que legitimavam néo s6
0 regime, como também o sistema colonial. O ensino tornou-se, assim, um
instrumento ao servico da divulgacéo e assimilacdo dos ideais coloniais.

Isabel Castro Henrigues, analisando a visdo sobre a educacdo neste periodo
conclui: «como sempre fora dito por Salazar, embora de maneira mais sibilina
do que directa, ndo se podia manter a dominacdo se se regista a intromisséo
do conhecimento excessivo. Tal como os camponeses tinham sido impedidos
de aprender, assim também os Africanos, que deviam fornecer os substitutos
dos escravos do século XIX, deviam ser mantidos na ignorancia: s6 ela permite
a reproducéo do sistema de dominagédo, mantendo-lhe as caracteristicas cruéis
gue sempre foram suas» (Henrigues, 1999: 267).

Assim, em 1930, o sistema organizou-se em duas partes: uma oficial para os
filhos dos colonos e para negros assimilados, e outra indigena para o0s

colonizados. Vejamos as justificacbes de Mario Malheiros, Director-Geral da
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Instrucdo Publica: «tendo em conta que 0s povos primitivos ndo podem ser
civilizados sendo pouco a pouco, que a populacao das colonias se compde de
elementos, uns civilizados, outros primitivos, foram instruidos dois géneros de
ensino primario: um para europeus e assimilados e outro para primitivos»
(Paulo, 1999: 316). O sistema de ensino indigena foi ainda dividido em: ensino
primario rudimentar — composto por trés classes, e ensino profissional —
subdividido em Escola de Artes e Oficios (quatro classes), para rapazes, e
Escolas Profissionais Femininas (duas classes), para raparigas.

Gostariamos aqui de fazer uma breve reflexdo sobre as ideias subjacentes a
esta divisdo. Segundo Avila de Azevedo, esta separacdo ndo tem por base
uma segregacao de ragas (acusacéo que ele reconhece ser feita a Portugal por
diversas instituicbes internacionais, e da qual se defende) mas sim as
diferentes necessidades impostas pela fixagdo da populagdo europeia nos
territdrios ultramarinos. Esta presenca, cada vez maior, originara a criacdo de
um ensino especifico para os filhos dos colonos e dos funcionarios da
metropole, um ensino igual ao que seria ministrado na propria metropole
(Azevedo, 1958: 162/163). N&o podemos deixar de referir 0 comprometimento
do autor com o0 regime e sua accdo em sectores educativos em territorios
coloniais (vide nota 1, pag. 2).

Mas poderemos ir mais longe. Até este momento, como vimos, tivemos duas
atitudes marcadamente diferentes sobre a educacéo em Africa — a primeira, de
Joaquim José Falcéo, que defendia um ensino igual para todos e a segunda,
de Oliveira Martins, que achava um desperdicio qualquer tentativa de educacéo
do negro. Com o inicio do Estado Novo, pensamos estar perante uma terceira
forma de ver o processo educativo que, inspirada nas teorias de Mouzinho da
Silveira (1780/1849), defendia a necessidade do ensino para todos (mas com
uma intervencdo educativa diferenciada ja que havia objectivos muito
diferentes para cada grupo) sublinhando o papel das missdes como
«civilizadoras dos béarbaros» (Paulo, 1999: 310), e pressionada pelos acordos
do final da Grande Guerra, em Saint-Germain-en-Laye, 1919, que associam
«direito de colonizar» ao «dever de civilizar» (idem: 306). Desta forma, o
Estado, com uma mentalidade de base imperialista e impregnado de um
racismo paternalista, assume a sua missao civilizadora de «conduzir

gradualmente o indigena selvagem para a vida civilizada, formar-lhe a
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consciéncia de cidadao portugués e prepara-lo para a luta da vida, tornando-o
mais Util a sociedade e a si préprio», conforme estd expresso no diploma
legislativo n® 238, de 17 de Maio de 1930 (Azevedo, 1958: 157).

Em 1940, é assinada a Concordata entre o Estado Portugués e a Santa Sé,
um acontecimento importante ao nivel das relacdes Igreja/Estado (que tinham
sofrido um revés com a legislacdo republicana), que vai assumir importantes
efeitos também no ambito da educacdo nas colénias. Neste acordo ha dois
artigos particularmente importantes relativos ao ensino nas colonias: num, é
estabelecido o alargamento do poder das Missdes nédo s6 no ensino indigena,
mas também no que diz respeito ao ensino para europeus; no outro, procede-
se, pela primeira vez, a uma distingdo clara entre as funcdes religiosas das
missdes, que poderiam ser efectuadas na lingua indigena, e as suas funcdes
educativas, obrigatoriamente em lingua portuguesa (Azevedo, 1958: 130). Este
papel das missdes € de extrema importancia ja que nao se trata apenas de um
processo de conversao religiosa ou de educacgéo, mas sim de uma verdadeira
aculturacdo, um apoio, uma presenca efectiva junto dos autdctones. Nas
palavras de Anténio Matos Ferreira, «as praticas religiosas correspondiam a
novas formas de sociabilidade que introduziam novos horizontes e novos
protagonismos. (...) Nesse processo de conversdao manifestava-se também
uma dimenséo afectiva expressa na criacdo de lagos entre pessoas, como que
novas formas de proteccdo e de reconhecimento, corporizados de certo modo
pela mensagem cristd e pelas praticas religiosas...» (Ferreira, 1998: 439).
Devemos salientar que os primeiros livros traduzidos para as linguas locais
foram fruto do labor dos missionarios que aprenderam as linguas indigenas
para um melhor contacto com os nativos. As primeiras obras traduzidas e
elaboradas — a Biblia, graméaticas e dicionarios —, mostram-nos claramente a ja
referida dupla intenc@o da accdo missionaria: a evangeliza¢do e o ensino.

No ano de 1941, através do “Estatuto Missionario”, o ensino indigena foi
atribuido a Igreja Catdlica, ndo s6 devido a falta de condi¢cdes do Estado para o
manter mas também pela necessidade que este tinha em controlar as
populacdes. As missdes, sujeitas a ideologia do estado colonizador,

essencialmente «nacionalista e pratico», eram obrigadas a transmitir os seus
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valores visto «planos, programas e exames serem regulados pelos governos
dos territérios» (Azevedo, 1958: 130).

Ainda nesta época é criada uma Direccdo-Geral do Ensino (DGE) no
Ministério da Marinha e Col6nias com o objectivo de orientar superiormente 0s
servicos de instrucdo das colonias; adaptar a legislacdo da metropole, em
matérias de educacdo, aos territérios coloniais; coordenar e planificar as
actividades; recrutar o pessoal docente para o ultramar, entre outras funcdes

(note-se a profunda ideologia centralizadora).

O contexto internacional do pos Il Guerra Mundial vai marcar definitivamente
a politica colonial portuguesa das décadas de 40 e 50, levando a diversas
transformacdes. O ambiente internacional vai ser agora marcado pela
crescente defesa do direito dos povos a sua autodeterminacdo e
independéncia. Varios sdo os documentos que o provam: a Carta do Atlantico
(assinada entre os Estados Unidos e a Inglaterra), a Carta das Nac¢des Unidas
(1945) e a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948). A promocao
de conferéncias e encontros internacionais trazem também o tema para a
ordem do dia: a Conferéncia de Brazzaville (1944) e o congresso Pan-Africano
de Manchester (1945), por exemplo, proporcionam o contacto entre dirigentes
africanos e serviram para fortalecer esta vontade de autodeterminacéo e
independéncia. Em 1955, a Conferéncia de Bandung e, em 1958, a de Acra,
estdo ja na base da formacdo dos movimentos de libertacdo das coldnias
portuguesas.

Face a estas novas ideias, e devido a relutancia em iniciar os processos de
descolonizacao, Portugal entra numa fase de um quase total isolacionismo. A
ONU, exerce fortes pressbes no sentido de Portugal colocar em pratica os
principios de independéncia e autodeterminacdo dos povos estipulados pela
mesma. Todavia, «orgulhosamente sé», 0 governo portugués tenta contornar
estas questdes com uma revisdo constitucional, em 1951, que praticamente
apenas revé a questao colonial. Agora a nacdo nao possui colénias mas sim
Provincias Ultramarinas. Esta «renovag¢do na continuidade» é reforcada (e o
regime tira proveito dela) pela tese do brasileiro Gilberto Freyre (1902-1987),
conhecido por lusotropicalismo, que defende que a colonizagédo portuguesa é

marcada por uma caracteristica (ontologica) dos portugueses — a auséncia de
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racismo, que fez com que Portugal substituisse a «mistica imperial» por uma
«mistica luso-crista de integracéo» (apud Basto, 2004: 586/587).

Permanece, assim, a ideologia politica centralizadora embora com uma nova
estrutura administrativa proposta na “Lei Organica do Ultramar”, em 1953, onde
e visivel, por exemplo, o caracter mais controlador assumido pela Direcc¢ao-
-Geral do Ensino.

Em seguida, apresentamos alguns dados relativamente ao ano de 1956, para
formarmos uma ideia mais concreta da organizacdo do ensino em Mogcambique
(seus graus, ramos e entidades patrocinadoras) e da sua frequéncia,

expressao clara da ideologia colonial do Estado Novo.

Institutos” Professores Alunos
Superior
Liceal oficial 1 58 1.106
Liceal subsidiado e reconhecido 1 8 178
Soma 2 66 1.284
Normal oficial --- ---
Normal subsidiado e reconhecido 5 24 281
Soma 5 24 281
Profissional oficial 9 133 2.258
Profissional subsidiado (missdes catdlicas) 60 99 3.571
Soma 69 232 5.829
Primario oficial 93 310 9.997
Primério subsidiado (miss@es catolicas) 63 102 5.282
Soma 156 412 15.279
Rudimentar oficial 12 12 1.018
Rudimentar subsidiado (missdes catélicas) 2.000 2.091 251.395
Soma 2.012 2.103 252.413
Soma do ensino oficial ou subsidiado
pelo Estado 2.244 2.837 275.086

Quadro 2 — Institutos oficiais ou subsidiados pelo Estado®

7 Neste contexto o conceito de Instituto refere-se a toda e qualquer instituicdo de ensino, independentemente do grau

ou nivel a que se dedique.
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Institutos Professores Alunos

Secundério do plano dos liceus 4 24 84
Secundario das missdes catolicas 9 80 1.030
Soma 13 104 1114
Primario de plano oficial 26 48 1.595
Rudimentar para populacdes estrangeiras 29 131 5.929
Soma do ensino néo oficial 68 283 8.638

Quadro 3 — Institutos de iniciativa e recursos financeiros estranhos ao Estado

Institutos Professores Alunos

Ensino oficial + Ensino nao oficial

Totais =
2.312 3.120 283.724

Quadro 4 — Totais

Na observacao do quadro 2, gostariamos de salientar:

a organizacdo do ensino em duas direc¢des distintas: ensino para
europeus e assimilados - ensino primario e ensino liceal; e ensino
para indigenas - ensino primario rudimentar e ensino profissional, o
que reflecte a, ja referida, ideologia colonial da época;

a forte presenca do ensino subsidiado paralelamente ao oficial,
decorrente da incapacidade do Estado em cobrir as necessidades do
territorio e, sobretudo, a presenca esmagadora das missdes catdlicas;
a inexisténcia do ensino superior em territdrio mogcambicano (podemos
acrescentar que para esta data s6 mesmo na Estado da india com os
cursos de Medicina e Farmacia);

a inexisténcia de escolas normais oficiais, € o0 niumero reduzido de
alunos a frequentar as que séo subsidiadas e reconhecidas pelo
Estado (281);

8 Dados relativos ao territorio de Mogambique presentes no quadro “Institutos de educacéo e ensino, e sua frequéncia,

em 31 de Dezembro de 1956”, in AZEVEDO, Avila de, 1958 — Politica de ensino em Africa, Lisboa, Ministério do

Ultramar, Junta de Investigagdes do Ultramar, Estudos de Ciéncias Politicas e Sociais, n.° 13.
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e a pouca frequéncia do ensino liceal - 1.284 alunos - possivelmente
justificada pelo acesso quase exclusivo a europeus e assimilados;

e a frequéncia significativa do ensino profissional, quer oficial quer nas
missdes catdlicas — 5.829 alunos —, talvez explicada pela maior
facilidade de acesso tanto para europeus e assimilados, como mesmo
para indigenas;

e a oposicdo entre a pouca frequéncia do ensino priméario - 15.279
alunos - sobretudo em estabelecimentos oficiais (9.997), em relacédo a
enorme afluéncia ao ensino rudimentar (252.413), quase todo ele ao
cargo das missdes catolicas (251.395), como proposto na legislacéo
dos anos 40.

Do quadro 3, relativo ao ensino néo oficial, de realcar a existéncia de ensino
rudimentar apenas para estrangeiros — 5.929, talvez em missfes protestantes —
e a existéncia de ensino primario e de ensino secundario, provavelmente
equiparado ao ensino liceal. Apesar da sua existéncia, o ensino particular néo
apresenta uma frequéncia muito significativa — 8.638 alunos, no total.

Quanto aos totais, os numeros de 2.312 institutos, 3.120 professores e
283.724 alunos podem fazer-nos pensar no parco significado que estes teriam
num universo de cerca de 6.000.000° de individuos. No entanto, e comparando
com o numero total de alunos em todos os graus e ramos de ensino, em todos
os territorios ultramarinos portugueses'®, podemos verificar que num total de
481.989 alunos, 283.724 sdo mocambicanos. Comparando directamente com
Angola, que, na mesma altura conta com cerca de 4,8 milhdes de individuos®,
encontramos um numero total de alunos de 86.908. De onde vira esta
discrepancia? Apesar de ser uma questdo que ultrapassa o ambito do nosso
estudo, a curiosidade obrigou-nos a uma analise mais detalhada sobre o
assunto e desta pudemos verificar que o grande factor da diferenca esta no

namero de alunos a frequentar o ensino rudimentar nas missdes catolicas em

9 Os censos de 1960 revelam uma populagdo total de 6.592.994, dos quais apenas 163.119 poderiam ser
considerados civilizados (Seabra, 1995: 55).

10 Dados presentes no citado quadro mas ndo analisados devido a pouca pertinéncia para o estudo em questao.

11 Valor recolhido em RIBEIRO, José — Evolucéo da populagdo em Angola 1940-2005 In

http://angola.unfpa.org/pop2.htm, consultado a 21 de Julho de 2006.
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Mocambique — 252.413 —, contra 37.628 em Angola. Seria de tentar analisar,
num estudo comparativo entre os diferentes territérios ultramarinos
portugueses, o papel desempenhado pelas missdes catblicas e as suas
consequéncias em termos de resultados.

A década de 60 € indelevelmente marcada pelas questdbes da
autodeterminacdo dos povos e pelo grande surto da descolonizacdo em Africa,
0 que vai influenciar o aparecimento dos movimentos nacionalistas nos
territérios portugueses, e provocar o inicio da guerra colonial em trés frentes do
territorio ultramarino portugués (Angola — 1961, Guiné — 1963 e Mocambique —
1964).

A posicéo oficial do Vaticano, desde o final da Il Guerra Mundial, & de apoio
as deliberacdes da ONU quanto ao direito a autodeterminacéo e independéncia
de todos os povos. O papa Paulo VI chega mesmo a receber, em 1970, os
lideres dos principais movimentos de libertacdo africanos. Como consequéncia,
as suas relacbes com Portugal também se vao tornando cada vez mais
rispidas especialmente no que concerne a nomeagdo de bispos, varias vezes
negros, e que, em ndo raras ocasides, foram recusadas pelo Estado, sob
pretexto de serem demasiado subversivos para o regime (Brandéo, 2004: 63).
Assim, alguns elementos da Igreja catdlica, quer da Santa Sé, quer do territério
mocgambicano, vado tomar posicdo face a situagdo vivida nas colonias. Um dos
casos mais marcantes da oposi¢ao ao regime por elementos da Igreja catdlica,
€ o de D. Sebastido Soares de Resende, primeiro bispo da Beira, entre 1943 e
1967 (data da sua morte) que assinala, constantemente, nas suas notas
pastorais e homilias, o erro e a injustica da discriminacéo racial. Em 1967, diz-
nos ele no seu diario: «...(as autoridade portuguesas) querem o preto
selvagem para continuar a ser animal de carga. Mas as missdes hao-de ir quer
gueiram ou ndo» (Brandao, 2004: 118). Esta sua posicao aberta e forte a favor
da instrucdo do povo indigena (¢ dele também a luta pela abolicdo do
indigenato, o que sera conseguido, como veremos em seguida, em 1961, com
o Ministro Adriano Moreira, seu grande amigo) vai originar um constante
controlo por parte da policia politica do regime — a PIDE — e a repetida
suspensdao do “Diario de Mocambique”, periddico para o qual escrevia
regularmente expondo as suas opinides. Outras congregacdes e organizagcdes

vao colocar-se ao lado das populagbes, denunciando varias atitudes
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condenaveis do exeército portugués, como por exemplo, os padres Brancos e os
padres de Burgos (que denunciam os massacres de Wiriyamu, em 1972,
alertando a comunidade internacional para o que se passa nas coldnias
portuguesas), recebendo, por isso, ordem de expulsdo do territério. A outra
grande figura deste contexto €, sem davida, D. Manuel Vieira Pinto, bispo de
Nampula de 1967 a 1974, e também administrador apostélico da Beira apés
1971. Este bispo, oriundo da diocese do Porto, ndo vai conseguir manter-se
indiferente perante as situagfes de injustica que presenciava. Atentemos numa
das suas denuncias: «O racismo estava presente em todas as cerimonias e por
vezes explodia em pequenos mas significativos episodios. Lembro aquele
administrador que, depois de ter comido e bebido bem, atirava os restos de
comida aos africanos aglomerados em volta da varanda da residéncia do
missionario, como se fossem cdes» (Branddo, 2004: 72). Como seria de
esperar, a liberdade com que exprimia as suas opinides, mesmo contra as
faccBes da Igreja que se colocavam em subserviéncia ao Estado, esquecendo
a situacdo da populacdo que deveriam servir, fez com que, por um lado, fosse
respeitado internacionalmente, e, por outro, fosse temido e vigiado pelo regime.
Como consequéncia das suas acc¢oes, foi expulso de Nampula em 1974, pouco
tempo antes da revolucéo de 25 de Abril.

A resposta do Estado Novo ira no sentido claro de reforcar a assimilagédo
(Silvestre, 2002: 63). E neste contexto dificil, em que era necessario recuperar
alguma credibilidade a nivel internacional e assegurar a continuidade de
Portugal nos territorios ultramarinos, que surge Adriano Moreira, Ministro do
Ultramar de 1961 a 1963, com uma seérie de acc¢les juridicas, diplomaticas,
culturais e sociais: revogacdo do “Estatuto do Indigenato” e do trabalho
forcado, publicacdo do “Codigo de Trabalho Rural” (considerado o mais
avancado em Africa), a criacdo dos Estudos Gerais Universitarios em Angola e
Mocambique e a criacdo do Centro de Estudos Politicos da Junta de
Investigacdes do Ultramar, entre outras.

Neste ciclo de reformas, em 1963 é aprovada uma nova “Lei organica do
Ultramar” e em 1964 o “Estatuto Politico-Administrativo da Provincia de
Mocambique”, juntamente com uma reforma do ensino primario do Ultramar
(decreto lei n°® 45908), onde se consagra que 0 «ensino € o mesmo da

metrépole adaptado ao condicionalismo local» (idem: 66).
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Com a revogacao do “Estatuto do Indigenato” todos os habitantes dos
territrios ultramarinos passam a ser, oficialmente?, cidad&os portugueses,
terminando o ensino especifico para os indigenas, no entanto, «a politica
educativa funcionava como estratégia de retardamento para o acesso dos
indigenas a niveis mais elevados» (idem, ibidem).

Estas mudancas obrigam a uma reforma educativa, que teve lugar em 1964.
Nesta, € permitido o uso das linguas locais como instrumento ao servigo da
lingua portuguesa e abolido o ensino rudimentar, tornando-o ensino elementar
de indigenas, aumentando os anos de estudo, assim como o tempo da
formacao para os novos formadores. O «objectivo da educacdo passa a ser 0
reforco da comunidade através da difusdo do seu saber, do seu saber fazer,
dos seus valores, das suas técnicas» (Seabra, 1995: 48), com as principais
directrizes: reiteracdo da separacdo do ensino por sexos; uniformizacdo do
ensino e seu alinhamento com o da metrépole, ndo esquecendo, no entanto, as
adaptacBes locais; multiplicacdo dos estabelecimentos de ensino;
obrigatoriedade do ensino béasico; fomento e protec¢do das areas técnicas e
profissionais; maior fiscalizacédo do ensino, quer oficial quer particular, por parte
do Estado, e refor¢o da atencdo a formacéao e distribuicdo do pessoal docente.

Apesar das reformas, os dados provam-nos que os resultados néo foram os
esperados (o numero de alunos chega mesmo a decrescer, segundo Brazéo
Mazula, contrariando os dados oficiais da provincia) devido a varios factores —
falta de formadores e de material didactico, e elevado custo das despesas, com
fraco apoio do Estado. Para além disto, e como bem lembra Novais-Ferreira no
seu artigo “Ensino e Povoamento” na revista “Ultramar”, o ensino enfermava de
outros males, entre os quais uma grande desadequacdo a realidade, pois
continuava a ser um ensino «elitista, ndo universal; abstracto, ndo concreto;
desinteressado, ndo pragmatico» (Seabra, 1995: 19).

Dados do censo de 1970, o ultimo realizado pelo regime colonial, indicam-nos
que 89,7 % da populacéo era analfabeta, que apenas 16,8 % estavam inscritos

no Ensino Primario e 0,23% no Ensino Secundario. Na mesma €poca, e porque

12 E dizemos oficialmente porque, na realidade mantinham-se as distingdes. Por exemplo, ao nivel da identificacédo
oficial, uns, os verdadeiros cidadaos, tinham Bilhete de Identidade, e os outros, os ex-indigenas, possuiam uma

caderneta ainda contendo o registo da sua etnia.
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os dados coloniais eram tidos como nao fiaveis, a FRELIMO estimava que mais

de 90% da populacéo seria ainda analfabeta.

Em 1973, com a nova “Lei de bases da reforma do sistema educativo”, de
Veiga Simao, podemos constatar uma grande mudanca na forma de encarar a
educacdo também no Ultramar (de salientar que Veiga Simé&o foi o primeiro
reitor dos Estudos Gerais em Mocambique) havendo um «aparente respeito
pela especificidade cultural africana, que se traduz, também, na preocupacéao
em projectar intervencbes da accdo social escolar, através da assisténcia
monetaria, médica, logistica e de apoio em material escolar» (Silvestre, 2002:
68). Para melhor compreendermos o alcance e as inten¢gGes desta legislacéo,
teremos de a contextualizar num periodo de guerra muito intensa e onde era
fundamental controlar as populagcdes para que estas ndo fornecessem
informacdes a guerrilha frelimista. Vemos, entdo, neste esforco legislativo, uma
tentativa de angariar simpatias e afastar, efectivamente, os habitantes dos
guerrilheiros da FRELIMO.

Os resultados desta reforma ndo foram, contudo, visiveis jA& que esta foi
ultrapassada pelos acontecimentos da Historia Portuguesa — em 25 de Abril de
1974, a revolucao dos capitdes, punha fim ao Estado Novo iniciando uma nova

etapa também para os territorios ultramarinos.

Em jeito de sintese, detenhamo-nos, em torno de algumas questdes sobre o
tipo de ensino do regime colonial — teria este em linha de conta as culturas
locais do colonizado? Que tipo de homem pretenderia este sistema educativo
formar?

Como ja referimos, o regime colonial, imperialista, assentava numa ideologia
racista que, assumia como superior toda a cultura ocidental e,
consequentemente, 0 ensino desta, em detrimento das culturas locais.

Na verdade, numa visdo eurocéntrica, o0s intelectuais da época -
antropologos, filosofos, pedagogos, etc. — dificilmente encontravam nas
sociedades tradicionais um sistema de pensamento préprio. Mesmo as
dificuldades das criangas nativas na inser¢cdo no sistema de ensino, sao
caracterizadas de um ponto de vista europeu, do prisma das necessidades

consideradas importantes pela civilizacdo ocidental, e pouco valor se da
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aguelas caracteristicas importantes para a comunidade local, como, por
exemplo, a sensibilidade, a observacdo, a intuicdo, a memoéria dada pela
oralidade, os valores familiares transmitido pela propria cultura, etc.

Um outro exemplo do desrespeito pelos valores tradicionais € a divisdo dos
indigenas em grupos. Marcelo Caetano estabelecia uma divisdo em «indigenas
primitivos-tribais», «indigenas em evolucdo», «indigenas destribalizados» e
«assimilados» consoante o seu grau de civilidade (Mazula, 1995: 97). Os
assimilados, os poucos aceites pela «comunidade lusiada», eram apenas 1%
da populacédo e sofriam na pele o drama de se sentirem superiores aos seus
pares indigenas, mas nunca tidos como iguais entre os europeus. No fundo, o
assimilado é o meio-termo entre as duas culturas, aquele que acaba por se
sentir desenraizado em qualquer dos campos.

Negando uma cultura propria aos indigenas, o regime legitimava a sua
missdo salvadora e civilizadora, «destribalizando» (idem:102) o indigena, e
impondo-lhe o modelo cultural europeu, pela mao do colonizador portugués,
projecto que, no fundo, acabou por se esgotar e morrer as maos do proprio fim

da ditadura portuguesa.

* A Educagéo nas «Zonas Libertadas»

Como ja referimos anteriormente, o contexto internacional de afirmacao da
autodeterminacdo dos povos, assim como o exemplo de varias independéncias
africanas do pés Il Guerra Mundial, levaram a que, em 1962, varias forcas
independentistas mog¢ambicanas (Unido Nacional Africana de Mogambique,
Unido Democrética Nacional de Mocambique, Unido Nacional Africana para a
Independéncia de Mocambique) se unissem, na Tanzania, constituindo a
FRELIMO - Frente de Libertagdo de Mogambique. Este facto iniciou, ndo sé
um periodo de unido contra o colonizador, como também lancou as bases para
o futuro da construcdo da sociedade mocambicana, ou pelo menos, a sua
procura para a futura unido. Esta unido, tdo fragmentada por razdes historicas,
e mesmo instigada e aproveitada pelo colonialismo, ndo era tarefa facil e linear,

antes apresentava-se plena de contradi¢cdes e conflitos internos.
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Iniciada a guerra contra o colonizador (no sentido Norte/Sul, devido a
localizacdo das bases da FRELIMO), com um primeiro ataque de guerrilheiros
frelimistas na zona de Mueda, em 1964 (onde tinha acontecido um massacre
de camponeses por parte do exército portugués, em 1960), algumas zonas do
pais foram sendo libertadas da dominagcdo portuguesa criando-se as
denominadas zonas libertadas™®. E aqui que se vdo forjando as primeiras
mudangas, as primeiras tentativas de vencer o colonialismo, n&do apenas
fisicamente, mas em tudo o que ele significava ideologicamente. Como se pode
ler num excerto da FRELIMO para o jornal “Libération Afrique”, citado por
Samora Machel: «<a FRELIMO esta a destruir e a construir sobre os destrocos.
Esta a destruir a sociedade velha, profundamente impregnada de vicios e
defeitos, onde florescem as ideias conservadoras, supersticiosas,
individualistas e corruptas, e se desenvolve o gosto pela exploracdo, a
opressao e a discriminacdo. Tudo isto ela combate e destréi para construir
sobre os seus destrocos a Sociedade Nova» (Mazula, 1995: 105).

Era nestas zonas, num processo liderado pelas diversas bases militares, que
se ensaiava o futuro do pais, da nacédo, da identidade prépria do que viria a ser
a mocambicanidade’. Essa, como j& vimos, ndo teria um percurso facil devido
a fragmentacao étnica e cultural da propria realidade mogcambicana, e devido a
visdo sobre a mesma que os revolucionarios qualificam como «tradicional, (..)
opressiva e ultrapassada» (Silvestre, 2002: 70). Ser4 neste sentido que
Samora Machel, em 1970, reitera a famosa frase de Nkrumah, presidente do

Gana: «Morra a tribo, para que nasc¢a a nacado» (Mazula, 1995: 105).

13 Este conceito nédo significa a existéncia de zonas completamente libertas do poder colonial, mito criado pela
FRELIMO. Na realidade eram zonas onde o dominio administrativo e militar das for¢as portuguesas se podia verificar,
mas que tinham sido abandonadas pelas populagdes brancas.

14 Sobre o campo de Nachingwea diz Samora Machel, em 1985: «Nachingwea é hoje, na distancia do tempo, a mais
importante experiéncia da FRELIMO durante a luta armada de libertagdo nacional contra o colonialismo portugués e
por isso sempre actual. Com efeito, Nachingwea feita laboratério da vida, foi mais do que um centro de preparagéo
politico-militar. Nachingwea é um acto eminentemente cultural, uma afirmacdo da personalidade do homem

mogambicano, daquilo que iria ser o futuro da nagdo mocambicana» (apud Basto, 2004: 415).
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Ao servico da construcdo deste novo pais, foi sendo atribuido ao povo um
papel mais interventivo na discussao e decisdo a tomar, com 0 objectivo de
melhor consciencializar os intervenientes da nova sociedade em gestacao,
definindo, cada vez mais e melhor, os caminhos a seguir no futuro.

Foi neste contexto que surgiram as primeiras tentativas de organizacao de
um sistema de ensino, com atencdo especial a «valorizagdo da historia e as
especificidades mocambicanas» (Silvestre, 2002: 69), o que a FRELIMO
considerava essencial tanto para a vitoria contra o colonialismo como para a

construcdo do pais ap0s a independéncia.

Entre 1962 e 1968, datas do | e Il Congressos da FRELIMO, a escola tinha
como principais objectivos ser um centro de formacdo do préprio partido,
combater a educacéo tradicional, transmitir conhecimentos cientificos com vista
a introducdo de novos meétodos de trabalho, formar combatentes para a luta
nacional e produtores capazes de fundir o trabalho manual e intelectual. Nas
palavras de Eduardo Mondlane, primeiro lider da FRELIMO: «E, assim, foram
concebidos lado a lado um programa militar e um programa educacional, como
aspectos essenciais da nossa luta» (Mondlane, 1977: 137).

Em Fevereiro de 1969, uma encomenda armadilhada, cuja proveniéncia
ainda permanece envolta em mistério, pde termo a vida de Eduardo Mondlane.
Samora Machel é escolhido para lhe suceder no cargo de presidente do
partido, dando-lhe uma direccdo cada vez mais marxista-leninista, estreitando

as boas relagcdes com Moscovo e a China.

ApOs 1969, data marcante para a consciéncia da luta armada como
«revolucdo democratica popular», 0 sistema educativo tomou como principal
objectivo «a formacdo do Homem Novo, com uma nova mentalidade que, para
além de ser capaz de resolver os problemas imediatos colocados pela luta
revoluciondria, deveria estar apto a transformar revolucionariamente a
sociedade mocambicana» (Mazula, 1995: 109/110).

O sistema de ensino €, assim, plenamente e abertamente ideoldgico,
dominado pela FRELIMO e pela inculcagdo dos seus ideais e valores — o
cientismo e a cultura ao servi¢o da revolucgéo, do patriotismo, da construcao da

identidade nacional.
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Neste sistema, e durante a luta de libertacdo nacional, as palavras de ordem

sdo «Estudar, Produzir, Combater»®®

, Instrumentos ao servico da construcao
de um futuro que acreditavam estar perto.

O sistema de educacdo, visando estes objectivos, organizava-se em
educacao formal (pré-primario, primario, secundario — ministrado apenas na
Tanzania, no Instituto de Mocambique e na posterior escola de Bagamoio — e
universitario — que nunca chegou a funcionar, sendo atribuidas algumas bolsas
de estudo em universidades da Europa de Leste), alfabetizacdo e
escolarizacado de adultos (a cargo dos préprios guerrilheiros da FRELIMO, nos
locais do interior onde se fixavam) e formacéo de professores (em cursos que
variavam de trés meses a um ano). Durante a semana, e a par dos
ensinamentos tedricos (estudar), o aluno tinha a obrigacdo de produzir para a
comunidade onde se inseria (produzir), e ter treino militar para a sua

participacdo activa na luta nacional (combater).

Em 1973, ainda antes da Independéncia, teve lugar o | Seminario Pedagdgico
Nacional com o objectivo de detectar e tentar resolver as questbes mais graves
do ensino — falta de material didactico e pouca formacédo dos professores.
Foram, também, elaboradas orientacbes especificas para cada disciplina,
sobretudo para que se adaptasse o ensino as realidades locais, para que se
privilegiasse a relagdo comunidade-escola, formando o Homem Novo, capaz
de reflectir e participar activamente no seu meio social através da valorizacéo
do trabalho e do empenhamento de cada um.

Resumindo, a organizacdo da educacdo nas zonas libertadas permitiu a
FRELIMO experimentar um sistema educativo que incidisse na
consciencializacdo do Homem como sujeito da propria Historia, e da alteracéo
das relacdes sociais, herdadas do velho sistema colonial.

O grande objectivo, a difundir por todo o pais apds a independéncia, seria
usar a Educacdo para a construcdo da Nacdo, do Homem Novo e da
identidade nacional, provando que seria possivel uma «sintese dos contrarios»
entre o velho mundo da tradicdo e da educacéo colonial e «0 hovo modo de

pensar, sentir e agir» trazidos pela revolugédo (Mazula, 1995: 119).

15 De onde vém, alias, os simbolos da bandeira mogambicana — o livro, a enxada e a arma.
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Em 25 de Junho de 1975 é declarada a Independéncia de Mocambique,
consequéncia do fim da guerra colonial (7 de Setembro de 1974) que a queda
do regime ditatorial em Portugal precipitara. Mogambique e a FRELIMO tém
nas suas maos o destino da construcao da nag¢ao, da mogambicanidade.

= O Pé6s-Independéncia

Chegados a Independéncia, parece-nos (til apresentar alguns dados gerais™®
que nos ajudem a tracar um relato do ponto de partida deste novo Mogambique
e de forma a melhor caracterizar o contexto em que se insere a construcao do
sistema educativo mogambicano.

Possuindo um territério de 799.380 Km? o pais esta dividido em onze
provincias, encontrando-se com cerca de 10 milh6es de habitantes na altura da
Independéncia, ap0s dez anos de guerra colonial.

A distribuicdo demografica apresenta grandes contrastes entre provincias
extensas e pouco populosas (por ex. Niassa, no Norte) e provincias mais
pequenas e com elevada taxa populacional (ex. cidade de Maputo, com
estatuto de provincia).

Em termos econdmicos, verifica-se um grave atraso econdémico, com poucas
fontes de rendimento — agricultura, criacdo de gado, pesca (sobretudo no
Norte, onde a populacdo € quase exclusivamente rural), turismo (litoral) e
alguma pequena industria (litoral e sul).

Linguisticamente, e pelo Censo de 1980, existiam 16 grupos étnicos com 24
linguas, prova da diversidade cultural. Destas linguas, sete eram faladas por ¥
da populacao: macua — 27,8%; tsonga — 12,4%; sena-nyanja — 9,3%; lomwé —
7,8%; shona — 6,5%; tswa — 6%; chuabo — 5,7% e outras (portugués, hindu e
arabe) — 24,4%.

O nivel de educacdo era ainda muito reduzido estando a taxa de
analfabetismo, em 1975, a rondar os 93%.

16 Dados recolhidos em MAZULA, Brazdo, 1995 - Educacéo, Cultura e Ideologia em Mogambique. 1975-1985, Porto,

Edicdes Afrontamento.
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Quanto a religido, e segundo dados de 1970, entre 9.407.700 habitantes,
4,26% protestantes, 12,67% eram muculmanos, 16,9% eram catolicos e
66,17% praticavam as religides tradicionais.

Numa realidade téo diversificada, a FRELIMO fez todos os esforgcos para
conseguir a desejada unidade. Para isso, aboliu as escolas religiosas e
privadas e assumiu todo o ensino, baseado na nédo valorizacdo das culturas
locais, uma vez que estas alimentavam as diferencas entre as tribos e néo a
identidade da nagdo, 0 que provocou muitas resisténcias por parte da
populacao.

Vejamos as linhas gerais do projecto politico da FRELIMO com o objectivo de
melhor legitimar as decisGes tomadas a nivel educativo. Como temos vindo a
referir, o discurso do partido baseava-se na reconstru¢do nacional, através do
esfor¢co conjunto de todos para a alteracdo da mentalidade de dependéncia em
relacdo ao estrangeiro, e na construcdo de uma Sociedade Nova, de um
Homem Novo capaz de erguer a nova Nacéo e de a manter ao nivel dos paises
mais avancgados.

A Revolucdo perdia o caracter de luta contra o colonizador mas adquiria 0
sentido muito mais amplo de mudanca das estruturas da propria sociedade.
Era necessario abalar as estruturas tradicionais, compreendendo-se
tradicionais tanto as indigenas como as coloniais, que ja tinham criado também
uma certa tradigao.

Se esta questdo agradava e atraia todos quantos a ouviam, a problematica
cultural tornava-se mais complexa pois assumir a cultura mocambicana como
factor de unidade nacional, implicava a definicdo de cultura mogambicana e a
condenacdo de muitas praticas culturais tradicionais e locais. O partido,
adoptando o conceito de tradicdo de Frédéric Rognon, como «conjunto de
habitos, das praticas, das crencas, dos valores e das referéncias herdadas dos
ancestrais» (Mazula, 1995:134), caracterizava-a como geradora de diviséo,
conformismo, repeticdo oral, supersticao, logo, completamente desfasada dos
tempos e dos valores da modernidade — o Homem Novo, a liberdade, a ciéncia,
a revolucéo.

As sociedades tradicionais do territério mogambicano, por seu lado, ndo
estavam dispostas a abdicar da sua tradicdo, da sua cultura, ainda que

também esta em permanente mutacdo, em favor de uma unidade imposta de
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fora, uma identidade construida de costas voltadas, sem lhes dar a primeira
palavra, 0 que viria a provocar o descontentamento de algumas faixas da
populacdo e a resisténcia a essas limitagdes culturais (e, no limite, o inicio de
uma guerra civil).

A escola seria, neste processo, 0 espaco privilegiado de formacéo intelectual,
participando também na dignificacdo da produtividade e do trabalho. S6 com
esta alianca, e a alianca consequente entre intelectuais (=dirigentes) e
produtores (=populagcdo), seria possivel a manutencdo do processo

revolucionario e construtor da nova sociedade.

Os primeiros anos de liberdade foram muito intensos tanto para a
organizacdo central da FRELIMO, como para participacado popular. O partido
dirigente iniciou imediatamente a abertura de estruturas publicas — escolas,
postos de saude, terras cultivaveis colectivamente, etc. — de forma a mobilizar
as populacbes e a estender a sua hegemonia sobre todo o territorio. A
populacdo, encontrando a valvula de escape apos tantos anos de dominio
colonial, aproveitou todas as oportunidades para a realizagcdo de iniciativas
proprias, criando grupos dinamizadores em diversos locais. Estes difundiam a
ideologia da FRELIMO mas eram também formas de intervencédo real na
resolucdo de problemas da comunidade — formavam para 0 NnoOvO processo
democratico, ministravam ensino, exerciam algum tipo de justica e de controlo
da economia local, etc. Apés 1977/78, com uma maior estruturacdo da
FRELIMO, estes grupos dinamizadores perderam o seu caracter dinamico,
participativo na representacdo dos problemas das populacdes, passando a
funcionar directamente em favor dos interesses ideoldgicos, decididos
centralmente pelo partido.

As accdes directas do partido foram, nesta época, no sentido de resolver os
problemas mais urgentes — logo em 1975 realiza-se, o | Seminario Nacional de
Educacgéo, organizado pelo recente Ministério da Educacdo e da Cultura
(MEC), com professores que haviam vivido a experiéncia educativa nas zonas
libertadas. Deste Seminario resultou a reelaboracdo dos programas escolares
segundo a ideologia da FRELIMO, e em Julho foi instituida a nacionaliza¢do do
ensino, passando este a ser laico, publico e gratuito. Partindo destas

directrizes, e até 1977, foram reestruturadas, as escolas, os conteudos
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programaticos, 0s manuais escolares, a formacdo de professores, a

alfabetizacdo de adultos, entre outros.

Outro momento importante € o Ill Congresso da FRELIMO, em 1977, onde se
acertaram as principais direccfes para o futuro do pais recém-nascido. A
proposta que saiu do Congresso foi a da substituicdo do modo de producao
colonial-capitalista pelo socialismo, sem uma fase intermédia e através de uma
Revolucdo Socialista. Esta, estaria a cargo do partido Unico — a FRELIMO —
com ideologias marxistas-leninistas, e 0 seu principal objectivo seria a criacédo
de uma sociedade moderna, verdadeiramente socialista, sem a exploracdo do
Homem pelo Homem.

As doutrinas Frelimistas incidiam sobre a constru¢cdo do Homem Novo e de
uma Sociedade Nova, assente na mocambicanidade, na identidade prépria,
nacional, e onde nédo seria mais possivel a exploracdo do homem pelo homem,
afirmando, como nos apresenta Jodo Reis nos documentos da FRELIMO, a
abolicdo total de «todos os complexos de superioridade e de inferioridade
criados e inculcados por séculos de colonialismo na relagdo entre populagéo
branca e populacao negra» (Mazula, 1995: 22).

Nesta fase inicial da Independéncia, a FRELIMO detém uma base social de
apoio alargada. A sua existéncia como partido Unico é favorecida pela
tradicional caracteristica africana da aceitacdo da unanimidade e legitimada
pelo reconhecimento do seu papel no processo da independéncia e pela
necessidade de unidade para a construcdo nacional, o0 que permitiu que a
FRELIMO tomasse conta do processo revolucionario, ndo fazendo qualquer
tipo de aliancas com outros (ex) dirigentes religiosos’, civis, ou tradicionais.

O distanciamento de todas as outras realidades presentes, sobretudo as da
tradicdo, levou a que o partido se fosse tornando cada vez mais burgués,
baseado na acumulagdo centrada no Estado e numa redistribuicdo selectiva
dos bens nacionais/nacionalizados.

O Il Congresso foi, entdo, a base para a definicho de um programa,

centralizado, de accbes a curto prazo, visando resolver as questdes mais

17 A FRELIMO sempre identificara a Igreja Catolica com o regime colonial, afastando-a, num primeiro momento, da

reconstru¢éo nacional.
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prementes, e orientar o Ministério da Educacdo e Cultura para uma
planificacdo, central, a médio e longo prazo, através da criacdo de um Sistema
Nacional de Educacéo.

Entre 1977 e 1980 tentaram, assim, resolver-se os problemas que persistiam
mais urgentes na educacdao, ja comprovados pela experiéncia da educacéo nas
zonas libertadas — a falta de escolas, de professores e de material didactico.

Para isso tomaram-se varias iniciativas:

0 A alfabetizacdo e educacdo de adultos foram definidas como
prioridade com o objectivo de levar a todos a ideologia do processo
revoluciondrio e empenhar toda a populacdo na construcdo da unidade
— realizaram-se diversas campanhas nhacionais e apostou-se na
formacao de monitores;

0 A Educacdo Priméria passou a ser um direito basico de todos —
também aqui se realizaram grandes campanhas, melhorou-se a
formacédo e apostou-se na ligacdo da teoria a vida pratica da producao
nas aldeias, procurando responder as necessidades basicas das
comunidades;

0 Na Educacdo Secundaria as preocupacfes continuaram a ser as de
formar formadores, combater as desisténcias, promover o alargamento
do ensino ao maior numero de alunos e fazer corresponder o ensino
aos seus principais objectivos econdmicos, politicos e sociais;

0 A promoc¢édo do Ensino Técnico e Profissional ocupou um lugar de
destaque nesta primeira fase de planeamento devido ao valor que era
atribuido nesta Sociedade, que se pretendia moderna, a capacidade
de producao e a produtividade. Para nos dar uma ideia, Mazula refere-
se a passagem de 8.000 alunos do Ensino Técnico, em 1975, para
12.000 em 1979.

Todas estas iniciativas, associadas ao processo independentista e
revoluciondrio em curso, fizeram aumentar grandemente a afluéncia de alunos
as escolas, podendo mesmo falar-se de uma explosdo escolar — de 416.174
alunos no 1° Grau do Ensino Primério (12 a 42 classes), em 1960, ou mesmo

671.617, em 1975, passou-se, em 1977, para 1.363.000, revelando uma taxa
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de crescimento de 15%. Também no 2° Grau do Ensino Primario (52 e 62
classes) se passou de 20.427 em 1975, para 43.468, em 1977%%.

Se, por um lado, este cenario era o esperado e desejado para a construgdo
da Sociedade Nova e Moderna, por outro acarretou uma série de problemas
cuja resolucédo era premente: enquanto o nimero de alunos aumentou cerca de
200%, o de professores aumentou apenas 60%, por exemplo. Para além disto,
nao se assistiram a grandes resultados imediatos — permanecia uma grande
taxa de abandono escolar e de rendimento fraco; a inexisténcia de professores
em numero suficiente para acompanhar o aumento do numero de alunos, levou
a utilizacdo de alunos mais velhos como professores de classes menos
avangadas, comprometendo a qualidade do ensino; a insuficiéncia de infra-
estruturas adequadas mantinha-se; o portugués continuava a gerar dificuldades
como lingua oficial de ensino, etc. (Silvestre, 2002: 73). Agravando a situacgao,
ao mesmo tempo que 0 numero de alunos de cada turma atingia valores
inaceitaveis (certas turmas chegaram aos 80 alunos), comecam a diminuir-se
os horérios escolares dos alunos de forma a poderem ser leccionados diversos

turnos nas escolas.

Em 1979, assiste-se a uma periodo de grande organizacdo da sociedade,
sobretudo com o intuito de melhor controlar todos os seus quadrantes. Neste
contexto, e relativamente ao ensino, a FRELIMO dispbe-se a planificar para
que a qualidade do ensino pudesse acompanhar a quantidade. Entéo, € criada
a Organizacdo Nacional de Professores (OP) com o objectivo de valorizar a
profissdo, atrair cada vez mais interessados no oficio, melhorando também a
sua formacao e a estreita colaboragdo com as necessidades da Revolucao.

Esta planificacdo, vista como uma necessidade urgente, vai colocar em
confronto duas propostas diferentes na Il Reunido Nacional da Educacéo:
uma, a da Ministra da Educacgéao e Cultura, Graca Machel, e outra, a do partido,
mais técnica e burocratica. Graca Machel propunha um debate sério sobre as
problematicas culturais, que levasse a educacao até ao povo para que este a

sentisse como preocupacdo e necessidade sua, e também como um bem ao

18 Apesar destes dados confirmarem uma exploséo escolar, o que é prova do interesse da populagdo no processo,

ndo deveremos perder de vista que estes nimeros nunca atingiram muito mais de 10% da populagdo mogambicana.
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seu servico. Segundo a Ministra, sO através do estudo e da compreensao do
SER mocambicano se poderia proceder a uma mudanca orgéanica do sistema
aumentando a qualidade e a utilidade da educac&o, uma vez que «todo o
sistema de educacéo é o reflexo da sociedade, da sua organizacdo social, das
suas caracteristicas» (Mazula, 1995:165). A visdo técnica, burocratica,
apresentou-se mais preocupada com o racional, com as metas numeéricas a
atingir a curto prazo, com a objectividade de recursos disponiveis, e foi esta a
visdo dominante. A andlise dos factores e dos dados levou a uma politica de
contencdo na educacdo, a uma reducdo do numero de alunos e do
investimento, originando uma seleccdo inevitavel (entre 1981 e 1985 a taxa
anual de crescimento foi de - 1,12%).

Esta situacdo afasta cada vez mais o partido da populagcdo que,
naturalmente, ndo concorda com as medidas tomadas. Ela sente que deixa de
ser chamada a participar na elaboracdo dos destinos do pais, sentindo-se
compelida ao cumprimento das regras. Desiludida, reclama que, em vez da
prometida abolicdo de elites, se passara de uma sociedade de elites brancas
para um outro tipo de elites, desta vez, politicas. As prometidas igualdades de
oportunidades e acesso para todos ndo estavam a ser cumpridas, assim como
as liberdades nédo estavam a ser respeitadas pelo recurso a violéncia utilizado
para punir atitudes de oposigao.

Para um Povo que acabava de sair de um regime colonial baseado na
discriminacdo e na opressao, era preferivel suportar as mas condi¢cdes das
escolas e a falta de qualidade do ensino do que ver impedido 0 seu acesso.
Para as populacdes, os radicalismos do partido visiveis pela criagdo dos
campos de reeducacao, pelas aldeias comunais, pela operacéo producao, pela
lei do chicote e dos fuzilamentos (Graca, 2005: 240/241), eram uma questao de
principios que a FRELIMO estava a violar.

Esta situagcdo geral de descontentamento, foi agravada por periodos de seca
que assolaram o pais e pelos problemas econémicos consequentes, originando
o despoletar da guerra interna, entre a FRELIMO e a primeira resisténcia
organizada, a RENAMO (Resisténcia Nacional de Mocambique), cujas
oposi¢cdes foram bastante «alimentadas [e patrocinadas, acrescentariamos
nés] pelas rivalidades de poténcias mundiais e regionais» (idem: 157).
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Foi, portanto, num contexto geral negativo e com uma dificil situacao interna,
que se realizou o IV Congresso da FRELIMO, em 1983. Deste saiu um recuo
na planificagéo revolucionaria, sendo aceite um plano trienal liberal de forma a
desenvolver a economia (a exemplo dos planos quinquenais da Uni&do
Soviética) e a suportar as despesas da guerra civil.

Também a questdo da unidade cultural foi suavizada no IV Congresso, onde
0 partido «reconheceu oficialmente a diversidade cultural como uma riqueza
que nado se opunha a unidade nacional» (Mazula, 1995:23). A situagcdo nao foi,
contudo, resolvida, uma vez que a FRELIMO continuava a querer impor uma
identidade nacional, uma uniformizacdo da sociedade, contraria a
multiplicidade popular. Alids, a questdo cultural foi varias vezes aproveitada
negativamente pelo discurso educativo do partido Frelimista — 0s insucessos
escolares, assim como no tempo colonial, eram justificados pela desculpa do
atraso provocado pelas culturas tradicionais.

Com o IV Congresso, é finalmente implementado o desejado Sistema
Nacional de Educagdo (SNE), criado segundo os principios ideoldgicos da
FRELIMO, sempre procurando a constru¢cédo da Sociedade Nova e do Homem
Novo.

O SNE assentava em quatro principios gerais, definidos pela Assembleia
Popular (Resolucdo n® 11/81):

0 A Educacao como direito e dever de todo o cidadao, traduzindo-se na
igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de ensino e
na educacao permanente e sistematica de todo o povo;

0 A Educacdo como reforco do papel dirigente da classe operaria e do
seu campesinato, seu aliado principal, pela apropriacdo da ciéncia, da
técnica e da cultura e um factor impulsionador do desenvolvimento
econdmico, social e cultural do pais;

0 A Educacdo como instrumento principal de criagdo do Homem Novo;

o Sédo fundamento do processo educativo na Republica Popular de
Mocambique as experiéncias nacionais e 0 patrimonio cientifico,
técnico e cultural da humanidade (Mazula, 1995: 180).

Mais tarde, na Lei n° 4/83, é acrescentado o principio da «universalidade e
laicidade da Educacédo», garantida, dirigida, planificada e controlada pelo
Estado.
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Neste documento, a Lei de 1983, esta regulamentado todo o Sistema
Nacional de Educacédo que se pretende «conduzir a criacdo do Homem Novo»,
e que se fundamenta «nas experiéncias da educacdo desde a luta armada até
a presente fase da construcdo do Socialismo, nos principios universais do
Marxismo-Leninismo e no patriménio comum da Humanidade», tentando
responder aos seguintes grandes objectivos:

0 A erradicagéo do analfabetismo;

0 A introducédo da escolaridade obrigatéria;

o A formacdo de quadros para as necessidades do desenvolvimento
econdmico e social e da investigacao cientifica, tecnologica e cultural.»

No primeiro artigo do Capitulo I, sdo apontados o0s seguintes principios
gerais:

0 A Educacdo € um direito e um dever de todo o cidaddo, o que se
traduz na igualdade de oportunidades de acesso a todos os niveis de
ensino e na educacao permanente e sistematica de todo o povo;

0 A Educacéo reforca o papel dirigente da classe operéaria e a alianca
operario-camponesa, garante a apropriacdo da ciéncia, da técnica e da
cultura pelas classes trabalhadoras e constitui um factor impulsionador
do desenvolvimento econdmico, social e cultural do pais;

0 A Educacéo é o instrumento principal para a criacdo do Homem Novo,
homem liberto de toda a carga ideolégica e politica da formacédo
colonial e dos valores negativos da formacédo tradicional capaz de
assimilar e utilizar a ciéncia e a técnica ao servico da Revolucao;

0 A Educacdo na Republica Popular de Mocambique baseia-se nas
experiéncias nacionais, nos principios universais do Marxismo-
Leninismo, e no patriménio cientifico, técnico e cultural da
Humanidade;

0 A Educacgédo é dirigida, planificada e controlada pelo Estado, que
garante a sua universalidade e laicidade no quadro da realizacdo dos
objectivos fundamentais consagrados na Constituicao.

No artigo 3, surgem enunciados os principios pedagogicos:

o Desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma
harmoniosa, equilibrada e constante, conferindo uma formacéo integral

nas areas politico-ideoldgico e moral, da comunicacdo, das ciéncias
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matematicas, das ciéncias naturais e sociais, politécnica laboral,
estético-cultural e da educacao fisica;

o Unidade dialéctica entre a educacdo cientifica e a educagéo
ideoldgica, devendo os programas e conteudos do ensino reflectir a
orientacao politica e ideoldgica do Partido Frelimo;

o Desenvolvimento da iniciativa criadora, da capacidade de estudo
individual e da assimilagé&o critica dos conhecimentos;

o Ligacao entre a teoria e a pratica, que se traduz no conteido e método
do ensino das varias disciplinas, no caracter politécnico da educacéo
conferida e na ligacéo entre a escola e a comunidade;

0 Ligacdo do estudo ao trabalho produtivo socialmente util como forma
de identificacdo com as classes trabalhadoras, de aplicacdo dos
conhecimentos cientificos a producao e de participacdo no esfor¢o do
desenvolvimento econdémico e social do pais;

o0 Ligacéo estreita entre a escola e a comunidade, em que a escola actua
como centro de dinamizacdo do desenvolvimento sdcio-econémico e
cultural da comunidade e recebe desta a orientacdo necessaria para a
realizacdo de um ensino e formacao que respondam as exigéncias da
edificacdo socialista no pais.

O artigo 4, respeitante aos objectivos, inicia com um primeiro ponto que nos
introduz o espirito do Sistema: «O Sistema Nacional de Educac¢do tem como
objectivo central a formacdo do Homem Novo, um homem livre do
obscurantismo, da supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um
homem que assume os valores da sociedade socialista, nomeadamente:

- A unidade nacional, o amor a patria e o espirito do internacionalismo

proletario;

- O gosto pelo estudo, pelo trabalho e pela vida colectiva;

- O espirito de iniciativa e o sentido de responsabilidade;

- A concepcdo cientifica e materialista do mundo;

- O engajamento e contribuicdo activa com todos os seus conhecimentos,

capacidades e energia, na construcdo do socialismo.

E prossegue com os objectivos gerais que orientam o processo de educacao:

o Formar cidadaos com sélida preparacao politica, ideoldgica, cientifica,

técnica, cultural e fisica e uma elevada educacéo patridtica e civica,
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o Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo o povo o
acesso ao conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das
suas capacidades;

o0 Introduzir a escolaridade obrigatéria e universal de acordo com o
desenvolvimento do Pais, como meio de garantir a educacao basica a
todos os jovens mogambicanos;

0 Assegurar a todos os mogambicanos o acesso a formacao profissional,

o Formar o professor como educador e profissional consciente com
profunda preparacédo politica e ideologica, cientifica e pedagogica,
capaz de educar os jovens e adultos nos valores da sociedade
socialista;

o Formar cientistas e especialistas altamente qualificados que permitam
o desenvolvimento da investigacao cientifica;

o Difundir, através do ensino, a utlizacgdo da lingua portuguesa
contribuindo para a consolidacdo da unidade nacional,

o Desenvolver a sensibilidade estética e capacidade artistica das
criangas, jovens e adultos educando-os no amor pelas artes e no gosto
pelo belo;

o Fazer das instituicbes de ensino bases revolucionarias para a
consolidagdo do Poder Popular, profundamente inseridas na
comunidade.

No seu artigo 5, a Lei estabelece a importancia do estudo e da valorizagao
das linguas mocambicanas com o objectivo de preservar e desenvolver o
patriménio cultural da Nacao.

Ao nivel da escolaridade obrigatoria, esta é definida para o ensino primario,
Ou seja, nas sete primeiras classes. De forma a garantir a frequéncia escolar,
todos os agentes envolvidos no processo escolar (os pais, as familias, os
professores, as escolas, etc.) sdo responsabilizados pela assiduidade dos
alunos, sob pena de serem punidos. Este ensino, visto ser obrigatério, é
também definido como gratuito.

No capitulo I, é-nos apresentada a estrutura do Sistema Nacional de
Educacéao, que foi, para uma melhor distribuicdo das fungdes, dividido em cinco

subsistemas:
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e Educacdo Geral (englobando também ensino pré-escolar, ensino
especial, para criangas portadoras de deficiéncia, e vocacional, para
criangcas com aptiddes excepcionais) — tratado na seccéao Il do referido
capitulo II;

e Educagéo de Adultos — seccéo llI;

e Educacgédo Técnico-Profissional — seccao 1V,

e Formacao de Professores — seccéo V;

e Educacao Superior — secc¢éo VI.

A Educacéo Geral foi organizada da seguinte forma:

e Ensino Primério

1° grau — da 12 & 52 classes;
2° grau — da 62 & 72 classes;

e Ensino Secundario — 82 & 102 classes;

e Ensino Pré-Universitario — 112 e 122 classes.

O ensino técnico-profissional apresenta uma divisdo em:

e Ensino Elementar

e Ensino Bésico

e Ensino Médio

A Formacdo de Professores, area de grande aposta com vista a uma melhor
preparacao dos formadores e consequente aumento da qualidade do ensino,
esta organizada em nivel médio e superior. Esta divisdo difere ndo s6 no tempo
do curso como também esta relacionada com as classes para as quais se fica
habilitado a leccionar (por exemplo, o nivel médio habilita para leccionar as
classes do ensino primario, e s6 o nivel superior habilita para leccionar ao
secundario).

O Capitulo 1ll da Lei é dedicado a Direccdo e Administracdo do Sistema,
atribuidas ao Ministério da Educacdo e Cultura, o IV, a Implementacdo do
Sistema nacional de Educacéo, a determinar pelo ja citado Ministério, e o V as
disposicbes finais, onde é reforcada a prioridade da alfabetizacdo e educacgéao
de adultos.

Avaliando as consequéncias deste esforco legislativo, podemos observar

que, ao nivel da formagéo de professores, para além da melhoria substancial
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na qualidade da sua formacao verificou-se também um aumento visivel na
quantidade.

Contudo, procedendo a uma analise quantitativa de alguns resultados,
podemos ver que, se entre 1975 e 1980 o numero de alunos duplicou e
diminuiu a taxa de analfabetismo, entre 1980 e 1985 tem lugar um periodo de
contencdo destes nameros.

Se desejarmos ainda fazer uma avaliacdo interna dos resultados através das
variaveis aprovacoes, reprovacdes e desisténcias das 4 primeiras classes do
ensino primario, podemos concluir que o nivel das desisténcias e o das
reprovacdes €é muito elevado durante todo este periodo cronoldgico,

comprometendo 0s objectivos da escolaridade obrigatéria tdo prioritarios na

legislacao.
Ano Aprovacdes Repeticbes Desisténcias
1981 41,3 30,7 27,9
1982 315 32,5 34,5
1983 44,4 30,4 22,9
1984 46,5 28,8 24,8
1985 47 24,4 22,1
Média 42,1 29,3 26,3

Quadro 5 — Aprovacfes, RepeticBes e Desisténcias, nas 4 primeiras
classes do ensino primario, entre 1981 e 1985 (%)"°

Analisando as campanhas de ensino primario de adultos, o cenario é ainda
mais dramatico ja que a evolucdo do aproveitamento entre 1983 e 1986 &
francamente negativa — de 38,4%, em 1983, passa-se para 19% em 1986.

Quanto as razbes apresentadas para tais resultados, e para além dos
apontados normalmente pelo sistema — mas condicbes nas infra-estruturas
escolares, sobrecarga horaria dos professores, ma formacdo académica e
pedagogica dos professores, falta de material didactico, falta de investimento
na educacdo, e consequéncia da crise econdémica, social e politica do pais,

agravada pelos anos de guerra — devemos procurar observar mais

19 Excerto de uma tabela da Direcgdo de Planificagdo do Ministério da Educagédo, Consércio PARTEX-CPS
PROJECTA, 1987: 12/13 do Anexo 3, consultada em MAZULA, Brazéo, 1995 - Educacgdo, Cultura e Ideologia em

Mogambique. 1975-1985, Porto, EdigBes Afrontamento.
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detalhadamente este fendmeno analisando variaveis como faixa etaria, género
e proveniéncia geografica dos alunos. Brazdo Mazula (1995) adianta-nos que
existem inUmeras causas culturais subjacentes a estes resultados — por
exemplo, a faixa etaria onde existem mais desisténcias € aquela na qual se
fazem os ritos de iniciacdo nas culturas tradicionais e esta situacdo tem mais
incidéncia no género feminino e nas provincias do Norte, mais tradicionais, do
gue nas do Sul.

Somos trazidos, novamente, a questdo cultural. Para a FRELIMO, a cultura
tinha como principal missdo unir a sociedade mogambicana num sentido de
encontrar a unanimidade nas tradi¢cdes, a identidade nacional. Esta, deveria ser
construida na oposi¢ao contra o inimigo colonizador, sob 0os novos conceitos de
producdo, ciéncia e técnica, num novo espaco e tempo — o Mocambique
independente. A visdo ideolégica da cultura, e consequentemente, da
educacao, foi, portanto, justificativa de todas as accbes que se realizaram,
ainda que estas violentassem outras culturas, também nacionais.

Como vimos, a Ministra Graga Machel, com uma viséo diferente, baseada na
«aceitacdo da unidade na diversidade cultural» (1995: 201), propde a ja
referida reforma orgéanica do sistema, com o argumento de que este deveria
atender, sobretudo, as culturas onde € chamado a intervir. Esta visdo
comunicativa da cultura foi, no entanto, preterida em detrimento da viséo
instrumental do partido, que se fechava ao diferente, a tudo aquilo que se
afastasse da cultura de unanimidade construida (e atrever-nos-iamos a dizer
artificialmente) pelas elites dirigentes, com base nos ideais revolucionarios
marxistas-leninistas.

Mazula conclui que o sistema educativo estava, por isso, destinado a falhar
porque se afastara da realidade que envolve a populacdo mogambicana.

Quando, em 1983, no IV Congresso da FRELIMO se aceitou a unidade na
diversidade cultural do pais, o partido ja ndo teve tempo de agir devido a sua
fragilidade interna e a abertura ao liberalismo, o que, segundo o autor, veio
alterar e viciar todo o processo de construcao do sistema educativo, ja que este

passou a assentar em ldgicas economicistas.

Em 1986, com o intuito de estudar melhor algumas questdes e procurar

solucbes mais adequadas, foi realizada uma pesquisa pelo Instituto Nacional
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de Desenvolvimento de Educacdo (INDE), que consistia na realizacdo de
testes em seis escolas primarias espalhadas pelo territério mocambicano, e na
analise consequente desses resultados, nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais e Historia, partindo depois para a observacéo de
alguns manuais escolares, reflexo claro dos objectivos da educacdo porque
orientadores do préprio processo de ensino e aprendizagem.

A andlise destes resultados permitiram detectar algumas dificuldades a ser
superadas mas, sobretudo, ajudaram a compreender o0 porqué dessas
dificuldades, que se revelou de natureza cultural.

Por exemplo: em Historia foi visivel a grande dificuldade para os alunos na
localizacdo espéacio-temporal. Ora, isto advém do facto de estes conceitos
serem categorias antropolégicas, nas suas culturas tradicionais, existindo
apenas dependentes do Homem (a distancia e o tempo sé existem em relagcéo
a outras actividades do Homem, e nao por si sés), e da quase total auséncia de
abstraccdo nestas culturas, vindo dai a dificuldade em compreender e aceitar o
tempo cronolégico como conceito e situar acontecimentos no mesmo?.

A lingua constituia outro problema dos estudantes. Nao podemos esquecer
que «uma lingua é sempre expressao de uma cultura, de uma concepcao do
mundo e do homem» (Mazula, 1995: 25), o que agudizava o problema cultural
de dois mundos, duas formas de raciocinar diferentes.

Se a lingua portuguesa tem um papel fundamental para a unidade nacional,
deveriam ser tidas em conta as dificuldades dos alunos, ndo apenas devido ao
facto de ndo a falarem no ambiente familiar e de ndo ser a sua lingua materna,
mas sobretudo as grandes diferencas de estrutura, quer gramatical, quer de
apreensédo da realidade, que dificultam o processo de aprendizagem. Assim,
sdo-nos apresentadas, como exemplo:

o as dificuldades em fazer a concordancia entre o artigo e o substantivo,
tanto em género como em numero, ja que nas linguas mogcambicanas

0 artigo é inexistente;

20 Se perguntamos a uma mée qual a data de nascimento de um dos seus filhos, ela facilmente se recordara que foi
antes do filho x e depois do filho y, ou mesmo que foi no tempo em que o marido estava ausente porque era a época
das colheitas na machamba (quinta), por exemplo, mas muito dificilmente nos sabera dizer a data (dia, més e ano) em

que iSS0 aconteceu.
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o as dificuldades em concordar substantivo e adjectivo, no género, uma
vez que os adjectivos sdo uniformes nas suas linguas;

o as diferencas na ordenacdo da construgdo frasica, devido a prépria
diferente visdo do mundo (a propria construcdo frasica de um sujeito
composto, por exemplo, obedece a ordens hierarquicas — se sao o pai
e 0 menino, o0 menino vem no final da frase porque o pai tutela a
accao, ainda que esta seja realizada por ambos);

o a dificuldade em articular certos sons que sao inexistentes nas linguas
maternas — ex. a troca de b>p, d>t e g>q, na lingua macua, falta do r
na lingua cinianja, etc.

Outro ponto fundamental que nao favorece a aprendizagem dos alunos, na
escola, € a diferenca na forma de aquisicdo de conhecimento e na prépria
natureza do conhecimento em si. Enquanto o conhecimento das sociedades
mocambicanas tradicionais € um conhecimento sensivel, onde predomina a
emocdao, a intuicdo, a empatia, a experiéncia, a vivéncia pratica, e este é
transmitido através da oralidade e todos os seus artificios (a forma repetitiva,
circular, simbdlica, com o recurso a alegorias e referéncias a vida sensivel), o
conhecimento escolar € uma constru¢cdo ocidental, com um discurso linear,
cartesiano, estruturado em premissas de relaces causa/efeito.

Partindo para a referida analise de manuais escolares, e baseando-nos numa
pesquisa realizada por Conceicdo Osorio, constatou-se que 0 ensino em
Mocambique era profundamente ideoldgico, revelando a preocupacdo da
unidade, da homogeneizacao da cultura mocambicana, esquecendo que esta €
aparente e nao corresponde ao real. Num seu discurso, Samora Machel
declara: «Todas as sociedades criam 0s mecanismos de que necessitam para
garantir a manutencao dos interesses da classe dominante. Neste contexto, a
educacao tem um lugar destacado pelo caracter ideolégico que lhe é inerente»
(idem: 27).

Referindo-nos a um dos exemplos mais paradigmaticos desta ideologizacdo
da educacao, chamamos a atencdo para o caso dos manuais de Histoéria, cujo
ensino serve de base a legitimac&o do poder da FRELIMO e da sua construcéo
da cultura homogénea, nacional. Os programas de Histéria visam, claramente,
ndo sb a transmissdo de conhecimentos mas, e sobretudo, a transmissédo de

uma concepcao cientifica do mundo e dos principios socialistas. Os
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conhecimentos sdo passados de uma forma totalitaria, uma vez que né&o
permite qualquer tipo de questionamento nem de reflexdo critica sobre os
mesmos. H& uma preocupacdo, como nos refere Mazula, na construcdo de
uma «memaria colectiva oficial ao servigco da Nacéo-Estado» (idem: 211).

Detectadas algumas dificuldades que condicionam o processo de
aprendizagem dos alunos mocambicanos, Mazula sintetiza alguns grandes
erros cometidos pelo Sistema Nacional de Educacéo, baseando-se nas teorias
marxistas. Assim, o primeiro erro apontado foi exactamente o ter voltado as
costas ao factor cultural da sua populacdo alvo e o ter-se debrugcado em
factores apenas economicistas. Esta visao levou a outra incorreccao que foi a
de observar o resultado final apenas numa visdo objectiva, de nimeros e
resultados, e esquecer que o0 processo educativo é, sobretudo, um processo
subjectivo, humanizante, em que varios sujeitos interagem resultando dai uma
melhor formacdo para todos, cada vez mais aberta, reflexiva e critica,
determinando uma participacdo mais activa na sociedade. Outra limitacéo foi a
de, na sede de destruir tudo o que fossem instrumentos do antigo regime
colonial e de construir a Sociedade Nova, ter ignorado certas experiéncias
pedagogicas e de alfabetizacdo realizadas por varias entidades a revelia do
préprio sistema anterior (por missdes religiosas, por professores em oposicao
ao regime colonial, etc.).

A avidez da Revolugéo e dos resultados, em vez de despoletar e permitir o
dialogo entre o passado tradicional, o colonial (Que deixou marcas profundas),
e o0 presente (revolucionario), de forma a ir construindo um futuro baseado
nesta relacdo dialéctica, apenas serviu para isolar cada vez mais o principal
agente dinamizador deste periodo — o partido=Estado — afastando-o das
proprias realidades as quais servia, comprometendo a viabilidade dessa
mesma construcao.

Cada Nacgdo-Estado tem, e constréi, uma totalidade social propria, através da
dialéctica entre os campos atras referidos, a qual, no caso em estudo,
podemos chamar de identidade mocambicana, de mocambicanidade. Esta,
entdo, «ultrapassa a mera identificacdo geogréfica, as fronteiras da cor de pele,
de raca; distancia-se da totalidade racial; transforma-se em processo e em
capacidade histérica e critica de integracdo do individuo ou do grupo na

totalidade social e desta integrar aqueles, portanto auto-reflexiva e
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emancipadora, de tal maneira que por ela se torna possivel adquirir a
identidade cultural, trans-étnica e trans-racial, a0 mesmo tempo que se

consolida na riqueza da diversidade cultural» (idem: 61).

No seu V Congresso, em 1989, a FRELIMO «acabou por reconhecer a
importancia  das  estruturas  tradicionais na  capitalizacdo  dos
descontentamentos populares, sobretudo no meio rural, e da consequente
implantacdo da RENAMO e decidiu-se por uma nova estratégia de integracao
dessas estruturas no aparelho estatal» (Correia, 2005: 80).

Esta abertura ao tradicional vai traduzir-se também, em 1989, no | Seminario
sobre a Padronizacdo da Ortografia das Linguas Mogambicanas. No seu
discurso de abertura, Graca Machel, a par do ensino do portugués,
considerado util como factor de unidade nacional, sublinha a importancia das
linguas locais como forma de apreensdo e expressdo de um mundo muito
préprio, de uma identidade. Abrem-se, neste momento, op¢des de ensino nas
linguas locais, no entanto, a populacdo tem alguma relutancia em aderir porque

as considera desprestigiantes (Silvestre, 2005: 77).

= A Actualidade

A década de noventa vai ser muito marcada por reformas administrativas
que, organizando o aparelho de Estado, vdo permitir alguns passos na
modernizacdo do pais. Logo em 1990 «foi introduzida uma reforma
constitucional que introduziu a democracia pluralista e multipartidaria» (Correia,
2005: 44), decorrente, em grande parte da queda do Muro de Berlim e da
derrocada do comunismo, e em 1992 é reajustado o quadro geral do Sistema
Educativo, através da Lei n® 6/92.

Esta Lei, que revoga a anterior de 1983%!, tenta adaptar-se as novas
exigéncias sociais e econOmicas do pais. Os principios gerais sao
apresentados no primeiro artigo do capitulo I:

0 A Educacéao é direito e dever de todos os cidadaos;

21 Uma analise mais detalhada e comparativa entre esta legislacdo e a de 1983, revogada por este decreto, sera

realizada no Capitulo 2 da Parte Il (paginas 139/147).
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No
0]

Os

o O Estado, no quadro da lei, permite a participacdo de outras entidades,

incluindo comunitérias, cooperativas, empresariais e privadas no

processo educativo;

o O Estado organiza e promove 0 ensino, como parte integrante da

accao educativa, nos termos definidos na Constituicdo da Republica;

o O ensino publico é laico.

artigo 2, os principios pedagdgicos, sdo enumerados:

Desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma
harmoniosa, equilibrada e constante, que confira uma formacéao integral;
Desenvolvimento da iniciativa criadora, da capacidade de estudo
individual e da assimilagdo critica dos conhecimentos;

Ligacdo entre a teoria e a prética, que se traduz no conteudo e método
do ensino das vérias disciplinas, no caracter politécnico do ensino
conferido e na ligacéo entre a escola e a comunidade;

Ligacdo do estudo ao trabalho produtivo socialmente atil como forma de
aplicacdo dos conhecimentos cientificos a producao e de participagdo no
esfor¢o do desenvolvimento econdémico e social do pais;

Ligacdo estreita entre a escola e a comunidade, em que a escola
participa activamente na dinamizacdo do desenvolvimento sécio-
econdmico e cultural da comunidade e recebe desta a orientagédo
necessaria para a realizacdo de um ensino e formagdo que respondam
as exigéncias do desenvolvimento do pais.

objectivos que orientam o processo de educacao estdo descritos no art. 3:

o Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar a todo o povo o
acesso ao conhecimento cientifico e o desenvolvimento pleno das
suas capacidades;

o0 Garantir o ensino béasico a todos os cidaddos de acordo com o
desenvolvimento do pais através da introducdo progressiva da
escolaridade obrigatéria;

0 Assegurar a todos os mogambicanos o acesso a formacao profissional;

o Formar cidaddos com uma sélida preparacdo cientifica, técnica,

cultural e fisica e uma elevada educacéo moral civica e patriotica;
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o Formar o professor como educador e profissional consciente com
profunda preparacdo cientifica e pedagogica, capaz de educar o0s
jovens e adultos;

o Formar cientistas e especialistas devidamente qualificados que
permitam o desenvolvimento da producao e da investigacao cientifica,

o Desenvolver a sensibilidade estética e capacidade artistica das
criancgas, jovens e adultos educando-0s no amor pelas artes e no gosto
pelo belo.

Como na Lei de 1983, também nesta lei se dedica um artigo as linguas
mocambicanas, dizendo que se deve «valorizar e desenvolver as linguas
nacionais, promovendo a sua introducdo progressiva na educacao dos
cidaddos», e um outro a idade escolar sendo que fica determinado o acesso
com a idade de seis anos, responsabilizando os pais, as familias e outros
agentes educativos pelo sucesso da escolaridade obrigatoria e do apoio
durante a mesma a fim de evitar desisténcias. Quanto a escolaridade
obrigatdria, h4 um recuo em relacdo a Lei de 83, podendo ler-se no ponto 4 do
59 artigo que «O Conselho de Ministros determina o ritmo da implementacao da
escolaridade obrigatoria de acordo com o desenvolvimento socio-econdmico do
pais.»

O Capitulo Il é dedicado a apresentacao da estrutura do Sistema Nacional de
Educacao que foi divido em:

e ensino pré-escolar — apresentado no capitulo IlI;

e ensino escolar (geral, técnico-profissional e superior) — apresentado no
capitulo 1V;

e ensino extra-escolar (fora do sistema regular de ensino, por exemplo:
alfabetizacdo, actividades de ocupacdo para aprofundamento ou
aperfeicoamento cultural) — apresentado no capitulo V.

O Ensino Escolar foi organizado da seguinte forma:

e Ensino Primario (EP)

1° grau — da 12 & 52 classes;
2° grau — da 62 & 72 classes;

e Ensino Secundéario (ESG)

1° grau — da 82 a 102 classes;
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2° grau — da 112 a 122 classes;
O ensino técnico-profissional, mantém a divisdo consagrada na lei de 1983:

e Ensino Elementar - d& equivaléncia ao EP2% e pode aceder qualquer

aluno que tenha concluido o EP1;

e Ensino Basico - equivalente ao ESG1 e aberto aos alunos que tenham

terminado o EP2, ou 0 ensino elementar técnico-profissional

e Ensino Médio - equivalente ao ESG2 sendo o acesso permitido a

quem tenha o ESG1 ou o ensino basico técnico-profissional
S&o, nesta lei, apelidadas de “modalidades especiais de ensino escolar”, o
ensino especial, o ensino vocacional, o ensino de adultos, o ensino a distancia
(introducéo recente devido as novas tecnologias da informacédo) e a formacéao
de formadores.
Alvo de especial atencéo, esta ultima, esta agora dividida em trés niveis:

e Basico — pode ingressar quem possua a 72 classe e permite leccionar
ao Ensino Primario de 1° grau (EP1)

e Médio — pode ingressar quem possua a 102 classe ou equivalentes e
permite leccionar ao Ensino Priméario e préaticas de especialidade do
ensino técnico-profissional

e Superior — pode ingressar quem possua a 122 classe e permite
leccionar a todos os graus de ensino.

O Capitulo VI da Lei é dedicado a Direccdo e Administracdo do Sistema,
atribuido ao Ministério da Educacdo, o VII, a Implementacdo do Sistema
Nacional de Educacdo, a determinar pelo ja referido Ministério, e o VIII as

disposicoes finais, onde se considera revogada a lei de Margo de 1983.

1992, é ainda um ano marcante para todo o pais — a 4 de Outubro, assiste-
se, finalmente, ao fim da guerra civil com a assinatura do Acordo Geral de Paz,
em Roma, por Joaquim Chissano e Afonso Dhlakama (presidente da

RENAMO), através da intermediacdo da comunidade de Santo Egidio®,

22 EP1 - Ensino primario do 1° grau (12 a 52 classes); EP2 — Ensino primario de 2° grau (62 e 72 classes); ESG1 —
Ensino secundario do 1° grau (82 a 102 classes); ESG2 — Ensino secundario do 2° grau (112 e 122 classes).
23 Comunidade criada em Roma em 1968, apds o Concilio Vaticano Il. Actualmente é uma "associagdo publica de

laicos da Igreja”, empenhado na evangelizacéo e na caridade em Italia e em mais de 70 Paises de varios continentes.
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presente no territorio na época, constituindo um ponto de viragem na situacao
do pais. Em realizaram-se as primeiras eleic6es presidenciais multipartidarias,
ganhas pela FRELIMO, e em 1998 as eleicbes autdrquicas, importantes na
afinacdo do processo eleitoral devido a recusa da oposicdo em participar,
contestando o quadro legal e institucional que as envolviam, e a elevada taxa
de abstencdo — 86% — 0 que obrigou 0 governo a repensar todo 0 processo
eleitoral (Correia, 2005: 45).

Com o fim da guerra civil, iniciada uma fase de maior estabilidade politica e
assumida a educacao como «0 meio privilegiado para o desenvolvimento social
e nacional» (Silvestre, 2002: 76), € aprovado um programa do governo para
1995/1999. Para este periodo foram definidas na educacgéo areas consideradas
de intervencdo urgente. Assim, privilegiam-se a formacdo de professores, 0
alargamento da rede escolar e a melhoria da qualidade de ensino, tentando
promover a discussao e envolvimento de todos os agentes educativos: pais,

alunos, professores e inspectores.

Em Julho de 1996 é criada a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa,
visando a cooperacédo entre 0os paises membros. A Comunidade assumiu para
si a defesa de valores como a paz, a justica social, o estado de direito e o
desenvolvimento. Em 1998, é assinada uma “Declaragéo sobre Educagdo” nos
paises cooperantes, na cidade da Praia, em Cabo Verde, de onde salientamos
0S seguintes pontos:

«Os Chefes de Estado e de Governo da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) (...):

1. Responsabilizam-se por garantir oportunidades de educacéo continuada
as suas populacdes, estimulando o desenvolvimento individual e colectivo.

2. Afirmam o seu compromisso de organizar um conjunto de accdes para

aprofundar a cooperacéo comunitaria na area educacional (...)%*.

As vérias comunidades, espalhadas pelo mundo, partiilham a mesma espiritualidade e os mesmos fundamentos que
caracterizam o itinerario de Sant'Egidio: oracao, evangelizagdo, solidariedade, ecumenismo e dialogo.
24 Declaragao sobre Educagdo, Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, Cidade da Praia, Cabo Verde, 17 de

Julho 1998, In. www.cplp.org/estrutura_org_conferencia_ll.asp, 25 de Julho de 2006.
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Contudo, apesar dos esforcos realizados em diversas frentes, a situacao
mocambicana tarda em recompor-se de um longo periodo de dominacao
colonial e dos destro¢cos de duas guerras quase consecutivas. Mogambique,
em 1997, apresentava ainda um indice de Pobreza Humana (IPH) de 56,8%, e
uma percentagem de 60,5% de Privacdo de Conhecimento, distribuida da
seguinte forma a nivel nacional: 71,9% na zona Norte, 62,8% na zona Centro e
39,1% na zona Sul (Correia, 2005: 91), o que o coloca, em termos do indice de

Desenvolvimento Humano®, em 169° lugar, num total de 174 paises.?®.

A viragem do século é um momento forte de planificacbes relativas ao
sistema educativo. Ja em 1999 é aprovado um programa do governo especifico
para a Educacéo, denominado de Plano Estratégico de Educacéo (PEE1), para
o periodo 1999/2003. No final deste periodo foi possivel avaliar as suas
conseguéncias e tracar uma visdo panoramica sobre alguns aspectos sensiveis
da Educacao?”:

e Aumento da proporcdo de alunos que conclui com éxito as classes
terminais do ensino primario do 1° grau (de 54% para 75%), do ensino
primario do 2° grau (de 37% para 60%) e do 1° ciclo do ensino
secundéario (de 33% para 55%);

e Reducdo para metade das taxas médias de repeténcia® do EP1, EP2 e
EG1;

e Aumento da taxa bruta de escolarizacdo?® de 67% para 80% no EP1 e
de 15% para 30% no EP2;

25 O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) mede o progresso de um desenvolvimento humano, completando o
PNB, que mede a riqueza e o rendimento. O IDH compreende trés dimensées: longevidade, conhecimento e nivel de
vida.

26 De acordo com o Relatério do Desenvolvimento Humano de Mogambique de 1999, realizado pelo Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), que afere diversas variaveis do desenvolvimento humano.

27 Relatdrio final da 52 reunido anual de revisdo do Plano Estratégico de Educacéo, 22 a 26 de Setembro de 2003.

28 Percentagem dos alunos matriculados numa determinada classe num dado ano escolar que se matriculam na
mesma classe no ano escolar seguinte In. Ministério do Plano e Financas e Ministério da Educagéo da Republica de

Mocambique, 2003 — A despesa publica com a Educacdo em Mogambique, S. Jodo do Estoril, Principia, 2003, pag. 95.
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e Aumento na matricula e na retencdo das raparigas nas escolas
primarias e secundarias;

e Melhoria nas taxas de conclus&o® a todos os niveis;

e Melhoria na relacdo do numero de alunos por professor em cada
provincia (embora se tenha constatado que o aumento do ratio médio de
alunos por professor possa indicar a falta de professores em algumas
provincias, sobretudo no Norte);

e Aumento da proporcdo de professoras por provincia (embora duas
provincias tenham apresentado proporc¢des abaixo da média nacional).

O relatorio de avaliagdo do PEE1, apresenta um balangco bastante positivo
nas iniciativas tomadas e nos resultados esperados, apesar das dificuldades
encontradas e da lenta evolucéo da situacdo educativa.

O contexto, que ja de si se apresentava dificil, foi ainda agravado pelas
grandes cheias que assolam o Sul do pais em Fevereiro e Margco de 2000. De
facto, «catéstrofes naturais, a par das tensdes politico-sociais entre FRELIMO
e RENAMO, comprometem a estabilidade necessaria para a concretizacdo de
um projecto de educacdo mogambicano, que se vé, mais uma vez, ameacado»
(Silvestre, 2002: 79). O Plano Estratégico de Educacdo para o periodo
2004/2008 (PEE 1), reflecte claramente estas preocupacoes.

Se observarmos alguns dados recolhidos pelo Ministério da Educagéao no ponto
de partida do PEE1*, 1998, sobre a evolucdo do nimero de alunos
matriculados em cada nivel de ensino podemos verificar que, entre 1998 e
2002 houve um crescimento do nimero de alunos, sendo de realgar, contudo,

uma taxa de transic&o® entre ciclos diminuta.

29 Numero de alunos de todas as idades matriculados num determinado nivel, grau ou ciclo do ensino, expressa em
percentagem da populagdo do grupo etario oficial para 0 mesmo nivel, grau ou ciclo (por exemplo, entre seis e dez
anos de idade no EP1). Idem, ibidem.

30 Numero total de alunos, de todas as idades, que terminam com sucesso a Ultima classe de um nivel, grau ou ciclo,
por exemplo o EP1, expressa em percentagem da populacéo do grupo etario oficial dessa classe. ldem, pag. 96.

31 Dados recolhidos em 1998-2002 Periodo das Estatisticas, Ministério da Educagdo, Direccdo de Planificacéo,
Republica de Mogambique, Maputo, 2003.

32 Percentagem, nos alunos que ingressam pela primeira vez na classe inicial de um ciclo ou nivel no ano “x”, dos

graduados do ciclo ou nivel precedente no ano «x-1» (por exemplo, a taxa de transicdo do EP2 para o ESG1 é a

66



N&o podemos perder de vista, ainda, que apesar do aumento da frequéncia,
estamos a falar de um pais cuja populacdo, em 2000, era de 18,3 milhdes de
habitantes, o que significa que, nesse mesmo ano, 0S alunos no ensino
primario e secundario eram apenas 14,4% da populacdo. Se nos lembrarmos
na presenca de um pais com uma elevada taxa de natalidade, com uma rapida

reproducéo geracional, percebemos melhor a dimensao deste problema.

Se analisarmos a propor¢cao de repentes é visivel que, no mesmo periodo,
ela ronda sempre a casa dos 20%, assistindo-se, quase na generalidade, a
uma ligeira diminuicdo da mesma. De reter que, devido ao reduzido universo
de alunos que tém acesso a escolaridade, esta percentagem de retencdes é
um duro golpe para os investimentos efectuados no sistema educativo.

Quanto a evolucdo do numero de professores a frequentar a Formacao de
Professores®®, podemos observar que durante o periodo em questdo, houve
um aumento significativo dos alunos a frequentar a 0 que parece provar a
eficacia das medidas de incentivo implementadas. Contudo, apesar dos
esforgos, o ratio professor/alunos faz-nos perceber a sua grande insuficiéncia

face as necessidades do pais.

No seu discurso de 10 de Abril de 2003 a Assembleia da Republica, sobre a
situacao geral da Nacdo, com o titulo “O desafio da constru¢cédo e consolidacao
do Estado”, o Presidente Joaquim Chissano, salienta a importancia do esforco
continuado de investimento na educacao, realcando o que foi atingido e as
preocupac¢des mais prementes. Assim, a0 mesmo tempo que apresenta 0s
aspectos positivos como a consolidacdo da expansédo da rede escolar, o
incremento dos indices de participacdo feminina, a diminuicdo dos indices de

analfabetismo devido as campanhas de alfabetizacdo de adultos, a abertura de

percentagem, nos alunos que ingressam ela primeira vez na classe inicial do ESG1, dos graduados do EP2 do ano
lectivo anterior) In. Ministério do Plano e Finangas e Ministério da Educacgdo da Republica de Mocambique, 2003 — A
despesa publica com a Educagao em Mogcambique, S. Jodo do Estoril, Principia, 2003, pag. 95.

33 Totais do Centro de Formag&o de Professores Primarios (nivel béasico) e do Instituto de Magistério Primario (nivel

médio).
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novos polos de ensino superior descentralizados (fora de Maputo), a
diversificacdo de ofertas no ensino técnico, a aposta na preparacdo de
professores em novas metodologias de ensino e a provisdo de materiais
didacticos, salienta também os novos desafios provocados pela sociedade da
informacédo e o papel fundamental da educacdo na prevencdo de doencas
como a malaria e o HIV/SIDA, que se encontra em fase de expansao.

No entanto, «embora Mogambique tenha vindo a conseguir melhorias
significativas no acesso a educacdo, ainda ndo se registaram melhorias da
mesma envergadura relativamente aos indicadores da eficiéncia do sistema de
educacdo, os quais mostram apenas uma ligeira reducdo das taxas de
repeténcia e desisténcia escolar®» (Ministério do Plano e Financas e MinEd,
2003: 23). Segundo o mesmo estudo, estes resultados sao determinados para
varias razbes — baixos niveis de qualidade no ensino, necessariamente, mas
também as proprias «condi¢cdes desfavoraveis a aprendizagem nos agregados
familiares, devido a pobreza, ao trabalho infantil e a falta de electricidade nas
casas» (idem, ibidem).

Ainda reflectindo sobre a situacdo de Mocambique em 2003, podemos fazer
uso de dados contidos no Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), de 2005, que recolhe e analisa dados relativos a
2003. Assim, Mocambique apresentava um indice de Pobreza Humana de
49,1% (podemos relembrar que no PNUD de 1999 o mesmo era de 56,8%), e
um indice de Desenvolvimento Humano de 0,379 (relativamente a unidade), o
gue o coloca em 168° lugar, na analise global de 177 paises.

Os dados relativos a Mogcambique ndo sao animadores, contudo, devemos
sempre ter em conta que estes dependem sobretudo do ponto de partida (um
pais totalmente devastado por duas guerras quase consecutivas), e ndo do
esquecimento ou desprezo das entidades competentes.

Podemos comprovar isto mesmo observando o desenvolvimento das
tendéncias do indice de desenvolvimento humano nas ultimas décadas, quase
sempre em sentido crescente (excepcdo em 1985, talvez devido ao

agravamento da situacdo do pais devido a guerra civil).

34 A despesa publica com a Educagdo em Mogambique, estudo de 2003 que serviu de base também para a criagdo do

Plano Estratégico de Educagéo para 2004/2008.
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1980 1985 1990 1995 2000 2003

0,299 0, 287 0,311 0,328 0,360 0,379

Quadro 6 — indice de Desenvolvimento Humano — tendéncias®

Na continuidade do PEE1, com execucédo entre 1999/2003, surge, como ja foi
referido, o PEE Il, a por em prética de 2004 a 2008.

No PEE II, todos os factores em que temos vindo a reflectir sdo analisados e
traduzidos no estabelecimento de diversas preocupacdes: a qualidade e
relevancia do ensino, estritamente ligada a ainda deficitaria formacdo dos
professores, aos atrasos no seu pagamento e as condicdes de trabalho
fornecidas - o que, segundo o estudo de 2003, ja citado, sera uma das razdes
pelas quais muitos professores formados acabam por abandonar o ensino
dedicando-se a outras actividades (Ministério do Plano e Finangas e MinEd,
2003: 89); o empenho no aumento do acesso e equidade regional e de género;
o desenvolvimento da capacidade institucional (tentando resolver alguns
atrasos do foro burocratico), e o aumento da eficacia da educacéo, tentando
minimizar as taxas de repeténcia e desisténcia. Ainda se sublinha a
importancia da implementacdo de iniciativas e programas ja em curso ou a
iniciar em 2004 — Programa de apoio directo as escolas, a Carta Escolar, a
Introdugéo do novo Curriculo no Ensino Béasico, o aprovisionamento do Livro
Escolar, a Bolsa-Escola (Rendimento Minimo de Apoio a frequéncia Escolar),
0s programas de alfabetizacdo, e a possibilidade de estabelecer parcerias com
outros paises e instituicbes na area educativa. O novo curriculo do Ensino
Bésico refere explicitamente «que visa melhorar a qualidade de ensino e
aumentar a aprendizagem dos estudantes, através do reforco da relevancia
escolar nas realidades sociais e econdémicas do pais». Este curriculo apresenta
inUmeros aspectos inovadores, desde alteracbes a nivel dos conteudos de
aprendizagem e do sistema de avaliacdo dos alunos, as metodologias de
ensino, «mais activas e centradas nos alunos», a organizacdo administrativa e

pedagogica da escola, ao proprio uso do manual escolar, previamente

35 Dados do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) de 2005.
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seleccionado pelo Ministério de Educacéao, ficando a promessa de que «seréo

distribuidos, via caixa escolar, livros do aluno e manuais do professor».

Esta atencdo dada a Educacdo em Mocambique, ndo € uma atitude isolada
mas faz parte de um plano internacional, fomentado pelas Nac¢des Unidas,
sobretudo desde a década de 90, baseado na ligacdo do conceito de educacao
ao de desenvolvimento, tanto econémico como humano.

Na verdade, a Educacéo, para além de ser um direito de todos os cidadaos,
reconhecido no artigo 26° da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
(1948), adquiriu um papel de relevo nos processos de mudanca social —
através da formacdo de pessoas conscientes da realidade e das suas
potencialidades, e da maior capacitacdo dos direitos e deveres — e na
erradicacdo da pobreza, ja que permite um diferente acesso a servigcos e
recursos, desenvolve as capacidades de participacdo democratica, transmite
valores publicos e universais que (pelo menos teoricamente) permitem uma
reducdo de desigualdades, tem um papel activo na erradicacdo do trabalho
infantil, proporciona um progresso material, tem uma preocupacao na formacao
também para a salude e para a preservacdo do ambiente (Martins, 2004:
150/153).

Neste sentido, a comunidade internacional, debrucando-se sobre o estado da
educacdo mundial e analisando os dados relativos a mesma, disponibilizados
pelos relatorios do PNUD e outros, detectou os paises mais carenciados na
vertente educacional — que se situam no hemisfério Sul — e os principais
entraves ao seu desenvolvimento, jA& nossos conhecidos: insuficiéncia da
cobertura da rede escolar, indices elevados de repeténcia e abandono escolar,
baixa qualidade do ensino e caréncia de meios adequados, custos pesados
para a frequéncia da escola ainda a cargo dos pais, elevadas taxas de trabalho
infantil e discriminacdes por género.

Neste processo de observacdo dos niveis de educacédo e de desenvolvimento
humano a nivel mundial, devemos salientar o grande recurso a Cimeiras e
Conferéncias Internacionais que permitem o encontro e a discussdo, e
fomentam a criagdo de iniciativas praticas. Relativamente a educacdao,
pensamos ser obrigatoria a referéncia a Conferéncia Mundial sobre a

Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia, 5 e 6 de Marco de 1990, que

70



instituiu metas precisas a atingir durante a década de 90, pelos paises
presentes, de forma a alcancar a tdo desejada “educacdo para todos”. Os
resultados do trabalho desta década foram apresentados no FOrum Mundial
para a Educacdo, em Dakar, em Abril de 2000, e ndo foram animadores.
Detectaram-se mesmo novos entraves — o avanco do HIV/SIDA, e as
dificuldades dos paises em conflito ou em processo de reconstrucdo, aos quais
deveria ser dada uma especial aten¢cdo. No entanto, isto ndo fez desanimar os
participantes que fixaram novas metas para atingir até 2015, constituindo um
verdadeiro Marco de Accéao:

o Expandir e melhorar a educacdo integral da primeira infancia,
especialmente para as criangcas mais vulneraveis e desfavorecidas;

o Velar para que em 2015 todas as criangas, e, sobretudo, todas as
meninas e meninos em situagcBes dificeis e os que pertencem a
minorias étnicas, tenham acesso a um ensino primario gratuito e
obrigatoério e que o concluam;

0 Velar para que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens
e adultos sejam atendidas mediante o0 acesso equitativo a um
aprendizagem adequada e a programas de preparacdo para a vida
activa,;

o0 Aumentar em cerca de 50% o numero de adultos alfabetizados para o
ano de 2015, especialmente as mulheres, e facilitar a todos os adultos
0 acesso equitativo a educacao basica e a educacao permanente;

o0 Melhorar em todos os aspectos qualitativos da educacao, garantindo
0s parametros mais elevados, para que todos consigam resultados de
aprendizagem reconhecidos e mediveis, especialmente a leitura, a
escrita, a aritmética e as habilidades basicas para a vida. (Martins,
2004: 159)

Estas preocupacdes gerais, foram desdobradas e tornadas mais concretas
através de acordos entre varias agéncias das Nacdes Unidas, doadores
bilaterais e representantes dos governos de cada pais membro. Estas metas
estabelecidas em Dakar foram ainda reiteradas na Cimeira do Milénio, em
Setembro de 2000, sob a denominacao de “Objectivos do Milénio”, a alcancar
até 2015.
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Mocambique, pais membro deste programa tem, pois, um COMpPromisso
assumido no sentido de prosseguir com 0s objectivos enunciados no Férum
Mundial de Educacéo e ratificados, novamente, na Cimeira do Milénio,
realizada em Nova lorque, em Setembro do mesmo ano, sobretudo no que
concerne a escolarizacado primaria universal e a eliminacéo de disparidades de
género no acesso a educacdo até 2015 (Ministério do Plano e Financas e
MinEd, 2003: 5). A mesma prioridade foi reafirmada no Plano de Acc¢ao para a
Reducdo da Pobreza Absoluta (PARPA) 2001/2005, onde a educacdo é
referida «como um dos sectores prioritarios a serem privilegiados na afectacao
dos recursos publicos, dando-se particular énfase ao aumento do acesso ao
ensino primério, que é apresentado como um dos elementos-chave para a
reducdo das desigualdades sociais e para a promocado do crescimento
econdémico e do desenvolvimento humano» (idem, ibidem). Alias, no mesmo
documento para o periodo 2005/2009, é referido: «no processo de planificacéo,
execucao, monitoria, avaliacdo e ajustamento do PARPA Il sdo usados como
documentos de base as estratégias, programas e planos tanto sectoriais como
transversais, respeitando os acordos regionais, Africanos, e internacionais,
incluindo os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) e a Nova
Parceria para o Desenvolvimento de Africa (NEPAD), e da Comunidade para o
Desenvolvimento da Africa Austral (SADC)», mostrando a atencdo dada pelo
governo Mogambicano aos acordos que se realizam a todos o0s niveis

geograficos e com 0s quais o0 pais esta intimamente relacionado.

Podemos concluir que, na realidade, a situagdo da educagdo em
Mocambique ainda nao atingiu os niveis desejados, apresentando indices
reduzidos de desenvolvimento humano, de escolarizacdo, de alfabetizacao,
etc., 0 que torna o pais um dos mais atrasados numa analise comparativa
mundial. No entanto, estes resultados ndo séo determinados por um
esquecimento de investimento no sector, mas sim por diversas variaveis que
obstaculizam o seu desenvolvimento, apesar de todos os esfor¢cos promovidos
pelo estado e por organismos internacionais que apoiam, legislativa e
financeiramente (em cerca de quase 50%), 0S projectos em curso.

Fechamos o capitulo com uma citacdo do PARPA Il, que nos direcciona para

a parte central do nosso trabalho, justificando esta nossa incurséao pelo sistema
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educativo: «O PARPA Il é apresentado através dos pilares da governacéo, do
capital humano e do desenvolvimento econémico. (...) O elemento comum dos
trés pilares é a construcdo da Nacdo Mo¢cambicana, consolidando a unidade
nacional, desenvolvendo o potencial humano de cada cidaddo e um sistema
institucional funcional, fazendo também crescer a capacidade de criar riqueza

nacional».
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2. LITERATURA MOCAMBICANA: «CALIBAN** EM DOLOROSO DIALOGO»

«Uma nacdo que se procura traz dentro de si uma Literatura ainda
em deriva de fontes, sedenta de raizes, Caliban em doloroso didlogo.
O que nos parece poder avancar € que vanguarda politica e
vanguarda literaria ndo se homologaram aqui, como (des)coincidiram
nestes dez anos tantas outras coisas. (...) Aventura radical, aqui, s
a da realidade ela mesma. (...) o resto somos nds a escrever. (...)
Quica todos dramaticamente certos — no sentido pessoano do termo
— mas nenhum tutor de nada»

Luis Carlos Patraquim (apud Basto, 2004: 49, nota 34).

A presente tese debruca-se sobre a andlise de manuais escolares de
Portugués, e esta escolha foi despoletada pela nossa experiéncia de docéncia
da disciplina de Portugués, na 32 classe do ensino técnico, em Mog¢ambique. O
factor que mais despertou a nossa atencdo para uma abordagem aos
programas e manuais foi o facto de os programas da 32 classe do ensino
técnico, elaborados nos inicios da década de 80, serem tdo ideologicamente
taxativos em relacdo ao que era pretendido. O aluno, através do ensino,
exclusivo, da literatura de escritores mogcambicanos, deveria adquirir alguns
valores como «0 amor pela patria, pela familia, pela arte e beleza, por tudo o
que a terra mogambicana contém; o orgulho de ser mocambicano, de ser livre,
dos seus dirigentes, de (sic) sua literatura, da sua arte, do seu povo; e forjar o
espirito de unidade nacional». Este papel fundamental atribuido a literatura
esta relacionado com o seu caracter de extrema ligagdo e compromisso com a
sociedade. Na verdade, a literatura, e como ja referimos na Introducéo, absorve
todas as inquietagdes vividas na sociedade e reflecte-as para os seus leitores,
através das problematicas que levanta e reproduz.

Para além deste facto, também nos marcou o papel atribuido a luta armada
mocambicana como elemento central a partir do qual se define a temporalidade
historica da nacdo mocambicana e assim da sua literatura. Nos programas
para a dita 32 classe da disciplina de Portugués, no ensino técnico, pode ler-se
que a literatura mocambicana estad dividida em trés fases: Antes da Luta

Armada, Durante a Luta Armada e ApOs a Luta Armada. Esta divisdo

36 Personagem da obra de Shakespeare, A Tempestade.
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cronoldgica, associada a Histéria Mocambicana, fez-nos querer saber mais
sobre o porqué desta divisdo e as caracteristicas atribuidas a cada uma das
mesmas fases.

Fomos percebendo que esta forma de modelar a histéria foi marcada por uma
época e por um poder politico, a FRELIMO, e que hoje jA comeca a ser
considerado como uma visdo redutora e simplista da producao literaria global
em Mocgambique.

Efectuaremos, em seguida, uma abordagem a literatura mocambicana, a sua

emergéncia, constituicdo e processos de canonizagao.

= O conceito de literatura mogambicana

Qualquer estudo sobre a Literatura Mogambicana implica, sem duavida, uma
reflexdo sobre os conceitos que Ihe estdo implicitos.

O primeiro problema surge imediatamente na propria escolha dos termos a
utilizar. Quando falamos de literatura mogambicana, estamos a referir-nos a
uma literatura apenas do pés-independéncia ou poderemos utilizar o conceito
ja para periodos anteriores? Quais sdo entdo as caracteristicas identificativas
dessa literatura mocambicana? Como nasce e evolui esta literatura?

Estas questdes, apesar de parecerem secundarias, ou apenas de rigorismo
conceptual, sdo essenciais para a compreensao global desta tematica e, por
ISSO mesmo, pouco consensuais, como iremos perceber ao longo do presente
capitulo.

Comecemos por observar a nomenclatura utilizada nas disciplinas dedicadas
ao estudo destas teméaticas na prépria Faculdade de Letras da Universidade do
Porto. Estas ndo apresentam as denominacbes Literatura Angolana,
Mocambicana, Caboverdiana ou Santomense mas sim Literaturas Africanas em
Lingua Portuguesa ou de Expressao Portuguesa. No entanto, e como nos diz
Pires Laranjeira (1992: 35-36) «as designacdes de literatura africana de lingua
portuguesa, literatura negra de expressao portuguesa, literatura africana
luséfona, literatura luso-africana, literatura ultramarina de expressao
portuguesa, literatura negro-africana de expressdo portuguesa, literatura das
nacoes africanas de lingua portuguesa ou literatura dos paises africanos de

lingua oficial portuguesa, mesmo utilizadas na variante do plural, que melhor se
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adapta a realidade literaria de espacos e povos diversificados, ainda assim tém
todas tendéncia para desaparecer, por improprias ou deturpadoras. (...) Todas
caem no logro de considerar que nem 0s paises que produzem as literaturas
sdo suficientemente autbnomos do ponto de vista estético, nem o ponto de
observacdo privilegiado pode ser outro que o da visdo de mundo da ex-
metrépole colonizadora». Por outro lado, considerar os paises africanos, ex-
colonias portuguesas, como um conjunto é um defeito do qual enferma a
ideologia politica e cultural dominante em Portugal ainda na actualidade, nédo
permitindo a singularidade de cada um destes territérios, e seus produtos
culturais, atitude esta que, na grande parte dos casos, decorre da ignorancia de
uma visdo a distancia e pouco atenta as especificidades existentes.

O debate em torno destas questdes ndo € novo, nem € um debate a
posteriori, apenas de estudiosos, mas foi jA& uma preocupacdo dos
intervenientes da época, dos proprios escritores.

Em 1951, foi editada, em Lisboa, a colectanea “Poesia em Mocambique”,
pela Casa dos Estudantes do Império (instituicdo que existia na metrépole para
congregar os diversos estudantes vindos das col6nias portuguesas e que, na
altura, ironicamente, era apelidada de «casa contra o Império») e organizada
por Orlando de Albuquerque e Vitor Evaristo, estudantes originarios de
Mocambique e que se encontravam na capital a realizar os seus estudos
universitarios. Ai figuram os varios nomes que iam publicando nos poucos
jornais que circulavam na provincia ultramarina. Em 1960, editada também pela
CEl, é publicada a antologia “Poetas de Mocambique”, por Luis Polanah, que,
para além da alteracdo da preposicao no titulo, apresenta ainda o facto curioso
de, na péagina de rosto, o titulo ser diferente, podendo ler-se “Poetas
Mocambicanos”.

Estas duas colectaneas, e 0s seus titulos, séo ja suficientemente expressivos
para nos determos um pouco sobre eles e sobre o porqué das alteragbes
verificadas entre um e outro. Assim, no titulo da primeira temos apenas uma
indicacdo geografica, permitindo englobar um maior leque de escritores, e
escapando, um pouco, a dificuldade de definicho do conceito de poeta
mocgambicano. Pensamos, ainda, poder ver aqui uma tentativa de contornar a
questdo da censura evitando afirmar a existéncia de uma identidade nacional,

de uma mocambicanidade em emergéncia.
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A segunda colectanea, pelo contrario, ndo se desvia da discusséo, lancando
publicamente esta problemética, que veio a originar um grande debate nos
finais da década de 60, alimentado por Alfredo Margarido no prefacio da
mesma obra, baseado na definicdo dos critérios de identificacdo do poeta
mocambicano levando a literatura mogcambicana «a procura de si mesma»
(Quental, 2004). A alteracdo no titulo da capa para a pagina de rosto, que nao
cremos ter sido uma gralha tipografica, parece-nos também demasiado
importante e indicativa para a deixarmos passar sem uma palavra. Se
atentarmos bem, a passagem de poetas de Mocambique para poetas
mocambicanos abre ainda mais profundamente a discussao ja que se 0 uso da
preposicdo de ja atira para uma origem, o adjectivo mogambicanos ainda vai
mais longe, revelando uma caracteristica, um qualificativo para estes poetas, a
existéncia de qualquer coisa que os distingue de outros.

Carlos Alberto Lanca, num artigo da revista “Paralelo 20" (Marco de 1960,
n°9), discute a questdo da «viabilidade de uma literatura mocgcambicana»
apresentando a sua indecisdo de que houvesse ja uma «corrente distinta e
diferenciada com raizes vincadamente mocambicanas.» (Laranjeira, 1992: 28)

Manuel Ferreira, citado por Pires Laranjeira (1992: 28), e seguindo a tese de
Fernando Cristovao, afirma sobre este assunto que a «mogcambicanidade (...)
ndo vai ser possivel em Mogambique até 1974». No entanto, estas posi¢coes, e
como também nos chama a atencdo Laranjeira (1992: 28), sdo demasiado
redutoras ao considerarem o conceito de nacionalidade literaria exclusivamente
no seu «critério comunicacional (conjunto alargado de textos literarios, de
leitores, de criticos, de professores, de prémios e de outras componentes
institucionais da literatura)» e ndo tendo em conta «os critérios juridico-politico,
histérico-geografico, linguistico e tematico-estilistico», que também concorrem
para «0 reconhecimento dele [objecto estético de linguagem] como proprio de
uma comunidade nacional».

Eugénio Lisboa, em 1969, na sua “Nota muito sumaria a propdésito da poesia
em Mocambique”, e numa tentativa de apaziguamento e de chamada de
atencdo para uma discussao estéril, insurge-se dizendo que tem por dever
«dizer aos nossos divulgadores metropolitanos que a Poesia em Mogcambique

€ outra coisa, que a Poesia, mais simplesmente, € outra coisa; que se deixem
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disso, se o fendbmeno literario os n&o interessa seriamente como literatura»
(Quental, 2004).

Claro que toda esta discussdao de definichio do sentido de poeta
mogambicano, ganhou expressao num contexto de necessidade de afirmagéo
contra um poder instituido, neste caso, um poder colonial, o que levou a
qguestionar o que era ja verdadeiramente mocambicano, e o que ainda era
marcadamente portugués. Esta situacdo encontra-se espelhada no poema
“Naturalidade™’, de Rui Knopfli, cuja naturalidade africana foi muito contestada,
onde ele transmite o drama de ja ndo ser europeu mas também de ndo ser
aceite como africano:

Europeu, me dizem.
Eivam-me de literatura e doutrina

europeias

€ europeu me chamam.

N&o sei se 0 que escrevo tem a raiz de algum
pensamento europeu.

E provavel... N&o. E certo,

mas africano sou.

Pulsa-me o corac¢éo ao ritmo dolente
desta luz e deste quebranto.

Trago no sangue uma amplidao

de coordenadas geograficas e mar indico.
Rosas ndo me dizem nada,

caso-me mais a agrura das micaias

e ao siléncio longo e roxo das tardes

com gritos de aves estranhas.

Chamais-me europeu? Pronto, calo-me.
Mas dentro de mim ha savanas de aridez
e planuras sem fim

com longos rios langues e sinuosos,
uma fita de fumo vertical,

um negro e uma viola estalando.

37 In O Pais dos outros, 1959.
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Mas estara este problema resolvido na actualidade? A complexa questao da
nacionalidade constréi-se no ir fazendo-se da histéria, entre ambiguidades,

contradigbes e avangos, por multiplas méaos.

» A definicdo pela diferenca/ procura de uma identidade

Definir literatura mogambicana néo é, portanto, tarefa facil, ndo tanto pela
dificuldade de determinar conceitos literarios mas porque pressupde o conceito
de mocambicanidade, um conceito baseado numa identidade propria, que torna
o0 mocambicano diferente das outras realidades, sobretudo em contraponto a
realidade portuguesa imposta pelo colonizador (Matusse, 1998: 74-76).

E esta diferenca, este auténtico, que se pretende encontrar para uma melhor
delimitacdo do conceito em analise. Assim, «torna-se, desde ja, evidente que 0
texto literario africano sé-lo-a essencialmente como (e pela) diferenca. Que
seja pertinente e distintiva, é a tarefa primordial de quem pretende emitir juizos
tedricos ou criticos acerca das literaturas africanas modernas» (Trigo, 1979:
121-122).

N&o devemos esquecer que a ideia de uma construcao pela diferenca nao é
fruto de um estudo retrospectivo de um passado (ainda que préximo), mas de
uma nocao que nasceu com 0s proprios criadores desta literatura, 0os poetas
que, apercebendo-se do valor da palavra escrita, a utilizaram com um fim bem
definido, com a motivacéo de se fazerem notar pela oposicao.

A literatura mocambicana, na sua origem, nasce da alianca entre as
dindmicas locais e pessoais de cada escritor com a tentativa de oposicéo a
uma visdo do mundo africano redutora, determinada pelo colonizador, visdo
esta que Manuel Ferreira contrapondo literatura colonial a literatura
mocambicana, apresenta como «Vvisao lusocéntrica», como «expressado de uma
pratica e de um pensamento que assentam no pressuposto da superioridade
cultural e civilizacional do colonizador» (Noa, 2002: 45).

A literatura nacional, surgida durante o periodo colonial, tem, face a literatura
colonial, segundo Noa (2002: 76), duas posi¢des: continuidade dado o facto de
0s temas e motivos literarios continuarem a ser Mogambique e 0s negros, mas
também ruptura. Os temas versados, em vez de legitimarem o Império colonial,

passaram agora a afirmar a identidade e nacionalidade emergentes.
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A literatura mogambicana surge assim também em contraponto ao discurso
colonial, ao discurso do estrangeiro sobre uma terra diferente e que aparece
como estranha, propondo agora uma visado anti-colonialista, um discurso
directo dos naturais da terra traduzida na exaltacdo de Africa, personificada
como Mae, sendo eles os legitimos filhos da terra, a quem cabe a missao de
despertar e construir um futuro diferente. «Face a literatura colonial, enformada
por uma visdo maniqueista do mundo envolvente e cujos autores ndo abdicam
das referéncia culturais e civilizacionais do pais de origem, a literatura nacional
distingue-se pela busca da identidade nacional (Quental, 2004).

A obra literaria africana sé-lo-a por transmitir uma imagem fiel da Africa e dos
seus valores culturais e humanos (Trigo, 1979: 151). Contudo, a procura destes
valores tradicionais, que criam a identidade do ser mogambicano também né&o
€ uma questdo pacifica, sendo esta probleméatica mais complexa em
Mocambique do que em qualquer outra ex-colénia portuguesa, ja que neste
territorio, para além das inimeras etnias negras existentes, e da presenca dos
europeus, na figura do colonizador portugués, co-habitam também diversas
influéncias arabes trazidas pelos muitos contactos comerciais e pela presenca
dos muitos indianos que se fixam no territério, ainda mesmo antes da chegada
dos portugueses (de relembrar que Mocambique, € o Unico territério colonial
portugués em Africa virado para o Oceano indico).

Poderemos propor, entdo, que uma das grandes caracteristicas identificativas
da mocambicanidade € exactamente esta miscigenacdo, esta cultura de
sintese, propria da africanidade, «termo que define a especificidade dum
mundo cultural que tem por base o ‘mundo negro’ que outros mundos, cristaos
e islamicos, vieram contaminar» (Trigo, 1981: 201).

Mocambique é um «caso tipico de profunda diglossia cultural entre um
renascimento tradicional africano, um compromisso ideolégico e um
cosmopolitismo cultista, cuja opg¢ao parece antecipar visionariamente as
solugdes de convivio que se observam ja na segunda metade dos anos 80»
(Laranjeira, 1992: 30).

Méario de Andrade, na sua “Antologia Tematica de Poesia Africana”, e
procurando uma filiacdo para estas novas literaturas, confirma esta ideia
considerando existirem «trés tendéncias nas literaturas africanas em lingua

portuguesa: a da negritude, a da diferenciacdo e a do protesto e denuncia»
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(2001: 254), ou seja, para este autor, 0 que atribui a literatura africana o seu
cariz de diversidade é a simbiose que resulta quer das influéncias
negritudinistas que se expandem na época, quer da sua necessidade de ser
diferente, de se construir em oposicdo a cultura dominante, quer da funcéo
interventiva que assumiu na denuncia e protesto contra a situacdo colonial
opressora.

Ao nivel da forma, a literatura mogcambicana também vive esta contaminagéo
testemunhando as diversas herangas culturais recebidas. Assim, e se, por um
lado fazem uso da palavra escrita, da literatura recebida do mundo ocidental,
0s poetas ultrapassam quase por completo as formas estruturadas, a isometria
europeia, para se dedicarem a escrita de uma poesia mais liberta de formas
estabelecidas.

Ainda de salientar o facto de, até a década de 80, a literatura produzida em
Mocambique ser quase toda ela poesia. Isto deve-se, na nossa opiniao a
diversos factores: em primeiro lugar, esta producéo literaria € levada ao publico
através da Imprensa (que tem um papel primordial na sua divulgacdo e no
combate ao regime colonial), e ndo através da edicdo em livro, o que implica
logo um tamanho mais reduzido de modo a poder ser incluido; em segundo
lugar, tratando-se de textos comprometidos social e politicamente, encontram
na poesia maior forca na palavra e no ritmo, um tom mais panfletario e
combativo; em terceiro, porque a poesia permite ao escritor, e dentro do que
vinhamos a anunciar, um tom mais coloquial, uma escrita mais proxima da
oralidade, do discurso, da qual o escritor africano esta, naturalmente, mais
proximo.

A tradicdo literaria africana cresce, portanto, em torno da dualidade oral
/escrito, duas vertentes que evoluem em didlogo uma com a outra — a
oralidade, mais tradicional, ligada as raizes, ao passado, e a escrita,
testemunha de um presente, voltada para a permanéncia num futuro e para a
construcdo de uma unidade, que se deseja também linguistica e literaria.

No poema nédo € importante a forma mas sim o efeito sonoro do mesmo, por

isso 0 poeta explora todos os recursos da estoria contada de geracdo em

82



geracdo, em volta da fogueira®, o efeito da surpresa, do suspense, dos
siléncios prolongados, do dialogismo (o poeta interpela, por diversas vezes o
leitor, o publico a quem se destina, aqueles que ouvem a sua estéria), da
diversidade estrofica, do ritmo sincopado (entremeando verso longo com verso
curto), do uso da coordenacao (ex. e, nem) e da pontuacao.

O escritor, ainda que escreva na lingua do colono (e a isto voltaremos mais
adiante), € fiel ao discurso africano, um discurso em circulos, que faz
analepses e prolepses, que se repete para enfatizar as ideias mais
importantes, as ideias carregadas do simbolismo que se pretende transmitir,
muito diferente do discurso ocidental, cartesiano, linear, estruturado em torno
das relacdes de causa/efeito.

O poeta esta, assim, ao servico do ritmo e submete-se inteiramente a ele,
como nos diz Luandino Vieira na boca de uma das suas personagens: «Poeta
de musseque® sempre ndo é o matematico — ndo conhece estatuto das
palavras, tudo é a livre anarquia: ritmo é quem que manda, verso obedece
s6»*.

A temadtica da lingua utilizada pelos escritores € também um factor
caracteristico da literatura mogcambicana. Se € verdade que esta nasce e se
apresenta sempre na lingua do colonizador, que os escritores fazem questéo
em provar que dominam com mestria, é inegavel também, e logo a partir de Rui
de Noronha (década de 40), uma modelagem da lingua portuguesa para
transmitir a realidade africana. Estamos perante um caso em que, numa
metéfora, um pouco redutora diriamos, & epopeia de Caliban e Préspero*: «o
escravo, agora livre empunha a lingua do antigo senhor, tenta lentamente
modela-la, dar-lhe a forma que a sua particular visdo do mundo exige, erigi-la

em instrumento revelador de varias possibilidades, de expressao estética,

38 Veja-se como exemplo o titulo da obra de José Craveirinha Karingana ua Karingana, com significado equivalente ao
nosso Era uma vez com que se comegam as estorias.

39 Bairros.

40 VIEIRA, Luandino, 1997 - Cangundus, Verdianos, Santomistas, nossa gente. Estéria de uma estoria, in
“Macandumba”, 22 edicéo, Lisboa, Edi¢des 70, pg. 62.

41 Personagens da obra “A tempestade”, de Shakespeare.
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tacteando os caminhos que a instituirdo numa literatura verdadeiramente
nacional» (Mendonca, 1988: 16-17).

Ainda sobre esta modelagem diz-nos Franscisco Noa (2002: 209) «o
cruzamento entre a lingua ronga [ou outras linguas locais] e a lingua
portuguesa implica empréstimos mutuos e transgressdes fonéticas, lexicais e
sintacticas que resultam [e citando Jodo Salva-Rey] no linguajar onomatopaico
da gente suburbana, fanangald*? vivissimo, de semantica bastarda». Tomemos
como exemplo o poema de José Craveirinha, “A fraternidade das palavras”,
qgue nos fala de como as palavras da lingua portuguesa podem respirar lado a
lado com as das linguas locais e criar um pulsar identificativo da realidade

mocgambicana, algo que, em vez de divisdo, pode criar uma nova uniao:

O céu
E uma m’benga®
Onde todos os bragos das mamanas

Repisam os bagos de estrelas.

Amigos:

As palavras mesmo estranhas
Se tém mausica verdadeira

SO precisam de quem as toque
Ao mesmo ritmo para serem

Todas irmas.

E eis que num espasmo

De harmonia como todas as coisas
Palavras rongas** e algarvias ganguissam®
Neste satanhoco?® papel

E recombinam em poema.

42 Linguagem utilizada na zona das minas da Africa do Sul, mistura de inglés, portugués e diversas linguas locais.
43 Espécie de cesto, recipiente concavo.

44 Lingua local da zona sul de Mocambique.

45 Namoram-se, seduzem-se.

46 Desprezivel.
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= Lijteratura como nascimento da identidade nacional

O canone criado pela FRELIMO, ao qual ja nos referimos, propde uma clara
coincidéncia entre a emergéncia de uma literatura mogambicana e o contexto
da luta de libertacdo nacional: «a Historia da Literatura Mocambicana é
também a Histéria da sua Revolucdo», diz-nos Fatima Mendonca, estudiosa
desta literatura (Mendonga, 1989).

No entanto, ndo poderemos ter uma visédo téo linear e redutora da historia
literaria do pais, uma vez que verificamos existirem ja escritores anteriores ao
inicio da luta armada que, apesar de serem excluidos do canone da FRELIMO,
como veremos mais adiante, produziram textos exemplares da literatura
mogambicana.

Em que momento podemos, entdo, comecar a procurar, ou melhor, encontrar
as origens da tal mocambicanidade, ou africanidade, em geral?

Em torno desta questdo, e porque ainda hoje ndo é algo canonizado, surge
um grande debate, que molda a histéria literaria do pais, apontando para
critérios de seleccdo «cronoldgicos, teméticos, ideoldgicos, linguisticos e
literarios» (Martinho, 2001: 239), e tentando criar alguma ordem numa situacao
cheia de contradicdes.

Salvato Trigo defende que devemos encontrar ja na literatura colonial
«elementos e factores causativos e germinativos para a consciéncia literaria
nacional, a independéncia intelectual» (apud Noa, 2002: 32). De facto, a
literatura colonial debrucando-se sobre as teméticas africanas, ainda que do
ponto de vista do europeu, vai originar o aparecimento da consciéncia nacional.
«Com a historicidade por si desenvolvida (...) a literatura colonial ndo so
perturbou o canone, como, por tudo isso, estabeleceu a ponte para a
emergéncia de uma literatura nacional mogcambicana» (Noa, 2002: 402).

Vai surgindo, e continuando a seguir Salvato Trigo, uma «distingdo
necessaria entre uma arte efectivamente africana e uma outra resultante de
mero turismo intelectual colonial» (apud Martinho, 2001: 244).

A corrente de andlise da literatura mogcambicana mais divulgada, aquela com
influéncias Frelimistas e utilizada ainda nos programas ja referidos, adopta uma
organizacdo da literatura mogcambicana baseada em critérios cronoldgicos, em

torno do momento da Luta Armada, dividindo-a em trés fases principais:
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literatura antes da luta armada (até 1964), durante a luta armada (1964/1975) e
depois da luta armada (ap6s a Independéncia). Subjacente a esta divisdo esta,
segundo Maria-Benedita Basto, 0 esquema que Franz Fanon*’ utiliza para a
andlise das transformacdes por que passa o trabalho literario em situacdo de
revolucdo, propondo que a literatura «evolui do “grito” até a “literatura de
combate”» (apud Basto, 2004: 238). Assim, num modelo ja utilizado no livro de
Eduardo Mondlane e em textos da FRELIMO, a literatura mogambicana teria
evoluido desde um grito/lamento, para a acusacgao/apelo, o protesto e, por fim,
numa poesia de palavras de ordem, atingia-se a literatura de combate, a
literatura verdadeiramente nacional. A adopc¢éo deste esquema, resolveria uma
dupla dificuldade da FRELIMO: primeiramente, seria o0 critério de
inclusdo/exclusdo de escritores no canone que pretendiam formar — s6 a
producdo literaria englobada pela literatura de combate se tornaria a verdadeira
literatura mocambicana —, e, em segundo lugar, resolveria também o modelo
que a FRELIMO teria de apresentar depois da independéncia como projecto de
nacao.

Na sua tese de doutoramento, Maria-Benedita Basto problematiza a
coincidéncia deste céanone frelimista com a realidade mocgambicana,
defendendo que aquele foi sobretudo um desejo construido, ndo por falta de
existéncia histdrica, mas porque, ao contrario da ideia de unicidade, foram co-
existindo diversas experiéncias paralelas para além daquelas apresentadas e
tidas em conta pela FRELIMO para chegar a esta canonizacgao.

Apresentaremos, resumidamente, em seguida, o esquema proposto pela
FRELIMO, tentando, em paralelo, problematizar e questionar esse mesmo

esquema.

47 Proposto por Franz Fanon, médico especialista em psiquiatria, nascido na Martinica, em 1925, oriundo de uma
familia da burguesia negra. Exerce medicina na Argélia onde se junta a Frente de Libertagcdo Nacional Argelina (FNLA),
e apo6s a sua expulsdo do pais, na Tunisia. A originalidade dos seus estudos e escritos assentam na andlise de que as
perturbagdes psicolégicas tém uma raiz social e politica. Na sua obra “Peles negras, Mascaras brancas”, analisa o
racismo e as perturbacdes que o negro sofre ao ser confrontado com um mundo de brancos, onde ele também ja nédo
encontra bem o seu papel. A sua vida repartiu-se entre a pratica da medicina e psiquiatria, a realizagdo de missdes ao

servigo da FLNA e o seu trabalho de intelectual e tedrico da emancipacgédo africana.
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0 Antes da Luta Armada

Com um notério «enfeudamento a linha realista, engagé e
combatente, fartamente influenciada pelo afro-americanismo, o pan-
negrismo, o pan-africanismo, a Negritude e 0 neo-realismo» é, sem
davida, «na década de 50 que os escritores africanos comecam a
resolver, em definitivo, o problema da sistematicidade literaria,
passando a produzir um corpus textual significativo, ja com o
indispensavel suporte critico»

(Laranjeira, 1992: 14-26).

Comecamos por olhar o periodo anterior a luta armada, ndo considerado de
verdadeira literatura pelo canone frelimista porque literatura de lamento, mas
cuja importancia reside no langamento das bases e na emergéncia de uma
literatura nacional, mesmo ainda num cenario de dominacao colonial.

Fatima Mendonca apresenta a data de 1925 para o primeiro exemplo de uma
literatura mogambicana, com a publicagcdo do “Livro da dor” de Jo&do Albasini
(Mendonga, 1989). No entanto, uma maior afirmacgéo desta literatura tem lugar
nas décadas de 30 e 40, quando ja existe na colonia uma pequena elite de
intelectuais atentos a situacéo que os rodeava e varios estudantes africanos se
encontravam a estudar na Europa. Seriam muitos destes os escritores e futuros
lideres dos movimentos nacionalistas de libertacdo. Como podemos verificar ha
alguma coincidéncia entre 0s homens que pensam, 0S que escrevem, e 0s que
fazem a politica, dada a diminuta taxa de alfabetizacdo e formacéo verificada
em Mogambique.

S&o estes intelectuais assimilados que se apercebem da existéncia do outro
e desta percepcao partem para a descoberta do eu, para a construcdo da sua
prépria identidade, baseada na diferenca, ndo sem que isso lhes cause uma
situacao de profunda desinser¢céo (lembremo-nos do estudo de Franz Fanon).
Os assimilados sdo, na verdade, as vitimas mais visiveis de sofrimentos e
humilhacfes na sociedade colonial. Nado sendo aceites pelo colonizador como
um igual, perdem também as suas raizes, ndo sendo aceites pelo seu grupo
anterior. Vivendo nesta posicdo desconfortavel, sdo eles os pioneiros numa
reflexdo sobre a identidade mocambicana, primeiro a nivel individual, mas

alargando-a a um nivel cada vez mais colectivo.
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Um dos exemplos destes assimilados, apontado como primeiro nome de uma
literatura em emergéncia, é o de Rui de Noronha, escritor ligado ao jornalismo,
que, apesar de utilizar as formas literarias europeias (0 soneto, por exemplo),
inicia um processo de tomada de consciéncia, a que Mario de Andrade chama
de «o acordar da literatura» (apud Basto, 2004: 248).

Como podemos observar no seu poema “Surge et ambula!”*®, apesar das
influéncias europeias, tanto na forma como na prépria elaboracdo (néo
esquecamos que utiliza uma metéfora biblica e uma expressdo latina), a
tematica apresenta um lamento e apela a um despertar colectivo do povo

africano:

Dormes! e 0 mundo marcha, ¢ patria do mistério:
Dormes! e o mundo avanga, o tempo vai seguindo...
O progresso caminha ao alto de um hemisfério

E no outro tu dormes o sono teu infindo...

A selva faz de ti sinistro eremitério,
Onde sozinha, a noite, a fera anda rugindo.
A terra e a escuridao tém aqui o seu império

E tu, ao tempo alheia, 6 Africa, dormindo...

Desperta. J& no alto adejam negros corvos
Ansiosos de cair e de beber aos sorvos

Teu sangue ainda quente, em carne sonambula...

Desperta. O teu dormir j& foi mais que terreno...
Ouve a voz do progresso, este outro Nazareno

Que a méao te estende e diz - «Africa, surge et ambula»

O final da Il Guerra Mundial marca um momento de extrema importancia para
Mocambique, ndo sé pelas resolugcbes saidas do apos guerra, como também
pelos exemplos de outras independéncias africanas que comecam a tomar
lugar, como ainda pelo papel que os estudantes mogambicanos no exterior

(sobretudo em Lisboa e Paris) vdo desempenhar a partir desta data.

48 In Sonetos, s/d (1943).
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Inicia-se, entdo, um segundo momento, um periodo de resisténcia (Chabal:
1994) ou de denlncia/acusacdo, segundo Eduardo Mondlane*® (Modlane,
1977: 115), continuando-se a caminhada, segundo o canone frelimista, em
direccéo a verdadeira literatura.

No entanto, e aludindo ao esquecimento selectivo que a FRELIMO pretendeu
fazer, Noa (1998: 39) fala-nos da possibilidade de encontrar literatura
mocambicana, a partir da década de 50, jA em duas vertentes: uma vertente
«inserida num projecto e num desiderato mais amplo de afirmag&o colectiva,
em que se reivindicam raizes culturais negro-africanas, instituindo uma poesia
programatica e datada de protesto e dendncia, em que se observa uma
crescente contaminacgdo politico-ideologica», mas também de outra vertente
mais lirica e individual (cujo expoente sera Rui Knopfli).

A maioria dos que se apresentam como autores mogambicanos despertos
para a sua realidade, podem fazé-lo porque, como ja referimos, estudam na
Europa, sobretudo em Lisboa e Paris.

Nestas cidades, os estudantes congregam-se em torno de associagoes
comuns, onde debatem os seus problemas, assumindo estas tanto um caracter
politico (ligado a movimentos comunistas clandestinos) como cultural. Em
Portugal, € exemplo destas associacfes a Casa dos Estudantes do Império
(CEI), & qual j& nos reportamos, que teve a sua existéncia em Lisboa (1944),
Coimbra (1945) e Porto (1959), até 1965, altura em que foi extinta pelo regime.
Inicialmente criada pelo Estado como representacdo da unidade de uma nacao
pluri-continental e pluri-racial e com o objectivo velado de manter os estudantes
das colonias controlados, estas casas vao-se tornar locais de grande procura e
descoberta intelectual e no grande viveiro de formacéo de elites dirigentes dos
movimentos de libertacdo. Dentro das suas actividades, devemos destacar a
organizacdo de conferéncias, coléquios, debates e concursos literarios. De
salientar ainda a edic&o da revista “Mensagem” (1948), muito influenciada pela
negritude e pelo neo-realismo portugués (dos quais falaremos mais adiante), e

de vérias antologias, as quais ja referimos na abertura do presente capitulo.

49 Gostariamos de realcar que esta obra “Lutar por Mocambique”, de Eduardo Mondlane, é paradigmatica do
pensamento da FRELIMO, é uma forma de legitimacéo a nivel internacional, de apresentagdo de um programa de

accao.
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Relativamente a revista “Mensagem”, Ana Maria Martinho defende que sendo
uma revista onde comecam por aparecer reunidos poetas de varios quadrantes
e influéncias, nos inicios da década de 60 atinge uma fase de maior
canonizacao porque «a medida que se avanca no tempo, as questdes tedricas
tornam-se mais importantes, a urgéncia de uma definicdo clara em relagdo ao
pais colonizador, a afirmacdo de uma diferenca torna-se mais premente, a
Mensagem torna-se numa “auténtica tribuna”, nitida na reivindicacdo e na
expressao de opinides» (Basto, 2004: 181).

Quanto as antologias, 0os seus objectivos também se foram intensificando,
desde «mostrar coisas da sua terra» (“Poesia em Mocambique”, 1951),
passando por estar «ao servico da terra que lhes deu berco» (“Poetas de
Mocambique”, 1960), até a «valorizacdo das realidades culturais do ultramar»,
que «sirva de base a um debate consequente, indispensavel a marcha da
florescente poesia mocambicana» (“Poetas de Mogcambique 117, 1962).

Ainda em Portugal, podemos encontrar o Centro de Estudos Africanos (CEA),
que funcionou entre 1951 e 1953, e que pretendia, segundo Mario Pinto de
Andrade, um dos frequentadores do Centro e um dos mentores do seu
programa de ac¢ao, levar os alunos africanos «a estudar, a conhecer Africa, a
pensar a nossa cultura» (apud Basto, 2004: 195). Neste Centro é publicada
também uma colectinea denominada de “Poesia Negra de Expressao
Portuguesa”, onde sao incluidos diversos poemas com uma forte ligacao as
influéncias negritudinistas.

Paris € o outro grande centro da formacao de intelectuais africanos. Com
uma actividade muito dindmica, aqui se edita a famosa revista “Présence
Africaine” e se realizam inUmeros congressos em torno da temética cultural
africana. Aqui se forma, por exemplo, Marcelino dos Santos que, participa no
Congresso dos Escritores e Artistas Negros, em 1956, contactando de perto
com Aimé Césaire que preferia a L. Senghor. Aqui se ddo os grandes contactos
com as diversas correntes politicas, culturais e literarias relacionadas com
Africa, que fazem chegar o seu eco a Portugal e aos diversos pontos onde se
encontrassem africanos de expressao portuguesa.

Em Portugal, no dominio literdrio dominava o neo-realismo, estilo que
desafiava os escritores a expressao fiel da realidade. Foi com ele, em primeiro

lugar, que os escritores mostraram, nas suas producdes literarias, a situacao
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colonial dos seus territorios e reivindicaram algo diferente: «Mas se o0 neo-
realismo portugués propiciou aos africanos o refinar da capacidade de
dendncia do colonialismo (...) a revolta mais profunda e a oposi¢cdo mais
directa e violenta protagonizaram-na eles pela via da Negritude césairiana, em
que o discurso se soltou em torrentes de veeméncia, explosdes de raiva e
frontais referéncias socio-politicas e econdémicas» (Laranjeira, 1992: 46- 47).

Mas, de onde surgem e como se caracterizam estes movimentos?

Entre 1918 e 1928, desenvolve-se, nos Estados Unidos, e no seguimento do
movimento pan-africano, uma corrente literaria que se apresenta como
Renascimento Negro. Este movimento tem as suas raizes jA em 1903 com a
publicacdo de Almas Negras, uma obra de W. Du Bois, onde é exaltado o facto
de se ser negro, o orgulho na raca — a crenca numa personalidade africana —
em contraposicdo a sociedade americana e suas ideias preconceituosas,
racistas, opressivas, baseadas na exploracdo do homem pelo homem.

A defesa do ser negro leva a criacdo e divulgacdo de uma cultura negra
americana caracterizada pelos novos ritmos africanos, pelo jazz, por varias
diversdes nocturnas que se concentram em bairros, ghetttos, dos quais o mais
famoso sera, certamente, Harlem.

Estas ideias vao espalhar-se na Europa, sobretudo em Franca, onde, em
1934, surge o L’étudiant noir, uma publicagdo de estudantes africanos que se
encontravam em Paris, e cujos nomes mais sonantes irdo ser Aimé Césaire, e
Léopold Sedar Senghor — os pais da Negritude.

Senghor afirma que «a Negritude € o patriménio cultural, os valores e
sobretudo o espirito da civilizagdo negro-africana. Emancipacéo literaria e em
simultaneo politica» (apud Leite, 1991: 30).

Pires Laranjeira, em auxilio a compreensdo do termo e do movimento,
acrescenta: «A Negritude traduziu em codigo estético-ideoldgico e difundiu de
modo difuso (devido a censura, as dificuldades materiais de publicacdo, a uma
producdo textual escassa, etc.) as ideias doutrindrias pan-africanistas de
comunidade de heranca e valores do negro, organizacdo dessa heranca
cultural e sua metamorfose numa producao cultural moderna tendente a apoiar
reivindicagbes de emancipagao» (1995: 498). De facto, a negritude trouxe o

negro e a cultura negra de um lugar marginal, para o centro da cultura,
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atribuindo-lhe uma importancia ancestral pela revisitacdo e revalorizacdo da
sua antiguidade, das suas tradi¢des, e da sua identidade.

Deveremos ainda reflectir sobre a existéncia ou ndo de uma Negritude em
lingua portuguesa, discussao que ainda hoje é actual.

Pires Laranjeira propde que poderemos encontrar no ano de 1949, o ponto de
partida da Negritude nos territérios de lingua portuguesa (1992: 59), ja que foi
neste ano que chegou a Portugal, e aos primeiros escritores africanos de
lingua portuguesa, a Anthologie de Senghor, no entanto, «convém néo
esquecer que alguns poetas chegaram a Negritude por intuicdo e situacéo
contextual semelhante (caso de Noémia de Sousa, em Mocambique), isto €, ao
criarem um discurso negritudinista por assimilacdo das mesmas fontes e pela
existéncia de idénticos condicionalismos socio-politicos» (1995: 139).

Em Mocgambique, Noémia de Sousa € a criadora, logo nos finais da década
de 40, de uma escrita alternativa a colonial. O nome de Noémia de Sousa
como principal responsavel pela Negritude mocambicana, se por um lado
levanta discussao, até porque a escritora afirma ndo conhecer a Negritude
quando escrevia 0s seus poemas (sobretudo 1949), por outro, é consensual
devido as suas claras influéncias do Renascimento Negro americano e das
caracteristicas dos seus poemas: o tema da Mae-Africa, o louvor do negro e da
sua cultura, o recurso a memoria e a infancia como tempo da fraternidade,
desejada para o presente, entre as diferentes racas, a esperanca num futuro de
Unido.

Estes elementos sdo perceptiveis, por exemplo, no poema “Se me quiseres

" 30 onde a escritora se identifica com varios elementos da sociedade

conhecer
africana, das tradicdes verdadeiramente africanas, e com as situagdes de
sofrimentos que assiste, tornando-se a voz, o grito de esperanca dessa Africa

com a qual se identifica:

50 «Mogambique 581, in Noticias, 07.03.1958.
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Se me quiseres conhecer,

estuda com olhos de bem ver

esse pedaco de pau preto

que um desconhecido irméo maconde
de maos inspiradas

talhou e trabalhou

em terras distantes la do norte.

Ah, essa sou eu:

oOrbitas vazias no desespero de possuir a vida,
boca rasgada em ferida de angustia,

maos enorme, espalmadas,

erguendo-se em jeito de quem implora e ameaca,
corpo tatuado de feridas visiveis e invisiveis
pelos chicotes da escravatura...

Torturada e magnifica,

altiva e mistica,

Africa da cabeca aos pés,

— Ah, essa sou eul

Se quiseres compreender-me

vem debrucar-te sobre a minha alma de Africa,
nos gemidos dos negros no cais

nos batuques frenéticos dos muchopes

na rebeldia dos machanganas

na estranha melancolia se evolando

duma cancao nativa, noite dentro...

E nada mais me perguntes,

se é que me queres conhecer...

Que eu ndo sou mais que um buzio de carne
onde a revolta de Africa se congelou

seu grito inchado de esperanca.

Como diz o proprio Senghor «0 que caracteriza um poema Ccomo

negritudinista € menos o tema do que o estilo e o calor emocional, que
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transfiguram a fala em verbo, em palabra, plena de vida, de vitalidade» (apud
Laranjeira, 1992: 53), e isso, Noémia de Sousa soube fazé-lo com mestria.

A questdo ndo é, no entanto, totalmente pacifica ja que, se por um lado, nem
todos os autores concordam com a existéncia de uma Negritude em lingua
portuguesa (ex. Salvato Trigo), por outro, ha mesmo quem encontre vestigios
de Negritude também em poetas colonos brancos, como por exemplo Geraldo
Bessa Victor que, no ano de 1964, considera Tomas Vieira da Cruz o primeiro
portugués a exprimir a Negritude africana de expressao portuguesa: «Em
nenhuma outra lingua, além da portuguesa, em nenhum outro territério, fora da
marca lusitana, foi ou seria possivel esse fendmeno singular: a Negritude surgir
e revelar-se pela voz de um poeta branco» (apud Laranjeira, 1992: 65).

Nao poderiamos deixar de dedicar, ainda neste contexto, algumas linhas a
José Craveirinha, considerado, atrever-nos-iamos a dizer unanimemente, como
o grande poeta mocambicano, ndo sO pelo seu longo percurso que
acompanhou todo o processo que estamos a delinear, como também pela
elevada qualidade da sua producao literaria e pelo seu papel como cidadao
num contexto historico determinado e determinante.

Sendo mestico, Craveirinha é um dos principais defensores da mesticagem
como herancga cultural mocambicana inegavel (ele proprio se encontra dividido
entre duas racgas e duas culturas visto ser filho de um branco, algarvio, e de
uma negra, da etnia ronga) e, por isso, acredita, e bate-se, pela fraternidade e
unido das diferentes culturas.

Apesar de negar influéncias da negritude, até porque se coloca contra a sua
vertente mais radical que chega a tomar posi¢coes racistas contra o branco,
Craveirinha coloca-se em pé de igualdade com Noémia de Sousa, ao assumir
posicdes idénticas as do movimento, devido a todo um contexto histoérico,
literario e cultural em que se inserem.

Assim, professando que «0 sujeito que na poesia se anuncia e se enuncia
(...) € sempre um sujeito plural, que assume os destinos da sua terra», sente-
se «depositario da voz da sua nacao» (Leite, 1991: 41) e, entdo, reparte 0s
seus escritos entre a «critica e combate a civilizacdo imposta pelo colonialismo
e pelo ocidente, e a valorizagdo do homem, da cultura (histéria, tradi¢éo,
religido, linguas, etc.) e da terra mogcambicana, designada como “pais”» (Leite,
1991: 33).
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N&o podemos esquecer que estamos a analisar a criacdo de uma literatura
considerada comprometida com as terras e 0s povos de paises que ainda néo
existem. Como ja referimos, as literaturas africanas de lingua portuguesa
anteciparam e contribuiram para a formacao das nac¢fes, sendo consideradas
mesmo como as primeiras armas a lutar pela formacdo da nacdo e pela
independéncia. Apesar de longa, ndo resistimos a transcrever aqui, a este
propésito, algumas palavras de Nelson Saute, perfeitamente reveladoras do
papel pioneiro de Craveirinha em todo este processo: «Craveirinha ndo s6
reclama um espaco, ele baptiza-o. A ideia de mogcambicanidade vem da sua
poesia, repetimo-lo, a consciéncia do espa¢co-nacdo vem dos seus poemas.
José Craveirinha simboliza muito bem o poeta como consciéncia primeira da
nagcdo mogambicana, do territorio de uma nova identidade que € preciso
construir, facto que sucedera através da luta armada. Diremos que o poeta de
alguma forma sonha a nacéo, da-lhe os contornos identitarios» (Saute, 1998:
91). Com Craveirinha ultrapassa-se a ideia de identidade africana, inicia-se
agora a procura, a construgcédo de uma identidade mogambicana.

Neste contexto insere-se o seu “Poema do futuro cidaddo>*, que apesar de
se exprimir singularmente, se enuncia num tom colectivo, onde o escritor se
apresenta como construtor e parte integrante de uma nacao, construida através
da fraternidade, uma nacdo ainda ndo presente mas em constru¢cdo, como

tarefa de todos, de todo o «homem qualquer», que vem de «qualquer parte»:

Vim de qualquer parte
De uma Nacgdo que ainda nao existe.

Vim e estou aqui!

N&o nasci apenas eu
Nem tu nem nenhum outro...

Mas Irmao.

51 In Xigubo, 1964.
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Mas
Tenho amor para dar as maos-cheias.
Amor do que sou

E nada mais.

E
Tenho no coragéo
Gritos que ndo sdo meus somente

Porque venho de um Pais que ainda ndo existe.

Ah! Tenho meu Amor para dar
Do que sou.

Eul

Homem qualquer

Cidadao de uma Nacédo que ainda néo existe.

Gostariamos ainda de salientar, antes de passarmos a analise de uma outra
fase, a posicdo da FRELIMO, sobre a poesia deste periodo. Na obra “Lutar por
Mocambique”, de E. Mondlane considera-se poder encontrar trés temas
principais «reafirmacéo da Africa como mae-patria, lar espiritual e contexto da
futura nacdo; o levantamento do homem negro noutras partes do Mundo,
chamada geral a revolta; e presentes sofrimentos do povo de Mocambique,
esmagado sob o trabalho forcado e nas minas» (Mondlane, 1977: 115/116),
sofrimento este que se torna o grande aglutinador, o grande factor de unidade
povo mogambicano contra o colonizador.

Sobre os poetas desta fase, e referindo-se sobretudo a Noémia de Sousa e
José Craveirinha, Mondlane tem uma posicéo algo dubia e contraditoria: se por
um lado lhes reconhece uma fraqueza devido ao seu apego a forma e a
distancia que apresentavam face ao pais real, porque «apesar dos esfor¢os
dos seus autores para serem “africanos”, tinham recebido mais da tradicéo
europeia do que da africana», por outro lado reconhece que a sua forca vem
exactamente do «entusiasmo e capacidade, adquiridos em parte do seu
conhecimento da histéria europeia e do pensamento revolucionario, para
analisar uma situacdo politica e exprimi-la em claros e vivos termos»

(Mondlane, 1977: 118). Assim, apesar de encontrar nesta fase e nestes
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escritores o glorificar de Africa e do orgulho de ser africano e até mesmo um
principio da criacdo do mocambicano, Mondlane, submetendo a producao
literaria a biografia dos seus poetas, diz que estes ndo podem ter grande valor
NO processo jA que escrevem uma poesia sO de palavras e ndo, ainda, de
actos, de pratica guerrilheira. Isso, para o autor e lider politico, despe-os de
todo o caracter activo e determinante, ndo os incluindo, portanto, no canone da
verdadeira literatura mogambicana. Em oposi¢cédo, apresenta o exemplo de
Marcelino dos Santos que comeca por pertencer a0 mesmo grupo dos
anteriores até ao momento em que se junta ao movimento de libertacédo
nacional afirmando que, desde entdo, a sua «poesia mudou e desenvolveu-se

sob o impeto da luta armada» (Mondlane, 1977: 119).

o0 Durante a luta armada

«Com o desencadear da luta de libertacao nacional intensificou-se o
apelo a literatura no sentido de prover a nacdo com as palavras que
a deviam legitimar e “narrar”»

(Basto, 2004: 647).

«Numa méo a caneta, na outra o canhangulo®»
(apud Basto, 2004: 473).

Estamos pois, perante o inicio do confronto armado com o colonizador. Em
1964 inicia-se a luta de libertacdo (guerra colonial, no ponto de vista do
colonizador) comandada pela FRELIMO, que sente como sua a missao de
libertar Mocambique do colonialismo, respondendo a uma necessidade sentida
e intensificada nos anos precedentes. Como ja vimos no | Capitulo, o avanco
da FRELIMO vai deixando atras de si, comecando nas zonas do Norte, as
chamadas zonas libertadas®. Estas serdo o laboratério de experiéncias para a
futura nacdo. E aqui que a FRELIMO vai tentar por em ac¢do o seu plano de
formacdo, plano este que procura construir uma identidade mocambicana para

by

contrapor a realidade imposta pelo colonizador, de forma a ir criando uma

52 Palavra utilizada pelos guerrilheiros para designar a espingarda.

53 Ver nota 13, pagina 40.
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unidade nacional. Esta unidade, como iremos ver, ndo foi dificil de encontrar
durante a luta pela libertacdo ja que 0s objectivos eram concordantes —
expulsar o colonizador e, com isso, adquirir a independéncia. No entanto,
rapidamente os dirigentes da FRELIMO perceberam® que, sendo o seu futuro
a vitoria, nao bastaria essa unidade para a constru¢cdo da nacdo mogambicana,
para a formacdo ou consolidacdo de uma identidade, sobretudo com uma
realidade tao diversa como era a realidade mogambicana, com uma pluralidade
étnica e linguistica. Seria necessério ir ja criando uma noc¢do de pertenca, de
unidade, de identidade, servindo-se da literatura como «instrumento ideologico
na composi¢cao de um espaco nacional» (Basto, 2004: 264).

«E a FRELIMO que faz nascer o conceito de Nagdo ao definir que com a
unidade de todos os mocambicanos contra a colonizacao seria possivel lutar e
sair vitorioso. A Luta Armada trouxe por sua vez um critério diferente. Foi
perante 0s problemas concretos que se nos puseram para expulsar o
colonialismo portugués que tivemos que criar as concep¢des de unidade, de
nacéo, de povo», defende Gragca Machel, na Reunido Nacional de Cultura, em
1977, num olhar retrospectivo e bem marcado por uma ideologia frelimista,
redutora e simplista da complexa realidade mo¢cambicana (apud Basto, 2004:
258, nota 2).

A caracteristica que a FRELIMO atribui & nova fase da literatura em
Mocambique €&, pois, o0 impeto da luta armada, dotando a literatura de um papel
reivindicativo, quer na luta pela independéncia derrubando o regime colonial,
quer na formacédo de uma identidade, fendmenos que vao acontecendo a par.

Exemplo deste intensificar de posi¢cOes, e desta explosdo propostas pela
leitura da FRELIMO, é o poema “Canto dos Guerrilheiros™®, de Sérgio Vieira,

54 Precisamos sempre de ter em conta, no estudo da realidade mogambicana, que Mogcambique acedeu a
independéncia com quinze anos de atraso relativamente a maioria dos paises africanos. O seu periodo da luta de
libertacao decorre assim num clima de pds-independéncias, o que Ihe permite alguma reflexao e alguma atencéo para
situagOes futuras. Por exemplo, os dirigentes da luta de libertacdo mogambicana estdo a par dos processos de
independéncia e modelos assumidos por outros paises, tendo assistido mesmo a falha de alguns deles (o caso do
Congo e da Nigéria, por ex.), que culminaram em guerras civis ou golpes de estado. A FRELIMO est4, pois, ciente, de
gue é obrigatoério construir um modelo para a unidade no pos-independéncia (Basto, 2004).

55 In Poesia de combate Il, 1978. Poema escrito em 1969.
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que, a propoésito do assassinato de Eduardo Mondlane, a 3 de Fevereiro de
1969, traduz em palavras, num poema estruturado em trés partes, 0 modo
como os sofrimentos infligidos pela exploragéo colonial geraram a tomada de
consciéncia e a revolta. Aqui sao denunciados os motivos que levaram 0s
guerrilheiros da FRELIMO a sua luta, agora intensificada pelo assassinato
(atribuido por estes a policia politica portuguesa) de Eduardo Mondlane, e &
deixada a ameaca de que a revolta ndo poderd ser esmagada porque sé
terminard quando atingir o seu objectivo primordial, a libertacdo da Patria:
Nés nascemos do sangue dos que morreram,
Porque o sangue
E terra onde cresce a liberdade.
Os nossos musculos
Séo fardos de algodéao
Amarrados ao odio.
O nosso passo
Sincronizou-se nas fabricas
Onde as maquinas nos torturam.
Foi na profundidade das minas,
Onde o ar foge espavorido

Que os nossos olhos se abriram.

Nos filhos de Mocambique,

Pela Patria que nos levou no ventre,
Nos braco armado do povo,

Pelo 6dio que as companhias nos ensinaram,
NOs grito de vinganga de mulheres,

Pela viuvez gerada pelo chibalo®,
Nés vontade de aprender das criangas,

Pela fome imposta pelo algodao,
Nés juramos

Que a luta continua,

Necesséria e imperiosa,

Como o calor que o sol traz

A madrugada.

56 Regime de trabalho forcado.
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Pelo sangue de Fevereiro,
Juramos que as nossas bazookas
Beber&do mais aco,

Pela exploséo de Fevereiro,
Juramos que as nossas minas
Devorardo mais corpos,

Pela ferida de Fevereiro,
Juramos que as nossas metralhadoras
Abrirdo clareiras de esperanca,

Pelo cadaver de Fevereiro,

Pela traicdo de Fevereiro,

Pelo 6dio acrescentado em Fevereiro,
Ndés gritamos a nossa vontade

De libertar a Patria.

No agudizar destas relacdes, a negritude, como corrente cultural e literéaria,
perde terreno por ndo se conjugar com a ideia de nacionalismo, que
despontava nos paises recém independentes. A unido do negro, do africano,
vai perdendo terreno face a assuncdo de uma ideia de nacao
identidade/territorio mais definida. A principal critica que é feita a0 movimento
negritudinista é que manteve uma visao racista e redutora, apenas dual, do
mundo, ndo se abrindo as novas situacdes, que agora encontram maior
identificacdo com o advento das emergentes ideologias afro-asiatica e tri-
continental, que passamos a apresentar.

A corrente afro-asiatica tem as suas origens na Conferéncia de Bandung, em
1955, um momento chave para 0s paises recém independentes, cuja
importancia espelhar-se-4 em toda a década de 60. Com Bandung €
condenado qualquer tipo de racismo (seja ao exemplo do apartheid — de
origem branca, seja do racismo pan-africano — de origem negra) e lanca o
desafio da literatura «ndo se fechar num revivalismo da tradigdo, pensar em
termos sociais e néo raciais e tornar-se “consciéncia” do seu povo participando
assim na luta contra a dominacdo colonial» (Basto, 2004: 150). E a esta
corrente que a FRELIMO vai buscar a «metafora da pena-arma, do combate do

escritor que dobra ou anuncia o combate pela libertacdo» (idem: 154).
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A corrente tri-continental, advém da abertura destes encontros aos Paises da
América Latina (década de 60), e esta na base da expresséo terceiro mundo e
do aparecimento do movimento dos néo-alinhados. Ao nivel literario, esta
corrente vai dar mais importancia a questao estética do que as anteriores
(sobretudo por influéncia dos escritores latino-americanos), ndo deixando de
atribuir a literatura um papel fundamental na revolucdo popular dos paises
pobres.

Negando a negritude pan-africana e influenciada por estas ultimas correntes,
a FRELIMO, claramente, ndo deseja o regresso as origens, as tradicdes para a
sua afirmacdo, mas, e pelo contrario, apoia a criacdo de um novo modelo,
baseando-se, para isso, também numa «concepg¢do de literatura directamente
dependente da luta revoluciondria, como marco instituinte de um novo e
verdadeiro tempo ontolégico. Uma literatura que se propbe porta-voz da
modernidade cientifica e tecnoldgica, criadora de uma sociedade nova e de um
homem novo» (idem: 165/166).

Para o estabelecimento da nacéo literaria®’, a0 mesmo tempo que se luta por
uma nacédo politica, propde-se a definicdo de uma canoniza¢do do que deve
ser o poeta e 0 poema — 0 poeta, aquele que milita na luta de libertacédo
nacional, e o poema, a propria vida, porque «a revolugdo ultrapassa a
capacidade imaginativa do poema e transforma em poema a prépria vida»
(apud Basto, 2004: 313). O laco comunitério, aquele que congrega 0s que se
pretendem iguais € agora 0 posicionamento politico, a pertenca, ou nédo, a

revolucdo, e ndo a questdo racica® ou étnica, como no tempo colonial.

57 E adoptamos a definicdo de “nagdo literaria” proposta por Maria-Benedita Basto que a entende como «a
enunciagdo, ndo forcosamente sisteméatica, de um conjunto de principios que legitimam processos de
inclusdo/exclusédo e que tendem a constituir, na sua articulagdo, um certo espacgo imaginado, coeso e uniformizado -
isto €, a nacdo na sua vertente nacionalista - no ambito da produg&o literaria» (Basto, 2004: 67).

58 Pensamos dever salientar este principio, visivel mesmo na formagéo da FRELIMO: «E assim que aparecem, lado a
lado na luta de libertacdo nacional Eduardo Mondlane (negro), Marcelino dos Santos (mesti¢o), Alberto Chipande
(negro), Jacinto Veloso (branco), Samora Machel (negro), Sérgio Vieira (mesti¢o), Fernando Ganhdo (branco),
Raimundo Pachinuapa (negro), José Craveirinha (mestico) e Jodo Ferreira (branco), para citar somente alguns dos

mais proeminentes membros da FRELIMO» (Graga, 2005: 210).
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A FRELIMO, na teorizacdo deste canone literario e nos seus escritos, vai
mover-se entre duas ideias: «mostrar que a nacao, “the consciousness of the
membership”, ja existe; mostrar a0 mesmo tempo que cumpre a FRELIMO
conduzir as massas no desenvolvimento dos trés aspectos que segundo a
definicdo proposta concretizam a nacao: a forca, a liberdade e a prosperidade»
(idem: 70).

No texto “The role of poetry in the Mozambican Revolution”, texto da
FRELIMO, de 1969, sao apresentadas trés funcdes para a poesia em
Mocambique: comunicar o presente, retirando do passado apenas o0s
elementos que interessam preservar, transformando a lingua portuguesa e
enaltecendo os valores do sacrificio, do dever e da decisdo herdica pela luta
armada; projectar o futuro, criando valores e regras de conduta novas,
adequadas ao momento; e criar um espaco entre o individual e o colectivo,
espelhando o sentimento colectivo da revolugdo em curso e a criacdo de um
Homem Novo, de um eu colectivo (Basto, 2004).

E nesta fase que, segundo o canone, o poeta assume a Missdo de fazer
despertar o povo, de ser, ele préprio, a voz do povo. O escritor anuncia «uma
voz conjunta, de revelacdo, que o poeta quer assumir como a voz colectiva,
como a voz do povo» (Leite, 1991: 101). O poeta € o representante de um heroi
colectivo, que «vive uma odisseia simultanea de repressédo e de libertagdo»
(idem: 121).

Com o inicio da guerra colonial, assistimos, segundo Mario de Andrade
(1967), a uma poesia militante, o que se torna critério de definicdo do proprio
poeta, engajado na luta de libertacdo nacional e com uma preocupacao
experimental da lingua da qual resulta uma mistura do ritmo das linguas
africanas com a propria estrutura da lingua portuguesa. Sérgio Vieira, Armando
Guebuza e Jorge Rebelo sédo os poetas que, para o autor, se enquadram neste
critério (apud Basto, 2004: 253).

A FRELIMO constréi, para esta fase, a figura do guerrilheiro-poeta que,
comprometido com a revolucao, ndo a pode evitar, desejando mesmo dar a sua
vida por ela. O reconhecimento do artista auténtico depende da sua biografia: a
sua vida tem de ser coerente com a sua escrita, 0 escritor ndo pode escrever

sobre o0 que nao vive.
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N&do devemos esquecer, no entanto, que o regime colonial, através da
censura e da policia politica, exercia pressdo sobre os poetas.

Muitos foram os escritores perseguidos e varios chegaram mesmo a ser
presos e a sofrer torturas. José Craveirinha, um dos autores que nao foi
explicitamente aceite nesta primeira canonizacdo frelimista por ndo ter tido
papel activo na luta de libertacdo nacional, € um exemplo desses escritores
aprisionado por diversas vezes e acaba mesmo por editar 0s seus poemas
escritos em cativeiro sob o titulo de “Cela 1" e “Cela 2. O seu poema

159

“Tabagismo™~, leva-nos ao universo de uma das torturas utilizadas na época,

através da queimadura com pontas de cigarro:

Era: “Nao!”
Mas o tabaco

E um vicio.

E o vicio

Fumado nas omoplatas

Pde-nos sobre a lingua a nicotina
E descerra-nos os labios

Para o sim.

A FRELIMO considerava o poder da escrita e da leitura como a grande
conquista individual da Revolucdo, a uUnica forma que permitiria, no futuro,
construir uma identidade por cima das grandes divisbes étnicas e linguisticas.
O seu desejo era que a poesia se tornasse acessivel a todos, tanto a sua
producdo, como a sua leitura, porque ela transmite uma mensagem que € de
todos e para todos, que traduz um colectivo real. Atentemos mais longamente
num excerto frelimista: «Agora, o trabalho dum bom poeta na FRELIMO sera
lido nos acampamentos pelos militares, por gente vinda das massas
exploradas, que no passado eram simplesmente 0s sujeitos dos poemas
escritos por poetas de quem nunca tinham ouvido falar. (...) A distancia entre o
intelectual e o resto da populacdo estd a desaparecer. E isto trouxe uma nova

dimensao a poesia politica, que perdeu o seu tom de lamento e adquiriu um

59 In Caliban, 1971.
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novo fogo revolucionario» (Mondlane, 1977: 205). Desta forma, «there is no
poet left because everybody is a poet», segundo palavras do texto “The role of
poetry in the Mozambican Revolution (apud Basto, 2004: 357/358).

N&o sdo, agora, jA necesséarias belas formas nem metéforas, porque as
palavras ndo sdo mais do que um simples meio ao servico de um objectivo — a
transmissao de uma mensagem, muitas vezes de um ataque. Assiste-se a uma
«"abolicdo da metafora” para “encher” a palavra com o seu significado» (apud
Basto, 2004: 314).

O poema, para cumprir a sua funcéo, deve ser escrito em palavras muito
simples, que possam ser lidas e entendidas por todos, situacdo muito bem
ilustrada pelo poema “Vem contar-me o teu destino, irmao” ®°, de Jorge Rebelo,
onde ele apela ao mogambicano que lhe conte todos os sofrimentos que
suportou sob o dominio da colonizacdo, todos os esforcos feitos para a
libertacdo contra esse mesmo dominio, para que este possa contar a todos de
uma forma simples; de uma forma que todos possam perceber. E tempo de
anunciar ja ndo o lamento (a Frelimo da mesmo directrizes nesse sentido
dizendo que o tom de lamento ndo se coaduna com a revolugdo em curso, que
a palavra tem de ser vitoriosa) mas 0s avancgos e a heroicidade na oposicao ao
colonizador e a esperanca num futuro de liberdade e independéncia, «na nossa

terra/ as balas comegam a florir»:

Vem contar-me o teu destino, irmao
Vem apontar-me no teu corpo
As revoltas

Que o inimigo plantou.

Vem dizer-me:
“Agui as minhas méos foram esmagadas
Porque defenderam a terra

Que lhes pertencia.”

“Aqui o meu corpo foi torturado
Porque recusou curvar-se

Ao invasor.”

60 In Poesia de Combate II, 1978. Poema escrito em 1965.

104



“Aqui a minha boca foi ferida
Porque ousou cantar

A liberdade do meu povo.”

Vem contar-me o teu destino, irmao.
Vem dizer-me os sonhos de revolta
Que tu e teus pais e teus avés

Alimentaram em siléncio (...)

Vem dizer-me esses sonhos feitos guerra,
Os heréis que ja nasceram,

As terras reconquistadas,

As maos que enviaram sem tremer

Os seus filhos para a luta.

Vem contar-me tudo isto, irmao.
Eu depois vou construir palavras simples
Que mesmo as criangas compreendam,

Que entrem em todas as casas como 0 vento,

Na nossa terra

As balas comecgam a florir.

Em 1971, é editada pela FRELIMO a antologia “Poesia de Combate”, o que,
segundo o modelo proposto por Fanon, corresponde a Ultima fase da criacéo
de uma nacao literaria.

Esta antologia, composta por 23 poemas de 20 poetas diferentes, pretende
ser um espelho da canonizacdo proposta por este movimento. No seu prefacio
estdo comprovados tanto o empenho do poeta na luta de libertacdo, como a
ligacd@o entre a pratica guerrilheira e a poesia produzida.

A sua organizac¢ao interna transmite a sensacao de estarmos em presenca de
um Eu colectivo, de palavras escritas por uma mesma sensibilidade, de tal
forma era a canonizacao da producéo literaria. De salientar, e porque se trata
de um facto muito revelador do poder da ideologia, que a mesma colectanea,
sendo reeditada em 79, manteve exactamente 0S mesmos poemas mas
apresentou-os com uma ordem diferente. Para Maria-Benedita Basto (2004),

investigadora a quem devemos esta descoberta, isto explica-se pela alteracao
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dos objectivos pretendidos para a antologia, em 1971 e 1979. Enquanto que,
na 12 edicdo era necessario criar um animo para o empenho na luta, e dai
comecar a antologia com um poema denominado “O Guerrilheiro” e terminar
com “Morrer pela péatria”, em 79 o grande objectivo era «apresentar, justificar e
consolidar um modelo de cidaddo e de poeta, que o guerrilheiro e a luta
armada passam a exemplificar por exceléncia», o que justifica que se inicie
com “Venceremos” (0 que ja era uma realidade em 79), e se encerre com
“Guerrilheiro guia do povo” (Basto, 2004: 371/372).

Para além deste facto, outros nos comprovam o grande esforco de
canonizacao realizado pela FRELIMO. Maria-Benedita Basto, realizando na
sua pesquisa uma andlise dos poemas a partir da sua edicdo original nos
jornais que se elaboravam nos campos de treino, bases e escolas, e mais tarde
na antologia, pode por exemplo verificar que os textos sofreram alteracdes
introduzidas pela FRELIMO antes de serem antologiados, prendendo-se estas
alteracdes com correcc¢ao ortografica e sintactica, correccao estilistica e rasura
ou substituicdo de palavras ou expressdes (idem: 565), para além de
corresponderem apenas a um dos géneros de poemas elaborados: «A
colectanea é assim o resultado de uma dupla “invencéo”: primeiro, através da
seleccao, deixando de fora tudo o que ndo correspondia ao canone definido,
depois, reescrevendo 0s poemas, para tornar o mais perfeita possivel a
imagem de um poeta-guerrilheiro e de uma poesia de combate que deveria
conter o proprio modelo de nacao e de cidadao» (idem, 56).

Entre 30/12/1971 e 21/01/1972 teve lugar o | Seminario Cultural (Basto, 2004
PAGINA), outro momento importante para a concep¢do de uma unidade
cultural dentro da FRELIMO e para o novo pais em formacdo. Aqui sao
definidos alguns principios, verdadeiras instrucdes, para a producao literaria:
assiste-se a uma maior valorizacdo da forma, mas sempre subordinada ao
conteudo, pois € este que verdadeiramente interessa, € a um apelo ao
seguimento do ritmo africano das palavras. Quanto as teméticas, estas
continuam a ser a luta de libertacdo e as vivéncias relacionadas com ela, sendo
mesmo dito que «sdo condenaveis 0S poemas amorosos sem contetdo
revolucionario» e que «para o poeta ser auténtico ele deve estar engajado na
luta de libertagdo nacional e assumir a linha ideolégica da FRELIMO» (apud
Basto, 2004: 392).
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Durante esta fase da luta armada e o consequente esforco de canonizacgéo,
ao servico da procura da identidade e da futura manutencdo da unidade, a
FRELIMO vai identificar dois grandes inimigos: a heranca colonial, que é
totalmente rejeitada ja que a construcdo da nova nacdo depende da sua
destruicado, e, por outro lado, as divisdes étnicas internas - «a batalha contra o
regionalismo e o tribalismo é tdo importante como a batalha contra o
colonialismo, porque é a salvaguarda da nossa unidade nacional e da nossa
liberdade» (Mondlane, 1977: 182). Acusando o regime colonial de tentar dividir
para reinar, e temendo as divisdes futuras provenientes desta multiplicidade de
etnias, mesmo internamente no partido®:, a FRELIMO prop&e a criacéo de uma
supra identidade que possa ser motor da unido.

Esta visdo vai ser extremada apdés a morte de Eduardo Mondlane, com a
maior adesdo da FRELIMO as ideias marxistas-leninistas, como modelo
ideoldgico, e a criagdo de um modelo de canonizacdo, quer literaria quer
identitaria, que vai crescendo de costas voltadas para o passado (tradicional e
colonial), com o qual ndo sabe conviver, e para a propria realidade existente no
territorio.

Na verdade, a realidade, mesmo a literaria, era mais complexa. Maria-
Benedita Basto, no seu percurso de investigacdo, encontra varias experiéncias
poéticas que nao sdo compreendidas FRELIMO e por isso sdo excluidas do
canone: caso paradigmatico, pela componente de resisténcia que revelam, os

textos que reescrevem a Biblioteca Imperial®?

(pegando em textos canone da
literatura portuguesa — lirica camoniana, “Os Lusiadas”, a “Nau Catrineta”,
entre outros — e subvertendo-os); os poemas de Moguimo®® escritos num estilo
iniciado por José Craveirinha e Noémia de Sousa; um numero reduzido de

poemas com conteudo lirico-amoroso (quase sem expressao numeérica, até

61 O que chegou a acontecer provocando dissidéncias e mesmo a criagdo de outros grupos/partidos, que, no entanto,
rapidamente se desmembraram, nunca constituindo uma verdadeira alternativa.

62 Conceito criado por Maria-Benedita Basto. Na sua tese, biblioteca imperial é entendida como «a constituicdo pelo
colonizador de um corpus literario com uma finalidade ideoldgica, difundido através de um dispositivo didactico. Esta
finalidade desenvolve-se em trés planos — o histérico, o antropolégico e o juridico - enunciando respectivamente o valor
da raca lusitana, a sua missao civilizadora e a legitimag&o do império» (Basto, 2004: 485).

63 Moguimo é um heterénimo de Armando Guebuza (Basto, 2004).
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porque mostra o lado intimista, quando as directrizes da FRELIMO faziam a
apologia de um modelo épico) e poemas escritos em lingua maconde, no jornal
“Os Herdicos”, que, por isso, sdo também marginalizados por ndo contribuirem
para a unidade nacional. A FRELIMO que esta decidida a esquecer (e fazer
esquecer) a diferenca, «ndo parece ter-se dado conta € que, nestas operacoes,
quer de exclusdo de todos 0os poemas que ndo correspondiam ao seu projecto,
quer na dotacdo de melhor qualidade estética e de mais verdadeiro sentido
revoluciondario e nacional aos que selecciona, ela esta a “inventar” um tempo-
espaco, personagens, um povo, uma nacao, um argumento (...)» (Basto, 2004:
403).

Em vez de procurar e assumir a complexidade da realidade mogambicana,
talvez temendo as dificuldades que isso poderia trazer, a FRELIMO importa,
novamente, um modelo europeu (marxista), estrangeiro, para criar a unidade
nacional, correndo o risco de esta ser completamente ficticia e de néo
apresentar adequacao a complexa sociedade real.

Criando uma identidade com a qual a maioria da populacdo tera depois
dificuldade em identificar-se globalmente no seu quotidiano, a FRELIMO,
mesmo sem dar conta disso, acabou por hipotecar o sucesso da continuidade
dessa unidade identitaria: «a, FRELIMO acaba por encontrar dificuldades em
produzir um nacionalismo cujo sentido e legitimidade perdure sem problemas
para além do momento de unidade contra o colonizador» (idem: 396). Serdo

esses 0s seus novos desafios para o pais recém-nascido.

0 ApOs aluta Armada

«A nagdo, o pOr-em-nacdo, € sempre historicamente um processo
em que as tensdes entre diferentes escritas se vao constituindo
como parte do argumento. O que resta saber € se esse
processo/projecto de nacdo se constitui como um fechamento a essa
diversidade por vezes antagOnica ou se pelo contrario assume o0
conflito como parte do seu constituir-se»

(Basto, 2004: 424).
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«Somos um pais de ambiguidade, de interrogagdo, de construcéo
identitaria. Somos um pais que fermenta na busca de um nés
simbdlico comum, virusidado, porém, por um nds real-social
imponentemente assimetrizado»

(Serra, 1998: 11).

Apés a Independéncia politica (1975), a FRELIMO nao efectuou grandes
alteracbes ao modelo que vinha criando, e a prioridade passa a ser, agora,
estender a todo o pais o canone estabelecido. Esta prioridade é facilmente
compreensivel, «em paises cujo poder politico sente uma 6ébvia necessidade
de instaurar a nedfita ordem nacional, que passa pela consolidacdo do Estado
e a implementacdo de uma extensa consciéncia da Nacdo, é natural que a
literatura seja concebida como um dos instrumentos do aparelho ideoldgico
estatal com mais hipéteses de eficacia junto das criangas e jovens» (Laranjeira,
1992: 98).

Verificou-se, portanto, uma grande preocupacdo na divulgacdo da Literatura
Mocambicana canonizada, sobretudo na edicdo de colectaneas e antologias
dos principais nomes gque se salientaram durante o periodo revolucionario.
Como os préprios titulos indicam (“Poesia Revolucionaria de Mogcambique”,
“Poesia de Combate” I, Il e lll, por exemplo), «tratou-se apenas de dar a
conhecer obras que ja estavam escritas antes das independéncias ou de
privilegiar discursos literarios que fizessem apelo as raizes culturais dos novos
Estados, reforcassem a unidade nacional e contribuissem para reiterar a
nacionalidade, reavivando a memoria do passado ao da-la a conhecer as
novas geracdes» (idem: 30).

Apesar do final da guerra colonial, o canone e o caracter revolucionario
mantém-se, até porque, para a FRELIMO, a revolucao, a revolugdo comunista,
continua em curso. Assim, o partido reitera o apelo a adequacdo da forma ao
contetdo revolucionario, quase uma coépia do discurso politico®, e ao
empenhamento de todos na constru¢cdo do novo Mogambique.

Em 1975, para celebrar a independéncia do pais e os seus herois, a

FRELIMO publica a obra “Eu, o Povo”, editada sob a autoria de Mutimati

64 Gostariamos de salientar o papel de Samora Machel, grande manejador do discurso politico. Muitas frases dos seus

discursos foram canonizadas, transformando-se em verdadeiros slogans da Revolucéo.
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Barnabé Jodo. Esta obra, simbolo da figura mitica do guerrilheiro-poeta e do
sentimento colectivo que a FRELIMO desejava manter, levantou muitas
discussdes quanto a sua autoria. De acordo com a informagédo contida em
“Pequeno Roteiro da Historia da Literatura Portugués”, publicada pelo Instituto
Portugués do Livro, em 1984 (Mendonca, 1993: XlV), esta obra tera sido
escrita por Antonio Quadros, que recorre por diversas vezes ao uso de
pseudénimos (ex. Jodo Pedro Grabato Dias — publicando a revista “Caliban”;
Frey loannes Garabatus — na publicacdo do poema épico “As Quybyricas” e
Mutimati Barnabé Jo&o, na obra “Eu, o Povo”).

No prefacio a antologia “Poesia de Combate 11", de 1978, podemos ler: «mais
do que uma simples expressao literaria estes poemas sdo uma expressao
revoluciondria. Por isso este livro de poemas é menos de versos que de
testemunho. De testemunho activo. Por isso ndo ha nestes poemas outra
estética literaria que ndo seja a que resulte directamente das realidades do
terreno (...)» (idem: 37).

O poema “E preciso plantar"®®, de Marcelino dos Santos, poeta canonizado
pela FRELIMO, insere-se neste contexto estabelecendo um dialogo entre o
passado e o presente, utilizando a figura da mama, onde se proclama a derrota
da situacéo colonial e se defende a necessidade de construir um novo futuro,
plantar a Independéncia Nacional em todo o pais:

E preciso plantar

Mama

E preciso plantar

E preciso plantar
Nas estrelas

E sobre o mar

Nos teus pés nus

E pelos caminhos

E preciso plantar
Nas esperancas proibidas

E sobre as nossas maos abertas

65 In Poesia de Combate I, 1978.
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Na noite presente
E no futuro a criar
Por toda a parte

Mama
E preciso plantar

A razéo

Dos corpos destruidos

E da terra ensanguentada
Da voz que agoniza

E do coro de bracos que se erguem

Por toda a parte
Por toda a parte

Por toda a parte mama

Por toda a parte

E preciso plantar

A certeza

Da manha feliz

Nas caricias do teu coracao
Onde os olhos de cada menino

Renovam a esperanca

Sim mama
E preciso

E preciso plantar

Pelos caminhos da liberdade
A nova arvore

Da Independéncia Nacional.

Em 1979, numa comunicacdo apresentada por Rui Nogar, Luis Bernardo
Honwana e José Craveirinha, representantes mogcambicanos na 62 Conferéncia
dos Escritores Afro-Asiaticos, em Luanda, Angola, era ainda este o discurso
conclusivo: «O escritor engaja-se na Revolugcdo, assume-se como militante,

como parte integrante das classes trabalhadoras. Entendemos que a literatura
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tem o seu lugar, o seu papel e a sua funcdo na frente cultural do combate
contra a burguesia, contra o capitalismo e o imperialismo, pela dignificacdo do
Homem e da personalidade nacional, pela felicidade, pela justica, pela
sociedade e pela paz» (apud Basto, 2004: 156).

A manutencao de uma submissédo do dominio do literario ao politico, ndo era,
no entanto, unanimemente aceite por todos, como néao o era a visdo de futuro
da FRELIMO. Com a independéncia, outras sensibilidades politicas véo
surgindo, estas novas perspectivas foram, no entanto, reprimidas, sendo
instituido um regime de partido, e modelo cultural, Gnico.

Também no mundo literario comeca a ser evidente o espartilho criado pelo
canone frelimista e ensaia-se uma maior abertura ao experimental. Esta
situacdo nao é, contudo, apoiada pelo partido, pelo Estado, que deseja a
reproducao do seu modelo.

Em 1980, um concurso literario, patrocinado pela revista “Tempo”, de Maputo,
e analisado por Maria-Benedita Basto na sua tese de doutoramento, ilustra
bem este desejo de abertura ao diferente. Neste concurso, o jari ndo atribuiu
prémios com a justificacdo que o0s textos concorrentes eram demasiado
tipificados, canonizados, «como se o0s cidadaos deste pais tivessem perdido a
sua singularidade, tornando-se em cidadaos-clone de um idealizado Homem
Novo» (Basto, 2004: 48). Apenas foi atribuida uma mencéo honrosa porque
apesar da tematica se inserir na tradicional oposicdo dicotomica
colonizado/colonizador, as personagens ndo eram apenas arquétipos,
caracterizadas de acordo com o modelo vigente, podendo verificar-se algumas
transgressdes ao canone, ou, pelo menos, alguma tomada de liberdade num
desvio a norma estabelecida (veiculada através das antologias que séao
editadas).

Esta auséncia de prémios, e a justificacdo do juri, originaram varias outras
respostas de participantes e até meros leitores da revista, desencadeando um
verdadeiro debate literario.

Segundo o juri (composto por Alvaro Belo Marques, Bruno da Ponte, Gulamo

Khan, Luis Carlos Patraquim e Willy Waddigton) pretendia-se, com o concurso,
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o abandono dos clichés, das palavras gastas, para se encontrarem o0s
verdadeiros sentimentos, as verdadeiras sensacdes®®.

Luis Carlos Patraquim que, apesar de membro do juri também entra no
debate a titulo pessoal, reflectindo sobre a situacdo da literatura em
Mocambique, aponta o dedo a manutencdo de um canone imposto, com a
pretensdo de criar um pais ficticio, apagando todo o passado, fazendo tabua-
rasa, e desejando construir tudo do zero, o que é por ele considerada tarefa
impossivel. Para Patraquim, ndo é pela obliteracdo de um passado que se
pode construir um presente e um futuro. Na verdade, «afirmando
constantemente a unidade nacional, falando em nome da Nacdo e do Povo
Mogambicano, a FRELIMO criou uma realidade virtual que actuou como um
forte factor de controlo social. Discutir a Nagdo enquanto diversidade
etnocultural era pois indispensavel» (Graga, 2005: 140). E esta também a
opinido de Patraquim.

E neste contexto que, em 1985, organiza uma antologia & qual atribui um
titulo bastante significativo e revelador: “Entre o pais ideal e o pais real o corpo
da literatura flutua”, de onde transcrevemos uma passagem, longa, mas a qual
nao quisemos fugir devido a sua forte expressividade: «Uma nacao que se
procura traz dentro de si uma Literatura ainda em deriva de fontes, sedenta de
raizes, Caliban em doloroso didlogo. O que nos parece poder avancar € que
vanguarda politica e vanguarda literaria ndo se homologaram aqui, como
(des)coincidiram nestes dez anos tantas outras coisas. (...) Aventura radical,
aqgui, so a da realidade ela mesma. (...) 0 resto somos nos a escrever. Gente de
varia classe e origem étnica em finco de afirmacdo, cada um deles
reivindicando para si 0 pais que quer impor aos outros como 0 mais auténtico,
0 mais “enraciné”. Quica todos dramaticamente certos — no sentido pessoano
do termo — mas nenhum tutor de nada» (apud Basto, 2004: 49, nota 34).

A questao literaria tornara-se espelho da sociedade — a imposi¢cdo de um
modelo por parte da FRELIMO €, agora, mais explicitamente, posta em causa.

De facto, terminada a oposicdo com o colonizador, que favorecia a coesao

66 De salientar que o primeiro livio em tom intimista, confidencial, dedicado a poemas romanticos, o livro Raiz de

Orvalho, de Mia Couto, é editado apenas em 1982.
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nacional porque o dotava de objectivos comuns, voltavam a sobressair as
diversas realidades histéricas e culturais da populacdo mocambicana. Tera
sido talvez a recusa continuada da FRELIMO em assumir estas diferencas e
ouvir as diversas vozes discordantes que tera levado ao apoio que terd a
RENAMO e Mogcambique a uma guerra interna.

Maria-Benedita Basto € de opinido que este debate em torno do caso do
concurso literario, que comprova a existéncia de uma pluralidade de modelos
quer durante a de libertacdo nacional, quer também no pos-independéncia, ndo
€ mais do que a face literaria deste debate sério que se impunha sobre todo o
modelo social e cultural em Mocambique.

Em 1982, é criada a Associacdo dos Escritores Mogambicanos, um momento
importante para a Literatura Mogambicana. Marcelino dos Santos, no seu
discurso de encerramento da sesséo inaugural deixa uma pista para a questao
identitaria com um veemente: «Somos um mosaico». No entanto, logo mais a
frente clama «todos nds — pretos, brancos, mulatos, indianos — todos nés
assumamos a nossa mogambicanidade. E ndo ha duas mogambicanidades!
Assumamos a nossa cultura. E ndo h& duas culturas para o0 povo
mocambicano!» (Graca, 2005: 244).

Esta situacdo é bem visivel ja nos IV (1983) e V (1989) Congressos da
FRELIMO, aos quais nos referimos no | Capitulo, e no recuo que foi efectuado
em relacdo a politica anti-tradicionalista e anti-diversidade cultural seguida nos
primeiros anos. Relembremos que no V Congresso, a FRELIMO «acabou por
reconhecer a importancia das estruturas tradicionais na capitalizacdo dos
descontentamentos populares, sobretudo no meio rural, (...) e decidiu-se por
uma nova estratégia de integracdo dessas estruturas no aparelho estatal»
(Correia, 2005: 80).

Neste contexto é realizada, em 1993, uma Conferéncia Nacional sobre
Cultura. No discurso de abertura, o ministro da Cultura José Katupha quer
passar a ideia de uma FRELIMO aberta aos novos tempos®’, dizendo que
«reflectir conscientemente sobre a modernidade e a tradicdo €, pois, uma

tarefa que ndo deve meter medo a ninguém» (Graca, 2005: 246).

67 A guerra interna terminara a 4 de Outubro de 1992. Num estado multipartidario, e tendo a RENAMO como oposigao,

a FRELIMO precisa agora de ganhar a confianga da populacéo, abrindo as portas a multiplicidade étnica.
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Na preparacdo deste evento, tinha sido organizada uma consulta popular,
através da realizacdo de debates preliminares nas provincias, cujos resultados
deveriam ser discutidos durante a conferéncia. Os temas propostos para a
reflexdo foram: a identidade nacional e construcdo da nagcdo mocambicana,
cultura e desenvolvimento, o papel das artes e das instituicbes culturais de
producdo artistica, a contribuicdo das instituicbes de ensino e investigacao,
cultura e intercambio internacional, cultura e desportos e a politica cultural de
Mocambique. Nos relatérios chegados das provincias®® péde verificar-se na
populacdo a necessidade de valorizacdo da cultura tradicional e das
autoridades tradicionais, o desejo da introducdo do ensino das linguas locais,
da preservacdo da tradicdo oral, de rituais, gastronomia, vestuarios, etc., e a
assuncao de que ha diferentes culturas nacionais que € preciso respeitar, na
correcta adaptacao das politicas nacionais aos diferentes meios sécio-culturais.

Muito haveria a dizer e a debater sobre a realidade mocambicana, no
entanto, as questdes principais foram contornadas ficando sem a reflexdo séria
que a tematica merecia. Pedro Borges Graga, avaliando as razdes que
justificam esta auséncia de debate, diz-nos que a FRELIMO anda a evitar uma
discussao séria sobre a questado cultural «talvez porque inevitavelmente tera de
se confrontar com o lado positivo do legado colonial» (idem, 212), que tem
negado desde sempre. Haver ou nao aspectos positivos num sistema colonial &
bastante discutivel. Pensamos que o problema da heranca deve ser menos
entendido como julgamento sobre 0 mesmo e mais como confronto com o
passado e trabalho com esse passado. Numa opinido menos comprometida e
mais corroborada por nés, o autor continua dizendo que a FRELIMO vive,
actualmente, uma situacdo problematica nesta procura da identidade — por um
lado, a abertura na opinido publica de um espaco para o debate, poderia trazer
fracturas e problemas étnicos, por outro, a sua auséncia, mantém a realidade
virtual (criada e mantida pela FRELIMO no sentido da homogeneizacao de uma
cultura nacional) de inexisténcia de complexidade, de pluralidade identitaria.

Apesar de durante a guerra civil a edicdo ter sofrido as consequéncias da

instabilidade generalizada, ap6s a assinatura dos acordos de paz assistimos a

68 Pedro Borges Graca analisa-os detalhadamente na sua obra de 2005, A construgdo da nagdo em Africa

(Ambivaléncia Cultural de Mogambique), Coimbra, Edi¢cdes Almedina.
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um florescimento da literatura, jA com novas formas e temas. A literatura €,
ainda, dos poucos campos onde foi, e tem sido permitido e fomentado o debate
identitario e cultural.

Em suporte a este florescimento literario estdo alguns factores: a edicao da
coleccao “Autores Mogcambicanos” em colaboracdo com a editora portuguesa
Edicdes 70, sendo editados doze titulos entre 1980 e 1981); a constituicao da
Associacao dos Escritores Mogambicanos, em 1982; e o papel assumido por
revistas e suplementos literarios na divulgacao de textos de autores nacionais.
Destas publicacdes periodicas devemos salientar a revista Charrua (com 1°
namero de Junho de 1984), que marcou toda uma geracdo de escritores
(Mendonga, 1993: XIlI).

Os sentimentos passaram a estar no centro da escrita, assim como a critica
aos males da sociedade (corrupcdo, miséria, entre outros) e aos efeitos da
guerra, a valorizacdo das tradicbes rurais e a vida nos centros urbanos:
«Mergulhados todos num luto interminavel, identifica-nos uma literatura que
afronta o imaginario da guerra, universo tematico muito relevante para
pensarmos ainda a nossa identidade ou as relacdes possiveis entre literatura e
identidade» (Saute, 1998: 93). E uma escrita inquietante, que se interroga e
interroga o leitor, entre o pessimismo e o fatalismo, espelhando os problemas e
as angustias da sociedade. Artur Bernardo Minzo caracteriza esta época «em
que os paradigmas da afirmacdo da liberdade subjectiva, a guerra civil e as
degeneracbes dela resultantes, as assimetrias profundas e os conflitos
sOcio — econdmicos, o desencanto e o discurso da distopia exacerbaram-
se, i.e, passaram a tomar conta, contaminaram e povoaram ndo sé a memoria
individual e colectiva do cidaddao mocgambicano, como muito especialmente
encontraram na literatura desta fase o berco para a sua afirmacao e verdadeira
potenciacdo» (Minzo, 2002: 2).

Quanto a forma, a prosa, apesar de ja existir, ganha agora o0 seu espago —
romances e contos sao agora publicados tendo mesmo um publico
internacional — sendo o seu estilo marcado por «uma linguagem inconformada
e um imaginario sofrido, revendo e repensando o insondavel acto de existir
mocambicanamente» (Noa, 1998: 18). Os seus principais representantes sao
Mia Couto, Ungulani Ba Ka Khosa, Eduardo White, Nelson Sadte. E de
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salientar, o aparecimento da primeira mulher escritora mogambicana, Paulina
Chiziane.

Relativamente a nova poesia mocambicana, «ela caracteriza-se pela
afirmacao da liberdade subjectiva com efeitos no sujeito da escrita, na prépria
escrita e nos destinatarios» (idem: 42), assentando em recursos como 0 uso da
ironia, a exploracdo da ambiguidade e do subversivo para retratar situacdées do
real, ao qual muitas vezes se deseja fugir. Seus expoentes, Luis Carlos
Patraquim, Armando Artur e Filimone Meigos.

Para terminar este capitulo, gostariamos de realcar o papel da literatura na
afirmacao de uma identidade nacional, e portanto, a sua apropriacéo por parte
do grupo dominante na sua canonizagéo e divulgagéo.

No sistema de ensino, a literatura tem um papel de relevo porque ajuda a
formar os futuros mocambicanos, ou uma ideia do que isso pretende ser,
dentro desse mesmo canone estabelecido.

No inicio do capitulo, referimo-nos a evidente ideologizacdo aos quais 0s
programas e manuais de portugués da 32 classe do ensino técnico estdo
sujeitos, seguindo mesmo a tradicional divisdo cronoldgica que atribui ao inicio
da luta armada o momento do nascimento da literatura mocambicana. No
entanto, no programa acabam por ser contemplados autores excluidos do
mesmo canone frelimista, durante a luta armada, o que pode comprovar o
processo dindmico desse mesmo canone que se vai adaptando as novas
ideologias adoptadas pela FRELIMO ao longo do percurso historico do proprio
pais.

Esta adaptacdo dos programas e manuais de portugués, e da sua vertente
mais literaria, aos diferentes apelos da questao identitaria, tornaram-se o motor

da nossa investigacao.
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PARTE Il

1. CURRICULO, CANONES LITERARIOS E EDUCATIVOS EM MOCAMBIQUE

ENSINAR: O QUE?

«Excellence is a constantly changing socially chosen value»
R. Ohmann (Martinho, 2001: 95).

«Sempre que ha leitura, sempre que ha escrita, sempre que ha
literatura, deixa de haver passado para sO haver o presente que
num so6 acto transcreve outros sentidos, transforma outras escritas
liberta outras significacfes»

Maria de Lurdes Ferraz (idem: 214).

O acto de Educar (do latim educare, com significado de criar, alimentar, ter
cuidados com, instruir), na acepcao global de quaisquer «formas de
ensino/aprendizagem adquirida ao longo da vida dos cidadéos, de forma
isolada ou em contacto com grupos e organizagfes» (Seabra, 1995: 6), implica
a valorizacdo de algumas instituicbes destinadas para o efeito — diversas
associagfes, a familia, os meios de comunicacéo social, etc. Contudo, a Escola
continua, actualmente, a ser a principal instituicdo formal privilegiada de
educacao, ao servico da aculturacao de cada individuo, assumindo o conceito
de cultura como «modos, formas e processos de actuacdo dos homens na
histéria (...), estd em constante mutacdo e € continuamente influenciada por
valores que se sedimentam em tradigcdes e que se transmitem de geracdao em
geracao» (idem:6).

Esta nocdo de Escola, que visa o desenvolvimento do individuo mas também,
e paradoxalmente, a criacdo do cidaddo competente, pressupde algumas
problematicas. Uma das principais, e sobre a qual nos deteremos, é a seguinte:
Ensinar, o qué?

Como nos diz Dilthey, chamando-nos a atencdo para a historicidade das
realidades pedagdgicas, «cada época produz um homem diferente», alids,
partindo do pressuposto de que todas as culturas entroncam numa cultura
anterior, mitica e comum, poderemos antes dizer, que «estamos sempre a

formar o mesmo homem com objectivos e resultados diferentes, no entanto»
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(Martinho, 2001:190). Ana Maria Martinho chama a atencdo para alguns
autores que, dentro da mesma linha de pensamento, atribuem a Pedagogia um
papel central na vida das sociedades, pelo facto de ser, ao mesmo tempo,
«ciéncia e arte, teoria e prética», e por ter como finalidade ndo «a construcao
do seu préprio conteido, mas a construcdo do conteudo do Homem» (idem:
229).

Todos os sistemas educativos, para se estruturar, tém, entdo, de responder a
esta questéo, procurando definir os objectivos que desejam atingir. Sao estes
objectivos gerais que vao determinar a criacdo de programas e curriculos
orientadores, base de toda a organizacao do ensino: dos conteudos a leccionar
em cada disciplina e em cada classe.

E sobre esta organizacdo e seleccdo de contetidos, na area do ensino da
Literatura, que nos vamos debrucar, tentando reflectir e discutir alguns
conceitos, definir alguns critérios subjacentes, e apresentar algumas premissas
e variaveis relacionadas com a mesma.

O primeiro conceito a merecer a nossa atencdo € o de Curriculo
(etimologicamente, do latim curriculum, percurso de corrida) designando
«seleccdo de conhecimentos e saberes que levam a concretizacdo do perfil
pretendido para o aluno», como afirma Maria Joao Silvestre; assim se
compreende que «um curriculo busca (...) modificar as pessoas que (0) vao
seguir», defende Tomaz Tadeu da Silva (Silvestre, 2002: 12).

Sobre o conceito de curriculo, e porque € uma tematica que define toda a
orientacdo a dar a um Sistema Educativo, varias teorias foram desenvolvidas,
relacionando sempre duas questfes — a da identidade, porque o objectivo é
moldar a identidade do aluno, e a do poder, ja que o curriculo se apresenta
como a seleccdo de conhecimentos que permitam a identidade colectiva que
se deseja. Seguiremos aqui os estudos de Tomaz Tadeu da Silva.

Nos EUA, e devido ao alargamento da escola de massas, surgiram as
primeiras doutrinas, chamadas de tradicionais, e que se apresentavam em
oposicao as classicas que provinham da antiguidade greco-latina. As doutrinas
tradicionais, divididas em tecnocraticas e progressistas, valorizavam a abertura

da Escola as massas, o esclarecimento claro dos objectivos a atingir e a
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importancia de tentar responder aos interesses dos alunos. Este argumentario
tedrico tende a ver o curriculo com uma posicao neutra face ao poder.

Em oposicéo, surgem as chamadas teorias criticas, que «argumentam que
nenhuma teoria é neutra, cientifica ou desinteressada, mas que esta,
inevitavelmente, implicada em relagbes de poder» (Silvestre, 2002: 15). As
teorias criticas surgem como interrogacdo ao sistema educativo tradicional e
séo fruto das transformacdes sociais dos anos 60. Submetendo o curriculo as
pressdes do poder, véem este, tanto a nivel estritamente politico, como
econdmico e social (sobretudo com as ideias Marxistas), utilizando os
denominados «aparelhos ideoldgicos de Estado (AIE): o sistema das diferentes
igrejas, as instituicdes familiar, juridica, politica, sindical, informativa e cultural,
bem como o sistema escolar publico e privado» (idem: 16). Segundo esta
concepcao teodrica, a Escola deixa de ser um local de inser¢do social sendo,
pelo contréario, originadora da exclusdo, uma vez que, a selec¢cao do curriculo
resulta, sobretudo, dos interesses dos grupos dominantes e que a Escola,
portadora do conhecimento oficial, «ao utilizar o cddigo cultural dominante,
legitima-o e torna-se indecifravel para aqueles que o ndo dominam» (idem: 18),
colocando-os do lado de fora do poder.

Claro que esta forma de ver o curriculo, e a sua constatacdo na sociedade,
levou a tomada de consciéncia de alguns grupos minoritarios, que se sentiam
excluidos das tais classes dominantes (minorias sexuais, raciais e étnicas, por
exemplo), fazendo surgir as teorias pOs-criticas, com 0s movimentos
multiculturalistas, que defendem que a diferenca ndo deve ser fixada e apenas
tolerada, porque assim volta a ser reproduzida através de relacdes de poder,
mas que, antes, deve servir para ser permanentemente questionada na
estrutura curricular.

Dentro destas teorias pds-criticas, ou multiculturalistas, interessa-nos, para o
nosso estudo, a perspectiva pds-colonialista do curriculo que assume a
compreensao das actuais relacdes sociais como dependentes da andlise do
processo colonial europeu, um processo baseado em forcas de poder, no qual
eram marginalizadas todas as manifestacfes culturais do espaco colonizado,
do qual resultou uma situagéo hibrida, entre culturas dominantes e dominadas.
Para além disso, faz-nos reconhecer «que o colonialismo, mesmo depois de

terminar como relacdo politica, continua a impregnar alguns aspectos da
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cultura, dos padrdes de racismo e de autoritarismo social e mesmo das visoes
dominantes das rela¢Ges internacionais» (Santos, 2004: 28), o que nos ajuda a
compreender melhor a complexidade de factores que influenciam um estudo

sobre as novas sociedades africanas.

A partir de uma visdo mais clara sobre o curriculo alargado, podemos partir
para uma nog¢ao mais restrita, a nocdo de Canone, conceito este que
pretendemos abordar do ponto de vista literario, do ponto de vista educativo e
da relacéo entre estes dois.

O conceito de canone tem origens na Antiguidade e era utilizado para definir
a lei, a regra, a medida exacta. Pertenciam aos canones, aqueles autores que
eram considerados préximos da perfeicao, a imitar. Esta nocéo evolui ao longo
do tempo ganhando grande relevancia num contexto teoldgico e religioso com
a andlise, discussédo e definicdo do canone biblico, baseado num suporte de
verdades irrefutaveis. J& no século XIX, o canone surge muito ligado a critica e
a criagdo de uma literatura nacional, através da eleicdo do que deveria ser
seleccionado e/ou rejeitado para a constituicdo de um espdlio de memdria
colectiva, intemporal, universalizante (mesmo se em dados momentos supde a
aceitacdo ou a dominancia de um principio de ruptura).

Ana Maria Martinho apresenta-nos, resumidamente, varias formas de ver o
conceito: «se para alguns o canone € aquilo que na literatura é pertinente
conservar, para outros € aquilo que nos € acessivel em termos criticos e
tedricos e para outros é ainda aquilo que devemos negar pela ortodoxia para
gue sempre tende» (2001: 40). Tentando preservar o melhor de cada época, ou
nacéo, o canone tende, por isso, a ser algo de eleicédo, seleccionado por um
mecanismo de critica, e fixista.

O papel da critica, na fixacdo actual do canone, é algo a que ndo se pode
fugir. Actualmente, os critérios de definicho do que deve ou ndo ser
canonizado, ja ndo se baseiam na procura da Verdade, ou pelo menos de uma
verdade, mas a validade é atribuida ao juizo individual dos criticos, daqueles
que tém o poder nas maos, dos prescritores — «provavelmente, o que
condiciona a entrada de boa parte de autores e obras no canone é o trabalho
da critica, ao lado da edicdo ou contra ela» (idem: 95). Os critérios desta

seleccdo ndo sdo apenas baseados na beleza dos textos mas é visivel,
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também, uma procura da universalidade que eles podem reflectir. Segundo
Ricoeur, «<ndo ha qualquer autoridade inerente aos textos de um canone: ela é-
Ihes aduzida socialmente», e é por isto que «a critica € seguramente em muitos
casos responsavel pela entrada e saida de autores e obras no canone»
(Martinho, 2001: 456).

Assim como a nocdo de curriculo, também o conceito de canone estd em
estreita relacdo com a noc¢éo de poder, de dominio: «o grande problema € que
a discussao sobre o canone, na actualidade, se faz quase sempre em torno de
politica e de poder, sobretudo se lembrarmos a argumentacdo das minorias
nesse sentido. Se se trata de uma seleccdo do que de melhor se disse e se
fez, ndo o é certamente de modo inocente, reproduz e veicula a ordem social
dominante» (idem:119).

Se a sua relacdo com o poder € clara, tanto o é pela canoniza¢do, como pela
descanonizagcdo. Lembremo-nos do exemplo nacional, ainda recente, do pos-
25 de Abril, em que se tentou omitir, e mesmo destruir, conscientemente,
nomes conotados com o regime anterior. Ndo esquecamos da expressao €
politicamente correcto dizer que e do sentido determinativo que esta pode ter.

Adams, autor citado por Ana Maria Martinho (2001: 121), apresenta as trés
teorias que guiam os actuais critérios de poder subjacentes a canonicidade: as
Foucault-lacanianas, que defendem a negacdo do pensamento e liberdade
individuais submetidas ao social; as Fish-Bloomianas, que valorizam o
individual como criacdo do canone, através da subjectividade; e as
desconstrutivistas, das quais Derrida € 0 expoente maximo, e que se coloca
contra a propria ideia de literatura, como conceito fixo, e, consequentemente,

da prépria nocéo de canone.

A importancia que esta reflexdo em torno do conceito de canone tem para o
nosso trabalho, prende-se com o facto de o canone, sendo algo fixo e eleito
como representativo de uma sociedade (com limites temporais, espaciais e/ou
culturais), ser a base sobre a qual se vai constituir o canone educativo, ao
servico de um sistema mais alargado, o sistema educativo que, por natureza,
«tem que ter um factor regressivo (reactivo, ndo acompanhar todas as

bY

mudancas, ndo se deixar assimilar) em relacdo a sociedade, e
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simultaneamente, permitir que germinem ideias e capacidades produtivas e
imaginativas» (idem: 218).

O canone «impde-se como suporte de verdades, movimenta-se no seio de
tradicoes, aduz-lhes interrogacdes, e sustenta boa parte do fundamento
pedagogico ainda hoje activo» (Martinho, 2001: 48), «no fundo, podera
considerar-se que o canone € a face visivel e inevitavel da instituicdo
pedagogica, dentro dos limites de um consenso institucional ou de uma
perspectiva funcional de preservagéo cultural e moral» (idem:119) ja que fixa
aquilo que se vai seleccionar para ensinar aos mais novos de forma a que
estes 0 perpetuem, «seja através de figuras particulares ou de toda uma
tradicdo» (idem: 159).

J& observamos que este processo de selec¢do, tanto do canone, como do
canone educativo, ndo € de todo inocente e que, por esta razdo, condiciona o
acesso da populacdo a literatura em geral. Nas palavras de Ana Maria
Martinho, «a imposicao ideoldgica, seja por via totalitaria seja por motivacado
individual (que n&o deixa de estar limitada por factores socioculturais precisos)
condiciona o valor retérico dos textos, eliminando ou, pelo menos, dificultando,
uma relacdo comunicativa consciente e livre entre emissor(es) e receptor(es)»
(2001: 159).

Como mediadores desta relacdo, apresentam-se, dentro do canone literario
educativo, o escritor, a antologia (baseada numa critica selectiva, como ja
referimos) e o professor. Detenhamo-nos um pouco sobre cada um destes
elementos.

O escritor, sobretudo no contexto africano, € visto como alguém com uma
mensagem clara a transmitir & sua comunidade de leitores. E-lhe conferido um
poder, uma missdo, da qual resulta uma autoridade inquestionavel, pois, o
poeta tem de algum modo uma missao de caracter pedagdégico a cumprir. Ana
Maria Martinho reforca a ideia de que «nenhuma arte € mais intensamente
nacional do que a poesia; (...) sempre que uma civilizacdo seja saudavel, o
grande poeta tera algo que dizer aos seus compatriotas, de qualquer nivel de
educacgdo» (2001: 204). Dai resulta a grande necessidade do estudo biografico,
visivel no ensino nos paises africanos de lingua portuguesa, valorativo do

papel do individuo, ainda que inserido num todo social do qual faz parte. A
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mesma autora, usando palavras de Buescu, diz-nos que «aquilo de que o
ensino da literatura, ou da leitura, carece, € de uma recuperacdo dos seus
rostos, que permita a identificacdo de autores e 0 acesso a inquietacdo que &
propria da poesia, por for¢ca da sua natureza sinoma que vive da constituicdo
de memodrias activas (das coisas; das palavras)» (Martinho, 2001: 213).

A antologia, recurso mais utilizado por professores e alunos, fruto da
seleccdo do que se deve perpetuar, representa um papel importante ja que é
através dela que o aluno tem acesso ao corpus de textos canonizado. E
perfeitamente aceite que «o estudo de uma lingua materna, através das suas
antologias, nomeadamente, encerra a responsabilidade de transferéncia de
escolhas tematicas e ideoldgicas, com consequéncias formativas profundas»
(idem: 209). Assim, assumindo este papel fundamental, seguem alguns
critérios diferentes, tentando abranger abordagens diversas, ndo esquecendo o
papel ideolégico, com consequéncias formativas — «hoje, em Angola e
Mocambique seguem-se ainda antologias que se centram sobretudo em temas
aglutinantes, mas que n&o deixam de privilegiar a inclusdo de autores
determinados e de sobre eles considerar uma perspectiva biograficamente
enquadrada dentro de um espirito de época revolucionario e exemplar» (idem:
222).

Como bem sabemos, os textos de leitura ndo servem apenas para ensinar a
ler, mas também servem para formar nas condutas socialmente estabelecidas,
0 gque ja nos aponta para a nocao de curriculo oculto.

Convém, neste processo, pér também em evidéncia o papel do outro grande
agente do acto educativo, o professor. «Cremos que a Antologia é sempre
aquilo que o professor quiser — e souber — fazer dela» (idem: 209), e nem este
consegue desviar-se do valor social que |lhe é atribuido neste processo de
inculcacdo de saberes e valores — «todo o professor é representante da
comunidade na transmissao do saber que se selecciona como prioritario para
0S mais novos, e nesse sentido tem um papel a cumprir que o transcende
como individuo» (idem: 224).

Para bem cumprir esta missédo, o professor deve estar apto a abordar os
textos literarios da antologia de formas diversas, as mais adequadas ao
contexto e finalidades a que se propde. Assim, abrem-se ao professor muitas

alternativas, desde uma abordagem mais biografica e, consequentemente,
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muito contextualizada, até uma leitura silenciosa e individual, a exploracdo de
conteudos ou ainda gramatical, praticando exercicios com relevancia ritmica ou
métrica. O professor tem de ser também um critico, ndo se esquecendo que
esta a cumprir uma funcdo de seleccdo pedagdgica e ndao uma selecgdo
baseada no gosto pessoal ou estético.

De realcar a importancia da abordagem contextualizada dos textos em
guestdo, correndo o risco de se cometerem imprecisdes e erros substanciais,
devido ao desconhecimento quer da realidade historica per si, quer da vivéncia
pessoal do proprio autor. E necessario, actualmente, compensar o desprezo
gue se dedicou ao papel da Historia, quer os contextos, quer as biografias. Na
verdade, pensamos que uma das belezas da Literatura € mesmo a capacidade
de interdisciplinaridade da qual estda imbuida, e pela qual sai grandemente
enriquecida — «a Literatura tempera a histéria com a capacidade retérica, a
Historia completa-lhe o fundamento ideoldgico, a filosofia da a ver a natureza e
as formas de manifestacéo do conhecimento» (Martinho, 2001: 170).

Da relagcdo da Literatura com a Historia, surge ainda a questdo da
canonizagdo de certos textos, em detrimento de outros, com um caracter
fortemente nacionalista, tentando responder a necessidade de lutar pela
criacdo de um canone nacional que permita, sobretudo nos casos africanos
onde imperam sociedade hibridas e muito heterogéneas culturalmente, a
criacdo de uma memoria colectiva e de uma identidade nacional.

Os estudos de Marsh, na obra “The American Canon”, de 1939, referem,
exactamente, o papel activo do canone como responsavel pela producédo de
fenomenos de identidade nacional. O mesmo é visivel na literatura africana de
lingua portuguesa, alvo do nosso trabalho, onde «é comum a ocorréncia de
textos de grande divulgacdo com uma acentuada componente épica ou, se
lirica, sobretudo na medida de uma reiteracdo de formas de expressédo de
etnicidade ou nacionalidade» (idem: 41).

Na década de 50, procurando este paradigma nacional criado pela literatura,
perde-se um pouco o caracter etnologico da criacao literaria, tentando colmatar
as «dificuldades de convivio entre 0s mundos primitivos e os modernos» (idem:

447) pela criagdo de uma memoaria colectiva mais ou menos uniformizada.
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A necessidade da criagdo de um sistema literario nacional vai levantar
algumas questdes quanto ao proprio conceito de literatura mogambicana, da
seleccdo dos seus autores representativos e dos critérios que a elegem®.

Como classificar o que é verdadeiramente africano, € ainda a grande questéao
gue a muitos apaixona. Sobre ela, quase todos sdo unanimes em reconhecer
que nado basta procurar as raizes e caracteristicas negras, mas sim aquelas
que, mais do que aculturagcdo ou integracdo, sdo prova de uma cultura de
sintese, expressa, portanto numa literatura de sintese, como afirma H.
Abranches (Martinho, 2001: 286-287).

Outra problemética, sempre debatida aquando da classificacdo literaria
africana, € o papel da oralidade na sua origem e na sua evolucdo. Sabemos
que, apesar dos contactos anteriores com a grafia através do mundo arabe, a
literatura africana apenas passa a ser grafada com a presenca da cultura
portuguesa, e, consequentemente, em portugués, visto que as linguas
nacionais apenas se baseavam na oralidade. Também sabemos que «a partir
do momento em que contraditoriamente passam a escrita, 0s textos orais sao
imediatamente sujeitos a um efeito explicativo que os destitui das suas
caracteristicas originais» (idem: 405), o que torna o processo ainda um pouco
mais complexo.

A tradicdo literaria africana cresce, portanto, em torno da dualidade oral
/escrito, duas vertentes que evoluem em dinamica uma com a outra — a
oralidade, mais tradicional, ligada as raizes, a uma transmissao do passado, e
a escrita, testemunha de um presente, fixada para o futuro e para a construcéo
de uma unidade, que se deseja também linguistica e literaria.

No entanto, é importante continuar a reconhecer o poder simbdlico da
linguagem que persiste, ainda que agora escrita, ainda que agora fixada pela
grafia. Isto é visivel na persisténcia da ideia, ja referida anteriormente, do
escritor como orador, como despertador de consciéncias, como transmissor de
uma verdade, como autoridade que tem como missao aumentar 0 acesso ao
conhecimento da comunidade a qual se dirige. A comunidade, neste contexto
€, também, considerada como factor essencial desta literatura ja que, por

tradicdo, € presente e interveniente no momento de produgdo do texto. Esta

69 Tema desenvolvido no 2° capitulo da Parte | (paginas 75/117).
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relacdo escritor/comunidade é muito intensa e determinante na literatura
africana, ainda na actualidade.

Os produtores desta nova literatura escrita, produzem uma literatura original,
«pelo facto de serem em si mesmo detentores de uma unidade ética resultante
ja de sedimentacfes culturais antigas, [e] recolhnem o crédito de estarem
simultaneamente proximos de dois ou mais contextos culturais sem se
comprometerem exclusivamente com nenhum deles» (Martinho, 2001: 278).

A preocupacgdo na criagdo de uma unidade nacional, com caracteristicas
proprias, continua a levantar algumas questdes aos escritores e a sua filiacao
cultural, mesmo apdos as independéncias nos paises africanos de expressao
portuguesa.

Esta relacdo pode levar-nos ainda a outra questdo — se a literatura é a
expressdo de uma cultura e se estamos perante uma sociedade multicultural,
nado deveriamos ter em Mocambique uma pandplia de canones literarios
aceites? Esta situacdo, no entanto, ndo se confirma nos paises africanos, e
algumas explicacdes podem ser avangadas. Uma das razfes, pensamos nos, é
o facto de as culturas tradicionais ndo estarem fixas numa cultura escrita mas
ainda muito baseadas na oratura, como ja referimos, o que dificulta a criacéo
de sistemas literarios locais. Outra explicacdo pode ser o facto de o que passa
a escrito estar muito dependente do «metassistema social», sendo este que
cristaliza aquilo que lhe interessa, pondo-o ao servico dos ideais sociais,
actualmente mais interessados em criar uma unidade, uma identidade nacional,
do que em valorizar o tradicional, o fraccionario. Esta situacao é agravada pelo
facto de esta seleccdo ser mediada ainda por comunidades de leitura e critica
muito reduzidas, e muito concentradas no Sul do pais, sobretudo em Maputo,
levando a criacdo de algo muito homogéneo.

Concluindo esta problematizacdo sobre a literatura africana e a criacdo de um
canone literario, concordamos com Ana Maria Martinho, quando ela afirma que,
nos primeiros tempos da producéo literaria em Mogambique, e da sua fixacéo,
se procurava «afirmar a literatura pelo lado revolucionario, e o canone que por
esta via se constituiu (...) revela o contributo interno para a constituicdo de um
efeito de identidade que passava pela necessidade de transformacdo e de
correcgao sociais» (idem: 285).
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Importa tentar verificar, actualmente, se as culturas que os portugueses
encontraram, e sobre as quais agiram, estdo hoje presentes ou ausentes nos
varios momentos da formacdo e da educacdo, ou se, o efeito ocidental
exercido sobre estas culturas determinou o seu desenraizamento, ou pelo

menos, a sua secundarizacao.

Neste processo de definicAo e avaliacdo da literatura africana para a
construcdo de um céanone, nao podemos esquecer o papel da critica que, em
Africa, é muito influenciada por factores externos e, por isso, ainda mais
merecedora de uma atencao especial da nossa patrte.

Um grande numero dos escritores, leitores e criticos da literatura africana
fizeram a sua formacao na Europa, sendo muitos mesmo europeus, 0 que vai
marcar tanto todo o processo literario (a producao literaria) como o processo da
criacao da historia literaria (seu estudo e analise), pelas limitacdes de um olhar
sobre um universo, com critérios criados para um diferente: «a literatura
africana (...) € sobretudo comentada de fora, o que nos faz, criticos europeus,
cair no contra-senso de uma leitura que quase nado tem sustentacdo paritaria
local e que também por isso se encontra mais obviamente sujeita a critérios de
avaliacdo extrinsecos e muitas vezes de duvidosa pertinéncia, se pensarmos
na individualidade de tais literaturas tantas vezes apreciadas como um bloco
anico» (Martinho, 2001: 47).

A critica europeia, nao predisposta para observar as caracteristicas
especificas de outras literaturas, procura sobretudo o diferente, o exoético -
«estamos em presenca de uma critica sobretudo motivada para o estudo da
caracteristica negra ou africana dos escritores e, por acréscimo, das suas
obras» (idem: 290). O critico europeu, para além de ter limitacbes na
percepcdo das realidades africanas que lhe sdo apresentadas, usa da mesma
grelha de avaliacdo para o mundo africano, como um todo, assim como a usa
para 0 seu mundo. Isto é, serd que uma teoria critica geral, e de gesta
ocidental, pode resultar quando aplicada a uma cultura totalmente diferente
daquela que serviu de base a teorizacdo? Este é o problema que hoje se
levanta, ndo so as literaturas africanas mas a toda a situacéo africana (politica,

social, cultural...).
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Contribui também para esta realidade complexa, a ndo existéncia de uma
critica autéctone, limitada pela dificuldade na definicdo das literaturas nacionais
africanas. Sem se definir o conceito, mais dificil se torna a procura de critérios
para a sua analise e avaliacao.

Um factor que comprova a europeizacdo da critica africana, € 0 uso dos
principios basicos da andlise critica europeia nos seus textos, com uma
abordagem em duas vertentes: uma diacrénica, onde € valorizada uma
classificacdo e periodizagdo, e outra sincrénica, com a expectativa de encontrar
caracteristicas estilisticas e tematicas.

Na tipologia de classificacdo da critica, criada por Bergez, que ele define
como podendo ser genética, psicanalitica, tematica, textual e sociocritica, a
predominante na realidade africana de lingua portuguesa € a sociocritica, muito
ligada a interpretacéo histérica e social, e também, a biogréfica, a inser¢do do
escritor no seu contexto. A analise tematica é também muito utilizada, como
complemento da primeira, com base no comentario de conteldos e sua
interpretacédo individual e colectiva.

Este tipo de critica e analise advém de intervencdo do papel assumido pela
literatura em Africa, ja referido anteriormente, e do comprometimento que esta
tem com o politico e com o social, com a constru¢do de uma identidade.

O papel do canone e da critica na formacdo da identidade é indiscutivel.
Nenhum sistema social vive sem a dupla relacéo de eleicdo de paradigmas e
de contestacdo dos mesmos, ou seja, as sociedades vivem num constante
processo de transferéncia de autoridade. Se, durante a época colonial, o
canone existente excluia tudo o que lhe era resistente, no pos-independéncia
verifica-se 0 mesmo, ainda que com bases ideolégicas diferentes. A
«descolonizacdo da literatura africana ocorreu quando as literaturas africanas
passaram a ser ensinadas em todo o lado, o que fez com que o canone se
revelasse tdo conservador quanto qualquer outro, se bem que ainda num
estado de “gestacao criativa’» (Martinho, 2001: 309). Estamos pois, perante um
canone em criacdo, mas que é tdo hermético como aquele que o precedeu,
situacao criada e agravada pelo reduzido numero de escritores intervenientes,
publico a quem se destina e criticos que a avaliam, e que ndo tém por base a

diversidade mas, sobretudo, a criacao de algo homogéneo e identitario.
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Pensemos o quanto esta literatura € valorizada como fonte historica, como
testemunho de uma época, critério que lhe serve de canonizacgéo, e o0 quanto é
esquecida enquanto producdo estética, de conteudo emocional. Ana Maria
Martinho, bem melhor, propde a reflexdo: «O valor destes textos é entdo o de
serem produtos de afirmacéo nacional; e quanto ao seu contetdo espiritual?
Nas literaturas africanas de lingua portuguesa estas duas componentes (valor
e contetdo espiritual) tém andado a par de um modo quase sempre alheio a
critica mais recente. O valor dos textos é considerado a partir da sua
capacidade de realizacédo social e o seu sentido espiritual € 0 que a natureza
ideoldgica generalizavel e exemplar deles retira. Sendo vejamos: este tipo de
critica, a par da propria criagdo, empenhada, como € comum dizer-se para
referir a que tem objectivos sociais visiveis, é também um instrumento de
controle social» (2001: 307).

Outra questdo condicionante da literatura, ligada a critica, mas que a
ultrapassa, é a da lingua em que esta se exprime. Na verdade, ao critico,
coloca-se a dificil questdo da andlise e avaliagdo dos textos literarios. No pais
em estudo, Mocambique, sdo, como vimos, criticos exteriores quem determina
fortemente os canones literarios. Ora, isto levanta uma questdo fundamental,
ainda que bastante camuflada — é que o uso aparente de uma mesma lingua
pode levar-nos a acreditar que abrangemos tudo aquilo que nos esta a ser dito,
quando, na realidade, e visto estarmos face a um mundo completamente
distinto e o uso de signos/significados numa relacdo bastante especifica, ndo
conseguimos apreender todas as mensagens transmitidas pelo autor: «Quando
0s mundos em presenca se apresentam de algum modo indecifraveis porque
afastados da nossa l6gica ou psicologia, de acordo com um quadro (de
apresentacao) que nos €, em todo o caso, familiar, o que pode acontecer € que
partimos do principio de que entendemos o padrdo que nos é fornecido
enquanto na realidade nos escapardo varios significados de origem» (Martinho,
2001: 294).

Partindo deste pressuposto, teremos, inevitavelmente, de ter em atencéo
outras variaveis. Ao lermos e interpretarmos a literatura africana de expressao
portuguesa, ndo podemos esquecer, que estamos perante uma literatura que

se inscreve, e escreve, num universo alheio ao seu tradicional. Nao estamos
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em presenca de uma escrita em lingua materna, mas de uma lingua que,
sendo externa, se tornou fonte de unidade nacional e, para isso, construida,
através de uma sintese, alias, e como temos vindo a afirmar, para a prépria
cultura.

O publico a quem se destina a literatura africana também condiciona, e muito
fortemente, a producdo literaria. Sabendo estar perante uma populacdo com
uma taxa de alfabetizagdo muito reduzida, o escritor mogambicano sabe que os
consumidores da sua producéo literaria serdo um grupo restrito e homogéneo
de compatriotas, de entre os quais alguns criticos e, por um grupo de europeus
que, pela unido de um passado cultural e linguistico, se sentem proximos e
abertos a tal literatura, porque exotica. E. Wright apresenta, a propdésito desta
dificil manutencdo de publicos, o caso do nigeriano Tutuola, cuja obra “O
bebedor de vinho de palma” foi bastante aplaudida pela critica europeia, mas
que foi profundamente criticada pelos seus conterraneos por estes néo
reconhecerem na sua linguagem, a sua prépria linguagem nacional (idem:
316).

Muitas vezes, o proprio escritor ja ndo se sente ligado a nenhuma tradicdo
local mas sabe que, se ndo o transmitir, ndo sera bem aceite entre os seus
pares, assim como ndo terd publico entre os ocidentais, porque jA4 ndo €
diferente destes.

O escritor vive, assim, no meio de uma dualidade que nem sempre é de facil
resolucdo. O autor, tem, necessariamente, a consciéncia de que é herdeiro
duma cultura que deve transmitir, mas também sabe que possui um publico
africano e ocidental e tenta, por isso, encontrar um veiculo de sintese que lhe
permita comunicar com ambos.

Perante este dilema, o escritor pode adoptar diversas posi¢coes: desde o
bilinguismo, ao uso do excerto ou a mimetizacao linguistica com adaptacdes —
a pidginizacdo. Em obras de José Craveirinha’, Mia Couto’, etc., podemos

ver diferentes formas de lidar com este conflito linguistico.

70 Ver poema A Fraternidade das palavras, pag. 84.
71 As obras de Mia Couto estéo repletas do uso de um portugués estilizado, com reconstituicdo de significados através

da sua dimenséo mitica.

132



Um dado pacifico, para nés, é a certeza de que um escritor mogambicano
ndo tem, obrigatoriamente, de usar a lingua portuguesa como se de um falante
nativo se tratasse. O mocambicano, desde que se aproprie da lingua,
naturalmente a «nacionaliza», usa um portugués com uma sintaxe ja bastante
mocambicana, o que I|he «confere (...) um instrumento, mesmo se
desconfortavel, de autenticidade linguistica, ao situa-lo etnicamente» (Martinho,
2001: 315).

Curiosa é a posicdo de David Diop que chega mesmo a dizer que «ao
escrever numa lingua exdégena, o autor africano ndo pode traduzir
verdadeiramente o canto do seu pais» (idem: 320). No entanto, esta questao
nao deve ser levada a este extremo uma vez que grande parte dos escritores,
actualmente, comeg¢a mesmo a ter dificuldade em saber alguma lingua local,
devido a formacao que tem no exterior, ou mesmo que dentro de Mogcambique,

sempre em linguas europeias.

A escolha da natureza genoldgica dos textos, quer para a sua producao,
quer para a canonizagdo, também nao € inocente. As caracteristicas
especificas de cada género sdo colocados ao servico dos objectivos dos
autores, que as utilizam segundo as épocas e as finalidades e, por isso,
merecem a nossa atencao.

«Se na fase de constituicdo de uma literatura nacional, durante os anos 50 e
depois nos anos 70 (...) o género prevalecente foi sem qualquer davida o lirico,
os anos 80 viram confirmado o narrativo como alternativa histérica a exigéncia
documental e testemunhal dos tempos de mudanca» (idem: 325).

O género lirico foi, entdo, o mais utilizado em fases de uma literatura
combativa, panfletaria, quando esta ainda n&do estava definida nem aceite,
quando a sua funcdo era exclusivamente politica e social ao servico da
revolugcdo, e a sua publicacdo era apenas em jornais. A lirica foi adoptada
porque tem caracteristicas que Ihe permitem ser mais directa, mais pessoal,
mais acutilante.

Na sua analise posterior, este género origina a criagdo de um canone de
autores, mais do que de textos, o que vai exigir uma abordagem mais

biografica que permita a interpretagdo num contexto de obra completa.
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A prosa, por seu lado, € mais livre, mais independente do seu autor. Sendo
mais exigente tanto ao nivel do préprio espaco que ocupa (huma fase em que a
literatura apenas € publicada em jornais comparemos a facilidade de
divulgacdo entre textos liricos e narrativos) como da prépria elaboracado, é
menos utilizada nos periodos de guerra. Este género, em contrapartida, facilita
a criacdo de um canone de textos, o que ja se pode verificar actualmente.

Apesar desta predominancia, marcada por diversos factores histéricos, de
um ou outro género, nao podemos deixar de salientar que em ambos se pode
verificar a influéncia da oratura. Como ja referimos, o escritor africano sofre
essa influéncia do tradicional, envolve-se com a audiéncia, da qual se sente
cumplice, e comunica com ela, ainda que desta feita por escrito, num estilo
coloquial, ao jeito do contador de histérias de outros tempos - «mistura
complexa entre oralidade e literatura, e pode encontrar-se nas culturas
africanas contemporaneas se quisermos, e soubermos, proceder a tal
pesquisa» (Martinho, 2001: 331).

Os manuais escolares sdo uma das principais faces visiveis de um curriculo,
e as antologias escolares de lingua portuguesa, ou literatura, sdo-no também
de um canone literario e educativo.

A Educacdo em Africa sempre foi alvo de discussbes acesas, tanto no
periodo colonial como no pos-independéncias. Ndo sera facil estabelecer
relacdes entre uma dominacédo e um dominado, através da educacao. Portugal,
nas suas colonias, adoptou uma politica assimilacionista, permitindo a
ascensdo através da adopc¢do da religido, lingua e cidadania portuguesas,
apesar de este processo ser restritivo e nunca alcancar proporcoes
consideraveis. Através desta postura, Portugal nunca integrou na sua politica
educativa para as col6nias, o ensino das linguas locais nem a adaptacdo dos
programas as realidades africanas. O que importava a metropole era criar a
maior ligacdo possivel, e acrescentariamos dependéncia, entre as colonias e a
capital do Império.

Apoés as independéncias, 0s novos paises tém a dura tarefa de criacdo de
uma identidade nacional que lhes permita eleger os valores a transmitir,
reflectindo também sobre o como transmiti-los. A tentacao foi a de fazer uma

alteracéo radical ao sistema educativo colonial, mas os resultados ndo foram
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os desejados porque foram mudancas demasiado radicais sem a sustentacéo
de bases solidas. No entanto, mais uma vez concretizada a adopc¢do de
modelos europeus, agora para a Educacgéo, também tem sido fonte de alguns
problemas ja que desadequada aos contextos locais.

Poderiamos pensar que a aprendizagem com o exemplo de outros paises
africanos seria a solucdo ideal para a resolucdo destas problematicas
mogambicanas, no entanto, devemos lembrar-nos que uma das
particularidades dos mundos africanos, e que tornam dificil 0 uso do proprio
conceito no singular, € que a realidade africana ndo é una, visto que néo
cresceu como uma unidade, mas sempre dependente de diferentes paises
europeus, com diferentes politicas coloniais. Ha assim, um problema identitario
que se afasta as ex-coldénias do seu pais colonizador europeu, também os
afasta dos seus pares africanos, porque formados a partir de outros modelos
civilizacionais.

O momento actual é, pois, de desafios: «Em paises como Angola e
Mocambique, pelo facto de haver no momento um processo (ou perspectivas)
de revitalizacdo social e econdémica (mais flagrante no segundo caso), o
Sistema Educativo confronta-se com a necessidade de atender
simultaneamente a dotacédo rapida de técnicos e especialistas em todas as
areas e de rever os valores dominantes, que, sendo plurais do ponto de vista
politico, serdo também menos obviamente dirigidos de forma unilateral na
Educacdo. Permanece em todo o caso a dificuldade extrema de conciliar uma
cultura de radicacdo urbana com uma outra de origem bantu e rural em
primeira instancia» (Martinho, 2001: 181).

Outros problemas se colocam ao sistema educativo mogambicano, como
vimos no 1° capitulo da | parte.

O problema da lingua nacional volta a colocar-se — se € verdade que a
escolha de uma lingua nacional, de unidade, foi fundamental no momento da
paz, por outro, ndo podemos esquecer a importancia do Inglés para um pais
rodeado exclusivamente de paises falantes de inglés, e a relacdo destas com
as linguas locais. Como ensinar entdo o portugués em Mocambique?
Considerando-o lingua materna ou como lingua segunda? Sabemos que a
resposta a estas questdes marcam toda a diferenca na abordagem

metodoldgica a adoptar, mas também temos a consciéncia que € uma questao
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sem solucéo peremptoria devido a diversidade de situacdes existentes. Certo é
qgue para melhor se poder ensinar o portugués, maior deve ser o conhecimento
gue o professor tem da lingua local onde se insere. Desta forma, conhecendo a
estrutura linguistica e de pensamento dos alunos, melhor sera a compreensao
das dificuldades dos alunos e a seleccéo dos critérios a utilizar, de forma a que
estes possam ficar melhor cientes da relacdo lingua/falantes/sociedade e, com
isto, obter instrumentos que I|hes permitem perceber, mais a fundo, o
significado de um poema.

A vertente axiologica da educacédo também ndo é de somenos importancia.
Como ja questionamos, 0 que seleccionar para preservar, numa sociedade téao
complexa como as dos novos paises africanos? Entre uma educacgdo
tradicional que se processava sobretudo através do contacto de geracdes, da
preparacdo, atraves dos ritos de iniciacdo, para 0s mecanismos aceites por
uma comunidade, por um elemento a quem era conferida autoridade, ou a
educacao colonial que impunha os seus valores europeus, segundo um modelo
de escola ocidental, a educacao actual procura encontrar o seu préprio rumo.

«As questdes educativas neste continente terdo que encontrar um rumo de
conciliacdo entre a viabilidade de dados de herancas anteriores as
independéncias, que entretanto passaram a constituir também factor de
identidade, e as realidades étnicas, dificeis de estudar, mas de grande
interesse documental, estético e linguistico» (Martinho, 2001: 363-364), s6
assim sera possivel criar um sentimento nacional fundamentado, o que néo se
verifica actualmente, pois encontramos uma série de geracfes urbanas a
crescer em confronto e negacao com os valores tradicionais mas sem um outro
paradigma que se lhes ofereca.

Para tudo isto se procuram solucdes através do investimento externo e
interno na formacéo de professores, na organizacao curricular, na analise das
realidades educativas especificas para melhor procura de solugdes, etc.

Parece-nos fundamental que seja encontrado um equilibrio social que
permita a analise das formas de relacionamento entre o individuo, a sociedade
e 0 mundo de modo a melhor compreender a realidade e a criar uma direccéo
para o desenvolvimento, ao qual a educacdo podera dar o maior contributo,
ndo s6 na transmissao de um saber-fazer, mas também de um saber-pensar e

saber-dizer.
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O ensino da lingua e da literatura, est4, como vemos, profundamente imerso
em todas estas questdes e problematicas. O campo da literatura esta
profundamente ligado a lingua em que é expressa, como ja tivemos
oportunidade de analisar, € ainda uma area profundamente relacionada com os
valores e 0 poder que selecciona estes valores a transmitir, e ajuda a construir
as competéncias necessarias para a comunicacdo e organizacdo do
pensamento, entre outras. Pela forte relacdo entre literatura e histdria da
literatura, que a nosso ver é fundamental, aquela fica muito aberta, ainda, a
construcdo de uma consciéncia, ao conhecimento de um passado, a
compreensdao de um presente e reflexdo sobre o futuro. Dai a grande
importancia da selec¢éo do canone educativo, da abrangéncia que este possa
ter, para também permitir o alargamento dos horizontes do individuo atraves do
contacto com realidades diferentes.

Quanto as metodologias de abordagem, diversos autores chamam a nossa
atencdo para a adequacao a faixa etaria do publico a quem nos dirigimos. Os
excertos apresentados e a andlise literaria dos mesmos deve seguir 0s
pressupostos do desenvolvimento cognitivo estudados por diversos
especialistas da area.

Um outro aspecto que, ao nivel das metodologias, é importante, € a
assuncao, por parte do professor, de que aquilo que estd a ensinar tem
limitagcdes, porque condicionado. Como sabemos, nenhum produto de uma
época é perfeitamente inocente ou puro, porque sempre contaminado pelo
contexto onde se insere, quer seja através da confirmacdo ou negacado do
mesmo. Assim, o professor, ao analisar um autor, ou uma antologia, deve ter a
nocado de que € necessaria uma compreensdo mais global do que estd a
analisar, para serem apercebidos o maior numero de significados e intencdes
do escritor.

Daqui a ligacdo do canone ao poder, ligacdo essa que ndo acontece sé em
regimes totalitarios, como se poderia pensar, mas também nas democracias.
Dissemos ja, por diversas vezes, que uma seleccdo é sempre comprometida, e
que implica sempre a eleicdo - «a transmissibilidade de certos textos, porque
h&-de ser o que de melhor se conhece e o que de melhor se relaciona com o
poder, assume assim a natureza de um depoésito com alguma definicdo nas
franjas do sagrado» (Martinho, 2001: 381).
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Esta ideia vem, e para finalizar, ao encontro das questdes colocadas ao
longo do trabalho. Qual é, entédo, o papel da escola e do sistema educativo na
sociedade? O que se pretende ensinar?

Assim, partimos para a aceitacdo do sistema educativo como construtor de
uma sociedade (e nas realidades africanas de independéncia recente, o termo
construcdo adquire quase um significado literal), baseado num canone que é
considerado como uma biografia colectiva, num dificil periodo de transicdo a
caminho da modernidade mas tentando nao perder, irremediavelmente, a sua
etnicidade.

Este papel do canone exige, sobre ele, uma reflexdo especial, um papel
primordial na sociedade, e exige-lhe que ofereca uma série de competéncias
que possam formar o Homem Novo, inconformado, voluntarioso, capaz de
reflectir sobre as rela¢gfes individuo/sociedade/mundo, e assim, de transformar-
se e transformar o que o rodeia. Ao sistema educativo, em Africa, como em
qualquer parte do mundo, é-lhe pedido que ofereca a sociedade os meios para
a sua propria sobrevivéncia e manutencao: «conformacéo e duvida, regulagédo
e diferenga» (Martinho, 2001: 442).
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2. APRENDER (-SE) A MOGCAMBICANIDADE

«Fazer do pais uma escola em que todos ensinam»

Samora Machel (Portugués 82 classe: 73).

«Se uma poética da existéncia surge em funcdo de uma poética do
discurso entdo a antologia tera que ser sempre a melhor possivel,
simultaneamente a mais rigorosa e a mais representativa. Para a
comunidade e para o individuo»

(Martinho, 2001: 442).

No presente capitulo propomo-nos fazer uma andlise das Leis do Sistema
Nacional de Educacéo de 1983 (sob a presidéncia de Samora Moisés Machel)
e 1992’% (sob a presidéncia de Joaquim Alberto Chissano) para, seguindo
critérios histéricos e ideoldgicos, as avaliar como documentos-testemunho de
dois contextos muito diversos, apesar de, efectivamente, separadas apenas por
nove anos’>.

Em segundo lugar, tentaremos responder a questdo Porqué a escolha da
analise do Portugués? fazendo uma abordagem aos programas e os diversos
elementos que ai podemos recolher.

Por ultimo, abordaremos a questao dos manuais escolares de Portugués do
1° ciclo do Ensino Secundario Geral, para responder a nossa pergunta inicial:
De que forma o ensino da literatura mogambicana auxilia a construgao de uma

identidade nacional, apresentando o roteiro da nossa investigagao.

» Alegislacdo: da utopiaideoldgica a construcao da realidade

A “Lei do Sistema Nacional de Educacdo” (SNE) de 1983™ inicia com
algumas consideracdes conceptuais, definindo, logo a partida, o conceito de

72 Ambas inseridas em Anexo.

73 Para alcangarmos todas as implicagdes destas duas leis, temos de relembrar algumas nogées ja apresentadas na
Parte I, Capitulo I.

74 A qual nos referiremos a partir deste momento como “lei de 83", identificando a Lei do Sistema Nacional de

Educacéo de 1992 como “lei de 92”.
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sistema de educacdo como «processo organizado por cada sociedade para
transmitir as novas geracfes as suas experiéncias, conhecimentos e valores
culturais, desenvolvendo as capacidades e aptiddes do individuo, de modo a
assegurar a reproducdo da sua ideologia e das suas instituicbes econémicas e
sociais»’>, assumindo claramente um direccionamento ideolégico. Os
paragrafos seguintes fazem uma retrospectiva dos sistemas de ensino
existentes no territério apresentando o sistema de ensino da sociedade
tradicional, sobretudo através dos ritos de iniciacdo, que reproduzia um modelo
de aceitacdo da exploracdo como «uma lei natural», e o sistema de ensino
colonial, também baseado em relacdes de poder e dominacdo. Seguidamente
€ apresentado o papel da luta de libertacdo e da FRELIMO na ruptura com
estes dois modelos e na construgdo da nova concepcdo da sociedade que
nasce do «combate das massas populares contra a opressao e a exploracao»
e gque se pretende «livre de qualquer forma de dominacao».

A educacao é vista, em todo este processo de transformacéo da sociedade,
como o meio privilegiado de transmisséo dos novos valores, sendo seu grande
objectivo «a formacédo do Homem Novo, um homem livre do obscurantismo, da
supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um homem que assume os
valores da sociedade socialista» (cap. I, art. 4), um Homem com «consciéncia
patriética, cientificamente qualificado, profissional e tecnicamente capacitado e
culturalmente liberto». Para atingir estas grandes metas, o SNE assume as
suas bases «nas experiéncias da educacdo desde a luta armada até a
presente fase da construcdo do Socialismo, nos principios universais do
Marxismo-Leninismo e no patriménio comum da Humanidade» (cap. I, art. 1,
alinea d).

A Lei de 92, que responde a «necessidade de reajustar o quadro geral do
sistema educativo e adequar as disposicdes (...) as actuais condi¢cdes sociais e
econémicas do pais, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo»’®,
pelo contrério, ndo apresenta nenhuma introducéo entrando directamente na

enunciacao dos principios educativos gerais.

75 As citagbes da Lei de 83 as quais ndo forem atribuidos artigos, referem-se a excertos retirados da parte que
denominamos de “considerag8es conceptuais”.

76 Justificagdo com a qual inicia a Lei.
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Quanto aos principios gerais (cap. I, art. 1) de cada uma das leis podemos
verificar que ambas propdem a Educacdo como direito e dever de todos os
cidadaos, proclamando a sua laicidade. No entanto, a Lei de 83 propde
conceitos como «igualdade de oportunidade de acesso (...) de todo o povo»
(alinea a), «o papel dirigente da classe operario-camponesa» (alinea b), «a
apropriacdo da ciéncia, da técnica e da cultura pelas classes trabalhadoras»
(idem) e o papel do Estado na direccao, planificagdo e controlo do sistema
educativo, enquanto a Lei de 92, a0 mesmo tempo que acentua o papel do
Estado na organizacdo e promocéao do ensino, proclama também, numa atitude
menos ousada em comparacdo com a lei anterior, a aceitacdo de entidades
privadas no processo educativo. A Lei de 83 apresenta ainda alguns principios,
ja enunciados na breve introducéo a lei, reforcando o caracter ideoldgico da
mesma, principios esses que desaparecem na de 92.

Da comparacao dos principios pedagogicos nas duas leis (cap. I, artigo 3, na
Lei de 83 e cap. |, art. 2, na da 92) apresenta-se-nos uma situag¢ao curiosa — 0s
principios sdo basicamente os mesmos sendo que, na Lei de 92 foram
suprimidas ou alteradas todas as expressdes de caracter marcadamente
ideoldgico da Lei de 83. Assim, por exemplo, enquanto em 83 se proclama o
«desenvolvimento das capacidades e da personalidade de uma forma
harmoniosa, equilibrada e constante, conferindo uma formacédo integral nas
areas politico-ideologico e moral, da comunicacdo, das ciéncias matematicas,
das ciéncias naturais e sociais, politécnica laboral, estético-cultural e da
educacéo fisica»’’ (alinea a), na de 92 encontramos os principios orientadores,
numa forma muito mais geral, «desenvolvimento das capacidades e da
personalidade de uma forma harmoniosa, equilibrada e constante, conferindo
uma formagdao integral» (alinea a). O termo «classes trabalhadoras» (alinea e),
presente nos principios da Lei de 83 foi suprimido. Também a expressdo «a
realizagdo de um ensino e formacdo que respondam as exigéncias da
edificagdo socialista no pais» (alinea f), da mesma Lei, foi cuidadosamente
substituida por «a realizacdo de um ensino e formacdo que respondam as
exigéncias do desenvolvimento do pais» (alinea e). Para além destas

alteracdes foi retirado o principio mais comprometido da primeira Lei, que

77 O itélico utilizado nos artigos é sempre da nossa responsabilidade.
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consagra a «unidade dialéctica entre a educacdo cientifica e a educacéo
ideoldgica, devendo os programas e conteudos reflectir a orientacéo politica e
ideoldgica do Partido Frelimo» (alinea b).

A mesma situagao pode ser verificada na enumeragéo dos objectivos (cap. I,
art. 4, na Lei de 83, art. 3, na de 92) que orientam o processo de educacéo
sendo que o principio «formar cidaddos com solida preparacdo politica,
ideoldgica, cientifica, técnica, cultural e fisica e uma elevada educacédo
patriética e civica» (alinea a), da Lei de 83, foi transformado em «formar
cidaddos com uma sélida preparacéo cientifica, técnica, cultural e fisica e uma
elevada educacdo moral civica e patridtica» (alinea d), na Lei de 92, sendo
visivel a extingdo das expressfes politica e ideolégica. Também no que se
refere a formacéo de professores, se na primeira, estes deveriam possuir uma
«profunda preparacao politica e ideoldgica, cientifica e pedagdgica» a fim de
ser capaz de «educar os jovens e adultos nos valores da sociedade socialista»
(alinea e), a de 92 € omissa nestes principios ideoldgicos, transformando-se o
objectivo em «profunda preparacado cientifica e pedagodgica, capaz de educar
0s jovens e adultos» (alinea e).

A tematica da obrigatoriedade do ensino também se revela curiosa, ja que na
Lei de 83 é proclamada a intencdo de «introduzir a escolaridade obrigatéria e
universal de acordo com o desenvolvimento do Pais, como meio de garantir a
educacdo basica a todos os jovens mocambicanos» (alinea c), assistindo-se
em 92 a um novo recuo com a consciéncia da necessidade da «introducéo
progressiva da escolaridade obrigatéria» (alinea b). Daqui podemos
depreender que os desejos de 1983 estariam longe de serem faceis de
concretizar na pratica. Este artigo apresenta ainda, na Lei de 83, um principio
que foi abandonado na de 92, devido, mais uma vez, a0 seu caracter
ideoldgico: «fazer das instituicbes de ensino bases revolucionarias para a
consolidacdo do Poder Popular, profundamente inseridas na comunidade»
(alinea i). Ainda na Lei de 83 se refere a necessidade da utilizagdo da lingua
portuguesa para a «consolidacao da unidade nacional» (alinea g), aspecto que
ja tivemos oportunidade de ver em capitulos anteriores, e que néo é referido na
de 92.
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O artigo dedicado ao estudo das linguas mocambicanas (cap. I, art. 5 na Lei
de 83 e art. 4, na de 92) real¢ca, em ambas as leis, a importancia da valorizacéo
das mesmas.

A Lei de 83 refere-se, em seguida, em artigos proprios, a obrigatoriedade (art.
6) e gratuidade (art. 7) do Ensino Primario, questao ja referida nos objectivos
que orientam o processo de educacdo. Assim, é determinado que a concluséo
das sete primeiras classes do ensino primério € obrigatdria e gratuita, sendo
uma série de agentes educativos responsabilizados pela frequéncia das
criancas e, estando previstas sanc¢des para o incumprimento destas normas.
Na Lei de 92, e como ja foi referido anteriormente, verifica-se uma tentativa de
ajustamento da lei a realidade podendo ler-se no ponto 4 do artigo 5 que «O
Conselho de Ministros determina o ritmo da implementacdo da escolaridade
obrigatoria de acordo com o desenvolvimento socio-econdémico do pais».

O Capitulo 1l de ambas as leis refere-se a Estrutura do Sistema Nacional de
Educacdo, como pudemos verificar no capitulo | da parte I, e que podemos

agora observar e comparar pela analise do quadro seguinte:
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Lei de 1983

Lei de 1992

Sistema Nacional de Educacao - dividido em:

e Educacgédo Geral (englobando também ensino

pré-escolar, ensino especial, para criangas
portadoras de deficiéncia, e vocacional, para
criangas com aptiddes excepcionais)

e Educacgéo de Adultos

e Educacgédo Técnico-Profissional

e Formacao de Professores

e Educagéo Superior

Educacéo Geral:
e Ensino Priméario
1° grau — da 12 a 52 classes;
2° grau — da 62 & 72 classes;
¢ Ensino Secundario - 82 4 102 classes;

e Ensino Pré-Universitario — 112 e 122 classes.

Educacéao técnico-profissional:
o Ensino Elementar
¢ Ensino Basico

e Ensino Médio

Formacéo de Professores:
e Formacéo inicial:

- Nivel Médio

- Nivel Superior
e Formacao em exercicio

e Formagéo permanente

Sistema Nacional de Educacéao - divido em:

¢ Ensino pré-escolar
¢ Ensino escolar
- geral
- técnico-profissional
- superior
Sdo modalidades especiais de ensino
escolar: ensino especial, o ensino vocacional,
o0 ensino de adultos, o ensino a distancia e a
formacgé&o de formadores
¢ Ensino extra-escolar (fora do sistema regular
de ensino, por

exemplo: alfabetizacéo,

actividades de ocupacao para

aprofundamento ou aperfeicoamento cultural)

Ensino Escolar Geral:
e Ensino Primario
1° grau — da 12 a 52 classes;
2° grau — da 62 & 72 classes;
¢ Ensino Secundério
1° grau — da 82 a 102 classes;

2° grau — da 112 a 122 classes;

Ensino Escolar técnico-profissional:
e Ensino Elementar
e Ensino Basico

e Ensino Médio

Formacgéo de professores:
e Nivel Bésico
¢ Nivel Médio

e  Nivel Superior

Quadro 7 — Apresentacdo Geral do Sistema nacional de Educacao Leis de 1983 e 1992
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Pela observacédo do quadro podemos verificar que algumas alteragdes foram
introduzidas sobretudo na organizacdo estrutural e na propria nomenclatura
utilizada. Quanto aos objectivos especificos para cada classe e sector, continua
a verificar-se o sucedido nos objectivos gerais. Na Lei de 83, sao referidos,
continuamente, os factores ideoldgicos da educacdo — «formacéo basica da
personalidade socialista integrando os alunos na pratica revolucionaria» (cap.
II, seccéo IlI, art. 14, ponto 2), «levar o aluno a assumir a posicdo do Homem
como ser transformador do mundo, da sociedade e do pensamento» (art. 16,
ponto 2), «assegurar o acesso da populacdo trabalhadora a educacéo, com
prioridade a classe operaria, aos camponeses cooperativistas e camadas
sociais que desempenham papel fundamental no processo politico, econémico,
social e cultural da edificagdo e defesa da Sociedade Socialista» (seccéo lll,
art. 21, ponto 1) —, assim como o papel de exceléncia do professor como
formador das novas consciéncias e, portanto, alvo de uma atencdo muito
especial — «forjar no professor uma profunda consciéncia patridtica e
revoluciondria, baseada nos principios do Partido Frelimo» (seccéo V, art. 33,
ponto 2). De realcar ainda um artigo que prevé a criacao de «vias aceleradas
que, num tempo mais curto, permitam aos combatentes e trabalhadores de
vanguarda ascenderem a niveis mais elevados de formac&o» (seccao lll, art.
25).

A Lei de 92 é bastante mais neutra na enunciacdo dos seus objectivos,
retirando, como ja vimos, quaisquer referéncias a partidos ou ideologias
politicas e baseando-se muito mais em gquestdes pedagdgicas, formativas e
educativas: «dar uma formacao integral ao cidaddo para que adquira e
desenvolva conhecimentos e capacidades intelectuais, fisicas, e na aquisicao
de uma educacao politécnica, estética e ética» (cap. 1V, seccéo I, art. 10, ponto
2), ainda que continue a conferir ao cidaddo o papel de «compreenséo e
transformacao da sociedade» (art. 10, ponto 3, alinea a).

Apds uma exaustiva descricao da estrutura do SNE, presente nas duas leis, a
Lei de 83 possui ainda um capitulo de disposic¢des finais onde sdo salientados
alguns aspectos, dos quais gostariamos de realcar desde logo o primeiro, onde
€ enunciada a «prioridade a alfabetizacdo e educacdo da populagdo adulta,
principalmente as classes trabalhadoras, como forma de realizar o

desenvolvimento planificado do Pais e consolidar a direccdo do Estado e da
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Sociedade pela classe operaria em alianca com o campesinato» (cap. V, art.
44).

Por que se verifica entdo, em tao curto espaco de tempo (nove anos apenas)
uma tdo grande alteracdo nos principios orientadores das Leis do Sistema
Nacional de Educacéo?

Pensamos poder responder a esta questdo analisando, muito sumariamente,
0 contexto nacional e internacional deste periodo.

De facto, entre 1983 e 1992, o mundo muda de forma. Se em 1983 a politica
mundial era ainda dominada pelo antagonismo ocidente/leste, a denominada
“guerra fria”, cujos contornos se definem sobretudo pela adop¢do do sistema
capitalista ou comunista, a partir de 85, com a politica de Mikhail Gorbatchev,
caracterizada pela glasnost e pela perestroika, e em 1989, com a queda do
muro de Berlim, o bloco comunista entra em desagregacao pondo fim a esta
ordem mundial que havia saida da Il Guerra. No fundo € todo um mapa
geopolitico que se renova, é toda uma inter-relacdo entre nacdes que tem
necessidade de se refazer.

Mocambique sente estas mudancas na sua propria politica nacional, ja que
os apoiantes do partido FRELIMO eram paises do bloco comunista que, agora,
entram numa grave crise de identidade politica e econdmica.

Ja4 em 1987, Mocambique teve de suavizar a sua via para o socialismo em
virtude das pressfes exercidas pelo Banco Mundial e pelo Fundo Monetéario
Internacional, de quem Mogcambique precisou de obter auxilio econémico.

N&do podemos esquecer ainda que alguns anos apés a Independéncia, foi
organizado, em Moc¢ambique, um movimento de resisténcia e oposicdo ao
partido FRELIMO e a sua via para o socialismo. O aparecimento deste
movimento, a RENAMO, inicia um periodo de guerrilha, caracterizado por uma
enorme destruicdo das infra-estruturas do pais, que s6 vai terminar em 1992,
com a intermediacdo da comunidade de Santo Egidio, apds cerca de dois anos
de negociac¢des entre os dirigentes, Joaquim Chissano e Afonso Dhlakama.

Facil sera, portanto, perceber que em 1983, Mocambique era um pais de
partido Unico, a FRELIMO, apoiado pelos paises do bloco comunista e que,
pretendendo instaurar no seu territério um regime pro-comunista, legislava em
funcdo disso, com um discurso marcadamente ideolégico e com todas as

marcas e conceitos do regime, o que é visivel na primeira lei.
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Em 1992, pelas véarias situacdes apresentadas, Mocambique, para além de ja
ter abandonado o caminho em direccdo ao comunismo, encontra-se numa
situacdo muito dificil causada, sobretudo, pela prolongada guerra civil. Desta
forma, consideramos que a Lei de 92, para além de ter perdido o caracter
marcadamente ideoldgico marxista-leninista, é ainda uma tentativa de adaptar
a lei a realidade, ndo sendo tdo ambiciosa como a primeira. Prova disso séo
alguns recuos verificaveis nesta segunda lei, como, por exemplo, a questao da
escolaridade obrigatéria. De facto, essa era uma miragem, um objectivo a
alcancar, sem duvida, mas dificil de atingir com as condic¢des vividas no pais (e
atrevemo-nos a dizer que esta situacdo ainda hoje se mantém), sendo mais
prudente a enunciagéo do objectivo da Lei de 92.

Com a assinatura do Acordo Geral de Paz, abre-se o caminho da democracia
e do multipartidarismo, ideais que a Lei de 92 ja reflecte, iniciando um novo
periodo na historia de Mogcambique e do seu sistema educativo.

Longo caminho, todavia, ha ainda a percorrer. As dificuldades econdémicas e
organizativas do pais ndo tém permitido a execucdo desta reforma do sistema
educativo. Veja-se, como exemplo bem ilustrativo, o facto de estarem em vigor
simultaneamente, a lei organizativa de 1992, programas da disciplina de
Portugués para o 1° ciclo do Ensino Secundario Geral de 2004, e manuais

escolares elaborados em 1990 e 1991.

= A disciplina de Portugués: falar dialecto na machamba, aprender

portugués na escola

A escolha da analise da disciplina de Portugués para a nossa
problematizacdo sobre a construcdo da identidade nacional, prende-se com o
caracter central que lhe reconhecemos nesta matéria.

Na verdade, a importancia dada a disciplina e os problemas por ela
colocados, levantam nao s6 questdes meramente didacticas e curriculares,
mas também politicas.

De facto, a escolha da lingua portuguesa (LP), como lingua oficial, prende-se
com a necessidade de criar uma unidade linguistica que permita a construgéo
de uma unidade nacional. Como nos diz Hildizina Dias, «em paises

multilingues e multiculturais, os governos movidos pelas “melhores intencdes”,
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que sao socio e historicamente condicionadas, definem politicas linguisticas e
planificam curriculos movidos pelo desejo de agregar os homens em torno de
um certo ideal de construgcdo da unidade nacional, do nacionismo (sic) e do
nacionalismo» (Dias, s/d: 4).

Devemos, no entanto, lembrar-nos que, apesar de estarmos perante uma
disciplina que ensina a lingua oficial do pais, na pratica a questao perde esses
contornos lineares ja que entram em jogo multiplos factores que ndo podem ser
analisados de animo leve, e que provocam, presentemente, alguns conflitos no
seu ensino. Em primeiro lugar, ha que ndo confundir lingua oficial com lingua
materna, de facto, apesar da LP ser a lingua oficial ela ndo se apresenta como
lingua materna da grande maioria dos mogambicanos. Em segundo, também
serd bom questionarmos se, para o universo de alunos que frequentam o
sistema de ensino mogcambicano, o portugués € a primeira lingua (materna), a
segunda (depois da lingua local) ou se, em muitos casos, ndo serd mesmo
uma lingua estrangeira, apenas aprendida na escola. O esclarecimento de
cada uma destas situacdes é fulcral no processo de ensino da lingua exigindo,
como facilmente percebemos, questdes didacticas especificas, o que, por ndo
acontecer na pratica, cria 0 que Hidizina Dias denomina de «conflito
pedagdgico-didactico» (Dias, s/d:2)

Outro conflito existente surge quando reflectimos sobre que portugués
ensinar. De facto, existe uma norma europeia, um portugués padrao, imposto
pelas classes dirigentes, no entanto, «o aumento de falantes da LP néo
significou um dominio cada vez maior desta lingua em direccdo a norma-
padrdo europeia, mas significou, muitas vezes, a difusdo precipitada de
algumas transformacdes linguisticas» (idem, 5), devido a fraca qualidade do
ensino e também, pensamos, devido a miscigenacao propria das diferentes
linguas. A este conflito, imposicdo de uma norma europeia face a uma
multiplicidade de variantes mogcambicanas ndo-padronizadas em emergéncia, a
mesma autora chama «conflito politico-linguistico». Na verdade, «em
Mocambique, a politica linguistica ndo esta ainda bem definida, caracteristica
dos paises cujo instrumento oficial € uma lingua exogléssica» (Mavale, s/d: 18)
e este problema s6 podera ser resolvido com uma padronizacdo de um
Portugués de Mocambique, a imagem do sucedido no Brasil. Para a resolucdo

de ambos os conflitos, Hildizina Dias propde uma mesma solucao: «a Didactica
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da LP tem de buscar caminhos que sejam mais adequados ao sujeito de
aprendizagem e a situacdo mocambicana de diversidade e de heterogeneidade
social, linguistica, cultural e econdmica» (Dias, s/d: 20).

Como podemos verificar, a disciplina que ensina a lingua oficial do pais esta
repleta de questdes ligadas a nacionalidade e o seu ensino, intimamente ligado
a essa mesma construcao.

Sendo a LP aquela que se pretende dominada por todos de forma a permitir a
comunicacao entre os diferentes grupos étnicos e linguisticos de Mogcambique,
esta ndo fica reduzida apenas a transmissao de conhecimentos a um nivel
gramatical e semantico, traduzindo uma visao particular do mundo. Colocando-
-nos a questdo, que ja remonta a antiguidade grega, da veracidade da literatura
na transmissao do real, ndo podemos esquecer que ela traduz «simulacro de
simulacros, representacéo de representacdes» (Silvestre, 2002: 40), o que nos
permite questionar essas representacdes e 0 papel que elas (e a sua selec¢ao)
desempenham na construcdo de uma identidade.

O estudo de uma lingua através da analise de textos, a par talvez s6 da
Historia ou de uma Formacao Civica, é sem ddvida um momento importante
para a transmissao e construcao de valores, sobretudo quando a producédo em
causa € fortemente marcada pela Historia e apresenta um caracter muito
empenhado e comprometido como é o caso da literatura mogcambicana, o que
ja tivemos oportunidade de verificar. «A literatura nacional € um dos meios
mais eficazes para que, da infancia a adolescéncia, os individuos encontrem
um sentido para a vida» (idem: 45).

Como facilmente poderemos perceber, também é na disciplina de Portugués
que os alunos tém contactos com autores mogambicanos, com a sua propria
literatura, com os testemunhos pessoais dos seus pares. As dificuldades
financeiras ndo permitem uma ampla difusdo de livros sendo as antologias
escolares (quando as ha) o melhor meio de fazer chegar a literatura ao povo
mogambicano.

Conforme ja analisamos no capitulo 1 da parte Il, a escolha da disciplina de
Portugués, porque nos coloca em presenca de uma seleccdo, também nos
permite tecer algumas consideracbes sobre os canones estabelecidos, tanto
literariamente, como curricularmente, tentando procurar os critérios subjacentes

a estes processos de canonizacao.
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Por ultimo, pensamos ser a literatura uma arte que privilegia as relacdes
humanas ndo s6é motivando a reflexdo pessoal do autor e, posteriormente, do
leitor consigo préprio, como também permitindo a reflexdo sobre o outro e
sobre o mundo que nos rodeia, fazendo despertar o individuo para a sua tarefa
de cidadania. «Através da literatura (e também da leitura/interpretacdo dos
textos narrativos literarios), procura-se fixar e fundamentar a alteridade dos
regimes politico-ideolégicos, das opc¢des administrativas (com reflexo
directo e tangivel nos modos de ver e de estar no tempo e no espago, nos
modos de apreender e interpretar o proprio mundo), dos modelos de
desenvolvimento (sécio-econdmico, cultural) e rupturas operadas ao
longo da Histéria do especifico territério designado Mogcambique» (Minzo,
2002: 5).

Por todas estas razdes, pensamos ser a analise da disciplina de Portugués
aguela que melhor se enquadraria na nossa questdao e também nos nossos
interesses pessoais (como ficou demonstrado na Introducdo), podendo
fornecer elementos clarificadores sobre a construgdo de uma identidade
nacional em Mogambique.

Partindo para a analise dos programas de Portugués do 1° ciclo do ensino
secundario geral (ESG), 82 a 102 classes, podemos verificar, curiosamente, que
estes foram elaborados no ano de 2004, pela Direcgao Nacional do Ensino
Secundério Geral (DNESG) do Ministério da Educacdo (MINED) tendo, no
entanto, em atencdo, 0s manuais em vigéncia, elaborados nos primeiros anos
da década de noventa. Assim, sdo 0s programas que vao de encontro aos
manuais ja existentes, e ndo os manuais que traduzem as ideias expressas
num programa (neste ponto, as questbes da racionalizacdo de meios nédo
deixam de ter o seu peso).

Logo no paragrafo inicial do texto de abertura, sob o titulo de “Introducédo ao
Ciclo”, os programas traduzem o valor da disciplina: «Em Mocgambique, a
Lingua Portuguesa desempenha um papel importante, porque € a lingua que
abre as portas para mundo da ciéncia (sic), por iISSo € que 0 seu ensino é
fundamental para o desenvolvimento humano». Interessante verificar que a
lingua é aqui entendida como um meio de chegar a outros saberes, com a
alusdo clara a ciéncia, uma area do saber bastante em evidéncia na lei de 83

(sobretudo devido a sua importancia para a construcdo das sociedades
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comunistas), e que revela uma das grandes preocupacdes, porque em falta, de
um pais em construcao, com necessidade de formacéo de quadros técnicos.

Imediatamente a seguir, é referido que se pretende desenvolver no aluno
«duas qualidades vitais para 0 sucesso escolar que sdo: a competéncia
comunicativa e a linguistica, seja para a vida estudantil, como também para
a sua vida prética», sublinhando o caracter préatico, comunicativo, que o ensino
da lingua portuguesa, ndo lingua materna, tem num pais a procura da unidade.

No parametro da Avaliacdo, 0 mesmo texto refere que o aluno deve adquirir
«sobretudo, o controlo do dominio das quatro capacidades de base — ouvir,
ler, falar e escrever», reforcando, também em termos de avaliacdo de
resultados, a preparacdo que o aluno deve possuir na sua utilizacdo prética e
diaria, como instrumento de comunicacao, necessidade basica hum pais com
tdo grande variedade linguistica.

Quanto a apresentacdo dos Conteudos do ciclo, a estratégia mantém a
obtencdo dos mesmos fins: «O estudo de textos diversificados possibilita o
alargamento da competéncia comunicativa do aluno na sua vida pratica,
porque o tornard capaz de compreender melhor o que ouve e |é e de se
exprimir adequadamente em circunstancias diversas». O objectivo € sempre
por o aluno em contacto com diversas situacdes que ele podera encontrar no
quotidiano, de forma a que ele saiba utilizar a lingua portuguesa para perceber
o que lhe é dito, ou o que I€, e poder estar a altura de uma resposta.

Nas Sugestbes de estratégias para os professores, pode verificar-se que a
gramatica deve estar presente na analise dos textos a trabalhar na sala de aula
sendo que se lhe deve juntar, «pouco a pouco e de forma gradual, uma
reflexdo consciente e sistematica». Ndo devemos esquecer que nos situamos
no 1° ciclo do ESG e que a anélise gramatical e sintactica é ainda a vertente
mais importante da analise textual, tendéncia que se invertera no 2° ciclo do
ESG (112 e 129), onde a andlise semantica, de conteudos é privilegiada.

Por fim, nesta Introducdo ao Ciclo, vém enunciados os Objectivos dos quais
gostariamos de salientar os que consideramos mais relevantes para a nossa
guestdo. Assim, e se ainda houvesse duvidas sobre o papel da lingua
portuguesa no Mogambique actual, o primeiro objectivo resolvé-las-ia de uma
vez por todas, ja que nos diz claramente: «compreender a utilidade da lingua

portuguesa como contributo para a consolidacdo da unidade nacional»,
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assumindo-se claramente a escolha e o ensino da lingua oficial como um factor
de unidade. No mesmo caminho apontam 0s seguintes: «usar a lingua para
conhecer melhor os vérios estratos culturais do pais», tentando uma alianca
entre a lingua oficial e os diversos grupos da sociedade mogambicana,
apontando-se aqui para o papel de intermediario e unificador que a lingua pode
ter num pais com tantas diferencas; «usar a lingua para promover o dialogo
com outras culturas e civilizagdes», e isto tanto pode ser a nivel interno
(considerando que estamos em presenca de diversas culturas) como mesmo
externamente ja que o portugués é uma lingua presente em diversos
continentes e, portanto, através da qual se expressam diferentes realidades e
civilizagdes; «utilizar a lingua como instrumento para a compreensdo da
realidade e como suporte de conhecimentos técnicos», numa tentativa de aliar
a apreensdo de uma realidade a possibilidade de um dominio mais técnico;
«dominar, oralmente e por escrito, formas de compreensédo e de expressao em
circunstancias especificas da vida quotidiana, social e politica», salientando,
mais uma vez, o caracter pratico e funcional da utilizagdo de uma lingua Unica
em certos contextos; «usar a lingua para exprimir ideias pessoais de forma
espontanea e criativa», apelando aqui a um aspecto mais sensivel e pessoal
de contacto e uso da lingua, seguindo-se ainda dois objectivos mais ligados a
organizacédo e funcionamento da lingua.

Apbs esta Introducdo, vém os trés capitulos, cada um dedicado a uma classe.
O primeiro € dedicado a 82 classe e comeca com uma breve introducéo sobre o
gue se pretende nesta classe: «O ensino da Lingua Portuguesa deve contribuir
para que o aluno ao terminar esta classe tenha ja um dominio de lingua que o
permite comunicar-se de forma clara, l6gica e apropriada a diversas situacdes
de comunicacdo. Assim, o aluno devera adquirir conhecimentos sobre as
regras basicas do funcionamento da lingua, o gosto pela leitura e a destreza na
escrita». Seguidamente sdo apresentados 0s objectivos gerais da classe, uma
visdo geral dos conteudos, uma descri¢cao geral dos conteudos (mais detalhada
do que a anterior) e uma analise pormenorizada das Unidades Didacticas.

Nesta rubrica, sdo apresentados varios elementos: o niumero de aulas a
utilizar em cada unidade, os objectivos especificos, os contetdos, sugestdes
de estratégias para os professores e material a utilizar na sala de aula, onde
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sdo apresentados os titulos dos textos do manual escolar que devem ser
trabalhados em cada unidade didactica.

O mesmo esquema é verificavel nos dois capitulos seguintes, os programas
da 92 e da 102 classe, sendo de salientar que ha uma assumida tentativa de
progressao entre as diferentes classes. Assim, nos objectivos do 9° ano, a par
da repeticdo de objectivos, podemos verificar a introducdo ou valorizacdo de
outros, como por exemplo, «dominar a lingua para se situar, a si e ao seu pais,
perante outras culturas e civilizagbes», numa clara alusdo a identidade pessoal
e nacional e a importancia da lingua para a construcdo da mesma.

O programa da 10?2 classe, que marca o final de um ciclo, comprova-nos a
preocupagdao em sedimentar o0s conhecimentos adquiridos nas classes
anteriores (e para isso € dito que o professor tenha em atencdo as avaliacdes
de diagnodstico para verificar o nivel dos alunos e adoptar estratégias que o
permitam desenvolver) e em fomentar uma aprendizagem cada vez mais
individualizada e auténoma. Para isso € recomendado que o aluno «va
frequentemente as bibliotecas fazer uma investigacao individual», e que realize
«trabalhos em grupo como forma de desenvolver competéncias tais como: o
saber ler, o saber falar e o saber ouvir, atitudes que por sinal sdo importantes
ndo sO para a vida escolar, mas também para a vida social.» Mais uma vez se
assinala o cardcter préatico e utilitario da lingua, como comunicagdo, como
forma de estabelecer contactos. Os primeiros objectivos para esta classe,
revelam ainda uma abertura aos outros e ao mundo, sé possivel de ser
alcancada, segundo 0 nosso parecer, apos a consolidacdo de uma identidade
pessoal e colectiva bastante apurada: «Utilizar a lingua para descrever a
prépria cultura e as alheias como parte de uma sociedade universal; Reflectir
sobre o0 que os outros dizem e escrevem.»

Para concluir, entdo, esta questdo da escolha da disciplina de Portugués,
gostariamos apenas de salientar alguns aspectos:

- em primeiro lugar, o caracter instrumental atribuido a LP como
construtora da unidade linguistica nacional, condicdo sine qua non
para a construcao de uma identidade nacional;

- em segundo, uma chamada de atencdo para o que denominamos

«conflito politico-linguistico» e «conflito pedagdgico didactico» e a
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forma como estes tém determinado o insucesso escolar na area do
ensino do Portugués;

- em terceiro, a organizacdo dos programas de LP, exemplos de uma
planificacdo curricular muito centralizada, talvez tendo em
consideracdo a falta de formacdo dos professores para a sua
leccionacédo e a necessidade de homogeneizar e unificar, mas que, por
outro lado, também reflectem uma organizacdo muito baseada nos
modelos europeus de ensino, levando pouco em conta a situacéo real
do pais, o que condiciona a sua colocacdo em pratica e provoca o

distanciamento de professores e alunos face aos programas.

* O manual escolar: espelho de uma ideologia/nacao

Entramos na parte central do nosso trabalho onde pretendemos fazer uma
analise dos manuais escolares da disciplina de Portugués do 1° ciclo do Ensino
Secundario Geral (ESG), isto €, da 83 92 e 102 classes, com o intuito de
identificar elementos que nos permitam encontrar uma resposta para 0 Nn0sso
problema inicial — de que modo 0os manuais escolares espelham um caminho

de construcéo da identidade nacional.

o0 Breves consideracdes

A escolha do nosso corpus de analise, manuais escolares, prende-se com a
instrumentalizagdo de que séo alvo. De facto, é unanime o reconhecimento de
que, de fonte esquecida e desprezada pelos historiadores, estes passaram,
nos ultimos anos, a ser vistos como um instrumento privilegiado de doutrinacao
social e, portanto, a ser um testemunho de suma importancia para o0s
investigadores na area da educacéo.

Manuel de Puelles Benitez, num seu artigo sobre a importancia crescente dos
manuais como um «novo campo de conhecimento», reconhece cinco fungdes
fundamentais a um manual: uma funcdo simbdlica, visto representar o saber
oficial, uma funcéo pedagdgica, ao transmitir os saberes basicos, uma func¢éo
social, contribuindo para a inculturacdo das geracées mais jovens, uma funcéo

ideoldgica, porque veicula e hierarquiza valores de uma forma mais ou menos
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clara e uma funcado politica, ja& que os seus contetudos sao regulados pelos
poderes publicos de acordo com determinados fins extra-escolares (Puelles
Benitez, 2000: 6).

De facto, «os livros didacticos séo ferramentas fundamentais: séo o principal
material utilizado dentro e fora da sala de aula, legitimam os valores culturais
que transmitem e aliam a linguagem verbal e iconica, pelo que a analise dos
aspectos ideoldgicos destes materiais se revela muito pertinente» (Silvestre,
2002: 134).

Alain Choppin’®, da Universidade de Paris, reitera esta visdo doutrinal dos
manuais escolares com a seguinte afirmagdo: «en numerosos paises, los
programas oficiales, el libro de texto sirve para transmitir, de manera mas o
menos sutil, mas o menos implicita, un sistema de valores morales, religiosos,
politicos; una ideologia que remite al grupo social del que emana, participando
asi de manera directa en el proceso de socializacion, culturizacion (y hasta de
adoctrinamiento) de la juventud» (Choppin, 2000: 16), visdo também partilhada
por Cecilia Mavale’®, quando constata que os saberes canonizados num
manual escolar se situam «num certo espaco e tempo, dai a impossibilidade de
neutralidade dos manuais escolares no que diz respeito a visao cultural, social
e ideoldgica tanto dos autores dos materiais escolares como do mundo
circundante» (Mavale, s/d: 5).

Se a assuncao da tendéncia ideoldgica de um livro didactico ja €, por si s6,
consensual para qualquer tempo e espaco, esta questdo coloca-se com muito
mais preméncia em certos contextos especificos. Assim, em estudos pos-
coloniais, ou em contextos de «descolonizagdao», como nos refere Alain
Choppin, mais recorrentemente se pode verificar que «los estudios dedicados

al manual se polarizan entonces, dentro de una perspectiva global ideologica o

78 Um dos grandes tedricos e investigadores na area dos manuais escolares. Alain Choppin € director do projecto
“Emmanuelle”, iniciado na década de oitenta no Institut National de Recherche Pédagogique (INRP), em Franca. Este
projecto visa criar uma base de dados com o objectivo de registar todos os manuais escolares publicados em Franga
desde a Revolugdo Francesa até a actualidade. Paralelamente, e com o objectivo de difundir esta base de dados, tém
sido realizados estudos e publicacGes. Este projecto serviu de base ao projecto “MANES”, iniciado em Espanha, em
1992, que entretanto se alargou a realidade portuguesa e sul-americana.

79 Professora de Lingua Portuguesa na Universidade Pedagdgica de Maputo.
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sociologica, en aquellas cuestiones relacionadas con la constitucion de la
memoria colectiva (el nacionalismo, el patriotismo, la moral) o sobre cuestiones
de actualidad, como la colonizacion, la cuestion escolar o el racismo» (2000:
17).

Na verdade, a escola, o curriculo e 0s manuais escolares (como ja tivemos
oportunidade de verificar noutros capitulos do presente trabalho), sdo um
veiculo privilegiado para a transmissdo de saberes quer cientificos, quer do
dominio do saber-estar e saber-ser, e, portanto, sempre foram usados pelas
classes dirigentes para a formacdo das novas ideias, do cidadéao,
independentemente das ideologias que lhe estejam subjacentes. Como
ilustracéo desta nossa ideia, podemos referir o exemplo de Joseph Lakanal®,
que, em 1793, no processo da Revolucdo Francesa, declarou perante a
Convencado que «as colunas que devem suster o edificio da educacao sédo os
livros elementares», defendendo que estes permitem estender o patriotismo, a
difusdo dos direitos humanos e propagacdo das novas ideias, a uniformizacéo
da instru¢cdo do povo, a consolidagdo da unificagdo linguistica do territorio, a
transmissdo de principios de higiene e salubridade publica, a garantia da
formacéo de professores e a luta contra a influéncia da igreja (Choppin, 2000:
20).

Para além deste reconhecimento do manual escolar como depositario de
informacgdes relativamente ao Homem, cidadao que se quer formar e, portanto,
dos principios subjacentes a construcdo de uma ordem social, a falta de
estudos sobre esta tematica, particularmente para um territorio como
Mocambique, pais num momento muito particular da sua Histéria — o da
construcdo da sua identidade —, foi uma forte motivacdo para esta nossa

dissertacao.

80 Idedlogo francés, nascido em Serres, em 14 de Julho de 1762. Professor de Retérica e de Filosofia até ser
nomeado membro do Comité de Instrugdo Publica da Convencéo, no periodo da Revolucédo Francesa, dedica grande
parte da sua vida a actividades relacionadas com a educacao. Os seus principais contributos estéo ligados a criagdo de
escolas primérias, a formacéo de professores, a fundagéo de jornais, etc. Esta ainda na base da criagcdo do Museu de

Histéria Natural e do Instituto de Franga.
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Ja justificamos a escolha dos manuais escolares como fonte da nossa
analise, assim como a seleccao da disciplina de Portugués. Resta-nos, entéo,
justificar a eleicéo do 1° ciclo do ESG.

Apesar de a nossa primeira intencdo ter sido analisar o ensino técnico,
encontramos a dificuldade de, neste tipo de ensino, ainda nao existirem
manuais oficiais para o ensino do portugués.

Pensamos, entdo, em seguida, em analisar os manuais de portugués de um
nivel de ensino onde a analise semantica, a exploracdo de conteudo, apresente
alguma relevancia e os objectivos ndo sejam apenas a aprendizagem dos
rudimentos da lingua, como se passa no Ensino Basico (da 12 a 72 classes).
Dai a nossa opcéo pelo Ensino Secundario. A delimitacdo a andlise do 1° ciclo
foi imposta pelo facto de ainda nao existir manual escolar de Portugués para a
122 classe e o da 112 ser bastante mais recente que 0s restantes
seleccionados e, portanto, com principios estruturantes marcadamente
diversos, 0 que ndo permitiria uma coeréncia analitica, quer formal, quer de
conteudos.

Ainda antes de entrarmos na analise propriamente dita, gostariamos de nos
deter em alguns aspectos que consideramos importantes e para 0s quais
Puelles Benitez chama a nossa atencdo. Segundo este autor, na utilizacao de
manuais escolares como fonte de investigacdo, ndo nos podemos esquecer de
verificar elementos como o curriculo, os programas e a forma como as
prescricdes destes se reflectem nos manuais escolares, para além de reflectir
sobre o contexto real, verificar quais os manuais utilizados na pratica, e a forma
como o séo (Puelles Benitez, 2000: 7).

Neste sentido, podemos verificar que Mogambique, pelo recente contexto
histérico vivido (independéncia, guerra civil e uma paz efectiva apenas ha
catorze anos®!), possui condicBes estruturais muito préprias que condicionam
todo o processo relacionado com os manuais escolares.

Assim, a primeira premissa a ter em consideracao € a de Mogcambique ser um
pais que enfrenta grandes dificuldades organizativas, infra-estruturais e
financeiras, e que isso se reflecte quer na elaboracdo dos manuais, quer na

difusdo dos mesmos (Mavale, s/d: 2). Cecilia Mavale, num estudo sobre os

81 Contextos aos quais nos referimos mais detalhadamente no 1° capitulo da Parte | (paginas 21/73).
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manuais escolares de Portugués, em Mocambique, refere: «os dados obtidos
quer através de inquéritos aos funcionarios da educacdo, quer pelas
entrevistas a editora e aos autores de manuais, permitem concluir que a
politica de construgcdo bem como de difusdo e de utilizacdo de materiais
escolares ndo esta claramente definida» (idem: 11), o que nos coloca logo de
sobreaviso para a realidade préatica que poderemos encontrar.

Uma segunda caracteristica que poderemos apontar neste contexto, e
também j& referida anteriormente, € a centraliza¢do de todo o processo, quer a
nivel educativo em geral, quer na elaboracdo e distribuicAo dos manuais
escolares, em particular. O Ministério da Educacdo (MinEd) é o responsavel
por toda a actividade pedagdgica, estando também a seu cargo a elaboracdo
dos manuais escolares, confiada a uma equipa determinada pelo mesmo,
apesar de, por vezes, em parceria com entidades estrangeiras, nomeadamente
portuguesas, como veremos mais adiante. E de salientar a politica de manual
anico, «produzido tendo sempre como ponto de partida a politica definida no
pais» (Mavale, s/d: 10) e a «uniformizagdo da mensagem educativa» (idem:
18). Também a realizacéo e distribuicdo dos manuais, até ha pouco tempo®,
esteve a cargo de uma unica editora, a DINAME, situacéo verificavel ainda
relativamente aos manuais do ESG que utilizaremos.

Em terceiro lugar, gostariamos de sublinhar a dificuldade de distribuicdo dos
materiais didacticos por todo o pais, 0 que ndo tem permitido um acesso
generalizado aos mesmos. De facto, no estudo realizado por Cecilia Mavale,
esta verificou que apenas um terco dos professores inquiridos usam o manual
escolar nacional, que 41,6% teve uma grande dificuldade em apontar os
instrumentos utilizados na sala de aula; e que, curiosamente, um professor
colocou mesmo o nome de um manual pertencente ao sistema de ensino
portugués (idem: 17), o que pensamos ser um caso de utilizacdo do material

didactico distribuido pelas Organiza¢cdes Nao-Governamentais.

82 Os manuais escolares para o ensino basico foram alvo de uma reforma recente (decorrente em trés fases: 2003 —
manuais da 12, 32 e 62 classes, 2004 — 22, 42 e 72 classes e 2005 — 52 classe) tendo sido realizado um concurso para a
elaboracédo dos manuais escolares. Das quatro editoras a concurso, duas sdo portuguesas, a Texto Editora e a Porto
Editora, conseguindo uma grande fatia do mercado nacional (43% para a Texto Editora e 29% para a Porto Editora)

(www.texedi.net/imagens/imprensa/pr_te_06-10-05_mocambique.pdf).
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Na nossa experiéncia educativa em Mogcambique, no ano de 2003, pudemos
verificar esta dificuldade de distribuicdo do material didactico. Na Escola
Secundaria do Guruée ndo existiam manuais escolares de Portugués, quer para
os alunos como também para os proprios professores. Estes possuiam apenas
0 programa, copiado a méao, que tentavam cumprir consultando a biblioteca da
nossa Missdo e procurando textos e actividade passiveis de serem realizadas
nas suas aulas e que lhes permitisse atingir os objectivos propostos nos
programas nacionais. De salientar que a referida biblioteca é maioritariamente
composta por manuais escolares do sistema educativo portugués, para além
de algumas obras de referéncia elementares e outras mais especificas da
realidade mogambicana.

Também na nossa Missao, possuidora de paralelismo pedagdgico com o
ensino publico, e apesar de a maior parte das questdes com o material escolar
ser resolvido através de dadivas e da elaboracdo propria de instrumentos
didacticos, sentimos dificuldades sempre que se trata de assuntos relacionados
com o Ministério. A titulo de exemplo salientamos o caso sucedido no final do
ano lectivo de 2003, quando houve necessidade de improvisar uma solucéo
relativamente as pautas finais, ja que as pautas oficiais (onde sdo colocadas as
notas ao longo do ano, as notas dos exames e as notas finais) ndo chegaram a
nossa escola (e, certamente a outras da regido), com a justificacdo de que nao
tinha sido possivel enviar os materiais de Maputo devido ao facto de né&o

existirem verbas para o seu transporte.

o O objecto de estudo

Justificados os critérios que presidiram a primeira selec¢cdo do nosso objecto
de estudo, passamos a sua apresentacao formal.

Como ja foi referido, utilizamos os manuais da Portugués da 83 92 e 102
classes, presentemente em uso em Mogcambique.

O manual escolar da 82 classe tem por titulo “Portugués 82 classe”, sendo o
nosso um exemplar da 22 edicao editado em 1990. Os seus autores sdo Maria
Jodo Carrilho, Maria Fernanda Duran, Samuel Estévdo Muianga Mondlane,
Aldénio Gomes, Fernanda Maria Cavacas e Maria Adelaide Ferreira Martins.

Estes trés ultimos sdo consultores da Fundacdo Calouste Gulbenkian para a
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area da cooperacdo com os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa,
apoiando a elaboracdo destes manuais. Embora a montagem, impressao e
distribuicdo estejam a cargo da DINAME, a impresséo foi realizada no Canada.

O manual é composto por 168 paginas organizadas da seguinte forma: um
indice, um prefacio dos autores, cento e doze (112) textos e algumas imagens
(ilustracao e fotografia).

Pode verificar-se que o manual ndo apresenta actividades para os alunos
nem qualquer outro tipo de sugestdes metodoldgicas e, numa primeira
abordagem, nem sequer é possivel notar uma qualquer organizacao dos textos
apresentados. Com uma analise mais detalhada pode verificar-se, no entanto,
alguma tentativa de agrupamento tematico, ainda que bastante diluido.

O manual “Portugués 92 classe”, de 1991, apresenta alguns aspectos de
continuidade em relagdo ao da 82 apresentando também algumas inovacoes.
Assim, se a grande parte dos autores se mantém — Aldonio Gomes, Fernanda
Cavacas, Maria Jodo Carrilho e Samuel Mondlane — podemos verificar a
existéncia de duas presencas novas: Inés Machungo (pertencente ao grupo de
consulta de Lingua Portuguesa do MINED) e Maria Eugénia Cruz. Mas, mais
relevante, parece-nos o facto de, na ficha técnica, ser claramente assumida
uma colaboracao entre a Republica de Mocambique e a Fundacdo Calouste
Gulbenkian, sendo este manual o resultado de um projecto denominado

"83 realizado

“Expanséo e Melhoria Qualitativa do Ensino da Lingua Portuguesa
entre estas duas entidades.

A edicdo deste manual esta a cargo do Instituto Nacional de Desenvolvimento
da Educacédo (INDE), sendo a impresséo realizada, novamente, no Canada.

O manual é composto por 160 paginas, apresentando um indice, cento e seis
(106) textos e uma narrativa literaria completa, um conto de Calane da Silva,
“Xicandarinha na lenha do Mundo”, dividido em doze partes. Ao nivel da
organizacéo interna, o manual inicia com a 12 parte deste conto, verificando-se
que as outras dez partes marcam o ritmo da distribuicdo dos textos
antologiados em onze capitulos, encerrando com a parte final do conto de

Calane da Silva. Este manual continua a ndo apresentar qualquer tipo de

83 Projecto desenvolvido pela Fundagdo Calouste Gulbenkian, entre 1986 e 1994, com coordenagédo de Aldénio

Gomes.

160



sugestbes mas possui, em notas de rodapé€, o vocabulario ndo pertencente ao
léxico da lingua portuguesa (ex. vocabulos em linguas locais). Apresenta ainda
algumas imagens, quer em fotografia, quer em ilustracao.

A elaboracdo do manual da 102, “Lingua Portuguesa 102 classe” (de realcar a
alteracdo de Portugués, titulo usado nas 8% e 92 classes, para Lingua
Portuguesa), também se encontra dentro do projecto “Expansdo e Melhoria
Qualitativa do Ensino da Lingua Portuguesa”, ndo havendo referéncia ao ano
da sua edi¢do. No entanto, pensamos poder situa-la entre 1991 (data da edi¢éo
do manual da 92 classe) e 1994 (data de término do projecto em questdo). No
nosso trabalho utilizamos um exemplar da 32 edicéo.

Como autores sao referidos Aldonio Gomes e Fernanda Cavacas (ambos
representantes da Fundacdo Calouste Gulbenkian), Daniel Bomba Junior
(representante do Ministério da Educagdo Macional) e Marcos Gololombe,
sendo a edicdo novamente da DINAME e a impresséo realizada no Canada.

Quanto a organizacdo interna, este manual apresenta diferencas formais
relativamente aos anteriores. Composto por 176 paginas, 0s seus cento e doze
(112) textos estdo agrupados em unidades tematicas: “Comunicacdo — elo
entre os homens”, “Renascimento africano”, “Sociedade e ecologia humana”,
“O homem e o saber”, “O homem e o trabalho”, “O homem, a mulher e o amor”.
Para além desta organizacdo, 0 manual apresenta ainda, na parte final, um
apéndice com breves biografias dos escritores representados no manual (n&o
cobrindo a totalidade mas um numero significativo deles), um vocabulario de
termos estranhos a Lingua Portuguesa, e, por fim, o indice. Também se verifica
a existéncia de imagens ilustrativas.

De seguida apresentamos algumas consideragcdes gerais que consideramos
importantes:

- a parceria criada entre a Republica de Mocambique e a Fundacédo Calouste

Gulbenkian na elaboracdo dos manuais. Este facto prova a aceitacado por

parte do Ministério de Educacdo mogcambicano, de uma cooperagdo activa

com uma entidade portuguesa na elaboracéo de estratégias relativamente ao
ensino da Lingua Portuguesa em Mocambique;

- 0 caracter antolégico dos manuais. Na verdade, mais do que um manual

escolar, com fins marcadamente pedagdgicos e didacticos, estes livros

escolares revelam-se verdadeiras compilacbes de textos de autores de

161



diversas comunidades de lingua oficial portuguesa. Cecilia Mavale justifica
esta opcdo devido as dificuldades econdmicas vividas no pais: «era
imperioso que se oferecesse um acesso a leitura dadas as condi¢gbes reais
existentes no pais, que se caracterizam pela caréncia do livro» (Mavale, s/d:
14);

- a ndo existéncia de sugestbes de aprendizagem e de actividades de
exploracdo dos textos quer a nivel de contetdo, quer a nivel gramatical.
Destes textos seleccionados para o canone educativo, «pressupde-se que
(...) tém, macro-estruturalmente, alguma coisa a ensinar» (Martinho, 2001
397). O verdadeiro objectivo é criar um saber-ser africano, um sentimento de
pertenca a uma realidade ainda em construcao;

- a insercdo de um Iéxico para vocabulos ndo portugueses, nos manuais da
92 e da 102. Esta situacao reforca a ideia de necessidade do portugués como
lingua comum, de unidade nacional,

- a existéncia de tematicas comuns aos trés manuais. Realca a preocupacao
dos autores em proporcionar aos alunos a reflexdo sobre certas questdes
consideradas importantes: a cultura, o trabalho, o patriotismo, a
comunicacao, etc.;

- 0 grande hermetismo dos textos e consequente dificuldade de compreenséo
dos mesmos. Pela nossa experiéncia no ensino da literatura mogambicana,
foi facilmente reconhecivel a inacessibilidade dos alunos a sua
interpretacdo®. Esta questdo é justificada, pelos préprios autores, com a
escassa oferta de obras literarias em Mocambique, na época da sua
elaboracado, sobretudo ao nivel da prosa (Mavale, s/d: 13), e a necessidade
de divulgacéo da literatura existente;

- a preocupacdo com a incluséo de textos de variadas culturas lusofonas —
Portugal, Angola, Brasil, Guiné, S. Tomé e Cabo Verde. Sobre esta selec¢éo

podemos citar um excerto do prefacio a antologia “Textos africanos de

84 A nossa experiéncia no terreno revelou-nos a dificuldade de interpretagdo verificada pelos alunos, mesmo das

classes (e faixas etarias) mais elevadas. Para tentarmos colmatar estas falhas e com vista a preparacéo do exame final

da 10?2 classe, criamos, na nossa escola, um Clube de Leitura onde a leitura, interpretagdo e produgdo de textos

literarios era incentivada. Desta experiéncia resultou um livro de poemas dos nossos alunos, com o titulo Wetxa

Vakhani, editado em Portugal, em 2004.
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expressdo portuguesa’ que nos diz: «os textos de escritores africanos de
expressdo portuguesa de Angola, Cabo Verde, Guiné, Mocambique e S.
Tomé e Principe foram reunidos por temas, atendendo a que a maguina
repressiva do sistema colonialista fez surgir nagueles paises os mesmos
graves problemas, bem como idénticas formas de resisténcia cultural
anticolonial. (...) A sensibilidade dos alunos despertara deste modo para a
literatura africana e seus valores culturais, desenvolvendo-se ainda neles o
sentimento estético e o gosto pela leitura» (Martinho, 2001: 396-397). Este
breve trecho torna claro o objectivo da unidade sentida entre as diversas ex-
colonias portuguesas, bem como aquilo que se pretende dos alunos nesta
fase escolar — o despertar dos valores culturais africanos aliado ao
desenvolvimento do gosto pela literatura. O canone literario destes paises
vai, entdo, «construindo heréis e sedimentando feitos de natureza épica que
redundam nas imagens dominantes do herdi colectivo, s6 superado pelo

personalismo de certas figuras politicas, também poetas» (idem: 399).

0 Roteiro do percurso de investigacao

Para responder a problematica inicial do nosso estudo, utilizamos uma
abordagem predominantemente qualitativa aos manuais escolares
seleccionados. No entanto, a andlise estatistica auxiliou o nosso estudo na
medida em que forneceu indicadores que enriqueceram a nossa observacao.

Partimos do pressuposto, criado com base na nossa experiéncia educativa
em Mocambique e pelo reconhecimento dos manuais escolares como espelho
de politicas ideolégicas subjacentes, que a nacionalidade dos autores
seleccionados para o canone educativo era o primeiro factor a ter em conta.
Consequentemente, e ap0s uma leitura de todos os textos dos trés manuais,

chegamos aos seguintes dados:
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8° ANO 9° ANO 10° ANO
Mocambicanos 47 45%° 58
Portugueses — viveram em Mogambique
Espanhol — viveu em Mogambique 1 1
Portugueses 28 23 22
Angolanos 8 10 5
Brasileiros 7 10 6
Cabo-verdianos 1 5 2
Guineenses 1 3 1
S. Tomense 1 0 1
Outros 4 1 1
Nao identificaveis 11 4 6
TOTAL DE TEXTOS 112 106 112

Quadro 8 — Nacionalidade dos autores presentes nos manuais de Portugués do 1° ciclo do
ESG

Esta primeira observacdo permitiu-nos um melhor conhecimento do objecto
de estudo e, consequentemente, ajudou-nos a definir os critérios da nossa
abordagem.

Definimos como primeiro critério para a delimitacdo do nosso corpus de
analise a nacionalidade mocambicana dos autores ou a longa permanéncia da
sua vida pessoal e literaria em Mocambique, identificando-se como tal®.

O segundo critério que utilizamos foi a seleccdo de todos os textos de
caracter informativo, com autoria atribuida ou néo, partindo-se do pressuposto
que sdo ou de autoria mocambicana ou conhecedora do contexto
mocambicano.

O terceiro foi a seleccao de textos de autores de outras nacionalidades desde

que os considerassemos de grande relevancia para a temética da nossa tese.

Neste primeiro quadro devemos salientar a elevada representatividade dos

autores portugueses. Este dado, ainda que curioso, parece-nos de facil

85 O conto “Xicandarinha na lenha do mundo”, de Calane da Silva, apesar de se apresentar dividido em 12 partes, foi
contabilizado apenas como um texto de autor mogambicano.

86 Ana Maria Martinho, na sua tese de doutoramento, apresenta como mogambicanos muitos destes autores que
viveram em Mogambique. No entanto, na nossa pesquisa, ndo conseguimos determinar claramente se estes cidaddos

chegaram a possuir nacionalidade mogambicana, preferindo a classificagéo “Portugués — viveu em Mogambique”.
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explicacdo se tivermos em conta os autores dos manuais, onde também
verificamos uma grande participacdo portuguesa, e inclusive uma cooperacao
com a Fundacdo Calouste Gulbenkian. De salientar, também, a existéncia,
constante ainda que por vezes minima, de autores de todos 0s outros paises
da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), excepto Timor-
-Leste que apenas se tornaria membro em 2002 (e recordemos que 0S

manuais sao de inicios da década de 90).

Voltando, de novo, a nossa analise. Desta primeira seleccdo, obtivemos os

seguintes resultados:

82 Classe 92 Classe 102 Classe TOTAIS

Total de textos 112 106 112 330

Textos Seleccionados 60 57 5 192
Percentagem do corpus de

andlise em relacéo ao total de 54% 54% 67% 58%

textos

Quadro 9 — Total de textos nos manuais escolares de Portugués do 1° ciclo do ESG e textos

seleccionados como corpus de andlise

Determinamos, assim, 0 nosso corpus de andlise: 192 textos dos trés
manuais (58% do total de textos), dos quais 0 maior nimero se encontra no
manual da 102 classe. Este parece-nos, desde logo, um dado interessante
porque justificado pelo aumento do numero de textos de autores
mocambicanos (ou que viveram em Mocambique), na classe mais avancada
(ver quadro 12).

Seguidamente procedemos a elaboracdo de uma grelha de analise com o0s
seguintes parametros:

- Ano escolar;

- Titulo do Texto;

- Autor,

- Nacionalidade do autor;
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- Tipo de texto;

- Pagina.

Haviamos chegado, ao momento de interpelarmos os textos seleccionados —
de que forma estes espelhavam o projecto de construcdo de uma identidade
nacional?

Depois de nova leitura atenta dos nossos textos, encontramos critérios que
nos permitiram dividi-los em trés categorias tematicas, as quais atribuimos as
seguintes denominacgdes: Sobreviver para construir (Categoria A), Rememorar
para construir (Categoria B) e Lutar para construir (Categoria C). Com este
Gltimo elemento, demos por concluida a nossa grelha de analise®’.

Na primeira categoria, Sobreviver para construir, agrupamos todos os textos
informativos que parecem ter como principal preocupacdo transmitir saberes
essenciais para a vida pratica dos cidaddos mocambicanos e para o melhor
aproveitamento dos escassos recursos existentes. Desta forma, incluimos
textos:

- dedicados & temaética agricola ou piscatéria (“Couve china”, 823, 29°%;
“Calendéario agricola”, 8% 39; “Pesca”, 83 116; “Frutos tipicos: Riqueza
esquecida”, 92, 125);

- que sugerem novas formas de cozinhar, de aproveitamento e conservacao
de certos alimentos (“Receitas”, 82, 30; “Conservacao de alimentos, 82, 32);

- que educam na area da saude publica — prevencdo e combate a doencas,
fitragem da agua ou planeamento familiar (“Temos de continuar a
consciencializar os cidadaos”, 82, 144; “Um filtro de 4gua”, 92, 64; “Importancia
da &gua na transmisséo de doencas”, 92, 111; “A Tuberculose”, 92, 114; SIDA é
problema nosso”, 92, 116; “Século XXI — O alerta necessario”, 102, 86);

- que apresentam exemplos de como redigir textos publicos, necessarios a
vida civil (“Convocatoria”, 82, 77; “Aluga-se ou Compra-se”, 92, 55; “Actas”, 92,
150)

- que ensinam novos elementos da modernidade, por exemplo, ligados a
electricidade, a imprensa ou a producao industrial (“Como a electricidade chega

a nossa casa”, 82, 24; “Cahora-Bassa”, 82, 26; “Pilhas novas a partir de pilhas

87 Grelhas inseridas em Anexo.

88 Utilizaremos a seguinte forma de citagéo dos textos dos manuais: “Titulo”, classe do manual, pagina.
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velhas”, 92, 75; “Processos de fabrico de um jornal”’, 92, 119; “Relancada
producado de guarda-chuvas”, 102, 107).

Como j& pudemos verificar na citacdo do discurso de Lakanal (Choppin,
2000: 20), os manuais podem ser uma fonte privilegiada de transmissao de
saberes basicos, sobretudo em momentos onde esses habitos ndo séo ainda
intrinsecos a educacdo transmitida pelos pais. Para construir um pais, uma
nagdo, sdo necessarios cidaddos, e para estes é necessario criar condigdes
para um aumento e estabilizacdo da esperanca de vida. Esta situacdo sé se
poderda verificar se estes forem instruidos no sentido de prevenir doencas, se
souberem aproveitar a0 maximo 0s recursos possiveis e se conhecerem regras
minimas do convivio social.

A esta categoria associamos, em resumo, aqueles textos que apoiam a
formacao bésica individual. Aqueles cujo principal objectivo encontrado € o de
formar no sentido das necessidades e conhecimentos primarios do mundo
circundante e de educar para uma cidadania consciente.

Rememorar para construir contém todos os conteldos que tém como
objectivo a transmissao de tradicdes mocambicanas, de varias origens étnico-
culturais.

Consideramos que, para a construcdo de uma ldentidade Mogambicana entre
tantos povos diversos, € necessario que cada um conheca o0 outro para se
reconhecer depois como mog¢ambicano. Tradigdes rongas, macuas, chopes, ou
changanas, devem ser identificativas do Povo Mogambicano e ndo apenas de
grupos étnico-linguisticos estanques. Mas, reflictamos: seré ja possivel pedir a
um mocambicano que reconhega como suas, assim como um portugués
identifica como nacionais o “Bailinho da Madeira”, a danca dos “Pauliteiros de
Miranda” ou a “Xula de Barqueiros”, as diferentes culturas do seu territorio e,
portanto, da sua nagao?

Nesta categoria, agrupamos, entdo, histérias e poemas sobre:

- 0 universo fabulistico mitico mogcambicano (“Dos bichos e dos homens”, 82,
47; “Historia do ledo feitico”, 92, 151);

- figuras tipicamente mocambicanas, por serem transversais a quase todas as
etnias, ou porque reconhecidas no exterior como africanas, como, por exemplo,

curandeiros e sédbios/guardadores de meméria (“E passas de capulana”, 82, 86;
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“Malidza”, 82, 93 “Teus olhos”, 82, 109; “O pescador de Mocambique”, 92, 31;
“Ser mulher”, 92, 104);

- rituais e momentos de celebracdo, como festas e outras cerimonias
tradicionais (“Ritos de iniciagdo”, 82 95; “Dancar”, 82, 160; “A chuva e a vida”,
92 60; “As tradicbes musicais em Mocambique”, 92, 67; “Tratamentos
tradicionais”, 93, 121; “Exorcismo”, 102, 73; “Quenguelequeze”, 102, 40; “Festa
no Maxoxomana”, 102, 67; “Festa de casamento”, 102, 138);

- locais da geografia mogcambicana (*Um mar recente”, 82, 123; “Por iSso 0
Zambeze é grande”, 103, 22; “Tenho saudades do meu Save”, 10?, 132);

- elementos que identificam uma etnia especifica (“O nome da crianca, na
sociedade macua”, 92, 102; “Kukhonisa - forma de casamento oficial tradicional
ronga”, 92, 138; “Aspectos técnicos e sociais da olaria dos chopes”, 102, 88;
“Sobre os Vandaus”, 1023, 91).

S&o textos que nos remetem para um universo muito particular, do
tradicional, dos costumes. Textos que, indo buscar as raizes a literatura oral,
pretendem construir com 0s seus elementos uma memdria colectiva comum
que se pretende fazer chegar e conhecer, através do manual escolar,
instrumento de uniformizacéao.

Lutar para construir servira para abrigar toda aquela obra que nos direccionou
para as dificuldades de um processo de construgdo de uma consciéncia social
mogambicana. Desde a resisténcia ao colonizador, a guerra civil, as
dificuldades economicas e educativas, Mo¢cambique tem vivido momentos de
grande intensidade, momentos de construcdo, destruicdo e reconstrucao
permanentes (ndo necessariamente de uma forma linear) que, no entanto, se
tém constituido momentos-chave num processo de procura constante de
identidade, de unidade como nacéo.

Englobamos nesta terceira categoria um leque muito abrangente de textos
cujo critério de unidade passa por lhes termos encontrado uma postura de
resisténcia ou um empenho numa construcdo. Assim, podemos encontrar
narrativas e poemas sobre:

- 0 valor da mée Africa e do ser tradicionalmente mocambicano (“Poema da
infancia distante”, 82, 15; “Lembras-te, Mariana?”, 82, 141; “Sangue negro”, 102,
18);
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- a descricao da vida dificil de exploragéo vivida pelo mocambicano, quer pelo
colonizador, quer nas minas da Africa do Sul (“N&o chores, Mde. Eu nio
morri.”, 92, 9; “Magaica”, 92, 22; “Grito negro”, 92, 34; “Nao se pode trabalhar de
joelhos”, 103, 100; “Carregadores”, 102, 102; “Reza, Maria”, 102, 124);

- a importancia da palavra e do poeta para a denuncia e (re)construcdo (“Ode
as palavras”, 82, 6; “Comunicacdo”, 82, 10; “Maos e palavras”, 8% 20; “Em
louvor das palavras”, 102, 7; “O nucleo tenaz”, 102, 28);

- a ideia de esperanca, de construcdo, no percurso da guerra colonial, rumo a
Independéncia (“Fala de um guerrilheiro”, 82, 22; “Descolonizamos o ‘Land-

Rover

102, 13; “O irmé&o colaco”, 10?%, 33; “Boas-vindas, mama”, 102, 150);

, 82, 68; “Esperanca”, 82, 70; “Certeza de esperanca”, 8%, 165; “Patria”,

- as dificuldades econdémicas sentidas com as sucessivas guerras que
assolaram o pais, tanto de um ponto de vista critico, como de um ponto de
vista da esperanca num futuro melhor (“Laurinda, tu vais mbunhar”, 82 37;
“Boas-festas Chiquito”, 82, 76; “Xicandarinha na lenha do mundo”, 93, 7; “No
proximo ano, posso ir & escola?”, 102, 62; “A mulher do meu pais”, 102, 156);

- figuras mocambicanas que se pretendem reconhecidas como heroéis
mocambicanos e exemplos do “ser mocambicano” (“Eduardo Mondlane”, 82,
13; “Uma sentenca salomoénica do Imperador Gungunhana”, 82, 100; “Eusébio”,
82, 150; “Malangatana”, 82, 164; “Joaquina”, 92, 77).

Esta Ultima categoria € aquela que consideramos mais directamente ligada a
criacdo da Identidade, uma vez que exalta o ser africano, denuncia a
exploracdo, apela a unidade numa luta comum, recorda feitos valorosos deixa
a esperanca num futuro melhor, mais humano, mais justo, e apresenta herdis a
imitar.

Por dltimo, achamos necessario criar uma quarta categoria, a qual chamamos
simplesmente categoria D (diversos), onde foram incluidos todos os textos que,
apesar de serem de autores mocambicanos ou de escritores que
identifiqguemos como tal, ndo entram nas categorias que determinamos e
acabamos de apresentar. Assim, encontramos nesta categoria de diversos
sobretudo textos dedicados aos afectos ou sentimentos em geral (amor,
desejo, morte), e outros que apenas pensamos terem sido incluidos para
cumprir alguma alinea mais especifica do programa (ex. noticias de jornal cujo

conteudo nao interessa para a tematica da nossa tese).
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Antes de passarmos a apresentacdo e analise dos dados, gostariamos de
salientar que esta nossa categorizacdo tematica, como todas as
categorizagdes, sdo construgcbes tedricas, ndo sendo totalmente lineares,
estanques e univocas, mas validas pela possibilidade de operacionalizagédo

que permitem.

Como ja referimos na apresentacdo dos critérios que utilizamos para a
seleccdo do nosso corpus de andlise, deixamos aberta a possibilidade de
elegermos textos que, embora de autores ndo mocambicanos ou sem
permanéncia em Mocambique, se tenham revelado importantes para 0 nosso
estudo. Através deste critério seleccionamos seis textos nos trés manuais,
textos que, pelo seu caracter de excepc¢ao, gostariamos de caracterizar:

- “Sobre os graus de mover-se” (82, 64), texto de Ivan lllich, onde é feita uma
apologia ao uso da bicicleta, meio de transporte, por exceléncia, em
Mocambique. Inserimo-lo na categoria A, Sobreviver para construir.

- “Letra para um hino” (82, 72), poema de Manuel Alegre sobre a luta pela
liberdade, que agrupamos na categoria C, Lutar para construir.

- Breve excerto escrito por Agostinho Neto (823, 163), sem titulo, sobre a
personalidade politica e a cultural, também da categoria C.

- “Com que é que se parece um professor?” (92, 43), narrativa de Pepetela,
onde é evidenciada a necessidade da educacdo para a formacdo dos
«camaradas». Classificamo-lo também como exemplo da categoria C.

- “As palavras do meu canto” (92, 48), poema de Joaquim Pessoa, sobre a
relacdo privilegiada do poeta com as palavras (qQue sdo «as armas» dos
poetas), o que lhe confere uma misséo especial. Agrupamo-lo na categoria C.

- “No palacio de Ulisses” (10?2, 75), texto de Manuel Alegre que apela a
coragem de «ousar as coisas nunca ousadas». Tem ainda a particularidade de
ser um dos raros exemplos do modo dramatico presente nos manuais.

Também o classificamos como um texto da categoria C, Lutar para construir.

Como ja tivemos oportunidade de ver no quadro 9, o total de textos que
cumpriam 0s nossos critérios de selecgdo ndo se repartiam uniformemente
pelos trés manuais existentes e 0 mesmo acontece com a divisdo nas

categorias que conceptualizamos.
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Assim, no manual da 82 classe, do qual, relembremos, analisamos sessenta

(60) textos, pudemos verificar a seguinte situacao:

82 Classe

15%

BA OB BC @D

Grafico 1 — Percentagem de cada categoria no manual da 82 classe

A andlise do grafico, mostra-nos que a maior parte dos textos foi classificada
como Lutar para construir (29 textos — 48%), secundada pela categoria
Sobreviver para construir (18 textos — 30%). Sendo um manual de inicio de
ciclo, pensamos ser de salientar o facto de existir um nimero téo significativo
de textos socialmente empenhados e de textos formativos. Estes dados vao de
encontro a nossa percep¢cao de que existe uma preocupacdo na divulgacéo de
uma literatura nacional, de cariz bastante engagé, mas também na divulgacéo
de informacdes basicas para o quotidiano préatico dos cidadaos, utilizando o
manual escolar como meio de chegar a populacédo (ndo esquecer, no entanto,
que estamos a falar de uma populacéo reduzida, sobretudo se atentarmos ao
nivel escolar em que nos situamos). Outro dado importante é a pouca
relevancia assumida pelos textos classificados como diversos, 0 que aponta
para a pouca preocupagcao com a existéncia de textos ligados aos sentimentos
ou outros assuntos menos comprometidos com a edificacdo de uma

consciéncia social.
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Para o manual da 93 do qual analisamos 57 textos, encontramos O0s

seguintes dados:

92 Classe

25%

HBA OB BC @D

Gréfico 2 — Percentagem de cada categoria no manual da 92 classe

Neste livro escolar, referente a uma classe intermédia no ciclo, encontramos
uma divisdo muito homogénea dos textos pelas diferentes categorias, situacao
diversa da verificada no manual do ano anterior.

A clara preocupacgédo de Sobreviver para construir (17 textos — 29%) mantém-
se, sendo significativo o niumero de textos que nos falam de doencas e das
formas de prevencdo. A seguir, a categoria Rememorar para construir (14
textos — 25%), que aumentou a sua presenca em 10%, da qual gostariamos de
salientar os textos que falam sobre tradicdes musicais e étnicas de diferentes
locais e grupos étnicos de Mogcambique. Por ultimo, as categorias C e D onde é
visivel um dado curioso: a perda de 25% da categoria Lutar para construir e 0
aumento de 16% da categoria de diversos, coloca-as numa situacdo de
paridade. Esta significa, a nosso ver, uma preocupacdo em fornecer textos de
maior diversidade tematica de forma a alargar os horizontes literarios dos

alunos.
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Dados para o manual da 102 classe:

102 Classe

Cc
51%

WA OB BC HD

Grafico 3 — Percentagem de cada categoria no manual da 102 classe

Elementos a assinalar: em primeiro lugar a agora esmagadora predominancia
da categoria C, Lutar para construir (38 textos — 51%), seguida dos textos
diversos (22 textos — 29%), com mais 7% do que no ano anterior, 0 que se
revela bastante significativo num ano terminal de ciclo onde se pretende fazer
uma divulgacao bastante grande da literatura nacional, ndo s6 de uma literatura
comprometida e empenhada na sociedade (que constitui a grande fatia dos
textos), mas também englobando a literatura mais recente, aquela relativa a
temas como os sentimentos e afectos (os dados da categoria C e D perfazem
80%). Em segundo lugar, ndo poderemos deixar de fazer um comentario ao
reduzido nimero de textos da categoria A, Sobreviver para construir (4 textos —
5%), encontrando a mesma justificacdo do que para os dados anteriores. De
facto, se nos dois anos precedentes a incidéncia sobre esta questdo da
formacdo béasica de elementos do quotidiano é estruturante (cerca de 30% em
cada ano), neste ano terminal, como se pressupde que 0s alunos ja teriam
assimilado esse tipo de saberes, a ténica é definitivamente colocada na sua

formacao literaria.

173



Outra abordagem ao nosso corpus de analise prende-se com a literariedade

dos textos.

82 Classe

B, ® Texto N&o Literario
. 47%

O Texto Literario
53%

Gréfico 4 — Percentagem de textos literarios e néo literarios no manual da 82 classe

Assim, na 82 classe, encontramos 47% (29 textos) de textos nao literarios, 0s
quais decerto podemos relacionar com o0 grande numero de textos das
categorias A, Sobreviver para construir e B, Rememorar para construir (45% é
a soma da percentagem das duas categorias), de caracter mais informativo,
presentes no manual desta classe. A categoria C, Lutar para construir, engloba

0 grande numero dos textos literarios.
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92 Classe

B, B Texto N&o Literario
i 46%

B Texto Literario
54%

Gréfico 5 — Percentagem de textos literarios e néo literarios no manual da 92 classe

Na 92 classe, a percentagem de textos ndo literarios, 46% (26 textos),
mantém-se justificada pelo nimero de textos das categorias A, Sobreviver para
construir, e B, Rememorar para construir, enquanto os textos literarios, 54%
(31 textos), se distribuem pelas categorias C, Lutar para construir e D, diversos,
representadas nos textos seleccionados por nés, em igual percentagem.

De salientar que, se a categoria A é claramente uma categoria de textos nao
literarios e se as categorias C e D de textos literarios, a categoria B levanta
outras questdes uma vez que pode agrupar textos de ambas as naturezas, ja
que tanto pode caracterizar um texto informativo sobre uma etnia, como uma
lenda ou um conto tradicional.

A percepc¢ao desta especificidade da categoria B revela-se importante neste
exemplo ja que, na divisdo por categorias, a soma dos textos de categoria A e
B (54%) séo superiores a soma das categorias C e D (46%), o que, poderia
indiciar a existéncia final de textos nao literarios, o que, de facto, ndo se

verifica, como podemos ver no gréafico precedente.
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102 Classe

M Texto N&o Literario
7%

B Texto Literario
93%

Gréfico 6 — Percentagem de textos literarios e nédo literarios no manual da 102 classe

O manual da 102 classe, também como ja afirmamos anteriormente,
apresenta caracteristicas muito diferentes, ja que possui uma percentagem de
apenas 7% de textos nao literarios (5 textos), o que corresponde a pouco mais
que 0s quatro textos da categoria A, presentes neste manual. Os restantes
93% de textos literarios (70 textos) estédo repartidos pelas outras categorias.

Mais uma vez se comprova 0 que ja antes tinhamos apresentado: a 102
classe, como ano terminal de ciclo, mostra uma clara preocupacdo com a
divulgacdo da literatura, muito mais do que com a transmissao de
conhecimentos praticos para a vida quotidiana, informacfes que, estamos

certos, se consideram ja apreendidas nas classes precedentes.

Relativamente aos textos literarios, gostariamos ainda de dar algum relevo
aos modos presentes em cada manual, sobretudo porque é um dado ao qual
nos referimos aquando da apresentacdo das fases da literatura

mogambicana®.

89 Parte |, Capitulo Il (paginas 71/117).
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82 Classe

B Dramatico
0%

CINarrativo
45%

W Lirico
55%

Grafico 7 — Percentagem de cada modo literario no manual da 82 classe

Assim, é possivel verificar que na 82 Classe, ndo existe nenhum exemplo de
texto draméatico, sendo a presenca do modo lirico, 55% (17 textos), superior a
percentagem do modo narrativo (45% - 14 textos)

92 Classe

® Dramaético
2%

BLirico
49%

B Narrativo
49%

Grafico 8 — Percentagem de cada modo literario no manual da 92 classe
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Na 92 Classe, é visivel a inclusdo de um texto dramatico, e o igual nimero de

textos dos modos lirico e narrativo, ambos com 15 textos.

102 Classe

B Dramético
1%

[ Narrativo
39%

Gréfico 9 — Percentagem de cada modo literario no manual da 102 classe

No manual da 102 Classe, e entre os textos do nosso corpus de analise,
assistimos a presenca de um texto dramatico, e a uma preponderancia dos
textos liricos (42 textos — 60%) sobre os textos narrativos (27 textos — 39%).

Podemos verificar entdo que, na 82 Classe, existe uma leve preponderancia
do género lirico sobre o narrativo que justificamos pela forca dos textos de
categoria C, Lutar para construir, onde existe um grande numero de textos
deste modo.

No manual “Portugués 92 Classe”, encontramos, mais uma vez, uma
distribuicdo muito homogénea de dados, estando os textos literarios das
categorias B, Sobreviver para construir, C, Lutar para construir e D, diversos,
uniformemente divididas entre o0 modo lirico e narrativo.

No manual da 102 classe é visivel a supremacia do texto lirico, sobretudo
relacionado, como ja referimos também a propésito da literariedade dos textos,
com o grande numero de textos das categorias C e D, mais propensas ao

género lirico. Os restantes textos literarios, escritos no modo narrativo,
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recolhnem exemplos quer da categoria C e D (em menor nimero que do modo
lirico, no entanto), como também da categoria B, onde verificamos a presenca,
sobretudo, de contos. De salientar, neste ciclo, o valor inexpressivo de textos

dramaticos.

Nestes dados, pensamos poder verificar a tendéncia da literatura
mocgambicana ja referida no capitulo sobre a mesma, onde afirmamos que esta
comegou por ser escrita, sobretudo, em verso, ndo sO pelo seu caracter
engage, tornando mais acesa uma literatura de combate, de afirmacéo, de
criacdo de palavras de ordem, mas também porque eram criagcdes que se
destinavam a ser editados em publicacdes periddicas (jornais e revistas),
muitas vezes clandestinamente e ndo para serem editadas em livro, sofrendo,
por isso, as limitacbes de espago inerentes — «(...) toda a literatura nascente
afirma-se através da lirica» (Saute, 2002: 15). O advento do narrativo € mais
tardio e esta ligado, sobretudo, a década de 80, como também foi ja referido no
capitulo A literatura mocambicana: «Caliban em doloroso didlogo», com o
aparecimento de uma nova geracdo de escritores que, para além da
diversificacdo das tematicas (inaugurando o caracter intimista e pessoal da
escrita, categoria D), também inicia um periodo de recolha da tradicédo oral e da
criagdo de narrativas curtas (contos e cronicas) que traduzem o imaginério

tradicional mogambicano (categoria B).
Uma outra questdo para a qual pensamos poder dar alguma contribuicéo,
esta relacionada com o canone literario e educativo ja que 0s n0oss0s manuais

escolares nos langam algumas pistas.

Se observarmos o0s autores incorporados em cada manual escolar,

poderemos verificar a seguinte situacao:
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82 Classe

Autores N° de textos
Albino Magaia 2
Areosa Pena 2
Carlos Carneiro 2
Mia Couto 2
José Craveirinha 3
Orlando Mendes 3

Quadro 10 — Autores mais representativos no manual da 82 classe

E facil verificar que, no manual da 82 classe, os autores representados com
dois ou trés textos sdo escassos, podendo verificar-se que 0s nomes mais
representados sao José Craveirinha e Orlando Mendes, ambos de uma mesma
geracdo de escritores, os do periodo anterior e durante a luta armada,
escritores que Ana Maria Martinho classifica como Protocandnicos, uma vez
que sdo de presenca indiscutivel dentro do cénone literario mogambicano
(Martinho, 2001: 417), ou pelo menos, acrescentamos nds, NO Processo
dindmico de construcdo de um canone em Mocgambique. De realcar os nomes
dos quais surgem dois textos: Albino Magaia, Areosa Pena, Carlos Carneiro e
Mia Couto, verificando-se que, lado a lado, surgem escritores de geragdes

literarias diversas.

92 Classe
Autores N° de textos
Anibal Aleluia 2
Armando Artur 2
Eduardo White 2
Rui Knopfli 2

Quadro 11 — Autores mais representativos no manual da 92 Classe
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No manual da 92 classe podemos encontrar uma menor repeticdo de autores,
ja que apenas quatro se véem representados por duas vezes: Anibal Aleluia,
Armando Artur, Eduardo White e Rui Knopfli, de onde podemos destacar duas
presencas relativamente jovens (White e Armando Artur), e um velho nome da

resisténcia colonial.

102 Classe

Autores N° de textos

w

Albino Magaia

Elton Rebelo

Noémia de Sousa

Orlando Mendes

Armando Artur

Jorge Viegas

Mia Couto

Rui de Noronha

I NS N NS N B B N

Rui Knopfli

Quadro 12 — Autores mais representativos no manual de Portugués da
102 Classe

O manual da 102 classe, vem confirmando a crescente literariedade dos seus
textos, verificando-se também na representatividade dos autores, alguns dados
interessantes. Assim, podemos encontrar nesta antologia, uma maior repeticao
de escritores, jA que ha diversos com trés ou quatro textos incluidos, nomes
que ja temos vindo a encontrar: Albino Magaia, Orlando Mendes, Armando
Artur, Mia Couto e Rui Knopfli, sendo que outros se vém juntar a estes: Elton

Rebelo, Noémia de Sousa, Jorge Viegas e Rui de Noronha.
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Autores N° de textos
Areosa Pena 4
Eduardo White 4
Reinaldo Ferreira 4
Rui de Noronha 4
Albino Magaia 5
Noémia de Sousa 5%
Armando Artur 6
José Craveirinha 6
Rui Knopfli 6
Mia Couto 7
Orlando Mendes 7

Quadro 13 — Autores mais representativos nos manuais de Portugués
do 1° ciclo do ESG

Pela observacdo do quadro geral dos autores e do numero das suas
representacées nos trés manuais, poderemos levantar a questao da existéncia
ou ndo de uma canonizacdo literaria, ou mesmo educativa.

Ana Maria Martinho defende que, nos manuais em Mocambique, podemos
encontrar um canone muito instavel, pela diversidade de autores encontrados,
e, também por isso, um canone educativo muito abrangente, onde também se
véem incluidos autores nao conhecidos do grande publico (conceito, ele
mesmo, discutivel para uma realidade como a mogambicana).

NOs, ainda que constatemos esta real instabilidade de canonizacéo literaria e
educativa, pensamos poder verificar as primeiras tentativas de encontrar linhas
mestras, alicerces. De facto, € interessante verificar, pela observacdo do
quadro, alguma seleccdo de textos de autores j& com alguma
representatividade e, o cuidado de o fazer através da inclusdo de geracdes

diferentes.

90 Destes cinco textos, dois séo repetidos ja que esta autora tem um texto que aparece no manual da 8% e da 102

“Poema da infancia distante”, 82, 15 e 102, 53.
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Em primeiro lugar, a grande representatividade de um escritor como Rui de
Noronha, o considerado percursor de uma literatura mocgambicana; em
segundo, a presenca dos pioneiros, 0s iniciadores de uma tradicdo
mogambicana, Noémia de Sousa e José Craveirinha®’; em terceiro lugar os
gloriosos representantes de uma fase de literatura de resisténcia e combate
(que, juntamente com os que denominamos de pioneiros, formam os ditos
protocandnicos): Orlando Mendes, Reinaldo Ferreira, Rui Knopfli, e ainda
Albino Magaia e Areosa Pena, embora menos reconhecidos; e, por ultimo, uma
nova geracao que desponta na década de 80, e que, nos inicios da década de
90 (época de elaboracdo dos manuais), ja tem obra conhecida (e reconhecida):
Mia Couto, Armando Artur e Eduardo White.

Se é verdade que a grande preocupacao visivel foi a de criar antologias
divulgadoras da ainda instavel literatura mocgambicana, achamos poder
encontrar, ja, uma preocupacdo com a eleicdo de um céanone literario e
educativo que aponte para o reconhecimento de escritores de diferentes
geracdes, com tematicas e formas de abordagem diversas. No fundo, procura-
se a divulgacédo do que se foi e vai fazendo em Mogambique, de forma a que
entre estes escritos se possa ir comecando a vislumbrar caminhos comuns,
identificacOes, identidades colectivas: «pressupondo que o canone nao tem
gue ser exclusivamente literario, procura responder e associar-se a fenbmenos

de construgdo da identidade social e nacional» (Martinho, 2001: 441).

o0 Quando a poesia projecta o sonho de uma realidade

Para terminar, gostariamos de fazer uma ultima abordagem geral ao nosso
corpus de andlise, tentando ilustrar, com alguns excertos, aquilo que fomos
encontrando na nossa pesquisa e nos levou a concluir a importancia dos textos
seleccionados para a construcdo de uma identidade em Mocambique.
Comecemos por observar a distribuicdo geral dos textos por categorias,

relembrando o que elas significam:

91 E relembremos o que vimos a propoésito destes dois escritores e do seu papel pioneiro, na Parte |, Capitulo Il
(paginas 75/117).
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Gréfico 10 — Distribuicdo dos textos dos manuais de Portugués do 1° ciclo do ESG por

categorias

Podemos verificar que na categoria A, Sobreviver para construir,
encontramos 20% dos textos (39 textos), na categoria B, Rememorar para
construir, situamos 18% (34 textos), e que na categoria C, Lutar para construir,
42% (80 textos), sendo que os restantes 20% de textos (39) foram incluidos na
categoria D, sob a denominacao geral de diversos.

A categoria C, €, de facto, a mais relevante e a possuidora dos textos mais
ilustrativos para a construcdo de uma memoria colectiva, de uma consciéncia
social, cuja busca encontra as suas raizes ja no tempo colonial. Nao ha
nenhuma literatura despegada do seu contexto historico, e a literatura
mocambicana, na sua producao e canonizacdo, nao foge a regra.

Desafiamo-nos, por isso, a encontrar, pela leitura dos textos do nosso corpus
de andlise, sobretudo por aqueles que incluimos na categoria Lutar para
construir, um percurso, uma viagem histérica, reveladora do passado e
presente do pais e do processo dinamico da sua constituicdo como tal.

A viagem pode iniciar com Rui de Noronha e a sua pertinente observacao de
que era tempo de algo comecar a mudar para o continente africano. Este

deveria erguer-se, mostrar a sua validade, procurar a sua identidade, uma
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identidade ainda muito ampla, uma identidade negra, mais do que identidades
nacionais. Se o modo como Noronha o fazia era marcado pela sua formacao
de pendor europeu, ndo € menor o seu mérito no apelo efectuado a todo um
continente:

«(...) Dormes! E o mundo avanga, (...)

E tu, ao tempo alheia, O Africa, dormindo... (...)

Africa, surge et ambula.»

(“Surge et ambula”, 102, 25)

Noémia de Sousa, sente como suas todas injusticas de que o0 negro € vitima,

e chora por cada um:
«(...) Ah, mas pela vida fora,
Minhas lagrimas secaram ao lume da revolta.»

Neste estado de desespero sonha com a infancia, o tempo mitico, o paraiso
onde todos eram companheiros, o tempo onde aprendera o valor da amizade,
da partilha, sem ideal de raca ou cor:

«(...) ensinaram-me que “fraternidade” € um sentimento belo e possivel,
Mesmo quando as epidermes e a paisagem circundante
Séo tao diferentes.»

(“Poema da infancia distante”, 82, 15/17)

Também José Craveirinha acredita, pelo menos nesta fase, huma possivel
unido entre os diferentes povos, na possibilidade infinita da miscigenagéo, uma
idealizada pangeia, da qual ele mesmo € resultado. No seu poema “Ao meu
belo pai ex-emigrante”, Craveirinha toca o tema da identidade do pai,
portugués/mocambicano, concluindo:

«(...) E fica a tua prematura beleza afro-algarvia,
Quase revelada nesta carta elegia para ti,
Meu resgatado primeiro ex-portugués,
Numero UM, Craveirinha mogambicano!»
(“Ao meu belo pai ex-emigrante”, 10%, 35)

O contexto histérico do pés Il Guerra Mundial, que prometia ventos de
mudanca, que declarava o direito a independéncia dos povos, que trouxe
consigo independéncias a outros paises, ndo se tornou realidade em
Mocambique. A consciéncia desta situacdo acendeu mais fortemente as

palavras dos escritores, o que apenas fez endurecer a politica imperialista
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portuguesa. Nasce, daqui, uma alianca que ndo mais sera desfeita em
Mocambique, a primeira forma de oposicao ao regime colonial:

«As palavras séo

O aro da alianca

Entre o poeta e 0 povo.»

(Jorge Viegas, “Em louvor das palavras”, 1028, 7)
Na verdade, e como ja vimos, S80 0S escritores 0s pioneiros na denudncia, 0s
obreiros da tomada de posi¢éo, da resisténcia:
«(...) Porque o poema é sempre
(mesmo o das palavras mansas e amaveis)
O nucleo tenaz
Duma revolucdo.»
(Jorge Viegas, “O nucleo tenaz”, 10?3, 28)
Este papel engagé € assumido em todo 0 processo, mesmo por agueles que
nao foram tdo violentamente oprimidos, como é o caso de José Craveirinha,
gue, nem por isso deixa de assumir como sua a opressao de todos 0s negros:
«Eu sou Carvao!
E tu arrancas-me brutalmente do chéao
E fazes-me tua mina,

Patrdo! (...)

Mas eternamente néo,

Patrao! (...)

Tenho que arder na exploracéao,
Arder vivo como alcatrdo, meu irmao,
Até ndo ser mais tua mina,
Patrao! (...)»
(“Grito Negro”, 92, 34)
Para além da denuncia, os textos comecam ja, e como podemos verificar
neste “Grito Negro”, a anunciar uma revolta em gestacdo que, quanto mais
reprimida, mais se torna iminente:
«(...) Quantos gritos sufocados? Quantos olhos de sombra
Apertados pelo medo e pelo carcere? E o uivo dos chicotes,

Sera que podemos um dia esquecé-lo nas témporas rasgadas?»

(Heliodoro Baptista, “Ode as palavras”, 82, 6)
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E essa revolta contra a exploragdo comeca a ser anunciada, ao mesmo
tempo que da escrita individual se passa, cada vez mais, a uma escrita
colectiva, ao apelo a unido de todos os mogambicanos, escravos da opressao
de uma poténcia colonizadora. Na base deste apelo estd a crenca na
possibilidade de uma vitéria, a esperanca numa mudanca da situacao vivida.
Entre os mogcambicanos, comeca a surgir uma unido contra, comeca a criar-se
uma identidade/resisténcia, como bem fica patente nas palavras de Marcelino
dos Santos:

«(...) E que tu sabes bem,
Minha mae,

Que a esperanca
Guardada no teu peito,

Renasce no teu filho,

No teu filho
Que da propria dor

Criou forcas e gritou

E o grito que soltou,
Soltado das gargantas
Dos escravos de todas as Africas,
Repercutird nos espacos
E néo cessara
Enquanto de novo
N&o soarem os tambores de guerra,
Enquanto de novo
O tant@ n&o se ouvir na terra
E das lancas
Dos guerreiros teus filhos
O sol néo arrancar reflexos de liberdade.»
(“Voz Renascente”, 92, 97)
Em 1964 inicia-se a guerra colonial. Este € o Tempo, que provoca nhos
escritores um sentimento de obriga¢do pela denuncia e pelo comprometimento
com os acontecimentos. Neste contexto, a palavra Pétria vai ganhando cada
vez mais sentido, vai surgindo em torno de uma unidade sentida em oposi¢cao

ao colonizador:
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«Neste tempo de medos e retrancas,
Com que tentam calar a Patria em nos,
Faremos de n6s mesmos, alavancas,

E das armas, nos bracos, nossa voz. (...)

Neste tempo de susto e de loucura,
Tempo de fome e tempo de amargura,

A patria cresce em n0s num sonho puro.

E na sinistra voz das carabinas,
Ao som terrivel da rebentar das minas,
As nossas méaos constroem o futuro.»
(Jorge Viegas, “Fala de um guerrilheiro”, 82, 22)
«(...) Mas o sangue adubou
A terra, estremeceu o coragdo das arvores
E, meus irm&os, meus inimigos morriam. Uma
SO e vérias linguas eram faladas e a isso,
Por estranho que pareca, também chamavamos pétria.»
(Rui Knopfli, “Pétria”, 102, 13)

José Craveirinha, preso aos seus escritos, e também preso devido a eles (de

1965 e 1969), contrapde, a esta guerra destrutiva, o sentimento do Amor,

talvez

sabendo que s6 este pode manter vivos 0s Homens, mesmo em tempo

de guerra. Dos seus textos escritos na prisdo foram editados dois volumes,

“Cela 1” e “Cela 2”. Num dos seus poemas dirigidos a esposa pode ler-se este

apelo:

«Minha mais querida
Mais do que nunca
E necessario
Amar.(...)
Amar muitas vezes desesperadamente.(...)»
(Sem titulo, 82, 111)

Também Rui Nogar se detém sobre a tematica do Amor numa perspectiva de

resisténcia:

«(...) como se ama
Apaixonadamente
A independéncia da nossa pétria,

A liberdade de qualquer povo.»
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(“Do amor pelas pedras”, 102, 27)

Neste cenario de guerra, e se uns tentam escapar-se refugiando-se na
Europa, como a jovem do conto de Areosa Pena, baseado num caso real,
outros, como 0s seus pais, hdo pensam desistir de lutar por algo que tanto lhes
custou a conseguir, também porque acreditam em algo melhor, hum novo
amanh&, com novas oportunidades:

«- Trabalhamos sempre com alegria por esta Africa onde ha tanto por fazer,
onde cada obra é um alicerce para o amanha. (...) E disto que gosto em Africa:
€ a possibilidade que temos de improvisar, de criar, de fazer algo de novo, num
pais jovem. (...)
- (...) porque em Africa havera sempre um lugar uma oportunidade para todos
0s que querem trabalhar. (...)
- Ela ha-de voltar um dia, ao seio da velha mae Africa...»
[No final do conto o autor diz-nos que a jovem voltou mesmo e ainda antes da
Independéncia]

(“Lembras-te, Mariana?”, 82, 142)

Ainda em cenério de guerra sucedem outros casos comoventes, pela tristeza,
ou pela fraternidade que comprovam. Areosa Pena narra-nos a separacao no
seio das proprias familias. Se nem estas resistem ao fendmeno maniqueista
provocado pela guerra: de um lado uns, os bons, de outro, 0s maus, também &
verdade que encontramos casos onde a conciliagédo é possivel.

No seu conto “O irmé&o colago”, dois irméos de leite e de crescimento, um
branco e um negro, encontram-se em territério de guerra. Por camaradagem, o
negro salva o branco numa emboscada, deixando-lhe um bilhete:

«“Desculpa, Mano, a coronhada que te mandei. Mas era bestialmente chato
matar-te, ja que nao querias vir. Como havia de encarar a Belinha, a Mae e o
Padrinho? Ver-nos-emos no dia da libertacdo, em Lourenco Marques’.
Paulo, afagando o topo da cabeca dorida, olhou os corpos em redor. Reflectiu
gque o irmdo o havia protegido uma vez mais. Desta vez salvara-lhe a vida.
Talvez ele tivesse razao, talvez se tornassem a ver um dia mais tarde, em
Lourenco Marques...
E viram-se. Dois anos mais tarde, em Junho de 1975.»

(“O irméo colago”, 102, 33)

Na metrépole também se vivia um ambiente de tensdo. A resisténcia ao
regime endurecia com a oposicdo a guerra colonial e era controlada pela

Policia Politica. Por isso, muitos intelectuais procuraram o exilio em outros
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paises, onde se empenharam em fazer a sua resisténcia mesmo a partir de
fora. Manuel Alegre, por exemplo, prestando o seu servico militar em Angola,
foi preso pela PIDE por se ter insurgido contra a guerra colonial. Procurando o
exilio, encontrou o seu lugar na Argélia, onde se aliou ao movimento da Frente
de Libertacdo Nacional. Nos seus escritos ficam espelhados os seus ideais
pacifistas, sendo exaltado um dos grandes valores de sempre — a Liberdade:

«E possivel falar sem um n6 na garganta, (...)

E possivel correr sem que seja a fugir. (...)

E possivel viver sem que seja de rastos. (...)

Se te apetece dizer néo, grita comigo: nao. (...)

E possivel viver de pé.

N&o te deixes murchar. Ndo deixes que te domem.
E possivel viver sem fingir que se vive.

E possivel ser homem.

E possivel ser livre, livre, livre.»

(“Letra para um hino”, 82, 72)
E eis que da luta (e de outros condicionalismos histéricos, como ja vimos)
nasce uma nova madrugada, que congrega todos 0os mogambicanos numa
alegria comum, numa dnica voz em coro, num movimento de conjunto:
«(...) a madrugada
de um novo dia,
nascido da vontade

dos homens, que as trevas,
preferiram a claridade (...)

a madrugada
de um dia-a-dia
emque EUe TU

nos damos as maos,
a nossa voz é um coro

€ 0 gesto um movimento de conjunto.»

(Marcelino dos Santos, “Certeza de esperanc¢a”, 82, 165)
Desta nova situacdo, da Independéncia de Mocgambique, surgem novos
desafios, novos apelos: a educacédo, o papel da mulher, a constru¢cdo de uma
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nova sociedade, o preenchimento dos contornos do novo pais, sdo agora
projectos a pér em prética, projectos que envolvem todos e cada um, sonhos
de cada um, para o bem de todos:

«Mas hoje

Neste primeiro ano de uma liberdade a amadurecer

Como um sol definitivo entre as nossas veias,

Juramos-te [mulher mogambicana] que seras livre e emancipada

Como o pais exige, (...)

Seras definitivamente aquilo que inscrevemos
Com o sangue gquente de tantos companheiros tombados

Na floresta da esperanca (...).

A prépria razdo que nos assiste
E a razdo de um pais inteiro
Que se preenche em todos 0s seus contornos
Na forca pletérica
De uma manha téo limpida
Como a consciéncia de um povo avangando em luta.»
(Heliodoro Baptista, “A mulher do meu Pais”, 102, 156)
«Ali, afastamos as sombras de analfabetismo.
Aqui, conquistamos os terrenos da ignorancia.»
(idem, “Ode as palavras”, 82, 6)
Uma questdo premente no pos-independéncia foi a da eleicdo da lingua
oficial. Na verdade, num pais com tantas variedades linguisticas era necessaria
a seleccdo de uma lingua que pudesse servir de intermediaria entre todos os
povos de Mocambique. Numa tentativa de n&o gerar rivalidades étnicas e
aproveitando uma lingua ja estruturada, a escolha recaiu sobre a lingua
portuguesa. Graca Machel, como Ministra da Educacdo, numa entrevista a
revista Marie Claire, justifica-a:
«O portugués €&, para nés, a lingua de unidade nacional. As linguas
mocambicanas tém um papel importante, mas a Unica lingua através da qual
podiamos comunicar do Rovuma ao Maputo era a lingua que estava
minimamente organizada e estruturada para ser utilizada como instrumento de
ensino. As linguas mogambicanas ainda hoje ndo estdo codificadas.»

(“Fazer do pais uma escola em que todos ensinam”, 82, 74)
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A par dos desafios, a aprendizagem da vida, agora sob o dominio da
liberdade, descolonizando muitos dos antigos hébitos do colonizador:
«Ja nao é carro cobrador de impostos,
NGs descolonizamo-lo.
Ja ndo ha terror quando entra na povoacao, (...)
Com nossa luta
Transformamos em amigo este inimigo.
Nés, descolonizadores,
Libertamos o “Land-Rover”
Porque também ficou independente (...)
Eles [o “Caterpillar’, o “Berliet”] aprenderam com a G3,
Menina vanguardista na mudanca de rumo,
A primeira a saber e a gostar
A diferenca antagonica
Entre a caricia libertadora das nossas maos
E o aperto sufocante e opressor do inimigo que servia. (...)
- Descolonizdmos uma arma do inimigo,
Descolonizadmos “O Land-Rover”! (...)
(Albino Magaia, “Descolonizamos o ‘Land-Rover™, 82, 68/69)
No entanto, paralelamente as alegrias da vitéria, comecam a surgir as
diferentes propostas para o pais recém-nascido. A FRELIMO, partido que toma
o destino do pais nas suas maos, impde um modelo de nova sociedade, do
Homem Novo. Estas medidas ndo agradam a todos fazendo surgir um
movimento de resisténcia armada, a RENAMO, iniciando-se um periodo de
guerra civil. Entre o pds-euforia da independéncia e 1992, data da assinatura
do tratado de paz, Mogcambique viveu um cendrio de destruicdo e morte, o0 que
agravou as ja dificeis condicbes de vida dos seus habitantes. Também este
periodo despertou a veia literaria e critica dos escritores:
«As vezes penso que se nio fosse esta guerra, leva-lo-ia a apreciar um pouco
da beleza dos campos desta terra imensa (...). Enfim, Chiquito, eu levar-te-ia a
ver tudo isso Chiquito, ndo fosse esta maldita guerra. E dizem mesmo que até
as cobras desapareceram, Chiquito, por causa dos estalidos, detonacdes e
explos@es. E dizem mais: que a tua sorte ja é bem grande, essa de ficares ai
pendurado na varanda a ver carros e pessoas, pois ha criangas por ai que
viram seus pais mortos a baioneta, a bala, a ferro e faca e outras coisas assim.

Que horror, Chiquito. Que horror!»
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(Pedro Chissano, “Boas-festas Chiquito”, 82, 76)

Mia Couto insiste na esperanca trazida pela Independéncia, destrocada entre
as dificuldades trazidas pela guerra. Azarias, um pequeno, guardador dos
animais do seu tio, guardava também um desejo escondido:

«- Tio préximo ano posso ir na escola?
Ja adivinhava. Nem pensar. Autorizar a escola era ficar sem guia para os bois.
Mas o momento pedia fingimento e ele falou de costas para o pensamento:
- Vais, vais.»
(“No préximo ano, posso ir a escola?”, 102, 63)

No entanto, o destino foi cruel e Azarias pisa uma mina, precisamente no
momento em que celebrava a anuéncia a um futuro tdo desejado.

A Independéncia e a guerra civil trouxeram, bem mais do que a guerra
colonial, divisbes. Cada um confrontado com seus sonhos, com seus
sofrimentos, com as suas préprias lutas interiores. Calane da Silva, descreve-
nos a histéria de uma familia que vive todos estes dramas.

Vovo Tiko, o elemento aglutinador, a velha sabia da familia:

«Hoje, dia 25 de Junho, vovo Tiko faz anos. Quantos, ndo sabe. S6 sabe que
passaram oito depois do In’Kululeko [Independéncia]. Curtida por quase um
século de vida, diz em conversa com vizinhos e familiares que compreende
tudo o que estad a acontecer (...). Mas na verdade vové desconsegue. Esta
confusa com tudo o que estd a acontecer nos ultimos tempos e chega a dizer,
em momentos de desabafo, que os chefes de agora falam demais. (...)
Esta [a falta de peixe] é outra confusdo para vové Tiko (...). “Antigamente
guem pescava ndo eram os portugueses... Porque falta entdo?” — Sua voz
interior interroga-se e as vezes até comenta alto para Carolina! “Hum! Aqui ha
também muita preguica e pouca cabecga.”»

(*Xicandarinha na Lenha do Mundo”, 102, 42/43)

Carolina, sua filha, tem dois filhos de Jodo, homem branco; este, apesar de
amar Carolina, casa com Maria, também branca, com a qual tem mais dois
filhos, Jodo e Artur. Jodo e Maria, ap0s a Independéncia, regressam a
Portugal.

«No fundo creio que amei Carolina (...).
Mas ndo me casei com Carolina. Acabei por casar com Maria, por procuracao,
guase sem a conhecer. Hoje ja nem sei porqué. Por pressao dos compatriotas?

Por querer ir buscar uma mulher da minha raga?»
(idem, 42)
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Jodo (filho) com a Independéncia, faz as malas e decide regressar a Portugal
ainda antes dos pais; Artur assume, imediatamente, ser mocambicano e,
quando descobre que o pai tinha uma outra familia, mo¢cambicana, associa-se
a ela, na comunhdo de uma mesma identidade nacional:

«Pai, como foi possivel deixar-me aqui nesta ignoréncia quase criminosa? (...)
Que choque, que perplexidade! SO depois veio a alegria. Afinal ndo estava tdo
mogambicanamente branco e s8, como o Jodo me fazia recordar. (...) Os
VOSSO0S preconceitos enjoam-me hoje mais do que nunca. (...)
Nasci aqui e sou um ignorante desta primeira realidade cultural.»

(idem, 42/43)

Joseé, outro neto de Vovo Tiko, vivendo na miséria, pensa em emigrar para a
Africa do Sul em busca de melhores dias, mas ndo consegue esquecer as
acusacoes de Luisa:

«Bebo. Bebo rijo para cacimbar também minha dor. (...)
Luisa diz que sou um cobarde. Que fujo por medo as dificuldades. (...)
O aguilh&o da voz de Luisa na minha cabeca:
“Es um cobarde! Se queres melhorar as coisas € aqui dentro que o deves
fazer!”
“Mas como fazer com este Poder que me deixa atado?” Luisa diz que eu é que
me sinto atado, pois ninguém me amarrou, dantes € que estdvamos amarrados
e houve homens corajosos que até morreram para nos desamarrar as cordas.
Estou confuso.»

(idem, 43)

Outro neto, poeta, abandonado pela mulher e pelos filhos, continua agarrado
a terra que o viu nascer e que ele ama:

«Dizem que sou poeta. (...) Dizem-me que sou palerma: “Essas ideias dao
pao?” — é a voz de Judite, minha mulher. (...)

Viajo com palavras de ordem bailando-me nos olhos, nos muros pintados da
minha alma. Trago ja resinadas minhas lagrimas ainda quentes. (...)

Ja ha cinco anos que a minha mulher partiu. “Prefiro passar mal na terra dos
outros” — repetia. Mas eu sei, mais do que o medo das dificuldades, foi seu
velho e muitas vezes escondido preconceito racial que |lhe mordeu a cabeca
para a fuga. (...)

Viajo no sonambulismo memorial dos filhos que também partiram (...) penso

que um dia descobrirdo a raiz da terra donde viram a luz. (...)
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Minha mae também partiu. (...) Ela que me ensinou a gostar do que € nosso,
africanamente nosso, porque nos deixou? (...)
Viajo no trem no meu ventre vazio do p&o que hoje nao tive. Mas néo transijo®.
Este é o chdo que me viu nascer para além dos poderes e da filosofia. Viajo
neste tempo que € meu com tudo de belo e sinistro que possa ter.»
(idem, 44)
Desventuras de tantas familias que, no entanto, ndo baixam o0s bracos,
continuamente a procura de oportunidades para construir um futuro pessoal e

colectivo:
«VovoO Tiko mandou acender o fogao de lenha no chao. (...) Como previa, ja
estavam a chegar seus filhos e netos. (...) Viu no rosto dos dois netos
problemas distintos mas igual vontade de carinho e de conselho amigo. Por
muito tempo ninguém falou. Depois, olhando para os netos, disse, quase
soletrando as palavras:
- A agua da xicandarinha [chaleira], mesmo a ferver, pode apagar o lume da
lenha. Mas este lume ndo pode arrefecer esta agua. Nossa natureza é como
uma fogueira que s6 a agua da vida pode apagar.
Dizendo isto, estendeu o braco e colocou mais uma acha no fogdo da
xicandarinha, para logo em seguida acrescentar, vendo o lume a crescer:
- Nosso coracéo ferve com a lenha do mundo...»
(idem, 44/45)
Apoés a Independéncia, Mocambique encontrou-se a bracos com os diversos
Mocgambiques e com a ardua tarefa de tentar transformar o seu verdadeiro
mosaico cultural (Graga, 2005: 27) numa nacgdo, de tentar construir uma
unidade, uma Identidade prépria, no meio de tantas identidades diversas. O
mesmo fendmeno foi experimentado pelos outros paises que conquistaram a
independéncia recentemente. Agostinho Neto, sobre o contexto angolano, tece
consideragbes que bem poderiam ter sido escritas para a realidade
mocambicana:
«NoOs somos uma encruzilhada de civilizagbes, ambientes culturais, e nao
podemos fugir a isso de maneira nenhuma, mas da mesma maneira que nos
pretendemos manter a nossa personalidade politica, também € preciso que

mantenhamos a nossa personalidade cultural.»

92 Nesta frase, no original do manual escolar, existe uma gralha de tipografia. Achamos por bem corrigi-la para ndo

dificultar a sua inteligibilidade.
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(Sem titulo, 82, 163)
E é esta a situagcdo que Mocambique vai vivendo na actualidade. Perdida
entre uma heranca africana constituida por povos diferentes, uma influéncia
islamica forte, um legado colonial, europeu, e apdés uma tentativa falhada de
importagdo e imposicdo de um modelo de sociedade comunista, a nacao
mocambicana anda a deriva, construindo um novo caminho: o seu rumo.
A procura de si:
«Nosso é o tempo
Que habitamos,
Nossas séo as coisas

Que nos circundam
(vivamo-las));

Nossa é a liberdade
Que escolhemos,
Nossos sdo 0s sonhos

Que inventamos

(realizemo-los!).
(Armando Artur, “Situacéo”, 102, 17)
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CONCLUSAO

Ao longo da presente tese sobre a instrumentalizagdo dos manuais escolares
de Portugués, no 1° ciclo do Ensino Secundario Geral, ao servico da
construcdo de uma identidade nacional em Mocambique, fomos recolhendo
algumas conclusdes que apresentaremos em seguida.

Da analise da evolucdo do sistema educativo mogambicano pudemos
verificar que este passou por diversas fases relacionadas com o contexto
histérico. Assim, apesar da chegada das primeiras caravelas portuguesas as
costas mogcambicanas ser ja do século XV, € apenas em meados do século
XIX, com o advento do Liberalismo e com a perda da coldnia brasileira, que se
verificam as primeiras preocupacfes com este territério, incluindo a questao
educativa. Em finais do século XIX, com a questdo da Conferéncia de Berlim e
do Mapa Cor-de-rosa, coordena-se uma ocupacao efectiva do territorio dirigida,
no entanto, por factores mais econdmicos que educativos. O periodo
republicano em Portugal traz consigo ideais de descentralizagdo e autonomia
das coldnias, movimento esse rapidamente interrompido pelo golpe militar de
28 de Maio de 1926. Este acontecimento vai alterar o contexto nacional e das
colonias, trazendo consigo o advento do periodo conhecido como Estado Novo.
Durante esta fase centralizadora, o ensino dos indigenas € entregue as
MissGes Catdlicas, tornando-se a Igreja um dos veiculos de inculcacdo dos
valores do estado colonizador. No periodo apés a Il Guerra Mundial, o contexto
internacional sofreu grandes alteracfes, sendo assumido o principio da
independéncia dos povos. Portugal, tendo relutancia em iniciar o processo de
descolonizacdo das suas col6nias (as quais passa a chamar Provincias
Ultramarinas como forma de contornar a questéo colonial), entra num periodo
de isolamento face a Europa. A década de 60 fica marcada pelo grande surto
de descolonizagdo em Africa, o que vai influenciar a organizacdo de
movimentos nacionalistas nos territérios portugueses e o inicio da guerra
colonial (em Mocambique inicia em 1964). Numa tentativa de apaziguamento
da situacédo interna e conquista de credibilidade internacional, sdo intentadas
uma série de reformas em 1963 e 64 que, no entanto, ndo surtiram grandes
efeitos. Uma ultima tentativa é realizada em 1973, com a nova “Lei de bases da

reforma do sistema educativo”, de Veiga Simdo, mas esta nao teve tempo de
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ser posta em pratica pois foi ultrapassada pela Revolucdo de 1974 e a
Independéncia de Mocambique a 25 de Junho de 1975.

Paralelamente a este sistema oficial, a FRELIMO, movimento independentista
mocambicano, conforme avancgava na guerra colonial, ia criando as chamadas
zonas libertadas, que se tornaram verdadeiros locais de ensaio das novas
formas de governo e ensino pretendidas para o futuro Mocgcambique
independente. Estabelece-se, nos primeiros congressos da FRELIMO, que a
escola deveria ser um centro de formagcdo de uma nova mentalidade, de um
Homem Novo e, portanto, de uma Sociedade Nova, baseada na luta pela
libertacdo nacional, no patriotismo e na construcdo de uma identidade nacional,
abafando o caracter tradicional das culturas autéctones que a poderia
fragmentar.

Apos a Independéncia, a FRELIMO pretendeu espalhar a todo o territorio a
experiéncia vivida nas zonas libertadas, lutando contra tudo o que
representasse o passado, fosse tradicional, fosse a complexa heranca colonial,
assim como contra as proprias caracteristicas regionais, que iam contra o ideal
de nagdo em emergéncia. Este, no entanto, ndo foi um processo facil e originou
a insatisfacdo da populacao.

No sistema de ensino foram colocadas em marcha, entre 1977 e 1980, uma
série de medidas para a resolucdo das principais falhas detectadas - a falta de
escolas, de professores e de material didactico. Estas, aliadas a elevada
adeséo das populacbes ao ensino, 0 que provocou uma verdadeira exploséo
escolar, tornaram visivel que as infra-estruturas ndo eram suficientes
provocando um desfasamento entre as necessidades e as possibilidades de
resposta do novo sistema de ensino.

O descontentamento dos habitantes face ao rumo da nacdo acabe por
provocar uma adesdo de populacdes ao movimento da RENAMO, movimento
contra a FRELIMO iniciado na ex-Rodésia e depois da independéncia deste
pais contando com o apoio da Africa do Sul, ponto de partida para a guerra que
vai eclodir em Mocambique nos finais da década de 70.

Em 1983 é implementado o Sistema Nacional de Educacédo (SNE) com a
primeira legislacdo reguladora, o que, no entanto, continua a parecer
insuficiente para a resolucéo dos problemas visto tratar-se de um quadro legal

muito afastado da(s) realidade(s) nacional(ais) e marcadamente dependente de
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uma ideologia marxista-leninista, dificil de integrar no contexto nacional. Em
1989, ja com varios anos de guerra no interior do pais, a FRELIMO vai
finalmente abrir-se as estruturas e especificidades tradicionais refreando o seu
caracter socialista.

A década de 90 vai ser marcada por grandes transformacfes e reformas,
sendo estabelecida uma democracia pluralista e multipartidaria. O Acordo de
Paz chega em 1992, assinado entre a FRELIMO e a RENAMO, que pde fim a
varios anos de conflitos internos. Também a nivel educativo, com a redaccao
da nova lei do SNE, um documento mais adaptado a realidade mocambicana e
sem o caracter ideolégico do primeiro, efectivam-se alguns passos mais
seguros.

Na viragem do século, a Educacdo passou a ser uma das principais
preocupacdes do novo pais, preocupacdo essa comprovada pela criagdo de
diversos Planos Estratégicos de Educacdo (PEE) e por diversos programas
criados em apoio a mesma. Esta dedicacdo a causa da Educacdo ndo é, no
entanto, fruto de um interesse apenas mog¢ambicano, mas faz parte de um
projecto mais global, internacional, cujo momento crucial foi a Cimeira do
Milénio, em Setembro de 2000, desdobrado em Planos de Accdo para a
Reducdo da Pobreza Absoluta (PARPA), cujos principais objectivos sdo a
escolarizagdo primaria universal e a eliminacdo de disparidades de género no
acesso a educacao até 2015. A grande preocupacao com o Sistema Educativo
mocambicano esta, hoje, intimamente relacionada com a elevacdo dos niveis
do indice de Desenvolvimento Humano, partindo do pressuposto de que s6
com cidaddos bem formados e com a resolugdo dos novos problemas e
desafios (o surto do HIV/SIDA, por exemplo), se pode atingir a formagéao da
verdadeira nacdo mocambicana, com uma identidade propria.

Julgamos ter conseguido transmitir claramente que o sistema de ensino, em
Mocambique, foi sempre marcadamente ideologico, quer tenha sido ao servigo
de um regime colonial, quer de um regime marxista, ambos 0s sistemas
importados para a realidade africana em desmerecimento das realidades
locais. Na actualidade, tenta-se encontrar uma outra identidade para a nacao
mocambicana, sem ideologias marcadamente explicitas, que consiga sintetizar
as diversas influéncias que foram construindo a Histéria de Mogambique. Uma

identidade que consiga ser transversal a todos 0s grupos etno-linguisticos do
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pais, reunindo-os num ideal comum. A Educacdo, como em tantos outros
momentos da Historia, estd a ser utilizada como um dos meios privilegiados
para a propagacao deste ideal comum.

Na analise da questéo literaria, e continuando a responder a necessidade de
contextualizacdo histérica e conceptualizacdo, pudemos verificar que a
literatura mogcambicana, sua definicdo e canonizacdo, sdo ainda um processo
em construgao.

O escritor, como interrogador, como pensador sobre a sociedade, reflecte
sobre as questdes que o rodeiam, que continuamente o assaltam. Ele €, nédo
poucas vezes, a voz das inquietacdes colectivas num determinado momento.
Facilmente se percebe, assim, a estreita ligacao entre a procura de um canone
literario e a procura de uma identidade nacional num pais recém independente.

Relacionada com esta problematica, temos ainda a questdo histérica da
determinacao de canone literario e cultural pela FRELIMO. Um dos momentos
marcantes para a histéria mocambicana e, consequentemente, para a literatura
mocgambicana foi o inicio da guerra de libertacdo nacional. Esta levou a que a
FRELIMO tentasse definir um modelo, a nivel politico, cultural e literario,
identificando o que era verdadeiramente mogambicano, através da redaccao de
documentos explicativos destes seus critérios. A adopcdo do esquema de
explicacdo dos diferentes estadios da evolucéo literaria sob as condi¢des de
uma revolucdo proposto por Franz Fanon (do lamento a poesia de combate)
serviu dois propositos da FRELIMO: em primeiro lugar, criar uma unidade no
momento da luta, excluindo todos aqueles que ndo estivessem comprometidos
com ela, e, em segundo, emprestou-lhe um modelo para o pés-independéncia.

Para a FRELIMO s6 era verdadeiro escritor mogcambicano aquele que
estivesse envolvido directamente na luta de libertagdo nacional, aquele que
escrevesse sobre a sua realidade, uma realidade de combate, de empenho na
luta armada. Desta forma, sé@o excluidos todos os escritores que, mesmo
reflectindo sobre as injusticas ou dramas da exploragdo colonial, ndo militam
nos campos e bases da FRELIMO.

Através desta canonizacdo, que atribui a luta armada o aparecimento da
literatura mogambicana, para além de se criar um modelo de producdao literéria

a seguir durante a luta armada e apo6s a independéncia, sdo ainda excluidos
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todos os escritores e obras anteriores a esse momento, permitindo a FRELIMO
delimitar muito bem quem esta do seu lado, e quem néo esta.

Este canone, cuja centralidade se situa entdo no desencadear e na vivéncia
da luta armada, deve ser hoje considerado como simplista e redutor da
verdadeira actividade literaria global no territdrio mogambicano, ja que existiram
outros exemplos de literatura, quer anteriormente, quer paralelamente a este
tempo historico. A FRELIMO, assumindo o papel de Unica depositaria do
passado e do futuro da nagao, acabou por adoptar uma postura de seleccéo e
construcdo da memodria colectiva, que fazia esquecer tudo aquilo que néo
interessava do passado e criava uma memoria que pudesse unir os diversos
grupos etno-linguisticos em torno de uma identidade comum.

Apos a Independéncia, a FRELIMO vai continua a querer impor o seu ideal
de Nacao saido da Revolucéo, através da exaltacdo da figura do guerrilheiro-
-poeta e da vitoria na luta de libertagcdo nacional, mantendo o seu modelo
marcadamente ideolégico. O debate em torno de diversas propostas para a
construcdo da nagdo nao é instigado, nem apoiado pelo partido do poder. A
FRELIMO, agarrada a um ideal utépico de uma nacdo desejada, acaba por
negligenciar as diversas realidades que constituem o verdadeiro Mogambique o
que, levado ao extremo, vai facilitar um tragico conflito no interior do pais.

A década de 80, vai sofrer as enormes dificuldades trazidas pela guerra,
permitindo, no entanto, o langamento das bases para uma nova fase de
florescimento nos anos 90 — a edicao da coleccao “Autores Mogcambicanos” em
colaboracdo com a editora portuguesa “Edi¢cdes 70”7, a criacdo da Associacao
de Escritores Mogambicanos e a grande divulgacdo em publicacdes periddicas
literarias. Na década de 90 é, finalmente, efectuada a abertura ao género
narrativo e ao caracter intimista da producéao literaria. A desilusdo do processo
pos-independéncia, a destruicdo devida a guerra e a situacdo vivida no pais
provocaram um sentimento de mal-estar na sociedade, sentimento esse
exorcizado através de uma escrita inquieta e inquietante, pessimista por vezes
que se interroga sobre o futuro da nacéo e sobre as suas partes constitutivas.

A tarefa actual da sociedade mocambicana € considerada, mesmo a nivel
literario, como a procura de novos motivos para a mogambicanidade e para a
existéncia de uma nagcdo mocambicana, cujos principais desafios serdo, a nivel

externo, o combate da extrema dependéncia face a comunidade internacional
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e, a nivel interno, das excessivas disparidades culturais e econémicas de forma
a gue todos se possam sentir uma pertenca de um mesmo estado/nacéao.

Esta construgdo tem sido no entanto, em nosso entender, dificultada pela
accao de uma visao e um modelo ainda nao suficientemente participativos da
sociedade propostos pela FRELIMO, nao abrindo, até ao presente, um debate
sério de forma a encontrar o caminho para uma identificacdo comum que néo
seja artificial.

Neste processo constitutivo, nesta fase de moratéria, pensamos ser
importante a abertura a multiplicidade e complexidade de factores que dao
forma a sociedade mocambicana — a heranca africana, a heranca colonial, a
cultura frelimista, as diversas influéncias sofridas com o contacto com o mundo
oriental, as diferencas regionais, etc. Assim como uma gestao participativa a
nivel local.

Continuando a aproximacdo ao nosso objecto de estudo, tecemos algumas
consideracbes sobre o papel da escola como formadora do cidadéo
competente (individual e socialmente) nas areas consideradas essenciais e
eleitas como verdadeiro saber a transmitir, o curriculo, canonizado pelo poder
estabelecido como memoria colectiva a preservar.

Relativamente ao canone literario educativo, verificamos que este esta
directamente relacionado com alguns intervenientes no processo, 0 proprio
escritor dos textos seleccionados, as antologias e os professores que fazem
uso destas. O escritor, pela missdo que |lhe é atribuida como mensageiro de
uma, e para uma, comunidade, e dai a grande importancia da abordagem
biografica dos autores; as antologias, porque € nelas que esta espelhada a
seleccdo feita do canone literdrio e a forma de abordagem aos textos
privilegiada pelas entidades responsaveis e porque, em Mocambique sao,
quase exclusivamente, a forma através da qual os alunos podem aceder a
producéo literaria; e o professor, porque principal agente de contacto com 0s
alunos e porque é dele que depende, verdadeiramente, a forma de abordagem
aos textos.

Quanto a importancia da critica neste processo de canonizacao, salientamos
o facto de esta estar entregue a elementos europeus, ou de formacéo
marcadamente europeia, o que condiciona a interpretacdo das mensagens

transmitidas. Uma situacdo analoga se pode verificar quanto a lingua em que é
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escrita a literatura mocambicana. Se, a partida, o uso de uma lingua europeia
nos pode parecer como um factor de facilitagdo da comunicagdo, pudemos
aperceber-nos que essa facilidade é aparente e ardilosa porque, de facto, a
lingua portuguesa, em Mocambique, é utilizada como lingua segunda e ao
servico de um mundo cujas estruturas mentais e sociais sdo completamente
distintas do seu meio de origem. Desta forma, teremos de nos questionar se a
interpretacdo efectuada pela critica e por leitores externos apreende, de facto,
todos os significados que o escritor deseja transmitir.

Entrando na andlise do sistema de ensino mocambicano, efectuamos a
comparacao das legislacdes, a de 1983 e a de 1992, e pudemos verificar que
entre uma e outra lei existem grandes diferencas. Enquanto a primeira é
declaradamente ideoldgica, marxista-leninista, e bastante ambiciosa (coloca
como objectivo a escolaridade obrigatéria, por exemplo, sancionando os que
nao a cumprirem) a de 1992, consiste numa tentativa de, e como é dito num
paragrafo introdutdrio, «reajustar o quadro geral do sistema educativo e
adequar as disposicoes (...) as actuais condi¢cdes sociais e econOmicas do
pais, tanto do ponto de vista pedagdgico como organizativo». Devido a uma
série de factores determinados pelo contexto histérico internacional -derrocada
do mundo comunista e necessidade de receber apoios de organizacdes
internacionais- e nacional -a longa guerra civil-, esta segunda lei é,
ideologicamente, bastante mais neutra, na enunciagdo dos seus objectivos e
muito mais adaptada a realidade nacional, definindo objectivos mais préximos
dos possiveis de alcancar. O objectivo principal do sistema de ensino €,
assumidamente, «dar uma formacéo integral ao cidadado para que adquira e
desenvolva conhecimentos e capacidades intelectuais, fisicas, e na aquisicao
de uma educacao politécnica, estética e ética», conferindo ao cidadao o papel

de «compreensao e transformacao da sociedade».

Na actualidade, o grande problema que se coloca ao sistema de ensino em
Mocambique, é a criacdo de um curriculo préprio, adaptado aos contextos
locais. Sempre marcada por experiéncias externas — colonialismo, comunismo
—, a educacdo mocambicana tem o desafio de procurar a sua definicdo entre as
diversas realidades que constituem a sua populacdo e as diversas vivéncias

histéricas que marcaram o percurso do pais.
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Quando nos debrucamos sobre a disciplina de Portugués, apercebemo-nos
qgue a Lingua Portuguesa assume um papel fundamental para Mocambique, ja
que é a lingua de unido entre tantos povos de linguas diversas. Os proprios
programas da disciplina assim o assumem: «compreender a utilidade da lingua
portuguesa como contributo para a consolidacdo da unidade nacional». No
entanto, o seu ensino levanta alguns problemas devido a dificil difusdo do
portugués por todo o territorio, e a diversidade de situacdes que assistimos
perante ela — lingua oficial, lingua materna e/ou lingua segunda. A sua
importancia advém ainda do facto de uma lingua ndo ser s6 um veiculo de
signos mas também de significados, de esquemas mentais, de ser uma forma
especifica de ver e comunicar o mundo.

A andlise de textos escritos, sejam eles literarios ou ndo, implica ainda a
transmissdo e construcao de valores ja que, através dos mesmos se veiculam
mensagens, modos de ser e de agir, apelando a reflexdo do leitor sobre os
mesmos de forma a que este va criando as suas proprias perspectivas sobre si,
sobre o outro e sobre o mundo que o rodeia, ajudando a construir quer uma
identidade pessoal, quer uma identidade colectiva, de grupo.

Paralelamente a esta relevancia atribuida a disciplina de Portugués, também
€ verificavel a instrumentalizacdo de que estes textos sao alvo quando
seleccionados para uma antologia, para um manual escolar. Como fomos
referindo, o sistema de ensino, na sua vertente mais visivel, os manuais
escolares, € promotor da transmissdo de certos conhecimentos canonizados,
classificados como os mais importantes a divulgar. Dai a nossa escolha dos
manuais escolares de Portugués do 1° ciclo do ESG como corpus de analise.

Em Mocambique, os manuais escolares levantam algumas questfes ja que:
sdo produto de um poder centralizador através da execucdo do modelo de
manual Unico; apesar de serem gratuitos, a sua distribuicédo fica comprometida
com as dificuldades ao nivel das infra-estruturas do pais e por isso apenas
chegam a um nimero muito reduzido de alunos e professores, comprometendo
0 objectivo primordial da uniformizacdo do ensino.

Partindo destes pressupostos, verificamos nos manuais analisados alguns
aspectos gerais que achamos importantes: a parceria entre a Republica de
Mogambique e a Fundagédo Calouste Gulbenkian na elaboragdo dos manuais

escolares; o facto de os manuais escolares serem, na verdade, verdadeiras
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antologias de textos de autores de diversas comunidades de lingua oficial
portuguesa, ndo apresentando sugestdes de aprendizagem e de actividades de
exploracdo dos textos quer a nivel de conteudo, quer a nivel gramatical; a
dificuldade interpretativa dos textos apresentados, sem grande preocupacéo
com a adequacédo da dificuldade a faixa etaria; a existéncia de um Iéxico em
portugués para vocabulos das linguas locais, reforcando a necessidade de uma
lingua comum; e a existéncia de tematicas comuns aos trés manuais
analisados, realca a preocupacao dos autores em proporcionar aos alunos a
reflexdo sobre certas questdes consideradas importantes, como a cultura, o
trabalho, o patriotismo, a comunicac¢éo, por exemplo.

Da andlise dos textos que seleccionamos como objecto de estudo — todos
aqueles de autores mocambicanos ou de outras nacionalidades mas que
tenham vivido no territério por um longo periodo de tempo, todos os textos nao
literarios, com autoria atribuida ou ndo, mas sobre os quais se pode pressupor
que provém de entidades mocambicanas, e ainda um pequeno espélio de
textos de autores de outras nacionalidades mas de grande relevancia para o
tema da nossa tese — elaboramos critérios de classificagdo em trés categorias
diferentes: Sobreviver para construir, a qual identificamos como categoria A,
onde englobamos os textos de caracter informativo cuja preocupacao fosse a
de transmitir conhecimentos basicos para a sobrevivéncia dos cidadaos
mocambicanos, sobretudo na é&rea da saude, higiene e alimentacéo;
Rememorar para construir, a categoria B, abrange textos cujo principal
objectivo seja a transmissdo de tradicbes e costumes das diferentes origens
étnicas em Mocambique; e a categoria C, Lutar para construir, que nos remete
para textos relacionados com as dificuldades sentidas pelos mogambicanos na
constituicdo do seu pais — guerra de libertacdo, guerra civil, herdis nacionais,
dificil situacdo econdmica e social do presente, entre outros. Por ultimo
decidimos criar uma nova categoria, a categoria D, na qual incluimos todos os
textos que, apesar de estarem abrangidos pelos critérios de seleccdo ja
enunciados, ndo identificamos como pertencentes a nenhuma das categorias
anteriores, versando, de uma forma geral, sobre afectos e sentimentos ou
estando apenas ao servico do cumprimento do programa, sem qualquer outro

tipo de objectivo (exemplo de certas noticias de jornal).
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Da andlise quantitativa dos dados recolhidos julgamos dever salientar os
seguintes:

- no manual da 82 classe, as categorias que apresentam uma maior
percentagem de textos sdo a categoria A (Sobreviver para construir) e C (Lutar
para construir), parecendo-nos que se pretende privilegiar a transmisséo dos ja
referidos conhecimentos basicos para a sobrevivéncia mas, ao mesmo tempo,
introduzir, ja com bastante veeméncia, a tematica das dificuldades, das lutas,
de uma literatura mais comprometida de forma a criar nos alunos algumas
identificac®es historicas;

- no manual da 92 classe é visivel uma maior preocupacao com a diversidade
de textos apresentados sendo que a divisdo dos textos por categorias é
bastante uniforme;

- no manual da 102 classe h4 uma maioria de textos da categoria C (Lutar
para construir) e um aumento significativo da categoria D, em detrimento da
categoria A (Sobreviver para construir), 0 que nos leva a pressupor que ha uma
preocupacdo na diversificacdo das tematicas dos textos, para além de uma
atencao especial dada a textos de caracter mais comprometido socialmente;

Quanto a literariedade dos textos, pudemos verificar que, embora haja nos
trés manuais uma predominancia de textos literarios, esta € esmagadora no
manual da 102 classe, onde é visivel uma grande preocupacdo com a analise
de textos poéticos e a divulgacdo da literatura mogambicana, uma vez que os
saberes basicos ja se consideram apreendidos nas classes predecessoras.

Ao observarmos o modo dos textos literarios de cada manual concluimos que
na 82 e 102 classe se verifica uma predominancia do lirico sobre o narrativo,
que atribuimos ao maior nimero de textos da categoria Lutar para construir (C)
e ainda da categoria D para a 102 classe, enquanto na 92 classe a percentagem
€ igual num e outro modo, devido sobretudo ao elevado niamero de textos da
categoria B (Rememorar para construir), escritos no modo narrativo.

Por ultimo, ao observarmos os autores representados, verificamos que ja se
comeca a poder encontrar as linhas mestras para uma canonizacdo de
escritores mocambicanos, salientando o facto de se poder encontrar uma
preocupacdo em divulgar escritores de vérias geracdes — desde as décadas de
30/40 até aos escritores da geracao que desponta na década de 80.
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Achamos importante assim, reconhecer uma preocupacao na elaboracéao dos
manuais escolares, de forma a que estes passassem algumas mensagens
consideradas importantes para a formacdo da identidade do cidad&o
mogambicano — aquele que sabe resistir as dificuldades béasicas de saude,
higiene e alimentacéo, porque alertado para as mesmas, aquele que se sente
parte de uma cultura unidade porgue conhece e se reconhece nas tradi¢cdes e
costumes dos diferentes grupos etno-linguisticos do territorio mogambicano, e
aquele que se sente unido pelas mesmas raizes histéricas, pela luta contra o
colonizador, pelas dificuldades sentidas na cissdo trazida pela guerra civil,
pelas mesmas preocupacdes e problemas diarios do presente.

Os manuais de portugués séo, portanto, espelho de uma preocupacéo visivel
na sociedade mocambicana ja desde a década de 90 — a procura de uma
identidade que possa englobar todos os habitantes de Mogambique, para que
cada um possa, de facto, reconhecer-se como mog¢ambicano.

Como nos diz Severino Ngoenha, «a mocambicanidade existe. E um dom
gue herdamos, mas sobretudo uma tarefa, um dever, uma responsabilidade,

que sO pode ser realizada pelos proprios mogambicanos» (Ngoenha, 1998: 32).
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3.° SUPLEMENTO

SUMARIO

Assembleia Popular:

principios fundamentais na sua aplicacfo.

1
1
: Aprova a Lei do Sistema Nacional de Educagio e define os
1
1

ASSEMBLEIA POPULAR

Lei n.° 4/83
de 23 de Marco

O sistema de educagio é o processo organizado por
cada sociedade para transmitir as novas gera¢des as suas
experiéncias, conhecimentos e valores culturais, desenvol-
vendo as capacidades e aptiddes do individuo, de modo
a assegurar a reprodugdo da sua ideologia e das suas insti-

Auighes econdmicas € sociais.

Na sociedade tradicional, a educagio transmitia conhe-
cimentos e técnicas acumuladas na pratica produtiva, incul-
cava o seu Odigo de valores politicos, morais culturais e
sociais ¢ dava uma visio idealista do mundo e dos fend-
menos da natureza.

Pela iniciacdo e rito, pelo dogma e supersticio, pela reli-
gido e magia, pela tradicio, o individuo era preparado para
aceitar a exploracdo como uma lei natural e assim repro-
duzi-la no seu grupo etdrio, na sua familia, na sua tribo,
etnia e raga.

A dominacdo colonial em Mogambique impds uma edu-
cacdo que visava a reprodugdo da exploragio e da opressdo
e a continuidade das estruturas colonial-capitalistas de do-
minacao.

Foram desenvolvidos sistemas de educacdo paralelos,
para filhos da classe dominante e para indigenas.

A luta armada de liberta¢do nacional representa a expres-
sdo mais alta da negag¢do e ruptura com o colonialismo e as
concepgdes negativas da educacdo tradicional. E no interior
desta luta, no scio da Frente de Libertacio de Mog¢ambique,
que surge a nova concepgio. Ela nasce do combate das
massas populares contra a opressio e a exploragio, no
processo da criagio da nova sociedade livre de qualquer
forma de dominacio.

Na sociedade mog¢ambicana empenhada na construgio
do socialismo, a educacio constitui direito fundamental de
cada cidadio e é o instrumento central para a formacio
e para a elevagido do nivel técnico-cientifico dos trabalha-
dores. Ela ¢ um meio bésico para a aquisi¢io da cons-
ciéncia social requerida para as transformagdes revolucio-
ndrias e para as tarefas do desenvolvimento socialista.

Na construcio da sociedade socialista, o sistema de
educacido deve, no seu contetdo, estrutura ¢ método, con-
duzir & criagdio do Homem Novo.

O Sistema Nacional de Educa¢io fundamenta-se nas
experiéncias da educacio desde a Iuta armada até a pre-
sente fase da constru¢io do Socialismo, nos principios
universais do Marxismo-Leninismo e no patriménio comum
da Humanidade.

Ele responde as exigéncias actuais e a estratégia do de-
senvolvimento socialista e estd perspectivado e planificado
de forma a contribuir para a consolidaciio da alianga ope-
ririo-camponesa ¢ a ser agente potenciador das transfor-
magoes que se prevém com a socializagio do campo, a
mecanizagio de agricultura e a industrializacdo do Pais,

O Sistema Nacional de Educagfio garante o acesso dos
operdrios, dos camponeses ¢ dos seus filhos a todos os
niveis de ensino, e permite a apropriacio da ciéncia, da
técnica e da cultura pelas classes trabalhadoras.

Neste contexto, o Sistema Nacional de Educagdo res-
ponde fundamentalmente aos seguintes grandes objectivos:

—a crradicacido do analfabetismo;

—a introducdo da escolaridade obrigatoria;

—a formagdo de quadros para as necessidades do
desenvolvimento econémico e social e da inves-
tigagdo cientifica, tecnoldgica e cultural.

O Sistema Nacional de Educagio é um processo que
contribuird para a forma¢io de um Homem mogambicano,
com consciéncia patridtica, cientificamente qualificado, pro-
fissional e tecnicamente capacitado ¢ culturalmente liberto.

A presente lei ¢ sintese das Linhas Gerais do Sistema

Nacional de Educagdo aprovadas pela Assembleia Popular
¢ das contribui¢des recolhidas no debate popular que se
realizou em todo o pais.
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1 SERIE -- NUMERO 12

A Lei do Swstema Nacional de Educagdo € o instrumento
juridico onde sc¢ estabeleccem os fundamentos, principios
¢ objectivos da Educacio na Repuiblica Popular de Mo-
cambiquec.

Nestes termos, ao abrigo da alinea a) do artigo 44 da
Constitui¢giiy, a Assembleia Popular determina:

CAPITULO 1
Principios e objectivos gerais

ARTIGO 1

Principios gerais

O Sistema Nacional de Educagio orienta-se pelos se-
guintes principios gerais:

a) A Educac¢io é um direito e um dever de todo o
cidaddo, o que se traduz na igualdade de opor-
tunidades de acesso a todos os nivcis de ensino
¢ na educagio permanentc e sistemdtica de todo
0 povo;

b) A Educacio reforca o papel dirigente da classe
operétia e a alianga opcrario-camponesa, garante
a apropriacio da ciéncia, da técnica e da cultura
pelas classes trabalhadoras, e constitui um factor
impulsionador do desenvolvimento econémico,
social e cultural do Pals;

¢) A Educagio é o instrumento principal da criagao
do Homem Novo, homem liberto de toda a carga
tleoldgica e politica da formagdo colonial e dos
valores negativos da formagdo tradicional capaz
de assimilar e utilizar a ciéncia ¢ a técnica ao
servico da Revolugio;

d) A Educagio na Repiiblica Popular de Mogambique
bascia-s¢ nas experiéneias nacionais, nos princi-
pios universais do Marxismo-Leninismo, e no
patriménio cientifico, técnico e cultural da Hu-
manidade;

e) A Educagio ¢ dirigida, planificada e controlada
pelo Estado, que garante a sua universalidade e
laicidade no quadro da realiza¢io dos objectivos
fundamentais consagrados na Constituigdo.

ARTIGO 2

Principios que regem a estrutura

A estrutura do Sistema Nacional de Educag¢io rege-se
pelos seguintes principios:

a) Principio de unicidade: o Sistema Nacional de Edu-
(agdio, composto por varios subsistemas e niveis
de cnsino, constitui uma estrutura orginica,
assente na unidade de objectivos, contetidos c
metodologias de educacio ¢ formagao;

b) Principio da correspondéncia entre objectivos, con-
teudos ¢ estrutura da educaciio e a transforma-
¢io da sociedade. os objectivos, contctdos e
estrutura do Sistema Nacional de Educagio,
estio em relagio dinamica com o desenvolvi-
mento social e econdmico do Pais, o que implica
uma permanente ¢ sistemdtica actualizacdo e
aperfeigoamento;

¢) Principio da articulacdo e integracio do Sistema:
o Sistema Nacional de Educa¢io garante a arti-
culacio horizontal e vertical de todos os niveis
de cnsino dentro de cada subsistema e entre
ertes, de forma a ser sempre possivel a passa-

gem ao grau ou nivel imediato ¢ complementa
a articulagio interna com a integra¢do e vincu-
lagdo com os sectores laborais de modo a impe-
dir vias de formac¢do sem continmdade.

AR1IGO 3

Principios pedag6gicos

O processo cducativo orienta-se pelos seguintes principios
pedagdgicos:

a) Desenvolvimento das capacidades ¢ da personali-
dade dec uma forma harmoniosa, equilibrada e
constante, confcrindo uma formagdo integral nas
areas politico-idcoldgica ¢ moral, da comunica-
¢do, das ciéncias matemadticas, das ciéncias natu-
rais e sociais, politécnica e laboial, estético-cul-
tural e da educagio fisica;

b) Unidade dialéctica entre a educagiio cientifica e a
cducagdo ideoldgica, devendo os programas e
conteddos do ensino reflectir a orientagiio poli-
tica ¢ ideoldgica do Partido Frelimo;

¢) Desenvolvimento d¢ niciativa criadora, da capar
dade de estudo individual e da assimilagio critica
dos conhecimentos;

d) Ligacdo cntre a teotia e a prética, que se traduz no
conteddo e método do ensino das varias disci-
plinas, no carfcter politéenico da cducagio con-
ferida e na ligagdo entre a escola ¢ a comunidade;

e) Ligacio do estudo ao trabalho produtivo social-
mente Util como forma de identiticagio com as
classes trabalhadoras, de aplicagiio dos conheci-
mentos cientificos a produgdo ¢ de participagio
no esfor¢o de desenvolvimento econdémico e so-
cial do Pais;

P Ligacio estreita enire a escola ¢ o comunidade,
em que a escola actua como ceniro de dinami-
zacdo do desenvolvimento sécio-ccondmico €
cultural da comunidade e recebe desta a orienta-
¢30 necessdria para a realiza¢gio de um ensino
e formag@io que respondam as exigéneias da edi-
ficagdo socialista no pais.

AR1IGO 4

Objectivos

1. O Sistema Nacional de Educagdo tem como objectivo
central a formac¢do do Homem Novo, um homem livre do
obscurantismo, da supersticao ¢ da mentalidade burguesa
e colonial, um homem que assume os valores da sociedade
socialista, nomeadamente:

— A unidade nacional, o amor A Patria ¢ o espirito
do internacionalismo proletario;

— O gosto pelo estudo, pelo trabalho ¢ pela vida
colectiva;

— O espirito de iniciativa ¢ o sentido de responsa-
bilidade;

— A concepgdo cientifica e materialista do mundo;

— O engajamento e contribui¢io activa com todos
os seus conhecimentos, capacidades e energia,
na constru¢do do socialismo.

2. Sido objectivos gerais do Sistema Nacional de Edu-
cacdo:

a) Formar cidaddos com uma sélida preparagio poli-
tica, ideoldgica, cientifica, técnica, cultural e
fisica e uma elevadi cducagdo patriotica e civica;
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b) Erradicar o analfabetismo de modo a proporcionar
a todo o povo o acesso ao conhecimento cienti-
fico e o desenvolvimento pleno das suas capaci-
dades;

¢) Introduzir a escolaridade obrigatoria e universal de
acordo com o desenvolvimento do Pais, como
meio de garantir a educagio bésica a todos os
jovens mog¢ambicanos;

d) Assegurar a todos os mogambicanos o acesso a for-
magdo profissional;

e) Formar o professor como educador e profissional
consciente com profunda preparagdo politica e
ideoldgica, cientifica e pedagdgica, capaz de edu-
car os jovens e adultos nos valores da sociedade
socialista;

f) Formar cientistas ¢ especialistas altamente qualifi-
cados que permitam o desenvolvimento da inves-
tigaclo cientifica;

g) Difundir, através do ensino, a utiliza¢io da lingua
portuguesa contribuindo para a consolidag¢io da
unidade nacional;

h) Desenvolver a sensibilidade estética e capacidade
artistica das criangas, jovens e adultos educando-
-0s no amor pelas artes € no gosto pelo belo;

i) Fazer das instituicbes de ensino bases revolucio-
néirias para a consolidagio do Poder Popular,
profundamente inseridas na comunidade.

ARTIGO §

Estudo das linguas mocambicanas

O Sisterna Nacional de Educagio deve, no quadro dos
principios definidos na presente lei, contribuir para o estudo
e a valorizagio das linguas, cultura e historia mocambi-
cana, com o objectivo de preservar e desenvolver o patri-
ménio cultural da Nagio.

ARTIGO 6
Escolaridade obrigatéria

- 1. A frequéncia e conclusio das sete primeiras classes
O ensino primdrio € obrigatéria. As criangas mogambi-
canas devem ser obrigatoriamente matriculadas na 1. classe
no ano em que completem sete anos de idade.

2. Os pais, a familia, as institui¢cdes econémicas e sociais
e os orgios do Poder Popular a nivel local contribuem para
o sucesso da escolaridade obrigatéria, promovendo a inscri-
¢do das criancas em idade escolar, apoiando-as nos estudos,
evitando as desisténcias antes de completar as sete classes
do ensino primario.

3. O Conselho de Ministros fixa os limites do atraso
escolar e determina as penalizacdes a aplicar aos encarre-
gados de educacio e instituicdes econdmicas e sociais que,
pela sua actuagdo ou omissio grave, concorram para o
incumprimento do estabelecido nos nimeros anteriores.

ARTIGO 7
Gratuidade do Ensino Primério

1. A frequéncia das sete classes do ensino primdrio é
gratuita, estando 1senta do pagamento de propinas.

2. O Conselho de Ministros, sob proposta do Ministério
da Educaciio e Cultura e do Ministério das Finangas, esta-
belece as despesas que ficam a cargo do Estado no quadro
da escolaridade obrigatoria.

CAPITULO I

Estrutura do Sistema Nacional de Educa¢ado
SECCAO 1

Composigdo e niveis
ARTIGO 8

Subsistemas

O Sistema Nacional de Educacio é constitmido pelos
seguintes subsistemas:
— Subsistema de Educacio Geral;
— Subsistema de Educacio de Adultos;
— Subsistema de Educac¢io Técnico-Profissional;
— Subsistema de Formagido de Professores;
— Subsistema de Educacdo Superior.

ARTIGO 9
Niveis

O Sistema Nacional de Educagio esta estruturado em

quatro niveis:

— Primdrio;

— Secundario;

— Médio;

— Superior.

ARTIGO 10
Ensino a distancia

1. O ensino A distincia consiste numa modalidade de
educa¢io que visa potencializar as accdés j4 contempladas
no Sistema Nacional de Educacdo, no quadro dos objec-
tivos e contetidos definidos para cada um dos subsistemas.

2. Este ensino destina-se a todos os mog¢ambicanos que
ndo puderam realizar ou continuar os seus estudos em
regime normal e visa a elevacio permanente dos seus
conhecimentos cientifico-técnicos,

3. O Ministério da Educacdo e Cultura organiza e imple-
menta progressivamente o ensino a distincia, realizando
cursos por correspondéncia, pela radio, televisio e outros
meios.

SECCAO I
Subsistema de Educacdo Geral

ARTIGO 11
Caracterizagdo

1. O Subsistema de Educac¢io Geral é o e;xo central do
Sistema Nacional de Educac¢io e confere a formacgio inte-
gral e politécnica, base para o ingresso em cada nivel dos
diferentes subsistemas.

2. Os niveis e contetidos deste subsistema constituem
ponto de referéncia para todos os Subsistemas do Sistema
Nacional de Educacio.

3. O Subsistema de Educagio Geral compreende:

— Ensino primadrio;
— Ensino secundario;
— Ensino pré-universitério.

4. A Educacio Pré-escolar e o ensino Especial ¢ Voca-
cional fazem parte do Subsistema de Educagio Geral.

5. O Subsistema de Educagio Geral € frequentado, em
principio, por jovens dos 7 aos 19 anos.
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ARTIGO 12

Objectivos

Sao objectivos do Subsistema de Educac¢io Geral:

S

1. Asscgurar o direito & educagiio a todas as criangas
e Jovens mogambicanos, com base na escolaridade obriga-
toria ¢ universal, contribuindo para garantir a igualdade
de oportunidade de acesso a uma profissdo ¢ a0s sucessivos
niveis de ensino e educacio.

2. Dar uma formagdo integral e unificada, assente no
conhecimento dos fundamentos das ciéncias e¢ da técnica,
no desenvolvimento das capacidades intelectuais, fisicas
€ manuais e na aquisi¢io de uma educagio politico-ideolo-
gica, politécnica, estética e ética.

3. Desenvolver na juventude mogambicana as qualidades
basicas do Homem Novo com uma personalidade socia-
lista, dotada:

— De uma consciéncia nacional, patridtica, revolucio-
ndria e internacionalista, de respeito ¢ amor pelo
trabalho, pela propriedade social e pelas classes
trabalhadoras;

— Dos fundamentos de uma visfo cientifica do Mundo;

— Dc iniciativa criadora ¢ capacidade ciitica.

4, Dar uma formag¢do que responda as necessidades
materiais ¢ culturais do desenvolvimento econémico ¢ so-
cial, nomecadamente:

— Conferindo aos jovens os conhecimentos, capaci-
dades, hébitos e atitudes nceessdrias & compreen-
3o e participagdo na transformacio da socic-
dade;

— Preparando os jovens para o trabalho independente,
auto-estudo, inovagdo, desenvolvimento do pen-
samento 1ogico, investigagflo, rigor ¢ progresso
cientifico e tecnologico;

— Desenvolvendo uma orienta¢iio vocacional que per-
mita a harmonizacio entre as nccessidades do Pais
e as aptidSes de cada um,

5 Detectar e incentivar aptiddes, habilidades ¢ capaci-
dades especiais nomcadamente intelectuais, técnicas, artis-
ticas, desportivas ¢ outras.

6 Proporcionar uma educagiio cspecial e adequada para
criancas ¢ jovens deficientes ¢ com dificuldades de inte-
gra¢do social.

ARTIGO 13

Educacho Pré-Escolar

l. A cducagiio pré-escolar destina-se as criangas com
idade inferior a 7 anos e rcaliza-se em creches ¢ jarding
de infincia.

2. E objectivo da educagdo pré-escolar estimular o de-
senvolvimeato psiquico, fisico e intelectual das criangas ¢
contribuir pura a formacdo da sua personalidade, integrando
as criancas num processo harmonioso de socializagdo
favoravel a0 pleno desabrochar das suas aptiddes ¢ capa-
cidades.

ARTIGO 14

Ensino Primario
1. O ensino primario compreende as sete primeiras clas-

ses ¢ é frequentado, em principio, por criancas dos 7 aos
14 anos e compreende dois graus:

— 1. Grau, da 1.* & 5.* classcs;
— 2.2 Grau, da 6.* & 7.® classes.

Este ensino prepara os alunos para o acesso ao nivel
secundério dos varios subsistemas.

2. S3o objectivos deste nivel:

— Dar aos alunos uma formag¢do basica nas areas da
comunicagdio, das ciéncias matemdticas, ¢ das
ciéncias naturais ¢ sociais, politico-ideologica,
estético-cultural ¢ da educag¢io fisica;

— Dar conhecimentos de técnicas basicas ¢ desenvolver
aptidoes de trabalho manual, atiludes e convic-
¢des que proporcioncm o ingres'o na vida pro-
dutiva;

— Assegurar uma formag¢io béasica du personalidade
socialista integrando os alunos na prética revo-
luciondria, dotando-os de capacidade de com-
preensdo dos factos sociais ¢ economicos do Pais.

ARTIGO 15
Ensino Secundério

1. O ensino secundério, 2.° nivel de educagdo geral, com-
preende trés classes, 8%, 9.2 e 10 e é frequentado, em
principio, por jovens dos 14 20s 17 anos. O ensino secun-
dério prepara os alunos pata o ingresso no nivel médio
dos vdérios subsistemas.

2. O ensino secunddrio visa ampliar, aprofundar ¢ con:
solidar a formagfio adquirida e deve principalmente:

— Aumentar os conhecitientos nas arcas da comuni-
cacdo, ciéncias maltcmadticas, naturais, sociais, bem
como nas ireas politico-ideoldgica estético-cultu-
ral e da educagiio fisica, desenvolver capacidades
de aplicagio de mctodos de tiral :lho ¢ pensa-
mento cientifico;

— Aprofundar os fundamentos da consciéncia socia-
lista ¢ das convicges, atitudes ¢ comportamentos
correspondentes,

ARTIGO 16
Ensino Pré-Universitario

1. O ensino pré-universiturio, 3.° nivel de educacio
geral, compreende duas classes, 11.% ¢ 12.4, ¢ & frequentado,
em principio, por jovens dos 17 aos 19 anos. Este nivel
d4d uma formacdo ampliada, consolidada e aprofundada,
preparando os alunos para ¢ ingresso no nivel superior,

2. Séio objectivos do cnsino pré-universitdiio

— Consolidar, ampliar ¢ aprofundar os conhecimentos
dos alunos nas ciéncias matemdticas, naturais ¢
sociais e nas drcas politicos-ideoldricas, estético-
cultural, da educagio fisica, permitindo o domi-
nic e compreensdo dos fundamentos tedricos de
uma visdo cientifica da realidade nacional ¢ inter-
nacional, do processo de desenvolvimento da na-
tureza, da sociedade e do pensamcnto;

— Desenvolver o pensamento 16gico abstracto ¢ a
capacidade de avaliar a aplica¢io de modclos e
métodos cientificos na resolucio de problemas
da pritica real;

—DLevar o aluno a assumn a posicio do Homem
como ser transformador do mundo. da sociedade
¢ do pensamento.

ARTIGO 17
Idades

As idades referidas nos artigos anteriores tém um caracter
indicativo. Cabe ao Conselho de Ministros regulamentar
os limites maximos e mimmos de idade de ingiesso e fre-
quéncia das varias classes
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ARTIGO 18

Ensino Especial

1. O ensino especial consiste na educacido de criangas ¢
jovens com deficiéncias fisicas e mentais ou de dificil enqua-
dramento social e realiza-se em escolas especiais.

2. E objectivo do ensino especial proporcionar uma for-
mac¢do que permita a integracio destas criancas e jovens
na sociedade e na vida laboral.

ARTIGO 19

Ensino Vocacional

1. O ensino vocacional consiste na educacido de jovens
que demonstrem especiais talentos e aptiddes particulares
nos dominios das artes, ciéncias, educacio fisica e outros
e realiza-se em escolas vocacionais.

2. A formacdo vocacional é feita sem prejuizo da forma-
¢do basica e geral, propria do Subsistema de Educagio
Geral, por forma a permitir um desenvolvimento global
¢ equilibrado da personalidade do aluno.

SECCAO HI
Subsistema de Educagdc de Adultos

ARTIGO 20

Caracterizagdo

1. Ao Subsistema de Educacio de Adultos compete a
alfabetizacio e a educa¢io da populagio maior de 15 anos,
de modo u assegurar uma formagdo cientifica geral ¢ o
acesso aos vérios niveis da Educac¢do Técnico-Profissional,
Educacao Superior ¢ Formacio de Professores.

2. A formacio conferida por este subsistema corresponde
a formagdo dada pelo Subsistema de Educa¢io Geral. Ela
deve ser adequada as necessidades do processo do desen-
volvimento e da constru¢io da Sociedade Socialista e reali-
zada com base na experiéncia social e profissional do tra-
balhador, numa metodologia ligada a sua realidade.

3. O Subsistema de Educagio de Adultos compreende:

— Ensino primArio;
— Ensino secundéirio;
— Ensino pré-universitario.

ARrRTIGO 21
Objectivos

Sdo objectivos do Subsistema de Educagido de Adultos:

1. Assegurar o acesso da populagio trabalhadora a edu-
cacdo, com prioridade & classe operdria, aos camponeses
cooperativistas ¢ camadas sociais que desempenham papel
fundamental no processo politico, econdmico, social e cul-
tural da edificagio e defesa da Sociedade Socialista.

2. Proporcionar uma formagio cientifica geral que confira
os conhecimentos, capacidades e atitudes necessirias para
aquisicio de uma concepcio cientifica materialista do de-
senvolvimento da natureza, da sociedade e do pensamento,
criando as condi¢ces para a superacio da mentalidade obs-
curantista.

3. Desenvolver a consciéncia patritica e revolucionaria
do Homem Novo, através de uma formag¢fo que permita:

— Libertar a iniciativa criadora de modo a responder
consciente ¢ eficazmente as necessidades da cons-
trucio do Socialismo;

— Contribuir para a consolidagdo da Unidade Na-
cional;

— Desenvolver uma moral s& e revolucionaria promo-
vendo o sentido de responsabilidade colectiva e
individual, a libertacio da mulher e o espirito de
solidariedade internacionalista.

ARTIGO 22
Ensino Primério para Adultos

1. O Ensino Primdrio para Adultos, 1.° nivel deste sub-
sistema, tem a duracdo de cinco anos e compreende dois
graus:

— 1.° Grau, com trés anos de duraciio, d4 vma for-
magio correspondente 2 5.2 classe do Subsistema
de Educagdo Geral; -

—2.° Grau, com dois anos de duragio, d4 uma forma-
¢do correspondente 4 7.2 classe do Subsistema de
Educacdo Geral.

Considera-se alfabetizado, aquele que conclui cora apro-
veitamento os dois primeiros anos deste nivel.
2. Sao objectivos do Ensino Primdrio para Adultos:

— Dar uma formacao basica nas areas de comunica-
¢do, das ciéncias matematicas, das ciéncias natu-
rais e sociais, na area politico-ideolégica ¢ na
estético-cultural, que permita ao adulto sistcma-
tizar ¢ fundamentar os conhecimentos empiricos
¢ a experiéncia que possui;

— Desenvolver a consciéncia patridtica & revoluciond-
ria, dotando o adulto de capacidade de compreen-
sdo dos factos sociais, politicos e econémicos do
Pais;

— Conferir a formacgio de base necessdria para o in-
gresso nos cursos de nivel elementar e secundério
Jdo Subsistema de Educacio Técnico-Profissional
ou no 2.° nivel do Subsistema de Educacio de
de Adultos.

ARTIGO 23

Ensino Secundario para Aduitos

1. O Ensino Secundirio para Adultos, 2.° nivel deste
subsistema, d4 uma formacio correspondente a4 10.* classe
do Subsistema da Educa¢io Geral e abrange os aduitos
que tenham terminado o nivel primdrio.

2. O Ensino Secundario para Adultos visa ampliar, apro-
fundar e consolidar a formacio adquirida, devendo nomea-
damente:

— Aumentar os conhecimentos nas 4reas da comuni-
cagio das ciéncias matematicas, natura’s e sociais,
na 4rea politico-ideoldgica e estético-culitural, de-
senvolvendo capacidades da aplicacdo de métodos
de trabalho e pensamento cientifico, na interpre-
tacio dos fenémenos, na resolugio dos problemas
praticos e da produgio, assim como na planifica-
¢do e organizaciio da vida didria;

— Dar ao adulto a concepg¢io cientifica do mundo
através do conhecimento a andlise da nossa expe-
riéncia revolucionaria e da ideologia cientifica do
proletariado e desenvolver a consciéncia socia-
lista, aprofundar as convicgBes, atitudes e com-
portamentos correspondentes;

— Conferir a formagio de base, necessiria para o
ingresso nos cursos de nivel médio dos vérios
subsistemas.

ARTIGO 24

Ensino Pré-Universitario para Adultos

1. O Ensino Pré-Universitario para Adultos, 3.° nivel
deste subsistema, d4 uma formagdo’ correspondenic a
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12* classe do Subsistema de Educagio Geral e abrange
os adultos que tenham terminado o nivel secunddrio de
qualquer subsistema.

2. Sdo objectivos do Ensino Pré-Universitdrio para Adul-
tos:

— Consolidar, ampliar e aprofundar os conhecimentos
nas 4areas: politico-ideoldgica, das ciéncias mate-
méticas, naturais e sociais, estético-cultural, per-
mitindo o dominio e compreensio dos fun-
damentos tedricos de uma visdo cientifica da
realidade nacional e internacional, do processo do
desenvolvimento da natureza, da sociedade e do
pensamento;

— Desenvolver no adulto o pensamento logico-abs-
tracto e a capacidade de avaliar e aplicar modelos
e métodos cientificos na resolugdo de problemas
da prética real, levando-o assumir a posigdo do
Homem como transformador do mundo, da so-
ciedade e do pensamento;

— Conferir ao adulto a preparagio necessdria para
o ingresso nos cursos do nivel superior.

ARTIGO 25
Vias aceleradas

O Ministério da Educagdo e Cultura pode criar vias
aceleradas que, num tempo mais curto, permitam aos com-
batentes e trabalhadores de vanguarda ascenderem a niveis
mais elevados de formagao.

SECCXO 1V
Subsistema de Educagdo Técnico-Profissional

ARTIGO 26
Caracterizagio

1. O Subsistema de Educag¢io Técnico-Profissional cons-
titui o principal instrumento para a materializa¢io da poli-
tica de formagiio da for¢ca de trabalho qualificada em
resposta as exigéncias do desenvolvimento econémico €
social do Pais e caracteriza-se:

— Pela func¢do que desempenha no crescimento quan-
titativo e qualitativo da for¢a de trabalho quali-
ficada, dando aos jovens e trabalhadores uma
formacgdo integral;

— Pela énfase na formagio profissional;

— Pelo cardcter terminal da formagao.

2. O Subsistema de Educagdo Técnico-Profissional com-
preende:

—Ensino Elementar Técnico-Profissional;
— Ensino Bésico Técnico-Profissional;
— Ensino Médio Técnico-Profissional.

3. O Subsistema de Educac¢do Técnico-Profissional é fre-
quentado por:

—Jovens em idade escolar e pré-laboral;
— Adultos sem experiéncia nem qualificagdo profis-

sional;
— Trabalhadores em exercicio na produg¢do e nos
servigos.
ARTIGO 27
Objectivos

Sio objectivos do Subsistema de Educagio Técnico-
-Profissional:

1. Assegurar a formagdo integral e técnico-profissional
dos jovens em idade escolar ¢ dos trabalhadores, de modo

a prepara-los para o exercicio duma profissio numa espe-
cialidade, garantindo o aumento quantitativo da forga de
trabalho qualificada e engrossando, sobretuda, as fileiras
da classe operéria, classe dirigente da Revolugio com ope-
rarios qualificados e ideologicamente preparadus para a
batalha da economia e do desenvolvimento social.

2. Dar aos jovens e trabalhiadores a concepq o cientifica
do mundo, através do ensino da nossa experiéncia revolu-
cionéria e da ideologia do proletariado, desenvolvendo capa-
cidades de andlise e sintese, de investigacio e novagio, de
organizagdo e direc¢do cientifica do trabalho,

3. Desenvolver nos jovens ¢ nos trabalhadores as quali-
dades bésicas da personalidade gue caracterizamm o Homem
Novo, em particular educando-os no assumir de uma ati-
tude correcta perante o trabalho, no respeito pela proprie-
dade social, no desenvolvimento do espirito de disciplina,
trabalho arduo, combatividade ¢ brio profissional.

4, Proporcionar aos trabalhadores um aperfeigoamento
continuo e sistemético da sua formagfio técnico-profissional
de modo a acompanhar a complexidade ¢ ¢ avango da
tecnologia instalada e a instalar no Pais.

ARTIGO 28

Dominios

1. Para garantir a educagiio técnico-profissional da popu-
lagio abrangida neste subsistema, o processo de ensino-
-aprendizagem € organizado em trés dominios

@) Dominio do ensino técnico-profissional, dirigido a
jovens em idade escolar, sendo a formagio feita
com base num perfil profissional, em geral mais
amplo que o perfil ocupacional ¢ com énfase
compardvel na formug¢do geral ¢ na formacgio
profissional, conduzindo a obten¢io de um di-
ploma ou certificado estatal correspondente ao
nivel educacional e piofissional atingido;

b) Dominio de formagio e aperfeigoamento profissio-
nal de adultos, envolvendo acgdes de formacio
inicial e ac¢des de aperfeicoamento profissional
de trabalhadores dos sectores produtivos e sociais.
Estas ac¢des podetrdo conferir certificados de
habilitagoes profissionais ou poderdo conferir
diploma ou certificado estatal correspondente ao
nivel educacional e profissional atingido;

¢) Dominio do ensino técnico-profissional de adultos,
dirigido a trabalhadorcs, sendo a formagio feita
com base num perfil profissional e com maior
énfase na formagio geral e tedrica técnica, con-
duzindo & obtenc¢do de um diploma ou certifi-
cado estatal correspondente ao nivel cducacional
e profissional atingido.

2. Sdo objectivos de cada um dos dominios
a) Dominio do ensino técnico-profissional

— Preparar os jovens para o excrcicio duma
profissdo, dando-lhes uma formagdo poli-
tico-ideologica ¢ cientifico-técnica  que
assegure a integragdo no trabalho, a sua
adaptacio a evolugio socio-vcondmica ¢
tecnolégica e permita o seu reingresso no
subsistema nos niveis seguintes ¢ em
ramo e especialidade igual ou afim, ou
no Subsistema de Educagio Superior.

b) Dominio da formagio ¢ aperfeigoamento profissio-
nal de adultos:

— Preparar os adultos para exercer uma acti-
vidade profissional;
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— Elevar o nivel politico-ideolégico e cienti-
fico-técnico dos trabalhadores, contri-
buindo para aumentar a produtividade
e a producio em resposta as exigéncias
do desenvolvimento planificado do Pais.

¢) Dominio do ensino técnico-profissional de adultos:

— Proporcionar aos trabalhadores o acesso aos
objectivos estabelecidos para o dominio
do ensino técnico-profissional, sem aban-
dono do exercicio da profissao.

3. Todas as acgdes de Educagdo Técnico-Profissional,
independentemente do dominio a que se referem, sdo diri-
gidas e coordenadas centralmente pelo Ministério da Edu-
cacdo ¢ Cultura nos aspectos pedagodgicos, metodoldgicos
¢ normativos, embora as instituicdes de formacdo possam
depender administrativamente de entidades diversas.

ARTIGO 29

Ensino Elementar Técnico-Profissional

1. O Ensino Elementar Técnico-Profissional forma tra-
balhadores qualificados para os sectores econémicos € so-
ciais, que partlcxpem nas tarefas elementares dos processos
produtivos e servicos em apoio aos trabalhadores qualifi-
cados do ensino bésico técnico-profissional.

2. Para ingresso neste ensino exige-se a conclusio do
1.° Grau do ensino primdrio dos Subsistemas de Educagiio
Geral ou de Educagio de Adultos.

3. O Ensino Elementar Técnico-Profissional confere um
nivel escolar equivalente ao 1.° nivel do Subsistema de
Educacgio Geral, permitindo assim, o ingresso no 2.° nivel
de qualquer dos Subsistemas do Sistema Na01onal de Edu-
cagio.

ArTIGO 30

Ensino Basico Técnico-Profissional

1. O Ensino Basico Técnico-Profissional forma trabalha-
dores qualificados para os sectores econdémicos e sociais,
que participem nas diferentes fases dos processos produ-
tivos e dos servigos,” dando-lhes conhecimentos cientificos
& técnico-profissionais e desenvolvendo capacidades, habi-
lidades e habitos de acordo com o estabelecido no respec-
tivo perfil do ramo e especialidade.

2. Para o ingresso neste ensino exige-se a conclusio do
1.° nivel dos Subsistemas de Educacdo Geral, de Educacio
de Adultos ou de Educag¢io Técnico-Profissional.

3. O Ensino Bésico Técnico-Profissional confere um nivel
escolar equivalente ao 2.° nivel do Subsistema de Educacio
Geral, permitindo assim o ingresso no 3.° nivel de qualquer
dos subsistemas do Sistema Nacional de Educagcio.

ArTIGO 31

Ensino Médio Técnico-Profissional

1. O Ensino Médio Técnico-Profissional forma técnicos

para os sectores econdmicos e sociais, com conhecimentos
cientificos e técnico-profissionais estabelecidos no respec-
tivo perfil profissional do ramo e especialidade e com
capacidades de direc¢fo e organizagdo dos processos tecno-
16gicos e dos servigos e capacidades de investigagio e inova-
¢do no sentido do aumento da produtividade e da producio.

2. Para o ingresso neste ensino exige-se a conclusio do
2.° nivel dos Subsistemas de Educa¢io Geral, de Educacao
de Adultos ou de Educacido Técnico-Profissional.

3. O Ensino Médio Técnico-Profissional confere um
nivel escolar equivalente ao 3.° nivel do Subsistema de
Educagdo Geral, permitindo assim o ingresso no Subsistema
de Educagiio Superior ou no nivel Superior do Subsistema
de Formagdo de Professores.

SECCXO V
Subsistema de Formagdo de Professores
ARTIGO 32
Caracterizacdo

1. O Subsistema de Formagio de Professores assegura
uma qualificagio pedagdgica, metodoldgica, cientifica e
técnica do corpo docente para os vérios subsistemas e tcm
um cardcter profundamente ideoldgico que confere ao pro-
fessor a consciéncia de classe que o torna capaz de educar
o aluno nos principios do Marxismo-Leninismo.

2. O Subsistema de Formagdo de Professores compreende
dois niveis:

— Nivel Médio;
— Nivel Superior.

3. Este subsistema é frequentado por jovens formados
pelos Subsistemas de Educacdo Geral ¢ Técnico-Profissional
¢ por adultos provenientes do Subsistema de Educacio de
Adultos e trabalhadores vindos da producio e servicos, que
tenham habilitagGes necessrias para o ingresso nos niveis
deste subsistema.

ARTIGO -33
- Objectivos

Séo objectivos do Subsistema de Formacio de Profes-
sores:

1. Assegurar a formacio integral dos docentes, munindo-
-os da ideologia cientifica do proletariado, capacitando-os
para assumirem a responsabilidade de educar e formar os
jovens e adultos. ‘

2. Forjar no professor uma profunda consciéncia patrio-
tica e revolucionaria, baseada nos principios do Partido
Frelimo.

3. Consolidar no professor a visio cientifica e matetia-
lista do desenvolvimento da natureza, da sociedade e do
pensamento, capacitando-o para actuar de forma dindmica
e exemplar na transformacdo das condicGes materiais e
sociais € dos valores morais e culturais na escola, na comu-
nidade e na sociedade.

4. Conferir ao professor uma formagao ps1copedagog1ca
e metodoldgica assente nos prm01p10s da pedagogia socia-
lista e ajustada as exigéncias do processo revolucionirio
mog¢ambicano.

5. Permitir ao professor a elevagiio constante do seu nivel
de formagio politico e ideoldgica, cientifico- tecnlca e psico-
pedagdgica.

ARrTIGO 34
Dominios

1. No ambito deste subsistema, a formacio e aperfeigoa-

mento do professor organiza-se em trés dominios:
— Formagdo inicial;

— Formagio em exercicio;
- — Formagdo permanente.

2. O dominio da formacio inicial abrange a formacio
regular dos professores, a um dado nivel, envolvendo jovens
e adultos que tenham as habilitagdes escolares ou técuico-
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-profissionais de nivel imediatamente inferior, Esta forma-
¢ao corresponde 4 aprovagdo num curso de formagio pro-
fissional adequado ao grau ou ramo do ensino pretendido.

3. O dominio da formagio em exercicio abrange todas
as acgbes de actualiza¢do, reciclagem e aperfeigoamento
dos professores em servigo.

4. A formagio permanente tem como objectivo a actua-
lizagio permanente dos professores bem como a preparagio
para o desempenho de determinados cargos ou fungdes.

ARTIGO 35
Niveis

O Subsistema de Formacio de Professores estrutura-se
em dois niveis:

1. Nivel Médio: realiza a formagéo inicial dos professores
do ensino primario, dos professores do 1.° nivel da Edu-
cagdo de Adultos e dos professores de praticas de especia-
lidades da Educacdo Técnico-Profissional,

As habilitagdes de ingresso neste nivel correspondem ao
2.° nivel do Subsistema de Educagio Geral. A duragdo dos
cursos, neste nivel, é de trés a quatro anos.

2. Nivel Superior: realiza a formago inicial dos profes-
sores para os niveis secunddrio ¢ médio do Subsistema
Nacional de Educagio.

As habilitacdes de ingresso neste nivel correspondem ao
nivel médio do Sistema Nacional de Educagio.

A duragdo dos cursos, neste nivel, é de quatro a cinco
anos,

SECCAO VI
Subsistema de Educagao Superior

ARTIGO 36
Caracterizacdo

1. O Subsistema de Educagido Superior realiza a formagio
de profissionais técnicos e cientificos com um alto grau
de qualificacio e um profundo conhecimento da realidade
nacional ¢ das leis do desenvolvimento da naturcza, da
sociedade e do pensamento, para participarem no desen-
volvimento e defesa do Pais e da Revolugao.

2. A formacgio neste subsistema realiza-se em estreita
liga¢io com a investigacdo cientifica.

3. Este subsistema destina-se aos estudantes que termi-
nam o nivel médio da Educacio Geral ou equivalente
dando prioridade aos filhos dos operarios e dos campone-
ses cooperativistas ¢ aos combatentes e trabalhadores de
vanguarda.,

4. Em casos especiais, a definir pelo Ministro da Edu-
cacdo e Cultura, poderio ingressar neste subsistema alunos
que mio tenham as habilita¢des referidas no niumero anterior.

5. O Ministro da Educagéio e Cultura definird a duragio
dos estudos que devem corresponder a cada curriculo ¢ os
graus e titulos a atribuir,

ARrTIGO 37
Objectivos

Sdo objectivos do Subsistema do Ensino Superior:

1. Assegurar um alto grau de formagio politico-ideold-
gica, cientifica, técnica e cultural num ramo ou especiali-
dade das diferentes esferas de actividade produtiva e social,
que confira aos jovens e adultos capacidades para:

a) Aplicar e desenvolver criadoramente os conheci-
mentos cientificos e técnicos adquiridos no pro-
cesso de formacio;

b) Conhecer, organizar e dirigir projectos de desen-
volvimento, de unidade de produgio e de outros
centros de trabatho;

¢) Acompanhar permanentemente o desenvolvimento
cientifico e tecnolodgico;

d) Sistematizar, valorizar e desenvolver o conheci-
mento e a técnica gerados por oulros trabatha-
dores da sua drea de formagio e actividade e
contribuir para a sua formagao.

2. Realizar:

a) A investigagdo cientifica e tecnoldgica como meio
de formagio dos estudantes, de solugdo de pro-
blemas com relevincia para a socicdade e de
apoio ao desenvolvimento do Pais;

b) A ligagio ao trabalho en todos os sectores e ramos
de actividade social, como meio de formacio
politica, ideoldgica, técnica e profissional dos
estudantes e de apoio a elevacio de eficiéncia
e a0 aumento da producio e produtividade nos
locais onde se realiza esta ligacdo;

¢) Actividades de extensio, principalmente, sob a for-
ma de difusio ¢ intercAmbio do conhecimento
técnico-cientifico;

d) Cursos de supera¢iio que permitam a actualizagio
e requalificagio dos profissionais graduados pelo
Ensino Superior;

€) Actividade de pos-graduagio tendente ao aperfei-
goamento cicntifico e técnico dos docentes e dos
profissionais de nivel supericr cm servigo nos
ramos e sectores de actividade;

P A formacio de docenies e cientistas pura o funcio-
namento e desenvolvimento do subsistema ¢ da
investigag#o. '

CAPITULO 1T
Direcgdo e Administragdo do Sistema

ARTIGO 38
Responsabilidade do Ministério da Educagdo e Cultura

O Ministério da Educacio ¢ Cultura é responsavel pela
planificacdo, direccdo e controlo da administrugio do Sis-
tema Nacional de Educacio, assegurando a unicidade do
Sistema.

ARTIGO 19

Curriculos e programas

1. Os curriculos e programa tem um cardcter nacional
e sdo aprovados pelo Ministro da Educacio e Cultura.

2. Sempre que se revele necessdrio, podem ser introduzidas
adaptag¢des de caricter regional aos curri-ulos ¢ programas
nacionais por forma a garantir uma melhor qualifica¢io
dos alunos, desde que com isso ndo se contraricm os prin-
cipios, objectivos e concepgio do Sistema Nacional de Edu-
ca¢do. Estas adaptagles sdo aprovadas pelo Ministro da
Educac¢do ¢ Cultura.

ARTIGO 40
Responsabilidade de .outros organismos

1. Os 6Orgdos do Poder Populur, Organizagdes Democra-
ticas de Massas e Sociais e todos os cidaddos devem parti-
cipar na materializagdo do principio politico-pedagdgico de
ligagio escola-comunidade.

2. Os organismos estatais, empresas ¢ outras instituicdes
devem, em conformidade com as leis e as metas de plani-
fica¢do, assegurar os recursos humanos, materiais e finan-
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ceiros necessarios ao funcionamento da alfabetizacio e edu-
cagdo de adultos nos seus locais de trabalho e estimular
o trabalho docente voluntirio para o efeito.

3. Aos organismos estatais, empresas e outras institui¢des
que realizam acgbes de Educag¢io Técnico-Profissional
compete garantir os recursos humanos, materiais e finan-
ceiros necessdrios ao funcionamento dos cursos que se
subordinam as normas centralmente definidas.

ARTIGO 41

Formagdo no estrangeiro

1. Considera-se forma¢io no estrangeiro toda a activi-
dade de formagio de cidaddos mogambicanos em escolas
mogambicanas no estrangeiro ou em instituicdes e cursos
de outros paises.

2. O contetido dos programas, métodos de ensino e orga-
niza¢3o das escolas mogambicanas no exterior subordinam-
-s¢ no fundamental, ao Sistema Nacional de Educacio.

3. O Ministério da Educagio e Cultura define as regras
para o estabelecimento de equivaléncias de graus, niveis
e titulos obtidos no exterior, assim como as condi¢des para
o reconhecimento de diplomas e certificados de habilita¢des
emitidos por autoridades estrangeiras.

CAPITULO IV
Implementacdo do Sistema Nacional de Educag¢do

ARTIGO 42
Implementagéo

1. O Ministério da Educagio e Cultura, de acordo com
os planos estatais, define e planifica a forma e métodos
de implementagio progressiva do Sistema Nacional de
Educacdo. Neste sentido, o Ministério da Educacdo e Cul-
tura estabelece as necessarias fases transitdrias com vista
a implementacio do Sistema Nacional de Educacio defi-
nido na presente lei.

2. A implementagio do Sistema Nacional de Educagio
deve prever a realizacio de experiéncias-piloto que permi-
tam testar os programas, conteddos e métodos estabeleci-
dos para cada um dos subsistemas.

3. O Ministro da Educagio e Cultura, ouvido o Conselho
Nacional de Educagfio, aprova os regulamentos de cada um
dos Subsistemas e realiza as necessarias adaptagGes e cor-
recgdes, desde que com isso nfo sejam alterados a concep-
¢do, principios e objectivos do Sistema definido na presente
lei.

ARTIGO 43

Reconhec:mento e equivaléncia de habilitagdes anteriores

Sao reconhecidas as habilitagdes obtidas antes da entrada
em vigor do Sistema definido na presente lei. O Ministério
da Educacdo e Cultura publicard uma tabela oficial de
equivaléncia.

CAPITULO V

Disposicoes finais
ARTIGO 44
Prioridade da Alfabetizacdo

No ambito do Sistema Nacional de Educacio deve ser

dada prioridade a alfabetizaciio e educagio da populagio
adulta, principalmente as classes trabalhadoras, como forma

de realizar o desenvolvimento planificado do Pais e con-
solidar a direc¢do do Estado e da Sociedade pela classe
operaria em alianga com o campesinato.

ARTIGO 45
Modelos de formagdo de professores

1. A implementa¢io do Subsistema de Formagdo de
Professores obedecerd a um plano especifico que permita
a adopgdo de modelos de transigio.

2. Os modelos de transicio devem assegurar o aumento
gradual da qualidade do ensino e responder as necessidades
do crescimento da rede escolar sem perder de vista o mo-
delo final definido na presente lei.

ARTIGO 46
Prioridades no Ensino a Distincia

N

O ensino a distdncia, designadamente os cursos por
correspondéncia, pela radio e televisio, realizar-se-4 prio-
ritariamente para a formacio de professores, estendendo-se
gradualmente a outros ramos consoante as capacidades a
instalar no Pais e prioridades a definir pelo Conselho de
Ministros.

ARTIGO 47
Implementacdo da Escolaridade Obrigatéria

O Conselho de Ministros determina o ritmo de imple-
mentagio da escolaridade obrigatoria de acordo com o
desenvolvimento sdcio-econémico do Pais, nomeadamente
da socializagio do campo e da capacidade da rede escolar.

ARTIGO 48
Responsabilidades dos encarregados de educag¢io

1. Os pais ou encarregados de educagio cujos educandos
reprovem em qualquer classe do Sistema Nacional de
Educagdo, apés o ensino primirio obrigatorio, por mau
aproveitamento sem motivo justificado, por indisciplina, por
faltas ou abandono de estudos devem reembolsar ao Estado
do encargo suportado.

2. O Conselho de Ministros regulamentara a aplicagdo
do principio estabelecido no niimero anterior.

ARTIGO 49
Resolugdo de davidas

As duvidas surgidas na interpretagdo e execugio da pre-
sente lei sao resolvidas pelo Ministro da Educagio e Cul-
tura.

ArTIGO 50

Entrada em vigor

A presente lei produz efeitos a partir de 1 de Fevereiro
de 1983,

Aprovada pela Assembleia Popular.
Publique-se.

O Presidente da Republica, SAMORA MOoISES MACHEL.
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Lei n° 6/92
de 6 de Malo

Havendo necessidade de reajustar o quadro geral do
sistema educativo e adequar as disposigdes contidas na
Lei n.° 4/83, de 23 de Margo, as actuais condigGes sociais
e econdémicas do pais, tanto do ponto de vista pedagégico
como organizativo.

Ao abrigo do disposto no n.° 1 do artigo 135 da Cons-
tituigdo, a Assembleia da Reptiblica determina:

Sistema Maciona! de Educacdo

CAPITULO 1
Principios e objectivos gerais

ARTIGO 1
Principlos gerals

O Sistema Nacional de Educagdo (SNE) orienta-se pe-
los seguintes principios gerais:

a) a educagio é direito e dever de todos os cidaddos;

b) o Estado no quadro da lei, permite a participagdo
de outras entidades, incluindo comunitérias,
cooperativas, empresariais e privadas no pro-
cesso educativo;

¢) o Estado organiza ¢ promove o ensino, como parte
integrante da acgado educativa, nos termos de-
finidos na Constitui¢do da Reptblica;

d) o ensino piblico é laico.

ARTIGO 2
Principios pedagégicos

O processo educativo orienta-se pelos seguintes princi-
pios pedagdgicos:

a) desenvolvimento das capacidades e da personali-
dade de uma forma harmoniosa, equilibrada e
constante, que confira uma formagéo integral;

b) desenvolvimento da iniciativa criadora, da capa-
cidade de estudo individual e de assimilagdo
critica dos conhecimentos;

¢) ligagdo entre a teoria e a prética, que se traduz
no conteddo ¢ método do ensino das varias
disciplinas, no caricter politécnico do ensino
conferido & na ligago entre a escola e a comu-
nidade;

d) ligagdo do estudo ao trabalho produtivo social-
mente (til como forma de aplicagdo dos conhe-
cimentos cientificos & produgio e de partici-
pagao no esfor¢o de desenvolvimento econé-
mico ¢ social do pais;

e) ligagdo estreita entte a escola e a comunidade,
em que a escola participa activamente na di-
namizagido do desenvolvimento sécio-econémico
e cultural da comunidade e recebe desta a
orientagdo necessdria para a realizagdo de um
ensino e formagio que respondam as exigéncias
do desenvolvimento do pafs.

ARTIGO 3
Objectivos gerals
Sdo objectivos gerais do Sistema Nacional de Educag#o:

a) erradicar o analfabctismo de modo a proporcionar
a todo o povo o acesso ao conhecimento cien-

tifico e o desenvolvimento pleno das suas ca-
pacidades;

b) garantir o ensino bdisico a todos os cidaddos de
acordo com o desenvolvimento do pais através
da introdug@o progressiva da escolaridade obri-
gatéria;

¢) assegurar a todos os mogambicanos o acesso 2
formagdo profissional;

d) formar cidaddos com uma sélida preparagéo cien-
tifica, técnica, cultural e fisica e uma elevada
educagdo moral civica e patribtica;

e) formar o professor como educador e profissional
consciente com profunda preparagdo cientifica
¢ pedagdgica, capaz de educar os jovens e adul-
tos;

f) formar cientistas e especialistas devidamente qua-
lificados que permitam o desenvolvimento da
producéo e da investigagdo cientifica;

g) desenvolver a sensibilidade estética e capacidade
artistica das criangas, jovens e adultos, edu-

cando-os no amor pelas artes € no gosto pelo
belo.

ARTIGO 4
Estudos das linguas mogambicanas

¢

O Sistema Nacional de Educagdo deve, no quadro dos
principios definidos na presente lei, valorizar e desenvol-
ver as linguas nacionais, promovendo a sua introdugio
progressiva na educagio dos cidadaos.

ARTIGO 5
Idade escolar

e XaX,. 37 5 »

1. As criangas mogambicanas que completem seis anos
de idade serdio matiiculadas na 1. classe.

2. Sdo estabelecidas e desenvolvidas actividades e me-
didas de apoio e complementos educativos visando con-
tribuir para a igualdade de oportunidades de acesso e
sucesso escolar.

3. Os pais, a familia, os érgdos locais do poder e as
instituigoes econdmicas e sociais contribuem para o sucesso
da escolaridade obrigatéria, promovendo a inscri¢io das
criangas em idade escolar, apoiando-as nos estudos, evi-
tando as desisténcias particularmente antes de completr
as sete classes do ensino primério. ~

4. O Conselho de Ministros determina o ritmo de imple-
mentagdo da escolaridade obrigatéria de acordo com o
desenvolvimento sécio-ccondémico do pafs.

CAPITULO Il

Estrutura do Sistema Nacional de Educacéo !

ARTIGO 6
Estrutura geral

O Sistema Nacional de Educagdo estrutura-se em ensino
pré-escolar, ensino escolar e ensino extra-escolar.

CAPITULO III

ArTIGO 7
Ensino pré-escolar

1. O ensino pré-escolar é 0o que se realiza em creches
e jardins de inféncia para criangcas com idade inferior a
6 anos como complemento ou supletivo da ac¢do educa-
tiva da famflia, com a qual coopera estrgitamente.
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2. E objectivo de ensino pré-escolar estimular o de-
senvolvimento psiquico, fisico e intelectual das criancas
e contribuir para a formagdo da sua peisonalidade, inte-
grando as criangas num processo harmonioso de socializa-
cao favordvel ao pleno desabrochar das suas aptidGes e
capac.dades.

3. A rede do ensino pré-escolar é constituida por ins-
tituicdes e iniciativas dos 6rgdos centrais provinciais ou
locais e de outras entidades colectivas ou ‘individuais, no-
meadamente associagdes de pais e de moradores, empresas,
sindicatos, organizac¢Ges civicas, confessionais e de solida-
riedade.

4. Compete ao Ministério da Educagdo, em conjunto
com o Ministério da Satide e a Secretaria de Estado da
Acclio Social, definir as normas gerais do ensino pré-es-
colar, apoiar e fiscalizar o seu cumprimento, definir os
critérios € normas para a abertura, funcionamento e en-
cerramento dos estabelecimentos de ensino pré-escolar.

5. A frequéncia do ensino pré-escolar é facultativa,

ARTIGO 8
Ensino escolar

1. O ensino escolar compreende:

a) Ensino geral;
b) Ensino técnico-profissional;
¢) Ensino superior.

2. Além do ensino ministrado nos estabelecimentos de
ensino referidos no nimero anterior, o ensino escolar in-
tegra também modalidades especiais de ensino.

3. As instituicGes de ensino consoante a sua propriedade
sdo estatais, cooperativas, comunitirias ou privadas.

CAPITULO IV

Ensino escolar

SECCXO I
Ensino geral

ARTIGO 9
Caracterizacéo

1. O ensino geral é o eixo central do Sistema Nacional
de Educagdo e confere a formacdo integral e politécnica.
2. Os niveis e contetidos deste ensino constituem ponto
de referéncia para todo o Sistema Nacional de Educagdo.
3. O ensino geral compreende dois niveis:

a) Primdrio;
b) Secundério.

4. O ensino geral ¢ frequentado em principio, a partir
do ano lectivo em que completam 6 anos.

ArTIGO 10
Objectivds

Sao objectivos do ensino geral:

1. Proporcionar o acesso ao ensino de base aos cida-
ddos mogambicanos, contribuindo para garantir a igual-
dade de opoitunidade de acesso a uma profissdo e aos
sucessivos niveis de ensino.

2. Dar uma formacdo integral ao cidaddo para que
adquira e desenvolva conhecimentos ¢ capacidades inte-
lectuais, fisicas, e na aquisi¢do de uma educagfo politéc-
nica, estética e ética,

3. Dar uma formagdo que responda 2s necessidades ma-
teriais e culturais do desenvolvimento econémico e social
do pafs, nomeadamente:

a) conferindo ao cidaddo conhecimentos e desenvol-
vendo nele capac.dades, hébitos ¢ atitudes ne-
cessdrios & compreensio e participagfio na trans-
formacdo da sociedade;

b) Preparando o cidadfio para o estudo e trabalho
independentes, desenvolvendo as suas capaci-
dades de inovar e pensar com légica e rigor
cientificos;

¢) Desenvolvendo uma oricntag@o vocacional que per-
mita a harmoniza¢io entre as necess.dades do
pais e as aptidées de cada um.

4, Detectar e incentivar aptidGes, habilidades e capa-
cidades especiais nomeadamente intelectuais, técnicas, ar-
tisticas, desportivas e outras.

ArTIGO 11
Ensino primérie

1. O ensino primério prepara os alunos para o acesso
ao ensino secundirio e compreende as sete primeiras clas-
ses, subdivididas em dois graus:

@) 1° Grau, da 1.* & 5.* classes;
b) 2° Grau, 6.* e 7.* classes.

2. Sao objectivos deste nfvel:

a) proporcionar uma formagfo bésica nas dreas da
comunicagdio, das ciéncias mateméticas, das
c.éncias naturais e sociais, ¢ da educagdo fisica,
estética e cultural;

b) transmitir conhecimentos de técnicas bésicas e
desenvolver aptid3es de trabatho manual, ati-
tudes e convicgSes que proporcionem o ingresso
na vida produtiva;

¢) proporcionar uma formagdio bésica da personali-

dade.
Artico 12

Ensino secundério

1. O nivel secundério do ensino geral compreende cinco
classes e subdivide-se em dois ciclos:

a) 1° Ciclo, da 8* & 10.* classe;
b) 2.° Ciclo, 11.* e 12.* classes.

2. Os objectivos do ensino secundério sdo os de con-
solidar, ampliar e aprofundar os conhecimentos. dos alunos
nas ciéncias mateméticas, naturais e sociais e nas éreas
da cultura, da estética e da educagfio fisica.

SECCXO 11
Ensino técnico-profissional

ArTiGO 13
Caracterizaclio

1. O ensino técnico-profissional constitui o principal
instrumento para a formagdo profissional da forca de tra-
balho qualificada necesséria para o desenvolvimento econé-
mico e social do pafs.

2. O ensino técnico-profissional compreende os seguin-
tes nfveis:

a) Elementar;
b) Bisico;
¢) Médio.
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ARrTIGO 14
Objectivos

Sdo objectivos do ensino técnico-profissional:

1. Assegutar a formagio integral e técnica dos jovens
cm idade escolar, de modo a prepard-los pata o exercicio
de uma profissio numa especialidade.

2. Desenvolver nos jovens as qualidades bdsicas da per-
sonalidade, em particular, educando-os no assumir de uma
atitude coriecta perante o trabatho.

3. Desenvolver capacidades de anélise e sintese, de inves-
tigac@o e inovagdo, de organizagdo e direcgdio cientilica do
trabalho.

ARTIGO 15

Ensino elementar técnico

1 O ensino elementar técnico forma trabalhadores qua-
lificados para os sectores econdmicos e sociais, que par-
ticipem nas tarefas elementates dos processos produtivos e
se1vigos.

2. Para ingresso neste tipo de ensino exige-se no minimo
a conclusdo do 1.° Giau do ensino primdrio.

ARTIGO 16
Ensino bisico técnico

1. O ensino biésico técnico forma trabalhadotes qua-
lificados para os sectores econémicos e sociais, que par-
ticipem nas diferentes fases dos processos produtivos e
dos servicos, dando-lhes conhecimentos cientificos e téc-
nico-profissionais e desenvolvendo capacidades, habilida-
des e héabitos de acordo com o estabelecido nos curricula e
planos de estudos de cada especialidade.

2. Para ingiesso neste ensino exige-se a conclusio do
2. Gtau do ensino priméiio ou o ensino elementar téc-
nico-profissional ou equivalente.

ArTIGO 17
Ensino médlo técnico

1. O ensino médio técnico forma técnicos para os sec-
tores econdémicos e sociais com conhecimentos cientificos
e técnico estabelecidos no respectivo perfil profissional
do ramo e especialidade e com capacidades de direcgéo.

2. Para o ingresso neste nivel de ensino exige-se no mi-
nimo a conclusiio do 1.° ciclo do ensino secundério geral
ou do ensino bdsico técnico-profissional.

ARTIGO 18
Duragio dos cursos

A duracfio dos cursos e habilitactes de ingresso em cada
nivel setdo definidas pelo Conselho de Ministros.

ArTIGO 19
Equivaléncia dos cursos

O Ministro da Educacdo determinard a equivaléncia dos
cursos em conformidade com os curricula.

SECCXO III
Ensino superior

ArTIGO 20
Caracterizagdo

1 Ao ensino superior compete assegurar a formagio a
nivel mais alto de técnicos e especialistas nos diversos do-
minios do conhecimento cientifico necessdrios ao desen-
volvimento do pafs.

2. O ensino superior realiza-se em estreita ligagdo com
a investigagdo cientifica.

3. O ensino superior destina-se aos graduados com a
12.* classe do ensino geral ou equivalente.

ArTIGO 21
Objectivos

Sao objectivos do ensino superior:

1. Formar nas diferentes dreas do conhecimento, profis-
sionais, técnicos e cientistas com um alto grau de qualifi-
cagdo.

2. Incentivar a investigagdo cientifica e tecnolégica
como meio de formagdo dos estudantes, de solugdo dos
pioblemas com relevéncia para a sociedade e de apoio ao
desenvolvimento do pais.

3. Assegurar a ligagdo ao trabalho em todos os sectores
e ramos de actividade econémica e social, como meio de
formagdo técnica e profissional dos estudantes

4. Difund.r actividades de extensdo, principalmente atia-
vés da difusdo e intercimbio do conhecimento téonico-
-cientifico.

5. Realizar acgGes de actualizagdo dos profissionais gra _
duados pelo ensino superior

6. Desenvolver acgSes de pés-graduagdo tendentes ao
apeifeicoamento cientifico e técnico dos docentes e dos
profissionais de nivel supetior em servigo nos varios ramos
e scctotes de actividade.

7. Formar os do.entes e cicntistas necessdrios ao fun-
cionamento ¢ desenvolvimento do ensino e da investigagdo.

ARTIGO 22
Tipos de Institulgdes de ensino superior

O ensino superior realiza-se em universidades, institutos
superiores, escolas superiores e academias.

ArTi00 23
Criagio de Instituicbes de ensino superlor

1. Compete ao Conselho de Ministros criar ou encerrat
instituicGes de ensino superior estatais e autorizar a ciia-
¢do de instituicdes do ensino superior particulares, ouvide
o Conselho de Reitores. N

2. Lei especial definird, os procedimentos a cumptir
para a ctiagdo, funcionamento e encerramento de inst.tui-
¢oes do ensino superior.

ARrTIGO 24
Natureza [uridica das InstituicGes de ensino superior estatals

1 As instituigdes de ensino superior estatais sio pes-
soas colectivas de direito piblico, tdm personalidade jurf-
dica e gozam de autonomia cientifica, pedagdgica e admi-
nistrativa

2. O conteddo e alcance da autonomia siio definidos na
lei sobre o ensino superior referida no ntmero 2 do ar-
tigo 23.

ARr1G0 25

Acesso

1. Poderdo ter acesso ao ensino superior os individuos
que tenham conclufdo com aprovagfo a 12.* classe ou equi-
valente. .

2. As condi¢Bes de acesso a cada instituicio de ensino
superior sdo regulamentadas pela respectiva instituigdo.
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3. O acesso a cada curso do ensino superior deve ter
em conta a preferéncia do candidato, o seu nivel de conhe-
cimentos cientificos e aptiddes, bem como a capacidade
da respecttva instituigao.

4., Para permutir a frequéncia do ensino superior e de
forma a atenuar os efeitos discriminatérios decorrentes de
desigualdades econdmi.as e regionais ou de desvantagens
sociais prévias:

a) o Estado deve garantir bolsas de estudo com quo-
tas pié-estabelecidas e outias formas de apoio
para as classes de menor rendimento econémico
e para cada regido. Estas bolsas poderdo ser
atribuidas a estudantes de instituicdes de ensino
superior estatais e particulares;

b) nas instituigGes de ensino superior estatais pode-
rao ser consideradas quotas e ou reserva de lu-
gaies para os varios grupos de individuos men-
cionados na alinea anterior.

ARTIGO 26
Graus e diplomas

1 O ensino superior confere os graus de bacharel e li-
cenciado, podendo também conferir os graus de mestre e
doutor quando se mostrarem criadas as condigdes para tal.

2. Além dos graus referidos no ntimero anterior, as ins-
t.tuicdes de cnsino supetior podem atribuir certificados e
diplomas para curscs especializados ou de curta duragio.

3. As instituigdes de ensino superior outorgam titulos
honorificos.

4. Até a aprovacio da legislacdo especial sobre o ensino
superior, o Conselho de Ministros definird as condig5es
gerais de obtencdo dos graus referidos no nimero 1 deste
artigo, ouvido o Conselho de Reitores.

ArTiGO 27
Investigacio cientifica

1. Nas institui¢des de ensino superior serdo criadas con-
dicGes para a promogdo e realizagdo da investigagdo cien-
tifi.a e tecnoldgica.

2. A investigacdio cientifica no ensino superior deve ter
em conta 0s objectivos da instituicdo em que se insere.

SECCAO IV
Modalidades especiais de ensino escolar

ARTIGO 28
Modalidades

1. Constituem modalidadcs cspeciais do ensino escolar:

a) o ensino especial,;

b) o ensino vocacional;

¢) o ensino de adultos;

d) o ensino & distancia;

e) a formacdo de professores.

2. Cada uma destas modalidades é parte integrante do
ensino escolar mas rege-se por disposi¢Ges especiais.

ArTIGO 29
Ensino especial

1. O ensino especial consiste na educagio de cr?angas e
jovens com deficiéncias fisicas, sensoriais e mentais ou de
dificil enquadiamento escolar e realiza-se de principio atra-
vés de classes especiais dentro das escolas regulares.

2. Criangas com muiltiplas deficiéncias graves ou com
atraso mental profundo deverdo receber uma educagdo
adaptada as suas capacidades através do ensino extra-es-
colar.

3. E objectivo do ensino especial proporcionar uma for-
magdo em todos os graus de ensino e a capacitagdo voca-
cional que permita a integragdo destas criangas e jovens
em escolas regulares, na sociedade e na vida laboral.

4. O ensino especial é tutelado pelo Ministério da Edu-
cagdo em conjunto com o Ministério da Satdde e a Secreta-
ria de Estado da Acgfio Social, a quem compete estabelecer
as normas, apoiar e fiscalizar o seu cumprimento, definir
os critérios para a abertura, funcionamento e encerramento
dos estabelecimentos de ensino especial.

ArTIGO 30
Ensino vocaclional

1. O ensino vocacional consiste na educagdo de jovens
que demonstram especiais talentos e apt.ddes particulares
nos dominios das ciéncias e das artes, educagdo fisica e ou-
tros e realiza-se em escolas vocacionais,

2. A formagiio vocacional € feita sem prejuizo da forma-
¢do bésica e geral prépria do ensino geral por forma a per-
mitir um desenvolvimento global e equilibrado da perso-
nalidade do aluno.

3. O ensino vocacional é tutelado em conjunto pelo Mi-
nistério da Educag@o, Ministério da Satde e Secretaria de
Estado da Acgdo Social e sempre que necessério, pelo 6r-
gio estatal especialmente ligado 3 actividade em que se
revela o talento, competindo a este érgdo estabelecer as
normas, apoiar e fiscalizar o seu cumprimento, definir os
critérios para a abertura, funcionamento e encerramento
dos estabelecimentos do ensino vocacional.

Armico 31
Ensino de aduitos

1. O ensino de adultos & aquele que & organizado para
os individuos que j& ndo se encontram na idade normal
de frequéncia dos ensinos geral e técnico-profissional.

2. Esta modalidade de ensino € também destinada aos
individuos que ndo tiveram oportunidade de se enquadrar
no sistema de ensino escolar na idade normal de formagdo,
ou que o ndo conclufram.

3. Tém acesso a esta modalidade de ensino os indivi-
duos:

a) ao nivel do ensino primirio, a partir dos 15 anos;
b) ao nivel do ensino secundério, a partir dos 18
anos.

4, Este ensino atribui os mesmos diplomas e certificados
que os conferidos pelo ensino regular, sendo as formas de
acesso e os planos e métodos de estudos organizados de
modo distinto, tendo em conta os grupos etérios a que des-
tinam, a experiéncia de vida e os conhecimentos demons-
trados.

5. O Ministério da Educagio definird as formas de ava-
liagdo dos conhecimentos e aptidGes para efeitos de integra-
¢do dos educandos em classes especiais.

ARTIGO 32
Ensino & distincia

1. O ensino 2 distincia, mediante o recurso as novas
tecnologias da informagdo, constitui ndo s6 uma forma
complementar do ensino regular, mas também uma moda-
lidade alternativa do ensino escolar.
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2. O ensino A distancia terd particular incidéncia no en-
sino de adultos e na formagio continua de professores.

ArTIGO 33
Formac#o de professores

A formagdo de professores para os ensinos getal, técnico-
-profissional, especial e vocacional realiza-se em inst.tui-
¢oes especializadas e visa:

1. Assegurar a formagdo integral dos docentes, capaci-
tando os paia assumirem a responsabilidade de educar e
formar os jovens e adultos.

2. Conferir no professor uma sélida formagio cientifica,
psicopedagégica e metodolégica.

3. Permiti1 ao professor uma elevagio constante do seu
nivel de foimagio cientifica, técnica e psicopedagdgica.

ARTIGO 34
Nivels da formagdo de professores

A formagdo de professores estrutura-se em trés niveis:

1. Nivel bdsico: realiza-se a formagéo de professores do
ensino primdrio do 1.° Grau.

As habilitacSes de ingresso neste nivel correspondem
a 7. classe.

2. Nivel médio: realiza a formagfio inicial dos professo-
res do ensino primdrio e dos professores de préticas de
especialidades do ensino técnico-profissional.

As habilitagdes de ingresso neste nivel coriespondem
a 10.% classe do ensino geral ou equivalentes.

3. Nivel superior: realiza a formacdo dos professores
para todos os niveis do ensino.

As habilitagdes pata ingresso neste nivel correspondem
a 12.° classe do ensino geral.

CAPITULO V

Ensino extra-escolar

ARTIGO 35
Ensino extra escolar

1. O ensino extra-escolar é o que engloba actividades
de alfabetizagio e de aperfeigoamento e actualizagiio cul-
tural e cientifica e 1ealiza-se fora do sistema regular de
cnsino.

2 O ensino extra-escolar tem como objectivo permitir
a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e desen-
volver as suas potencialidades, em complemento da forma-
¢do escolar ou em suprimento da sua caréncia.

3. O ensino extra-escolar integra-se numa petspectiva
de ensino permanente e visa a globalidade e a continuidade
da acgdo educativa.

4. Sdo objectivos fundamentais do ensino extra-escolar:

a) eliminar o analfabetismo literal e funcional;

b) contribuir para a efectiva igualdade de oportuni-
dades educativas e profissionais dos que ndo
frequentaram o sistema regular do ensino ou
o abandonatam precocemente, designadamente
através da alfabetizagiio e do ensino de base
de criancas e adultos;

c) assegurar a ocupagdo dos tempos livres das crian-
¢as, jovens e adultos com actividades de natu-
reza cultural e de ensino informal sobretudo
aquelas que ndo tiveram acesso 3 escola.

5. Compete ao Estado promover a realizagio de activi-
dades extia-escolares e apoiat as que neste dominio, sejam
de iniciativa das associa¢lcs cultutais e recreativas, asso-
ciagdes de pais, associagdes de estudantes e organismos ju-
venis, organizagdes sindicais e comissGes de trabalhadotes,
organizagdes civicas e confessionais e outras.

6. O Conselho de Ministros definird em 1egulamentagio
especifica a forma de certilicagdo e de atribuigio de equi-
valénlcia.s dos estudos 1ealizados no d&mbito do ensino extra-
-escolar,

CAPITULO VI

Direcgdo e administragéo

ARTIGO 36
Responsabllidade do Ministérlo da Educagdo

1. O Ministério da Educagio é responsivel pela plani-
ficagdo, dire.gdo e contiolo da administrtagdo do Sistema
Nacional de Educagfo, asscgurando a sua unicidade.

2. Os curricula e programas do ensino escolar, com ex-
cepgdo do ensino superior, tdém um caricter nacional e siio
aprovados pelo Mimstro da Edu.agdo.

3. Sempre que se revele necessdrio, podem ser inttoGw—
zidas adaptagGes de cardcter regional aos curricula e pro-
g.amas nacionais por torma a garantir uma meihot quali-
ticagdo dos alunos, desde que com isso ndo se contrariem
os principios, objectivos e concepgdo do Sistema Nacional
de Educagao. Estas adaptag3es sao aprovadas pelo Ministio
da Educagio.

ARTIGO 37
Conselho de Reitores

1. Até definigio da legislagdo especial, para assuntos
respeitantes ao ensino supcerior serd criado um 6i1gdo con-
sultivo e de assessoria, o Consetho de Reitores.

2. O Conselho de Reitores tem como membros perma-
nentes o Ministro da Educagiio, que o preside, e os reitores
das instituigdes de ensino superior.

3. Compete, em especial, ao Conselho de Reitores:

a) pronunciar se sobre a criagdo ou encerramento de
institui¢des do ensino supetrior;

b) pronunciar se sobre propostas de introdugio, st
piessdo ou equiparagdo de graus do ensino
perior;

¢) propor a que cursos do ensino superior ddo acesso
os diferentes ramos do 2.° Ciclo do ensino se-
cundério geral, bem como os diversos cursos do
ensino médio téenico;

d) propor as quotas previstas no artigo 23, n.° 5, ali-
neas a) e b);

¢) fiscalizar a actividade das institui¢des do ensino
superior;

f) apreciar e avaliar o nivel de ensino e da investi-
gacho cientifi.a nas instituigdes de ensino supe-
rior;

g) apresentar propostas e recomendacdes visando au-
mentar a qualidade e eficdcia do ensino supe-
rior;

h) propor modalidades de estabelecimento de equiva-
léncias de estudos e habilitagdes para efeitos
de ingresso no ensino supetior;

i} preparar legislacdo pertinente sobre a organizagiio
e funcionamento do ensino superior para apio-
vagdo competente;

j) aprovar o regimento do Conselho,

N
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CAPITULO VII
Implementagdo do Sistema Nacional de Educacéo

ARrTIGO 38
Implementacgio

O Ministério da Educagéo, define a forma e métodos de
implementagdo progressiva do Sistema Nacional de Edu-
cagao.

ARTIGO 39
Reconhecimento e equivaléncia de habilitagSes anteriores

Sdo reconhecidas as habilitagSes obtidas antes da en-
trada em vigor do Sistema definido na presente lei. O Mi-
nistério da Educacdo deverd publicar uma tabela ofi.ial
de equivaléncias.

CAPITULO VIII

Disposicoes finais

ARTIGO 40
E revogada a Lei n.° 4/83, de 23 de Margo.
,\provada pela Assembleia da Repdiblica.

O Presidente da Assembleia da Repitiblica, Ma:-celino dos
Santos.

Promulgada em 6 de Maio de 1992,
Publique-se.
O Presidente da Reptblica, JOAQUIM ALBERTO CHISSANO.,

D ———

Lei n.° 7/92
de 6 de Malo

Tendo-se verificado a aplicagdo do Decreto-Lei n.° 5/76,
de 5 de Fevereiro, aos imdveis de construgio precéria;

Com a preocupagdo de resolver problemas especificos
que exigem tratamento adequado;

Para se corrigirem procedimentos errados e se regula-

"*?rem a sua situagdo, acautelando os direitos do inqui-
- 9 e do antigo proprietdrio quando nacionais, e levando

Estado a assumir as suas responsabilidades;

Ao abrigo do disposto no n.° 1 do artigo 135 da Cons-
tituicdo, a Assembleia da Repiblica determina:

ArTiGO 1

A presente lei tem por objecto exclusivamente os imé-
veis de canigo, madeira e zinco e outros de construgdo
precéria ou similares que foram abrangidos pela aplicagdo
do Decreto-Lei n.® 5/76, de 5 de Fevereiro.

ArTIiGO 2

1. Os antigos proprietdrios quando nacionais t€m direito
a uma compensagdo do Estado ou a uma pensdo vitalicia,
segundo optarem, desde que apresentem prova de proprie-
dade.

2. A compensagido € igual a dez vezes o valor da renda
anual no momento da aplicagdo do referido Decreto Lei
n. 5/76, valor a ser reajustado pelo Governo em fungio
da desvalorizagdo sofrida pela moeda nacional.

3. O Estado pagard essa compensagdo de uma s6 vez
ou sob a forma de obrigagGes do Estado, na base da con-
veniéncia do Estado.

4. As obrigagbes vencem juros.

ARTIGO 3

Os antigos proprietdrios nacionais, cuja renda cobrada
constituia o essencial do seu rendimento, manterdo o di-
reito & pensdo vitalicia, caso ndo optem pela compensosio.

ARTIGO 4

1. Os direitos do antigo proprietrio nacional pcdem
ser reclamados pelos herdeiros quando nacionais.

2. Consideram-se, quando nacionais, herdeiros para este
efeito:

a) o cbnjuge sobrevivo;
b) os demais herdeiros nos termos da lei.

ARTIGO §

1. Quando nacionais, os inquilinos t€m o direito a adqui-
rir o imével de construgdo precdria em que habitam, contra
pagamento imediato ou por prestagdes, sendo o valor do
mesmo imdvel calculado, com base exclusiva, no valor da
compensagdo prevista no n.° 2 do artigo 2, desd: que o
imével se encontre em zona que se integre no plano de
urbanizagao.

2. O mdximo de prestagBes mensais aceites é de 180,
devendo neste caso, ao valor da prestagdo ser acrescido
um juro correspondente ao das obrigagdes do Estado, emi-
tidas nos termos do n.° 4 do artigo 2,

ArTIGO 6

1. O Conselho de Ministros, no prazo méximo de 180
dias, estabelecerd o regulamento de aplicagdo da presente
lei.

2. Esse regulamento deverd conter, entre outros, no-
meadamente:

@) mecanismos para apresentacio das provas de pro-
prietdrio exigidos pelo n°® 1 do artigo 2 da
presente lei;

b) mecanismos para aquisi¢do pelos inquilinos nacio-
nais dos imdveis de construgdo preciria, nos
termos do n.° 1 do artigo 5;

¢) mecanismos para determinar o valor e obter a com-
pensagio ou pensdo determinadas pelo artigo 2
da presente lei;

d) prazos para apresentacdo de reclamag3es;

€) o 6rgio onde serd apresentada a reclamacio e
procedimentos a seguir para recurso da decisido,
inclusive, até ao Tribunal Administrativo;

) taxas a pagar para a cobertura de despesas admi-
nistrativas, resultantes da aplicagdo da presente
lei, pelos antigos proprietdrios nacionais ou pe-
los inquilinos.

Aprovada pela Assembleia da Repiblica.

O Presidente da Assembleia da Repiiblica, Marcelino
dos Santos.

Promulgada em 6 de Maio de 1992.

Publique se.

O Presidente da Repiblica, JoAQUIM ALBERTO CHISSANO,
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