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RESUMO

No contexto da Sociedade Tecnolbgica, procura{serauo desfasamento entre
aescola paralela e 0 mundo escolar através do recurso aos audasina didactica de
linguas estrangeiras. Das varias formas existetgesomunicacdo audiovisual que
poderiam ser utilizadas no campo pedagoégico, prspdeaplicacao didactica do video
(auténtico e amador) pela sua ligagdo proxima aidjano dos participantes e, por
conseguinte, pelo facto de ser um meio a que tetEs tém acesso. Sendo o seu
visionamento uma pratica comum na realidade parael universo escolar, a sua
introducdo na esfera pedagdgica exige que todo uo psgencial motivacional e
educativo seja devidamente aproveitado, de modpidatizar a Motivagao dos alunos,
favorecendo um processo de aprendizagem pela detzab pelo processamento de
informacéo visual, auditiva e verbal, fomentadatesima natural, espontanea, criativa
e autbnoma auto-expressao. A sua versatilidadeseuovalor motivacional tornam o
video um bom catalisador da producdo linguisticadee desenvolvimento da
competéncia da oralidade pela apresentacdo deuémti®s topicos que induzem os
alunos ao compromisso num visionamento activo. €guentemente, nasce um
envolvimento real no acto de partilhar experiénc@msunicativas imediatas em tarefas
auténticas que promovem a compreensao, negocipgadycao, automatizacado ou a
interaccao na lingua-alvo, preparando os alunas tpaefas comunicacionais dando
real. Para a promocao de uontput linguistico pré-activo, a abordagem didactica do
video assume, assim, contornos muito proprios daid €omunicativa, baseada no
pressuposto de que o processamento da linguagesmapaomunicacdo é a melhor

forma de processamento da lingua para a sua atulisic
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INTRODUCAO

O presente Relatorio tem como tema o uso didact@wwideo, nas aulas de
lingua estrangeira, enquanto elemento propulsoMadivacao para a interactividade
humana, evidenciada na troca de experiéncias ceanionais imediatas.

O interesse por tal tematica foi suscitado pelahmiexperiéncia pessoal,
primeiro, enquante@rianca televisivae adolescente audiovisugRibeiro 2002: s. p.),
depois, pela minha experiéncia académica, comoaatimn cadeira de Alemé&o do
primeiro ano, na Faculdade de Letras da UniversidadPorto.

A prética televisiva marcou, pois, profundamentdeemodo positivo 0 meu
crescimento e revelou-se uma ajuda excepcional gaquisicdo e consolidagdo de
vocabulario e exponentes comunicativos, nas linguglesa e alema, através de um
habito de visionamento sistematico de canais c&B& Prime, RTL, VOX e Pro
Sieben. Foi também marcante a exposicdo a videos auténtimosieadamente,
divertidos episddios de desenhos animados, nasasiiahlas de Aleméo I, com o
intuito de desenvolvimento de competéncias e cdpdes comunicacionais. Estes eram
momentos entusiasmantes, em que me sentia es@panmp mundo de fantasia sobre
o qual era aprazivel conversar.

Assim, tendo de optar por uma qualquer accao peizgd@ue servisse de
objecto de estudo do meu projecto de Investigagéi@@d, a decorrer ao longo do meu
estagio, na Escola Secundaria de Ermesinde (ou, EREi pelo uso de um recurso
audiovisual que, apesar da sua comezinha utilizagagdia-a-dia, estranhamente ainda
nao era uma pratica comum no campo pedagdgicacydarmente no restrito contexto
das turmas participantes, constituindo, portantm ideia inovadora.

Pretende-se com a Investigacdo-Accao supramenciciugurar a desmotivacao
dos participantes no plano da oralidade, atravéstaalucao de documentos video, que
lhes proporcionem as condi¢cdes necesséarias pagpsessarem, numa atmosfera livre
de pressdo e ansiedade. Concomitantemente, preewaplicitar os possiveis efeitos
motivadores do video e explora-los ao maximo, daxgoessao, em simultaneo, ao seu
potencial pedagogico. Um objectivo subsidiariote sojecto passa pela elaboracdo de
estudos empiricos versados nos fenomenos ocomalaesilizacdo educativa do video,
especificamente no contexto portugués. De notaagyeesquisas acessiveis ao publico,
centradas no aproveitamento dos audiovisuais r&lisuigdes de ensino em Portugal,



ndo tém como terreno de investigacdo as aulashdadiestrangeira. E de sublinhar,
também, o facto de que a crenca incondicional meipmotivacional dos audiovisuais
leva a que muitos autores se restrinjam a enumedEsEsuas vantagens, nao revelando
a preocupacdo de apresentar dados estatisticosetmna@ue averiglem a exacta
dimensao desses mesmos beneficios.

Estes objectivos remeteram-me para a formulacacsedpinte questdo de
investigacdo: Pode o uso do video motivar os aluwleodnglés e de Aleméo para a
expressao oral? Pretende-se, pois, corroboragamses premissas:

- 0 video capitaliza a Motivacgéao.
- 0 video reduz factores de ansiedade.
- 0 video motiva a participagdo oral.

Devido as minhas experiéncias de aprendizagem stenrecurso audiovisual,
declaro-me proponente do seu uso, como auxilia etivar os discentes para a auto-
expressdo espontanea e € com confianga que prefigjoro sucesso da aplicacao desta
proposta no contexto da minha pratica profissional.

Sendo assim, para tornar este projecto exequieficaz, proponho-me seguir
uma Teoria Comunicativa muito prépria, impregnada mreceitos humanistas e
coerente com uma metodologia alicercada na plagéic de aulas, em que a estrutura
concebida e a sequéncia de tarefas comunicativii@mteas elaborada facilitam o
visionamento activo dos documentos video exibidgeram um sentimento de prazer,
semelhante a emocéo da pratica televisiva diagpazx de dar resposta as elevadas
expectativas dos discentes face a este recursovéasidl.

Posto isto, no capitulo 1 deste Relatério descrevaontexto da minha
Investigacdo-Accdo, emprestando especial énfasepdaosipios inovadores e dos
recursos materiais da ESE (que possibilitaram aue@® do meu projecto), e do perfil
dos alunos participantes (cujo desempenho iniatdmeou uma evidente desmotivagao
para a oralidade, permitindo a diagnose do problensapresentacdo da aplicacao
didactica do video, enquanto possivel solucao).

Posteriormente, no capitulo 2, analiso a importacoescente dos audiovisuais
na sociedade actual e aludo ao reconhecimentouwlpaer didactico e motivacional
pela instituicdo Escola, em consonancia com a fuedéacdo apresentada nos
Programas Nacionais das disciplinas de Inglés ematedo Ensino Secundario, para o

Seu uso no campo pedagogico.



Estreitando a questdo, no capitulo 3, aduzo fordeasevitalizacdo do video
educativo, destacando os beneficios motivacionessedrecurso e explorando as suas
potencialidades para o estimulo dado ao acto camtivd, ndo descurando a
apresentacdo de um enquadramento teorico paraigaghi e a Teoria Comunicativa,
no contexto da didactica das linguas estrangeadrasexposicao das opinides de outros
estudiosos desta tematica.

No capitulo 4, revelo a Metodologia de aplicacadeeinvestigacdo da minha
proposta, enunciando todos os procedimentos degtaento deste projecto, desde a
escolha dos documentos video, da elaboracdo dasa@municativas e execucéo de
materiais complementares, designe fundamentacéo dos instrumentos de recolha de
dados.

Sequencialmente, no capitulo 5, descrevo os métdeldeaatamento dos dados
recolhidos e dos resultados obtidos.

No Capitulo 6, discuto os resultados atingidos, lmemo a sua validade e
limitagOes.

Em modo de conclusao, avalio os resultados da mieesevestigacdo-Accao a
luz das minhas previsdes iniciais e das opinidasodidros investigadores citados neste
Relatorio, sistematizando, assim, as concluséedasbimais pertinentes; sugiro, ainda,
pistas para investigagdes futuras.



CAPITULO 1: O CONTEXTO DA INVESTIGACAO-ACCAO

1. A Escola Secundaria de Ermesinde: Ingresso na &Digital

A Investigacdo-Accdo explorada no presente relatiisere-se no ambito da
iniciacdo a minha Pratica Profissional, sendo queea estagio no ensino do Inglés e
do Alemao teve lugar na Escola Secundaria de EmtiesNesta medida, é fundamental
demonstrar o modo como esta instituicao contrilpaia que a referida investigacao se
tornasse um projecto exequivel.

A Escola Secundaria de Ermesinde situa-se num pgetgrafico estratégico,
perto do centro da cidade de Ermesinde. Para acdrapa constante desenvolvimento
deste centro urbano, a escola propde-se anualnaginig@r metas de inovagcdo no
processo de ensino e de aprendizagem.

Para a minha Investigacédo-Accéo, foi basilar ékisofia de progresso, dado
que esta instituicdo tem como procedimento habitneéntivar os professores a
utilizacdo de recursos audiovisuais e das TIC & da aula \(er anexos:Projecto
Educativo, 2008/2009: 10).

No Plano Anual de Actividades, reflecte-se estaqupacdo com o alargamento
do numero de alunos e professores abrangido pidileacio dos meios audiovisuais
tradicionais e pelos recursos mais modernos (a9, @@ddente pela aprovacdo de
projectos, tais como Video e Imagemr(anexosPAA: 2008/2009: 3; 6; 9).

Estabelece-se, ainda, nos artigos 81° e 111° daldegnto Internover anexos:
pag. 16 e 21, respectivamente) que o0s coordenadteSabinete de Recursos
Educativos — 6rgdo que gere o0s equipamentos infmwmsae audiovisuais — e 0
responsavel pelo sector de video e audiovisuaiBidhoteca devem assegurar a
correcta utilizacdo, conservacdo e actualizacateslescursos, bem como promover
actividades ludico-pedagodgicas que envolvam todaomunidade educativa na
utilizacao deste equipamento.

Os professores, por seu lado, sdo advertidos, tigo &74° yer anexos Rl,
2008/2009: 37), da necessidade de uma flexibilidadbertura e inovacao
metodoldgicas que permitam o enriquecimento e allpaidos recursos educativos e

fortifiguem a qualidade do processo de ensino &pdendizagem.



De igual modo, expbe-se claramente, neste documepi® os nucleos de
estagio tém acesso a todos 0s recursos audiovidisgeniveis na instituicaoveér
anexosRI, 2008/2009: 16 - artigo 79°).

Toda esta preocupacéo burocratica com a afirmdgdmdispensabilidade do
recurso aos audiovisuais como reforco da inovagddmbito pedagogico reflecte-se
microcosmicamente nos varios Grupos de pessoahtibda escola.

No Grupo de Inglés e Alemao, no qual se inseritea micleo de estégio, varios
sao os procedimentos de sala de aula que buscamento da Motivacdo dos alunos,
com o estabelecimento de lacos afectivos com amwbaksciplinas e com a promogao
de um ambiente convidativo & aprendizagem. Todaoesntes, sem excepcao, tém a
seu dispor os equipamentos audiovisuais da esemafacilitar a consecucdo de tais
objectivos tracados pelo Grupo.

N&o obstante, a Escola Secundaria de Ermesindeerdhmuma vontade de
ingressar na era do desenvolvimento da tecnolatjiaativa — que caminha a passos
largos para a sua emancipacao (J. Silva, 2006:8sd0de materiais audiovisuais que
nao constituem novidade, como o video, tem sidenuilizado pelo constante
actualizar de equipamentos. Se, enquanto alunaa destituicdo, fui exposta ao
visionamento de videos em dispositivos VHS, enquanbfessora estagiaria deparei-
me, agora, com a sua substituicdo por discos dm\dditais, um apetrechamento de
leitores de DVD e a adaptacdo dardware e do suporte l6gico de computadores a
tecnologia digital.

Apesar de esta instituicdo organizar os seus daues@ficiais em funcdo de
um ideal de ingresso na era digital e de todo o esfarco de modernizacdo de
equipamentos, na pratica as docentes de Inglés emdl da ESE recorrem
preferencialmente ao uso do manual escolar, eninagtto dos meios audiovisuais,
nomeadamente do video, cujo potencial pedagdgicootvacional é ignorado ou

debilmente aproveitado.

1.2. As turmas envolvidas

Antes mesmo de descobrir & minha disposicdo, nal&sSecundaria de
Ermesinde, todas as condi¢des tecnologicas ne@sgae tornassem possivel a minha
Investigacdo-Accéao, procedi a um estudo do peafil Wirmas intervenientes — o0 10° G

de Inglés e 0 10° | de Aleméo.



Assim, para conhecer mais aprofundadamente ogasupa minha investigacao,
bem como identificar aspectos passiveis de sestigaglos, dei inicio a uma primeira
etapa, que denominei de fase de pré-observacéo.

Num primeiro contacto — sem a preocupacao de l@\abo um procedimento
de caracter cientifico — recorri a observacdo dfpea e ndo planeada (Sousa,
2002:113) dos alunos de ambas as turmas, duratéearer das minhas aulas e das
aulas das minhas colegas de estagio e orientadora.

Mais tarde, em modo de formalizacdo, confrontacimu dundamentacao
cientifica dos aspectos problematicos que pré-dstgruei em relacdo aos meus
alunos, vali-me de um exercicio de observacaotesaaen, ndo-participante, em equipa,
no campo pedagogico — a sala de aula — (Sousa; 2085115) e da aplicacdo de um
questionario — de respostas dicotomicas e escaenada ambas as turmas (Sousa,

2005: 216- 217) que garantia o anonimato dos alunos

1.2.1 Aturma de Inglés

Sublinhe-se, primeiramente, que sendo esta umaatdenEconomia, o Inglés
nao é leccionado enquanto disciplina especifica.

Quanto aquele primeiro momento exploratério e mfrde observacao, foram
duas as caracteristicas da turma 10°G que maisdemeiaram.

A primeira: a heterogeneidade.

Nesta turma se revelam educandos muito bons, condesempenho e uma
atitude de alunos de notas acima do 17: com um cderpento adequado, bons
métodos de trabalho e de estudo e uma boa capaddanrganizacao.

Simultaneamente, ha alunos que nao dominam quaisgolhecimentos
basicos, que lhes permitam compreender e usamaalimglesa. Consequentemente,
demonstram durante as aulas grande desinteresgajmdio-se facilmente.

Estes dltimos, em conversas informais, expuseraessdeal logo, 0 seu
descontentamento por nao Ihes ter sido dada aumpaeitie de optarem pelo Francés.
Confessaram-se frustrados por serem obrigadosepetda a frequentar a disciplina de
Inglés quando, na verdade, reconhecendo as suaddhifles, admitem ndo conseguir
acompanhar a matéria de um nivel IV de Inglés.tBerrazbes, assumem o perfil de

alunos gue se isolam e que voltam as costas aiéxpes de aprendizagem, que exijam



tarefas de pares ou de grupo, mostram-se relutameggartilhar o seu trabalho ou em
permitir que outros lhe déem resposta (conceitessdated studenfsem Richards &
Lockhart, 1994: 145)

O segundo aspecto saliente foi uma clara falta atécpacdo oral de quase
todos os elementos da turma. Mesmo os alunos coroswificuldades demonstravam-
se relutantes na participacao voluntéria e na énigglesa.

Nas actividades de producédo oral, os alunos distrae mais frequentemente,
voltando a sua atencéo, ndo para os temas a sboedados nas aulas, mas sim para os
colegas de carteira, usando a lingua materna pauitid assuntos alheios aos
objectivos das actividades.

Eram raras e facilmente contaveis as excepc¢desodaorente, era recorrente,
nestas actividades, que apenas dois alunos — eridms por natureza, imbuidos por
um espirito de competitividade e de confianca gefda pelos bons conhecimentos que
tém da lingua — eram capazes de manter uma discussEsa sobre os temas
focalizados. Outros participavam apenas quandeismbs, mas ndo de um modo tao
activo e nem sempre recorrendo ao uso da lingulesiag

Para descobrir se este aspecto poderia constitudagieiramente uma area
problematica a ser investigada, dei inicio a segwetdpa desta fase de pré-observacéo.
Para tal, preocupei-me em escolher dois métodosadéha de dados, de modo a que a
diversidade de instrumentos utilizados possibsgas triangulacdo dos resultados
obtidos.

Naquele outro momento de observacdo formal, comeoei aplicar um
guestionario (uma versao adaptada do t&M&B, criado por Gardner e Lambentef
Apéndice Al: 65 e Anexos

Este era composto por duas partes distintas. Naepd, os alunos tinham de
escolher se concordavam ou discordavam das afiesag@resentadas. Na segunda, ja
em modo de triangulagéo, os alunos tinham de avediaas afirmacdes apresentadas
correspondiam ao que eles pensavam, classificagidatma escala de 1 a 5.

Com as afirmacfes contidas nas duas partes doianéegs pretendia-se, por
um lado, medir a orientacdo — integrativa e/ouimséntal — que motiva os alunos para
a aprendizagem da lingua Inglesa, bem como a ideesdessa mesma motivacao; por
outro, explorar outras variaveis que possam comaici a motivacdo dos alunos: a

atitude perante a disciplina em si e a ansiedadesooda lingua, provocadas por



inseguranca, falta de a vontade ou receio da exgmgierante os colegas de turma (Ely,
1986: 29-30 e Tremblay & Gardner, 1995: 511).

Neste sentido, distribui as afirmacdes da partanl base nas seguintes escalas:
Orientacao Integrativa (a que correspondem as afides numeros 1, 3, 4, 8, 15, 21),
Orientacdo Instrumental (afirmacbes numeros 2, 2% Intensidade Motivacional
(nimeros 7, 11, 12, 13), Atitude Perante a Distgplinimero 10) e Ansiedade no Uso
da Lingua (nimeros 5, 9, 14, 16, 17, 18, 19 e a@ytacdo das escalas apresentadas
em Tremblay e Gardner, 1995: 511).

Para analisar estatisticamente os dados obtidodifiqeeei as respostas
“concordo” e “discordo” com um ponto para aquelas abnotacdo negativa (que
indicassem falta de Motivacdo) e dois pontos parad@ conotagdo positiva (que
revelassem Motivacdo). De seguida foi feita a agerta da frequéncia de respostas
dadas e calculadas a pontuacdo (o valor da resfwstaou dois pontos) vezes a
frequéncia da mesma) e a percentagem (a frequéeres 100 a dividir pelo total de
alunos) atingidas. Finalmente, procedeu-se a g@lccde um teste l6gico, em que se as
respostas de dois pontos fossem superiores a 50%tadale alunos, entdo a maioria
deles estaria motivada.

Num panorama geral, os resultados obtidos na Ppasmitiram concluir que a
maioria das respostas dos alunos evidenciam Mdétov@er Apéndice A2: )1

Distribuindo as afirmacfes pelas Escalas anteriotengeferidas, alguns
aspectos curiosos se tornaram perceptiveis.

Sugere-se que h4 orientacdo integrativa, dado gjadunos sentem que o Inglés
€ importante para a vida deles, demonstram des@jaar a lingua para conhecer uma
maior diversidade de pessoas e para poder ler vescdocumentos na lingua
estrangeira. No entanto, apesar de advogarem atémp@ da aprendizagem do Inglés,
ndo reconhecem a relevancia da aprendizagem ddingua nos seus mais variados
aspectos.

Os alunos reconhecem, no entanto, a utilidade glédrpara a vida activa e para
as suas carreiras na area da Economia.

N&o obstante, a intensidade da Motivacdo dos alnAosse prova forte nos
aspectos mais praticos da aprendizagem e trabalhomé lingua. Quase metade da
turma demonstra falta de trabalho diario da linguado procura respostas para as
davidas que tém junto do professor. De notar queman percentagem de relativa

relevancia, 40% dos alunos confessa adiar a prodig&abalhos de casa.



A dificuldade que alguns alunos tém no Inglés digte-se nos 64% dos alunos
que prefere as actividades das outras disciplinasdetrimento as da disciplina de
Inglés.

Finalmente, confirma-se a ansiedade que os aluEiemm ao aplicar os seus
conhecimentos linguisticos na pratica. Quase mataderma (48%) sente-se pouco a
vontade no uso da lingua e receia a exposicdo tpeoancolegas (44%). Mais ainda,
56% dos alunos receia errar e sente insegurangeahdade. Contraditoriamente, 76%
dos alunos diz sentir-se confortavel na participaguntaria nas aulas de Inglés.

Os resultados da Parte 1l do questionario servertrigiegulacdo de todas as
ilacBes feitas a partir da analise da Parte |.MAssbmprova-se que ha motivagdo na
maioria dos alunos para a aprendizagem da lingglasa, dado que 40% atribuiu o
nivel 5 a sua vontade de aprender Inglés e 32%a #Ai Para aléem disso, 64% dos
participantes escolheu o nivel 5 para graduadidade do Inglés na sua vida.

Na atitude perante a disciplina, 44% dos alunasstionfortavelmente a sua
atitude perante a disciplina no nivel intermédés te 32% no nivel 4. De salientar que
12% dos alunos revelam uma atitude de nivel umiemlora com as aulas de Inglés, o
que podera facilmente ser equacionado com o0 nudesiunos que se diz insatisfeito
por frequentar a disciplina apenas por obrigacdajye ndo é mais do que uma
suposi¢do, dado que nos inquéritos se garantiomi@ato dos participantes).

Quando 40% dos alunos classifica a sua motivacéogaralidade no nivel 3 e
28% no nivel quatro, coloco a mim mesma uma s&rigirrogacoes. Se os 76% de
alunos que na Parte | disseram sentir-se confastawee participacdo voluntaria séo
conscientes do seu desempenho durante as aukas,estes dados séo congruentes. No
entanto, como explicar que esta Motivacdo nao seemeoie na pratica? Serd um
condicionamento da variavel ansiedade?

Para confrontar estes resultados com o desempedtioopdos participantes
durante as aulas, em colaboragdo com as minhagasalie estagio, observei os alunos
no decorrer de duas actividades de producédo ayah@adas pela minha orientadora.

Para tal, designei um conjunto de critérios, dewiglate codificados em aspectos
observaveis, a ser registados numa matvir (Apéndice A4: 74 se os alunos
participam voluntaria e activamente, usando a Hnglesa, ou se, pelo contréario,
evidenciam relutancia em fazé-lo e se revelamdsdgule satisfacao e interesse, ou de

aborrecimento e alheamento.



Para facilitar o tratamento dos dados, fiz corredpo a cada critério a resposta
“Sim” e “Nao”, a serem assinaladas de acordo coooraportamento observado nos
alunos. De seguida, procedi a contagem da frequéleicada uma destas respostas,
transformando-a em percentagens e apliquei um tégteo igual ao empregue na
analise do questionario.

As interpretagbes que fiz na etapa de Observac&l& confirmam-se.
Durante as actividades de producédo oral observastida fase, a maioria dos alunos nao
fala por livre vontade e ndo participa activamenm®elando, consequentemente,
atitudes de alheamento e aborrecimewso Apéndice A5:75

Depreendi do cruzamento de resultados da matriz gudstionario que, ou 0s
alunos ndo foram sinceros nas suas respostaspd@maéa correcta percepgao das suas
limitacOes. Apesar de a maioria se considerar rdé\para a aprendizagem do Inglés e
para 0 uso voluntario da lingua na oralidade, ramider das aulas o seu desempenho
nao evidencia a participacao activa que estarificaga em alunos deveras motivados.

Sobre esta questéo, passo a citar Judith Bell (1B88): “Em muitos casos, a
observacdo directa pode ser mais fiavel que aquik as pessoas dizem. Pode ser
particularmente til descobrir se as pessoas famelue dizem fazer ou se se
comportam da forma como dizem comportar-se.”

De acordo com uma afirmacao de Gardner (citado gfar@& Shearin, 1994:
13), a Motivagcao é composta por quatro elementost mneta, o desejo de atingir essa
meta, atitudes positivas perante a aprendizagelinglaa e o esforco para a alcancar. A
auséncia de algumas destas componentes, bem comesistEncia de certas
variaveis/atribui¢cdes internas que podem afect@omportamento motivacional dos
alunos (Elay, 1986 e Tremblay & Gardner, 1995) siglfmdamente a falta de atencao,
de esforco e de persisténcia no trabalho da lirguaceio e o desconforto provocados
pela exposicdo perante os colegas e 0 medo de-esao teorias que para a autora
podem explicar os resultados obtidos. No entantmbjectivo desta fase de pré-
observacao € identificar e comprovar a existénciprdblema a ser objecto da minha
Investigacdo-Accéao, e ndo a busca de causas qiséfaypem.

Posto isto, passo para a descricdo da turma dedalem

1.2.2 A turma de Alemao
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A turma 10° | encontra-se ainda no nivel de in&tagla aprendizagem do
Alemao, estando inserida no Curso Cientifico-Hursiged de Linguas e Humanidades.

Na fase de processamento da Observacédo Simplegchlhendo informacdes
preocupantes. De um total de 15 alunos, cercamb® ¢ido demonstravam problemas
graves no dominio da lingua Alema. Quanto aosmeEstaa questdo é problematica,
pela falta de autonomia, de Motivacdo, de estudo,nmetodos de trabalho e de
organizacao que a maioria revelou.

Nao foi, pois, estranho que se tenha diagnosticach@a série de areas
controversas susceptiveis de ser estudadas attavésh Investigacdo-Accdo. Porém,
foquei a minha atencéo apenas no problema quel pdi@tia partilhar com a turma de
Inglés: a relutancia em participar oralmente usantogua estrangeira.

Para comprovar a existéncia do problema, recoractaxnente aos mesmos
meétodos de recolha de dados utilizados com a tderlaglés: o mesmo questionario e
a mesma matriz de observac&er(Apéndices A6 e A9: 76 e)8Be igual modo, os
dados receberam o mesmo tratamento.

Apesar de todos os problemas, os resultados da Pdd questionario foram
surpreendentev¢r Apéndices A7: §2Na totalidade das 22 afirmacdes apresentadas,
os alunos deram respostas que sugerem motivacao.

Contudo, € relevante mencionar algumas coincidénem relacdo aos dados
obtidos na turma 10°G.

Na escala Orientacdo Integrativeel( Apéndice A8: §3 quase metade dos
alunos (43%) indicou néo ter vontade de conheawst@s aspectos da lingua alema.
Tal poderd indiciar que, tanto os alunos de Ingiémo os de Alemao, estejam
motivados por questdes de utilidade da lingua (conpoder manter uma conversa e
saber ler e escrever na lingua alvo) e nao tarlto ipteresse/curiosidade suscitados
pela cultura alvo. Também na medicdo da IntensididéVotivacdo, os resultados
sugerem uma falta de trabalho diario da linguappote de quase metade dos alunos da
turma (43%).

Contrariamente ao 10°G, e talvez pela razdo deoqdlemao é uma disciplina
especifica da area cientifica em que os alunosirdaat| estdo inseridos, uma grande
percentagem de participantes (79%) tem uma boadatiperante a lingua alema. A
nivel da Ansiedade no Uso da Lingua, os dados meridmbém para resultados mais

positivos: os alunos sentem-se confortaveis naicgmtao voluntaria, dizem-se a
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vontade e seguros para falar em Aleméao, mesmo wade expor perante os colegas
da turma, e ndo tém receio de errar.

A Parte Il do questionario corrobora estes resaigmbsitivos: 57% dos alunos
situa a sua vontade de aprender Alem&o no nividédhum aluno a situa no nivel 1 ou
2. Classificam também a sua atitude perante adiegu niveis mais elevados (57% no
nivel 4) e 43% dos alunos consideram o nivel 4reespondente a utilidade do Alemé&o
nas suas vidas. Na oralidade, 87% dos participaineem-se em igual nimero pelos
trés niveis mais elevados.

Mais uma vez, a falta de sinceridade, a incons@éas suas capacidades, ou
mesmo 0s danos perversos do denomiiddto Hawthorn(Sousa, 2005: 172) poderao
ter levado os alunos a dar respostas que nao ponm@sm ao que fazem na pratica, no
decorrer das aulas. Algo que se comprovou facilengetos registos feitos durante a
observacdo de uma aula da minha orientadora dgieétar Apéndice A10: §6

Ha claramente uma escassez de alunos que particigdumtariamente,
utilizando a lingua alema (de notar que as duasaalgque o fazem tém conhecimentos

prévios da lingua).

1.3 De “criancas televisivas” a “adolescentes audisuais” (Ribeiro, 2002)

Estudos realizados desde a década passada demmogs&aas criancas perdem
cerca de 20 horas semanais a ver televisdo (Rib2002: s.p.). Esta excessiva
exposicao das criancas a este meio audiovisuallésile logo, motivo para a elevagao
de vozes contraditorias.

Por um lado, erguem-se as vozes que classifica@s esios como importante
tecnologia a favor da Educacdo. Por outro, as queomdenam pela passividade,
“coisificacdo”, desumanizacdo (Hamze, s. d.) ou @mgcimento psiquico (Silva &
Figueiredo, 1997: 5) que provocam. Havendo outirdaaque alertam para a caréncia
de uma “educacéo do olhar” (Martins, 2006: s.e)utha “alfabetizacdo audiovisual”
(Hamze, s. d.), ou “literacia visual” (Stokes, 208].) que formem o0s mais jovens e 0s
direccione para a préatica de um visionamento actimmando-o0s sujeitos criticos e
cidaddos capazes de intervir na sociedade de domdr@o (também denominada
“sociedade de informacao”, “em rede”, “de aprengi&ra”’, ou “cognitiva” (Coutinho,

2004, Abril), em que a informacdo muda e circulmawelocidade alucinante.
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Esta discordancia de vozes faz-se sentir nasuiggtés educativas portuguesas.
Num atraso fase a dindmica social e a evolucamliggica, as escolas nacionais nao
gozam plena e correctamente dos atributos pedamdgios meios audiovisuais
(Oliveira, 1996: s.p.). Entretanto, os alunos v@&omd® expostos a dois universos
distintos: o da escola e o do extra-escolar, mdotse um desfasamento entresaola
paralelae o mundo escolar (Oliveira, 1996: s.p. e BlancBil&a e Silva, citados em B.
Silva, 1998: 205).

Independentemente de todas as criticas feitas &oss raudiovisuais e da sua
penosa inser¢cao no ensino, ndo descuro o factaajesgja para o entretenimento puro,
evasao, fruicdo estética ou fins educativos, arépea audiovisual sempre fez parte
da realidade dos meus alunos adolescentes (Gaitdida em Ribeiro, 2002: s.p.) —
desde a idade pré-escolar —, influenciando o seengtelvimento cognitivo e 0 modo
como percepcionam a realidade e detendo sobremi@®deroso efeito de atraccao.

Perante o perfil das turmas intervenientes agqgatla e o peso da bagagem
cultural, linguagem e codigos audiovisuais adgasgigelo consumo intenso destes
meios (Ribeiro, 2002: s.p. e Rizzo, 2006: s.p.Jua gs meus alunos foram sujeitos,
pretendi, pois, aproveitar as qualidades motivaalodos audiovisuais, mais
especificamente do video, de modo a impulsionar eshscandos o desejo de se

expressarem oralmente nas linguas estrangeiras&stéq.

13



CAPITULO 2: A EVOLUCAO PARA UMA SOCIEDADE TECNOLOGIA

2.1 O Reconhecimento do Potencial Motivacional e 8agdgico dos

Audiovisuais

Para que haja uma resposta as exigéncias dédtbsscentes Audiovisuais e
para que se supere o desajustamento entre a Edueagh sociedade actual —
caracterizada “pelo dinamismo do conhecimento, pelanco da tecnologia e pelo
desenvolvimento humano na sua dimensao intelecadattiva e social” (Prado e
Almeida citados em Almeida, 2005: 5) — nada pare@@s congruente do que o
reconhecimento do potencial motivacional e pedagodgios audiovisuais pela
instituicdo Escola.

Propbe-se, nas metodologias mais actuais, que esiEes sirvam de
instrumento motivador para os alunos através daxapagdo as suas realidades,
caracterizadas pelo comezinho habito da pratieaigiva (Ribeiro citado em Almeida,
2005: 41). Procura-se cativa-los, de um modo apehzpelo despertar sensorial e
emotivo, que esta mesma pratica Ihes proporcioraa mlepois se leccionarem
conteudos.

De facto, este estimular dos sentidos é fundameatal a eficacia da utilizacdo
dos meios audiovisuais para fins didacticos. Tah@a proprio neologismo indica,
estes associam harmoniosamente imagem e som, ofagiia e enriqguece a
aprendizagem, dado que 75% do que se aprende atdvivisdo, e 13% da audicéo,
aproximadamente (Ferreira, 1995: 17).

Ditos como “sem a imagem, o pensamento é impo$sfwwha imagem vale
mais do que mil palavras” e “um pequeno desenhdicaxmelhor que um eloquente
discurso” explicitam de um modo simples uma daacipais funcbes didacticas da
Imagem de natureza audiovisual.

Oliveira (1996) atribui ao conceito de Imagem ditn¢des fulcrais: as funcdes
motivadora (ja referida anteriormente), a vica(jala representacéo visual e verbal
indirecta da realidade), a catalisadora (pelazatiio da imagem para provocar uma
experiéncia didactica), a informativa (pela aprésgio de elementos e o0 seu reforgco
pelas componentes visual e verbal), a explicatv@xplicacdo gréfica de conceitos,

processos, relacgdes...), a facilitadora (pelo cometgar da informacéao visual com o
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texto), a estética (cativa pela sua beleza, hammojie, por fim, a comprovadora (de
factos, ideias, raciocinios, relatos...).

Para além destas vantagens dos audiovisuais, optoy®itos pedagdgicos
destes meios sdo enumerados pelo autor James Kit@@s: 14-15), tais como: a
inducdo de aquisicdo de conhecimentos e a retaigdonga duracdo de factos na
memoria, a objectividade no estudo de um assudiwade ou controverso, a validade
do seu uso para alunos de todas as idades, o wwowlaecto destes alunos com a
realidade, a mobilizacdo de multiplos recursos pasala de aula, a possibilidade da
partiiha de experiéncias, o estimulo voluntario atipipacdo (oral ou escrita), a
captacdo da atencdo dos educandos, o reforco demgess verbais, através de uma
abordagem multi-média e da associacao a pistabngariaticas.

Perante todos estes factos, justifica-se que mmitsdodlogos e pedagogos se
tenham dedicado ao estudo das possibilidades dbsvauais enquanto geradores de
conhecimento.

Desencadeia-se, assim, um processo de inser¢caudiovisual na Escola,
primeiro enquanto técnica, para facilitar a insiau¢apés a Primeira Guerra Mundial),
depois ja ndo como recurso auxiliar mas sim um deeén si (década de 60), para dar
lugar ao conceito de Tecnologia Educativa (décagla7@), incorporado no novo
paradigma de perspectiva sistémica, que surge .eN&aécada seguinte, a Unesco
redirecciona o debate para a questdo do Sabepi®enulgando uma Resolucdo que
confere a Escola o papel de educadora dos jovenSodedade de Informacédo e
relancando as instituicbes de Ensino portuguesaa paintegracdo dos recursos
audiovisuais (Blanco e Silva, 1993: 39-42).

O universo escolar complementa-se, assim, com\v@rsu extra-escolar, o que
se traduz numa didactica mais actual, coerente @®rmteresses dos educandos do
século XXI e com todo o universo da linguagem audial, reconhecido como

importante factor para o desenvolvimento integeeingdiividuo.

2.2 A Insercdo do Audiovisual nos Programas de Ing e de Aleméao no

Ensino Secundério

O discurso de aposta no valor motivacional e pegiag@os meios audiovisuais

rapidamente se associou ao ensino das linguasg@sitas, primeiramente sob a forma
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dos laboratorios de lingua, inseridos numa metgimldaseada nos audiovisuais,
enquanto auxiliares de instru¢do. A tecnologia agaata fins didacticos tinha como
objectivo dltimo formar alunos para a obtencéo aeelevado nivel de proficiéncia na
oralidade.

Assim que se admitiram as limitacfes desta redatooadagem pedagogica aos
meios audiovisuais, das décadas de 50/60, recamsece@ importancia das varias
dimensdes didacticas destes recursos e da suagiagsibiose com a formacao plena
dos educandos, actualmente preconizadas nos pragrden Inglés e de Aleméo do
Ensino Secundario.

No contexto da Sociedade de Informacédo, estes gr@ay proclamam uma
metodologia eclética que advoga a utilizacdo doioaiglial pelos alunos e pelos
professores e a finalidade de fomentar a educagéo qs media, (Moreira, Moreira,
Roberto, Howcroft e Almeida, 2001/2003: 6-7), proerndo a formacdo de cidadaos
criticos, capazes de seleccionar, gerir e avalidicamente a informacao recolhida
destes meios audiovisuais (Moreira et al., 200132QQ2 e Lapa, Mota e Vilela, 2001:
7).

Cientes da inevitabilidade da mudanca permanergerelacdes interpessoais
imposta pela evolucdo para a Sociedade Tecnologietende-se alertar os educandos
para os desafios das rapidas transformacgfes nenida&ocial e contribuir para um
posicionamento estavel dos mesmos neste continocegso de mutabilidade
sociocultural (Moreira et al., 2001/2003: 21).

Uma vez que o ensino é uma pratica social, estergara de uma sociedade em
constante mudanca néo poderia deixar de figurazontexto da minha Investigagao-
Accdo, baseada na aplicacdo de um meio audiovisugirumento de
motivacdo/mediador para a aprendizagem.

Com 0 meu projecto, retomo a importancia do videm gpesar de ser um meio
audiovisual tradicional com o qual os alunos eg#oiliarizados no seu quotidiano
extra-escolar, ndo foi amplamente introduzido note&xto pedagogico das disciplinas
de lingua estrangeira destes educandos em quest&tituindo, portanto, uma pratica
inovadora para as minhas aulas de Inglés e Alec@wgonante com as finalidades

socioculturais e linguisticas dos Programas Nagona
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CAPITULO 3: O VIDEO: A REVITALIZACAO DO PODER MOTINACIONAL DE
UM MEIO AUDIOVISUAL TRADICIONAL NA ERA DIGITAL

Das varias formas existentes de expressdo do asugidvque poderiam ser
utilizadas no campo pedagodgico, ndo poderia negligeo video, recurso desejavel no
contexto da minha pratica profissional, pela sgaci#o proxima ao quotidiano dos
meus alunos e pelo facto de ser um meio a que eldstém acesso.

Sendo o visionamento do video uma pratica comumeabdade paralela ao
universo escolar, a sua introducédo na esfera pga@géxige que todo o seu potencial
motivacional e educativo seja devidamente aprodeitde modo a surtir os efeitos

desejados (neste projecto, a Motivagéo para alac).

3.1 Potencializar o Uso do Video na Aula de Linguastrangeira

Privilegiado pela sua flexivel utilizacdo, o viddeixa em aberto todo um
conjunto de possibilidades na escolha de métodésnécas para 0 seu manuseamento,
de abordagens ao seu conteido e de actividadestemssseuma pedagogia de
visionamento activo.

De facto, para que se atinja o superlativo dazatjio educativa do video,
explica-nos Moderno (citado em B. Silva, 2001: 318) imprescindivel uma
metodologia adequada, com base em critérios deeidi@meconhecidos por peritos em
matéria do video didactico (Mallas, Borras & Colank Salinas citados em B. Silva,
2001: 318).

Tais critérios definem-se pelo crenca educatigagde todo o video deve
despertar nos alunos uma atitude de questionamenteflexdo bem diversa do
visionamento meramente passivo/receptivo, circilesains campos da fruicdo e de
uma estética de consumo espontanea.

Deste modo, um documento video deve estabeleceraquiiibrio entre a
Motivacdo e a informagdo que veicula, reforcandementos-chave da temética
abordada. A linguagem deve ser acessivel e a dudagéisionamento do mesmo deve

ser suficiente para que os alunos sejam capazbs dar uma resposta construtiva.
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Claro estd que numa perspectiva ecologica (em guentende a atmosfera de
aprendizagem de uma lingua enquanto sistema compléaptativo a totalidade das
vidas dos seus participantes), ndo podemos desparéaetor humano. O significado e a
eficacia da tecnologia educativa devem ser expbargeoklo prisma dos individuos
envolvidos (Tudor, 2001: 9). Um video vale tantoapama aula de lingua estrangeira,
guanto aquilo que o docente conseguir fazer del&i{2ga, 2001: 318). O video, em si,
nao é, pois, um método, mas sim uma ajuda complemew papel do professor
(Stoller, 1988: 6e Stemplesky & Tomalin, 1990: 7).

Enquanto facilitador, o educador controla a fldidbide do video (Stemplesky
& Tomalin, 1990: 13). Ele selecciona o material espntado (de acordo com os
objectivos de ensino/aprendizagem a serem atingidpRneia as actividades
desempenhadas pelos alunos, cogita acerca de patfdateraccdo mais adequados,
maximiza o interesse dos educandos (pela sua ajmrdao material audiovisual e pela
forma como orienta os alunos nas diversas tarafasfjya uma participacao pro-activa
e, ainda, observagerformancealos aprendizes (Keene, 2006: 231).

No entanto, ndo é apenas na metodologia adoptadaregide 0 expoente
maximo de uma eficaz utilizacdo didactica do vidAotecnologia digital, de que
beneficiamos actualmente, permite a captura, a puagdo e o armazenamento de
imagens audiovisuais em formato digital, o que mrelh em muito as suas qualidades
técnicas (Bailey & Dugard, 2007: 2).

Tendo recorrido a producédo de videos amadorespwas mpossibilidades dos
dispositivos denardware e softwaredigitais tornaram mais faceis as minhas tarefas de
producdo e edicdo e os efeitos visuais e sonowan@ddos foram decisivos para
motivar e apelar ao interesse dos alunos. Parartglosito, aliou-se a linguagem
audiovisual do video, a linguagem digital e asmezeTIC.

A tecnologia digital contribui também para potehiz&a 0 uso educativo de
material audiovisual auténtico apresentado, toromapdssivel a sua adaptacdo as
necessidades dos educandos (através, por exempldécdicas como o0 uso de
legendas), alargando, assim, 0 acesso e o envoltorde alunos menos proficientes ao
processo de ensino-aprendizagem. Outras técnmea ¢ uso de material adicional de
um DVD, avivam a criatividade do professor, quegepthnear um infindavel nimero
de actividades (motivando, assim, os seus alureds,variar de tarefas propostas) e o
facil acesso ao DVD converte 0 seu uso pratico pemaprocesso mais flexivel,

contribuindo para uma melhor gestdo do tempo da aul
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N&o obstante, o potencializar eficiente do videtadico nas aulas de lingua
estrangeira passa também pela activacdo produtkga sdas varias componentes

motivacionais.

3.2 O valor motivacional do video

Explicar o sinuoso e abstracto processo de Motov&céma empreitada de ardua
execucao, pelo que procurar definir um conceitdatienvergadura gerou uma plétora
de vozes, por vezes, dissidentes e de consist@rgaria.

Porém, mereceu geral consenso a ideia de que aadat € uma forca interior,
um impulso, uma emoc¢ao ou um desejo que incita a comduta, que sustém uma
actividade progressiva e que a direcciona para ado @bjectivo (Brown, 1987: 114,
Balancho & Coelho, 2005:17 e Ryan & Deci citadosWinke, 2005: 1).

Grosso modp nas Teorias de Motivacdo duas tendéncias se cdesta: as
tradicoes behaviourista e a cognitivista. Uma dglim behaviourista apreende a
Motivacdo como uma antecipacdo de um refor¢co (@rale recompensas), enquanto
gue, na corrente cognitivista se aceita o pressopasexisténcia de diferentes fontes de
Motivacao e da primazia do poder da auto-recompg@reavn, 2001: 73-75).

No contexto da didactica de linguas estrangeirasirigr (citado em Tremblay &
Gardner, 1995: 506) interpreta a Motivacao comaéserindo a extensdo do esforgo de
um individuo para aprender uma lingua, pelo seejdede o fazer e pela satisfacéo
experienciada durante esse processo.” Diversagsfamiotivacionais — de natureza
interna ou externa, mais ou menos inatas (Bala&dBioelho, 2005: 18 e Brown, 1987:
114) podem ser identificadas. As fontes de forerimd passam pelos instintos humanos,
os hébitos sociais e educacionais, a afirmacaedq bs ideais pessoais e o prazer; as
de esséncia externa tém a sua intensidade conall@iopelo meio social, cultural e
familiar que rodeia o aluno, pela personalidadsa®lbas metodologicas do professor,
pelo momento e, finalmente, pelo objecto de apragdim em si (Harmer, 2001: 51-52
e Balancho & Coelho, 2005: 18-20).

A descoberta de Gardner e Lambert — da influéreti@rchinante da Motivagéo na
aquisicdo de uma lingua estrangeira — prolifero@ ieseresse generalizado pelo estudo

de variaveis e fontes motivacionais.
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Estes dois pioneiros introduziram os conceitos deiwdcao Integrativa e de
Motivacdo Instrumental para designar diferentesrgesl de atitude, contrastando,
assim, a Motivacao infundida pelo desejo do proglimo de se integrar na cultura e na
sociedade estrangeiras e a Motivacdo radicada ntemesse utilitarista pela lingua
(Ely, 1986: 28, Brown, 1987: 115 e Ur, 2005: 276).

Um inconformismo para com o pensamento destes ideestigadores — que
associam a supremacia da Motivacao Intrinseca aecagdo de elevados niveis de
proficiéncia — desencadeou uoontinuum de movimentos de antagonismo ou de
relativizacdo da validade das suas teorias motvags.

Ely (1986) comenta as limitacbes da distincdo eMidivacdo Intrinseca e
Instrumental, na medida em que ambas ndo se exclugmamente; alias, a maioria
das situacbes de aprendizagem envolvem os dois d@dviotivacdo sendo, por isso,
dificil discrimina-las (Ely, 1986: 28 e Brown, 198l716). Releva, ainda, o facto de que
estes dois conceitos ndo capturam na totalidadeaquilo que Motivacao representa.

Graham (citado em Brown, 1987: 117), profundamdigi@do ao trabalho de
Gardner e Lambert, do periodo sécio-psicolégicocadwnal, restringe a Motivagcao
Intrinseca opondo-a a Motivacdo Assimilativa (semiee a segunda implica um
contacto directo com a comunidade nativa, contndstaassim, com a primeira).

Outra distincdo se tem perfilado entre a Motivag@ionseca (0 gosto pelo acto de
aprender em si) e a Motivacdo Extrinseca (a geakls estranha ao aluno, deriva de
factores externos, como incentivos e recompengdajmer, 2001: 51, Balancho e
Coelho, 2005: 20 e Ur, 2005: 276), — ambas pareiatencondicionadas pela influéncia
do docente.

Para Brown (1987) a Motivacdo pode ainda assumircaracter “global” (se o
aluno esta, de um modo geral, orientado para axdiggggem da lingua), “situacional”
(conforme o ambiente, onde decorre essa mesma dapagam) e “de tarefa”
(consoante o envolvimento e a abordagem do aluncelgdo a actividade proposta)
(Ur, 2005: 276).

Da literatura da Psicologia cientifica surge todmaunova abordagem a esta
questao, da qual o postuladdrneyano- de que a Motivacao Instrumental € um agente
do sucesso neste processo de aprendizagem — élex&megrgindo do interesse pelas
alteracbes no comportamento motivacional e suaicagdes no plano da identidade
ou doeuy, a actual abordagem de DoOrney (1994), Oxford &a8hg1994) e Crookes &

Schmidt (citados em Tremblay & Gardner, 1995: 5@onsidera conceitos como
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Motivacao Intrinseca e Extrinseca, necessidadeodsecucdo, expectativa, orientacéo
para um objectivo, intensidade motivacional, entngtros. Com Ddrney, mais
especificamente, a Motivacdo passa a ser encaemdd tdimensdes quantitativa e
qualitativa, intensidade e orientacdo para objesti{iDérney citado em Mishan, 2005:
26).

Independentemente de se interpretar o conceito dévdg¢do através de um
prisma behaviourista ou cognitivista, o fundameritah aplicacdo do processo de
Motivacao na sala de aula.

Para 0 meu projecto interessa, pois, tal como covapo na fase de pré-
observacdo da minha Investigacdo-Acgédo, capitadizéiotivacdo Intrinseca dos meus
alunos.

Tendo eles uma atitude positiva face a televisampértante que a utilizacao do
video na sala de aula os conquiste, pelo impactwedasimilhanca no prazer que
sentem em atimos de lazer e talvez até pelo @utific contar de uma bdastoria, pela
narrativa apelativa, pelas aventuras em que asmagens se envolvem (Allan, 1985:
20-21 e 49), pelo jogo recreativo de se assumiasiadentidades ou pelo testemunhar
de diferentes vidas e experiéncias (Stempleski &adlm, 1990: 3).

Facilmente associado ao televisor, este meio sedueducandos pela fruicao
ludica e pela impresséo de realidade e dinamisniieges daquele outro sentimento de
aborrecimento, tantas vezes alimentado pelo usmetsado e insensato de uma
abordagem didactica que recorre ao manual comaipainmaterial auxiliar para a
aprendizagem (que é ainda pratica recorrente).

Para além disso, a intensidade motivacional irddaspode ser positivamente
condicionada se a variavel ansiedade for contrayiad favorecimento dos sentimentos
de apropriacdo do conhecimento, realizacdo, pénsist, seguranca e auto-eficacia nos
alunos (Tremblay & Gardner, 1995: 506-511), vistee o video lhes concede a
confiangca nas suas aptidées linguisticas e cogsitipara lidar com contextos
comunicativos reais (Byrne, 1976: 10-11).

Um documento video, seja ele amador ou auténtiame pproduzir tais
sentimentos ao rever, reforcar, reformular ou cliseoconhecimentos, pela exposicao
a exemplos de linguagem real empregue num contagtopriado. Os educandos
descobrem, assim, novas estruturas, funcdes eg@#Esiacomunicacionais, diferentes
registos, niveis e estilos conversacionais. Conteort@mente, tém acesso a aspectos

vivenciais e informac0fes culturais e sociais de+4ahio. Os elementos paralinguisticos
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recriam eventos comunicativos reais, proporcionass aducandos um ponto de
focagem da sua atencdo e reforcam as mensagerasyddeilitando o processo de
decifrar linguagem de dificil compreenséo (Lonerded84: 4, Allan, 1985: 19-21, 48-
50, Tomalin, 1986: 4-6, Stempleski & Tomalin, 19984 e 11, Reyes, 2004: 1 e
Cunning-Wilson, 2002: s.p.).

Destaque-se aquela vantagem didactica, ja referida,uma harmoniosa
combinacdo de imagem, som e movimento. O vidempializa a aprendizagem pelo
despertar de sentidos implicados nos varios prosessentais que acompanham a
aquisicdo de uma lingua estrangeira (Ruane, 198% faculta a articulacdo dos
modelos ascendentbgttom-up)e descendentdofp-down)de processamento cognitivo
e a construcdo dschemasaquando da compreensdo da suas mensagens verbais
visuais (Stoller, 1988: 5 e Bressan, 2002: 47-48).

Atendendo aos tramites do pensamekrasheniang (1985, citado por Keene,
2006: 221), o video expde os alunos ainput apropriado ao seu recorrente estado de
competéncia linguisticac@mprehensible input +)1familiarizando-os com ambientes
naturais de interaccdo significativa na lingua-aleo quebrando um possivel
blogueamento mental a aquisicdo da mesma, atravésatdo de uma atmosfera isenta
de tensaod(ffective filtej (Lynch, 1996: 13-14, Tudor, 2001: 97 e MishanQ2022 e
27-28).

O video permite, assim, ndo so o desenvolvimentmdgeténcias linguisticas,
mas também de capacidades cognitivas (Fujiok&009: 3), possibilitando o controlo
de diversos motivadores intrinsecos sem grandercesfadicional, devido as suas
qualidades audiovisuais, a densidade do seu canteadnultiplicidade de modalidades
de instrucdo que introduz no ensino de uma lingtrarggeira (Keene, 2006: 222).

Porém, se o visionamento didactico do video desparh processo de
aprendizagem pela descoberta e pelo processamerntdodmacéo visual, auditiva e
verbal, deverd promover naturalmente a expressapa(LMota e Vilela, 2001: 7 e
Pachler & Field citados em Keene, 2006: 223).

3.3 Para a partilha de experiéncias comunicacionais

Para a promocdo de uputput linguistico activo, a abordagem didactica do

video assume contornos da metodologia adaptadeCa@lmmunicative Language
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Teaching/Kommunikatives Ansagzartindo do principio de que o processamento da
linguagem para a comunicacdo (transmissdo de umaagem com um determinado
significado: conceito denitteilungsbezogene Kommunikatiem Klippel, 1984: 3) é a
melhor forma de processamento da lingua para aguisicdo (Harmer, 2001: 105,
Tudor, 2001: 80 e Mishan, 2005: 3).

A primazia desta abordagem esta no desenvolvimel@o fluéncia, de
competéncias e estratégias comunicativas e dedaptide gestdo da interaccao.
Permite-se que “a corrente do discurso flua” liveaete, valorizando-se o significado e
nao a forma ou uma rigida correccdo linguisticagmtiva-se a negociacdo e 0 uso
flexivel da linguagem na busca da clarificacdo aprecisdo de sentidos e encoraja-se
a interaccdo e o0 uso auténtico da lingua em cagexbmunicativos reais e
espontaneos. (Klippel, 1984: 4, Harmer, 2002: 8&¢of, 2001: 113-114, Bressan,
2002: 15, Butler-Pascoe & Wiburg, 2003: 28-29 e hdig 2005: 3). Incorpora-se,
também, a teorigwainianade que os alunos progridem através do seu envehion
em actos comunicativos na sala de aula, em quéfiagiadhdes de entendimento do
ouvinte os direccionam para uma producéao lingwstiais parecida com a dos falantes
nativos e mais compreensiv€qmprehensible Output Hipothesidynch, 1996: 33-
34).

Numa pratica de natureza humanista, quebra-seotodi@ sala de aulaundo
real e o enfoque encontra-se no aluno e nos seus sdimgnaisticos, extralinguisticos e
socioculturais, competéncias comportamentais enpiiigas, sentimentos e emocoes,
0S quais operam como estimulo para a auto-exprdgdgpel, 1984: 5-6, Cooper,
Lavery & Rinvolucri, 1991: 6, Richards and Rodge2801: 90, Tudor, 2001: 66-67,
111 e Harmer, 2002: 90).

Dada a tendéncia dos manuais das escolas pupbcagyuesas para a divisao
dos programas em unidades tematicas, a técnicasttegao utilizada norteia-se por
uma analise de temasoftent or theme-based instructjoenraizada em principios de
automaticidade, aprendizagem significativa, Mota@cIntrinseca e competéncia
comunicativa (Brown, 2001: 236), que promova 0 deskvimento de aptiddes de
conversacgao interpessoais para a troca de sabepgzeraéncias pessoais (Thornbury,
2005: 13 e 106).

Observe-se, agora, o0 seguinte diagrama:
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Professor

Figura 1. O video na aula de Lingua estrangeirapmcessamento de trocas comunicacionais
Nota: Figura adaptada de Mary Ruane (1989, Noveniio

Sugere-se, aqui, que, retida a atencédo dos alwlosepra, o objectivo de os
levar a comunicar voluntaria e espontaneamentat®erum fim viavel. De facto, a sua
versatilidade e o seu valor motivacional tornam ide@ um bom catalisador da
producéo linguistica e o desenvolvimento da conmg&éda oralidade, pois convoca a
proposicao de tépicos de relevancia capaz de datiros alunos a comprometerem-se
num visionamento activo (Allan, 1985: 21 e 49, RydD89: 9 e B. Silva, 2001: 219).
Os seus sugestivos contextos exploram substancil@mes mais diversificados
aspectos de um mesmo tépico, desta sorte, sofidtica uso da lingua estrangeira, que
serve de veiculo de auto-expressao. Nesta confad®jchasce um envolvimento real
no acto de partilhar experiéncias comunicativasdiatas em tarefas auténticas que,
enquanto parte integrante do trabalho na sala tie promovem a compreenséao,
negociagdo, producdo, automatizagdo ou a interawgdimgua-alvo (Klippel, 1984: 7,
Nunan 1989: 10, Thornbury, 2005: 79-80 e ButlereBas& Wiburg, 2003: 29 e 96),
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preparando os alunos para tarefas comunicacionarsuddo reallNunan, 1991, citado
em Butler-Pascoe & Wiburg, 2003: 44).

3.4 O video na escola: aceitacdo consensual do petencial pedagdgico e

motivacional

Em suma, todos os autores dedicados ao estuddidacéip didactica do video
nas aulas de lingua estrangeira, mencionados amw ldo presente Relatério, séo
unanimes: O video é um recurso audiovisual motévargficaz. Lonergan (1984), Allan
(1985), Tomalin (1986), Stoller (1988), Ruane (198®vembro), Stempleski &
Tomalin (1990), Cooper et al (1991) e Cunning-Wil¢2000) tém em comum o facto
de advogarem o aproveitamento pedagogico do vieeida ao seu valor motivacional
e capacidade de facilitar o processo de comprefamsé@adizagem/aquisicdo de uma
lingua. Allan (1985), Tomalin (1986) e Ruane (19B®vembro) sustentam, ainda, a
conviccdo de que o videocéestimulo, por exceléncia, para o desenvolvimento de
competéncias comunicacionais.

No contexto portugués, nao foi possivel acedertades empiricos que se
centrassem no visionamento educativo do video das ale lingua estrangeira. Muitas
das pesquisas realizadas privilegiam a analisérltatda introducdo dos audiovisuais
na Escola portuguesa e ndo a relevancia estratégpadagogica desses recursos.
Contudo, algumas obras publicadas assumem umé&ipdsipie na defesa da insercao
do audiovisual na oferta curricular, sdo proporemte uma pedagogia audiovisual e
exaltam a formacao docente para a sua correcizagéib e a democratizacéo do ensino
pelo total acesso de todos os alunos a esta alondpgdagogica (Blanco & Silva,
1993, Oliveira, 1996, B. Silva, 1998, Caldas & §jl2001, B. Silva, 2001). Bento Silva
(2001: 319) questiona os pressupostos da utilizaddoaudiovisual no ensino,
advogando a semelhanca de Allan, Tomalin e Ruanédemn enquanto incentivo da

reflexdo e da comunicacao espontanea.
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CAPITULO 4: CONSIDERACOES DE NATUREZA METODOLOGICA

Utilizar o video para motivar os discentes intefgetes na minha
investigacdo para a expressao oral exigiu espéesiaque para uma metodologia
simples que, paradoxalmente, envolveu para aléautbgpreparacdo um emaranhado de
processos complexos, desde pesquisas de apoicote@eleccdo de materiais,
planeamento da integracdo do video nas aulas, mmétede aspectos audiovisuais a
explorar, escolha de tarefas comunicativas e derrag suplementares, reflexdo acerca
dos instrumentos de recolha de dados a serem dicaté a consideracdo dos meétodos
de tratamento da informacao recolhi@ara um panorama geral dos procedimentos
levados a cabo, ver Apéndices D: 195-200.)

4.1 Planeamento da Aplicacdo da Hipotese Proposta

Numa fase inicial do planeamento da abordagem rokigida para o
emprego da hipétese da minha Investigacdo-Accao, aspecto de primordial
importancia foi tido em consideracado: o nivel defipiéncia dos discentes.

A indagacdo das necessidades dos alunos levadéoa ma fase de pré-
observacao (informal e formal), foi fundamentalgpaste primeiro passo e regulou toda
a tarefa de delineagéo de accao posterior.

Assim, ficou desde logo claro que os alunos dol108 Aleméo, que se
encontram num nivel elementar, deveriam ser aconagms numa fase de preparacao
linguistica essencial antes do visionamento do ovidievido ao baixo nivel de
conhecimentos, no A&mbito de vocabulario e fungbesinicativas.

Este aspecto acarretou o planeamento de uma datéioa aula de aplicacéo
da minha proposta, em ambos os ciclos, em gque w®slforam aprendendo ou
revendo, praticando e aplicando estruturas lingastque os capacitassem para o acto
de auto-expressdao e que diminuissem a tensdo esiedaae sentidas aquando da
participacéo oral perante toda a turma.

Naturalmente, pareceu-me que a utilizacdo de urmeovaliténtico poderia
levar a um sentimento de frustracdo por parte deoal com maior dificuldades de
compreensao da lingua alema. Foi, portanto, mimtda realizar e projectar videos

amadores centrados nos tépicos a serem explomtdases dos quais pudesse controlar
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a densidade e complexidade da lingua a que exp®mraucandos, limitar os contextos
a cenarios mais Obvios e organizar tarefas comiivasaapropriadas ao nivel de
proficiéncia actual dos alunos (Allan, 1985: 73mi#os os videos amadores transferiam
exemplos realistas de linguagem usada em conted@sou menos limitados — o grau
de complexidade foi aumentando, de acordo com dajweendo ensinado entre os dois
ciclos — que pudessem familiarizar os alunos cdoagbes comunicativas auténticas,
concedendo-lhes maior autoconfianca na producddAilan, 1985: 73).

Os videos assumiam, também, o caracter de estiteslasketches
humoristicos (politicamente correctos e culturalteepropriados - Medgyes, 2002: 1-2
e 4), produzindo uma atmosfera solidaria e integradum consequente efeito de
relaxamento, captando e sustendo a Motivacao, re¢ddee o interesse dos alunos,
introduzindo uma inovadora mudanca na rotina dénefaprendizagem e tornando a
linguagem mais acessivel e memorizavel (Medgye32:25).

Estando num nivel intermédio de proficiéncia lirstigh, os discentes do 10°
G de Inglés encontram-se numa fase em que contmolkahor a lingua Inglesa. De um
modo mais sofisticado, conseguem fazer uso dadinggaptando ou reformulando os
seus conhecimentos com maior facilidade, transferos entre contextos e construindo
complexosschemadinguisticos (Allan, 1985: 73). Nao se desprezeentanto, o facto
de que, nesta turma em particular, um numero ceriidl de alunos revela claras
insuficiéncias na sua capacidade de compreendéizana lingua inglesa.

Posto isto, a opcao recaiu na utilizacado didactios videos auténticos —
realizados por falantes nativos e para um publato/a (Allan, 1985: 30 e Stempleski
& Tomali, 1990: 7) — capazes de proporcionar acs&ados a variedade, o proveito e a
emocao que sustentam a Motivacdo, e com exemplbsgiegem real, orientada para
a transmissdo e compreensédo de mensagens e pdesadao a transportar um pouco
do universo da cultura-alvo para a sala de aulliAL985: 73, Lonergan, 1986: 81 e
Sherman, 2003: 2-3).

A rapidez e o naturalismo da fala dos personageassidiossincrasias, 0s
discursos mais prolongados, a ironia e os difesestéaques ou regionalismos foram
motivos de apreensao, por poderem restringir asalmais fracos na sua compreensao
e envolvimento (Sherman, 2003: 15 e 118). Solugp@®a compensar estas barreiras
embaragosas do entendimento e para conceder awuss ausentimento genuino de
gratificacdo pela capacidade de compreenséo dealgggn real seriam a utilizacdo de

legendas, a exploracao de léxico (sendo que, mbam Alemao, aulas de preparacéo

27



linguistica foram fundamentais), a contextualizacs sequéncias apresentadas, a
realizacdo de actividades de antecipacdo de cante@escolha de questdes simples
para testar a compreensao (Sherman, 2003: 118-122).

Escolhidas as categorias de documentos video a sempae, a
producao/seleccdo das sequéncias estribou-se liecédvade diversos critérios.

Por um lado, os videos amadores produzidos porforam julgados pela sua
visibilidade — qualidades técnicas, duracdo, adguaa audiéncia-alvo - e pelas
possibilidades de instrucdo — abordagem exploeatériapropriacdo aos objectivos
pedagogicos e motivacionais (Allan, 1985: 102).

Por outro lado, os videos auténticos foram valdogaem funcéo de factores
diversos, como: o interesse intrinseco e atraativocontexto, a adequag¢do da sua
duracdo (que podera ser contraproducente, se emcess demasiado reduzida), a
flexibilidade na sua abordagem, o léxico exigidaseideias expostas (se estimulam a
auto-expressao ou nao) (Stempleski & Tomalin, 19)0:Em conformidade com a
argumentacdo pedagodgica de Mishan (2005: 44-45)ideo auténtico foi também
avaliado pela sua inclusdo e representatividadeulfara-alvo, pela actualidade e
relevancia dos topicos e da linguagem que apreserfinalmente, pela sua natureza
provocante, mas adaptavel a diferentes niveisafeci@ncia e de dificuldade graduada.

Um planeamento minucioso foi possivel através aoirs® aschecklistsde
Margaret Allan (1985: 102-103), que traca as diftae etapas da producédo de um video

educativo amador, e de Stempleski e Tomalin (1298:155) yer Anexos

4.1.1 As tarefas: o aluno enquanto sujeito do seu préprioonhecimento

O ethoscomunicativo da abordagem didéactica escolhidaigopla planificacdo
de uma sequéncia de tareftsks/Aufgabeintegradas.

Descritas como orientadas para objectivos comtivasa e com énfase na
partilha de significados, as tarefas séo actividanga compleicdo € primordial e cujo
sucesso se determina pelo produto final atingidest&jue-se ainda o seu inerente
caracter de autenticidade. Uma tarefa auténtigatendida, tanto pelo educador, como
pelo educando, como tendo um fim comunicativo \#gda, relacionando-se ela,
assim, com anundo real(Willis, 1996, citada por Mishan, 2005: ix, Skehd®96,
citador por Mishan, 2005: 68 e Wilson, 1997, citado Mishan, 2005: 17).
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Uma tarefa comunicativa auténtica €, por si s6, tonte de Motivacédo, dado
que se orienta para a autonomia e a conscien@atzaa responsabilidade do discente
pela sua prépria aprendizagem. Mais ainda, pemsistéconcentracdo e necessidade de
consecucao — necessarias para a execucdo desfas tarfuncionam como variaveis
motivacionais (Byrne, 1976: 10-11, Tremblay & Gagrl995: 506-511).

E se os audiovisuais apelam a tipos de aprendizggemespondem a estimulos
visuais e auditivos, a sua associacao a tarefaargoativas auténticas alarga este leque
a estilos de aprendizagem comunicativos (aluneantailos para a aprendizagem pela
participacdo comunicativa), concretos (educandesaguendem por si proprios, através
da elaboracao de tarefas) e psico-motores (apesdize privilegiam o movimento, a
actividade e a criatividade) (Tudor, 1996, citado ldishan, 2005: 31-32).

No campo do trabalho das ideias, as tarefas conveambém perfis de alunos
holisticos — preparados para adivinhar significadogecipar fins e comunicar, num
espirito de extroversdo e tolerancia ao risco amaliticos — voltados para a resolucéo
de problemas e um modo auténomo de trabalho (MjsG05: 31).

No ambito da partilha comunicacional, a pedago@édgdica diferencia tarefas
que exijam uma forma transaccional de conversagam (obtencdo de informacéo),
interaccional (para uma comunicagdo reciproca, nal qodos os participantes
colaboram) ou reaccional (para demonstrar uma &ag@pinido de outrem) (Mishan,
2005: 76 e Bilbrough, 2007: 2-3).

Tarefas de interac¢do entre alunos séo, pois, foedtzis, para a reducao do
controlo do professor e para a criacdo de uma &msoselaxante, propicia a auto-
expressao (Byrne, 1976: 80-84). Interagindo entreos educandos ndo sentem a
pressdo de serem avaliados pelo docente, nem pelegas (que nem sempre
reconhecem os seus erros). Deste modo, expressanmaior quantidade de funcdes
comunicativas, tentam dar respostas completas @ceign entre si a compreensao e
aceitacao de ideias (Lynch, 1996: 111).

Distingam-se ainda os tipos de tarefas preparatéda compreensdo e de
producao (Bressan, 2002: 59-63). As primeiras;daio o adjectivo sugere, preparam o
visionamento de uma sequéncia através do desemesito de estratégias como a
inferéncia, a previsdo e a activacdo de conheconprédvio. As segundas cultivam
habilidades de compreensédo oral dos documentoso,vigstabelecendo modos e
objectivos para a audicdo que sustenham a atengdo atunos. As Ultimas

operacionalizam o acto comunicativo, determinando tama, um propdsito e uma
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audiéncia para 0 mesmo, dando prioridade a expetag&o, ao uso criativo da lingua,
a espontaneidade, a Motivacdo, a construcdo dacaof@mnca e a fluéncia (Byrne,
1976: 9 e Matthews, Spratt & Dangerfield, 1985. 13)

Posto isto, a delineacdo de tarefas comunicativas pgidessem maximizar a
autonomia e as capacidades de auto-regulacdpedermanceslinguisticas e de
conhecimentos nos discentes assentou nos critdeoshornbury (2005: 90-91) de
produtividade — uma tarefa deve potencializar @pgéo de linguagem e proporcionar
aos educandos condi¢cdes para o desenvolvimentsa@uténomo da mesma —, de
intencionalidade — a tarefa deve ter objectivososlapara os quais os alunos trabalhem
em conjunto —, de interactividade — deve possibilt interacgcdo —, de desafio — um
nivel adequado de provocagdo e entusiasmo queoevalunos a utilizar os seus
recursos linguisticos disponiveis para a conseculglo objectivos propostos —, de
seguranca — uma disposicdo de tolerancia e a ac@mtpor parte do docente, que
fomente uma atitude voltada para a experimentag&oatunos e que lhes conceda
confianca — e, por ultimo, mas ndo menos importateeautenticidade — os educandos
experienciam uma qualidade de linguagem idéntiiaghilagem usada em contextos
reais, ao expressarem-se sobre topicos correegudinteresse.

Para uma abordagem coerente ao acto comunicattuoaha estas tarefas, as
linhas orientadoras de Nolasco & Arthur (1987: B%4bram um importante contributo
para a auto-avaliacdo do meu desempenho enquadidadiora e manager das
partilhas conversacionais/ér Anexos

Perante a heterogeneidade das turmas 10° | e 18%@Eneamento de tarefas
comunicativas auténticas, que correspondessempastaiivas de alunos de perfis tdo
diferentes, foi um procedimento temerario, ambiwiespleno de riscos que, todavia,
articulado com a utilizacdo de materiais diveradios e criativos, foi crucial para a

aplicacéo didactica do video.

4.1.2 Fundamentacéo da escolha dos materiais apresentados

Nao esquecendo que as tarefas planeadas deveramonséstentes no seu
proposito de criarem comunicacdo real e interatdi® espontanea, todos os
materiais criados favoreciam a pedagogia de unonésnento activo, quebrando o

habito da passividade, gerado na pratica televdi&aa dos alunos (Allan, 1985,
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Morley & Lawrence e Tomalin, 1986, citados em &tllL988: 6). Ver Apéndices
B1, B6, C1 e C6: 88, 108, 132 e 162.)

Assim, no primeiro ciclo, os topicos escolhidosleda no caso do Alemdo,
e Telemedicinga no caso do Inglés — ajustavam-se ao Programaoh&lciora
apresentando perspectivas diferentes nos seusudosteora adicionando novas
informacgdes/ideias (Lonergan, 1984: 56, Allan, 19be B. Silva, 2001: 318).

Os materiais apresentados, na fase introdutoriadlas Einstieg/Lead-in
sob a forma de urbrainstorming na aula de Inglés, e de um jogo, na de Alemao,
harmonizavam informacdo e factores motivacionais Bva, 2001: 318), para
despertar o interesse dos alunos para os temas egpareparar para mais tarde se
pronunciarem sobre 0S mesmos.

ApoOs uma fase de pré-visionamento, em que as seiggéte video eram
contextualizadas de modo a contribuir para um nentendimento do seu contetdo
(Sherman, 2003: 120), os alunos recebiam uma flenaabalho, para responderem
a perguntas de compreensao, procedimento que asiale uma mais segura
concentracdo no video, a uma insercado na memoignitala do que foi visto e
ouvido (Allan, 1985: 37) e ao registo, no papel,jdkias que poderiam utilizar na
discusséo final (Lonergan, 1984: 66).

Depois do visionamento, os alunos discutiam, erepaas suas respostas,
gerando-se uma fase de grande dinamismo, em que divasidade de
participantes, com perspectivas diferentes, travaea complementavam ideias,
processo que exortaria a construcao de um sigddipassoal atribuido a tarefa que
estavam a executar (Tudor, 2001: 69).

Ajustando uma abordagem para a compreensdo a uondagbm para a
exploracdo de tépicos (Mishan, 2005: 228), a fiotiatinha, também, uma série de
perguntas sobre os temas explorados nas sequénuds, para a partilha de
opinides, que envolviam o usufruto da criativid@adem que a curiosidade pelos
pareceres alheios levariam ao envolvimento actv@natica comunicativa (Tudor,
2001: 80).

Nas tarefas de producdo, os pares apresentavammasenclusdes finais
perante a turma. Num acto comunicativo totalmergatrado nos discentes
(Lonergan, 1984: 69-70), todos seriam abrangidesandiscussao, para a obtencéo
de um consenso que traria para a sala de aula uoo i@ universo das suas vidas,

pela exposicéo de interesses e experiéncias psgkoaergan, 1984: 57).
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Para esta fase final de discussao contribuiu aséol de historias apelativas
e estimulantes (Allan, 1985: 63), incentivadoragdm comunicativo.

No ambito do Inglés, o primeiro video seleccionémiouma sequéncia de
uma série de TVE.R. — Emergency Roordm drama americano, de um realismo
televisivo impressionante (Sherman, 2003: 35), fgueeceria aos alunos os mais
variados aspectos do tépidelemedicinaao contextualiza-lo de forma téo rica e
densa (dotada de aspectos paralinguisticos fadliéa da compreenséo), na cultura
estrangeira (Sherman, 2003: 13) e fornecendo cafassualizacdoda implicacao
e do significado desse mesmo tema, na vida real.

No que concerne ao Aleméao, um divertsk@tch,com as minhas colegas de
estagio enquanto actrizes principais, apresent@sdpinides diferentes sobre a
Moda com as quais os alunos se poderiam identificandmy gerando, desde logo,
uma controvérsia propiciadora de acérrima discussao

Os materiais do 2° ciclo n&o seguiram uma orienttdg linear e semelhante
para o Inglés e para o Alemé&o, como sucedera old® uma série de adaptacdes
mais produtivas foram aplicadas em cada turma.

Se no 1° ciclo um tema foi explorado, por obedacsequéncia definida na
unidade tematica do manual, desta vez o criténia pasua escolha baseou-se mais
na sua relevancia para os alunos. O toditernet pareceu-me, pois, mais
adequado, por fazer parte do quotidiano dos diesesendo, por tal razdo, mais
empolgante e estimulante para o0 acto comunicativo.

Também a escolha da sequéncia de video recaiu éneradiferente, que
apresentasse o0 topicimternet de forma mais objectiva e menos ambigua e
reforcasse ideias-chave de modo conciso (B. S#08]1: 318). Com o film&he
Net o processo de compreensao foi facilitado pel@argal entre a accdo e a
densidade de linguagem apresentada e por um seais claramente enunciado,
devido a um abrandar na celeridade das falas s@deaiuma variantgtandardda
lingua inglesa (King, 2002: 6 e Sherman, 2003: @b-1

Mais uma vez, optou-se pela utilizacdo de uma fésereciclagem de
importante vocabulario — activando-se 0s conhediosehinguisticos prévios dos
alunos e garantindo-se um visionamento do vides m@@ssivel (Lonergan, 1984:
11, Tomalin, 1986: 29 e Stoller, 1988: 10) —, desta sob a forma de um exercicio

de matching mais concentrado em palavras e expressfes espgcivitando-se
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linguagem colateral desnecessaria, que fwainstorming acabaria por emergir
naturalmente.

Para produzir linguagem, para desenvolver compiggne literacia visual,
baseadas na exploracdo nédo s6 de aspectos verlgieos, mas também visuais,
para gerar uma discussao sobre diferencas culeigdsa acicatar um envolvimento
genuino no visionamento da sequéncia, a técniesmiculacao foi utilizada (Allan,
1985: 72). Os alunos observariam uma foto da pagen principal, predizendo o
seu nome, nacionalidade, profissdo e o conteudovideo, a confirmar num
primeiro visionamento.

Para uma segunda actividade de visionamento, as ide uma ficha de
trabalho com perguntas de compreensao os alunmantie ordenar cartbes com
frases soltas, de acordo com a sequéncia dos acpateos da accao (Allan, 1985:
57). Assim se aumentaria a concentracdo na se@ué&@edo que os discentes nao
teriam de perder informacgéo visual importante, mssnateriais ndo requereriam
uma resposta escrita longa (Lonergan, 1984:15anA11985: 36).

Para a tarefa de producéo oral, nenhum materialefcessario. Com base no
que visionaram, os alunos discutiam o tema, numokgapte jogo de faz-de-conta
em que se colocavam na pele da personagem pringipalirando solucionar o seu
problema.

No 2° ciclo da variante alem&, os pressupostos histaa de rejeicdo de
tudo aquilo que faz os alunos sentirem-se poucordade e que ndo permita a
construcdo de relacdes saudaveis de cooperacdoizadam(Tudor, 2001: 66)
fizeram-se valer na gestao de uma dinamica coofigunstalada na turma 10° 1.

Devido a alguma tensao nas relacdes entre os atuaasm estado geral de
enorme cansaco e consequente desatencdo nasocatdas escolhido Musica—
foi pensado como um factor criador de condi¢cegchagpara o uso produtivo da
lingua.

Para evitar que a aula deslizasse para uma mdreaprazia de significado
para os alunos, as suas preocupacoes, que claeagxrdavasavam a sala de aula,
foram tidas em consideracdo, pois 0s materiais ga&antiriam uma Motivacao
efectiva para a oralidade (Tudor, 2001: 84) sem lquevesse uma predisposicéo
dos alunos para comunicar com os colegas (ThornB065: 25).

Sendo que o contexto constitui um factor relevauae uma experiéncia

significativa da lingua alema, todos os materiastal aula detinham um caracter
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marcadamente ludico, que apelava a afectividademddo a que uma maior
concentracdo fosse conseguida, ndo dando azoiatéunbm de desavengas entre 0s
participantes.

Assim, o documento video realizado apresentavaidags técnicas
superiores as do video do ciclo anterior, a nivelefeitos sonoros e visuais,
assemelhando-se a um curto filme de aventura. Acudio das personagens
aliavam-se cenas humoristicas sem texto faladog@enos comportamentos ndo
verbais serviam de pistas paralinguisticas do peasse de cada uma das figuras,
(Stempleski & Tomalin, 1990: vii e 4).

Para a fase de preparacao linguistica, os alundgoualguns excertos de
diversos estilos musicais e fizeram um jogo de tcogdo de frases com mimica.

Tal como no Inglés, a especulacdo do conteudoideovioi uma técnica
utilizada. Porém, para maximizar o factor Motivagéarias fotos das personagens
foram distribuidas pela turma, permitindo que ema@$é manejassem os materiais e
discutissem entre si 0 que viam, em modo de coawefsrmal.

Depois de uma tarefa de compreenséo idénticaiaadalna aula de Inglés —
a ordenacao de frases —, na fase final de prodogddunos deveriam contribuir
para uma estatistica de turma, expressando a émefare discutindo diferentes
gostos e habitos musicais. Esta estatistica regueritroca de informagdes,
distribuindo a contribuicédo oral por todos os diges, garantindo a participacédo de

todos no processo de negociacdo de significadosc(i,\1996: 116).

4.2 Descricao e Justificacdo da Metodologia de Investigdo Adoptada

O presente Relatorio colige todas as fases do mogeco de estudo dos efeitos

de uma proposta de aplicacdo do video, no campagpgito. A hipGtese concreta

deste projecto traduzia-se, pois, na seguinte oedt investigacdo: pode o uso do

video motivar os alunos de Inglés e de Alemao paexpressdo oral? E, em caso

afirmativo, em que medida o fara?

Este estudo assumiu um cardcter de pesquisa paimgrarticipativa derivada

em funcdo da proximidade em relacdo aos partiggsant alunos das linguas

estrangeiras inglesa e alema (Brown, 1988: 2 e &££R605: 98), nomeadamente as

turmas 10° | e G, fonte primeira e fim ultimo dgstejecto.
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Foi levada a cabo uma Investigacado-Accao situatibmgequena escala, num
contexto deveras reduzido e imediato (Sousa, 298):tendo-se realizado em duas
etapas — 0 1° e 0 2° ciclos —, pelo que a cadaeales dorresponderam apenas duas
aulas: a primeira, para preparacao linguisticadifxentes, a segunda para a aplicacéo
da minha proposta e estudo da fenomenologia deséa @edagdgica.

Os procedimentos desta abordagem metodoldgicaviamae nos preceitos da
exploracdo didactica do video de Bento da Silvad12B18-319), mencionados no
ponto 1 do capitulo 4 deste Relatorio.

Antes de mais, o0 modo de apresentacdo dos docwsneitteo (auténticos e
amadores) uniu a sua recepcao e fruicdo a um aisiento activo, simbiose conseguida
pela estrutura das aulas, assente basicamentemteientos dpedagogia do depois
de Ferrés (1988, citado por B. Silva, 2001: 31&)sTprincipios distribuem-se numa
planificacdo trifasica, corporizada num estadiopd&visionamento, seguido da etapa
de visionamento, e, finalmente, numa fase de pgisnamento.

Adaptando esta estrutura a minhas aulas, concegrinmeiro momento, em que
a sequéncia seria contextualizada — estratégiaadtl no 1° ciclo — ou em que o0s
alunos previssem a histdria narrada no video -earegorri no 2° ciclo de aplicacédo da
minha proposta.

Seguia-se 0 momento de visionamento activo, de menNpao e interpretacao
da sequéncia e reconhecimento da linguagem leacaona

No momento de pds-visionamento, convocava-se @ awmunicativo
auténtico, sob a forma de auto-expressdo de opgini§entimentos e experiéncias
relacionados com o tépico da aula e o video.

Para além das trés fases de exploracdo deste aegudsovisual, uma etapa
introdutoria revia importantes conhecimentos lisgods e uma etapa final de producéo
oral e de transferéncia de conhecimentos remetiallo®s para a problematizagao,
sintetizacdo e integracdo das ideias exploradagidem e para a expressdo das suas
opinides pessoais, relativas ao tépico trabalhado.

E nas etapas de pds-visionamento e de producaqueapedagogia do depois
toma lugar, exigindo a activacdo das competénciakt@as do docente, que durante a
performance dos alunos vai avaliando simultaneamente as sugscicades
comunicativas e os efeitos da sequéncia de videntadefas propostas e dos materiais

apresentados.
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Esta avaliacédo € precedida de um exercicio dexéefleritica e de recapitulacéo
por parte do professor do que aconteceu na apticdedsua proposta no campo
pedagdgico, momento crucial para a valoracao, nalm seguinte, do pontos fortes da
metodologia adoptada e base da investigacao dagies correctoras.

Seguindo estes pressupostos de recorte progressirtuosista dgpedagogia
do depoisde Ferrés, undiario de bordofoi mantido, como instrumento introspectivo,
para a articulacdo de problemas, a promoc¢édo prxadude ideias inovadoras, a
identificacdo de variaveis e uma consciencializadgdcaccdo pedagogica do docente
(Nunan, 1992: 118-121 e Wallace, 1998: 62-63).

E particularmente importante destacar que, dado apenas se revelam
resultados descritivos, ndo se procedeu a um domigmroso e cientifico, no sentido
de se manipular os efeitos perversos de possiagé/eis. Ndo me proponho apurar as
razdes de uma dada ocorréncia, tdo sO0 formulatdsps, fundamentadas em teorias
colhidas na investigacdo no plano da literaturtéceri

Teve-se, contudo, em conta o0 condicionalismo ditpdta intervencdo de
variaveis, como a personalidade do professor euoesgolvimento pessoal com 0s
alunos, as atitudes e a pré-disposicao dos dis;entével de proficiéncia, o ambiente e
0s cenarios de aprendizagem, ou de varidveis sentes a exploracao didactica do
video, a enumerar: a natureza dos documentos \ddaarefas planeadas, os padrdes de

interaccao e 0s materiais auxiliares.

4.2.1 Justificagdo e descricao dos Instrumentos de Recalldle Dados

Tanto no 1°, como no 2° ciclo, procedeu-se a reacok dados através de
diferentes instrumentos e origens, para efeitogidegulacdo, cruzamento e validagcao
de resultados (Sousa, 2005: 173).

Combinaram-se, assim, questionarios, aplicadosctdireente na amostra
produtora de dados, com matrizes de observacéao.

O questionario aplicado no 1° ciclo tinha em visteonhecimento das opiniées
individualizadas da amostra, relativamente aosasfanotivadores e pedagogicos do
video didactico nas suas capacidades de expresafidomte de possiveis sugestbes
para aulas futuras e as suas preferéncias espscifior diferentes géneros de

documentos videosér Apéndices B2 e B7: 96 e 119

36



Para estes efeitos, 0 questionario apresentavgtimaira parte com perguntas
de respostas ordenadas (Sousa, 2005: 216), em gyuliseentes escolheriam uma
alternativa de uma escala graduada (denominadakde)Lque melhor correspondesse
as suas opinides, relativamente as afirmacoesaqaeas. Na segunda parte, os alunos
escolhiam apenas uma de duas afirmacdes e congtefaa com uma resposta aberta
(Sousa, 2001: 217), indicando se o video deveriasslo mais vezes ou nao. Na etapa
seguinte, também de resposta aberta, os aluncseapaeam sugestdes para a utilizacdo
do video. Na ultima parte, destinada apenas ad€ipantes da variante do Inglés, os
discentes tinham uma lista de respostas, de pest@aeio idénticos (Sousa, 2005: 216),
que apresentava um vasto leque de tipos de docasneideo, do qual deveriam
escolher apenas um, para sua futura visualizacao.

A observacdo permitiu que se registassem compontasielinguisticos e
comportamentos néo verbais dos participantes ($208&: 111), ao longo do processo
de aplicacdo da minha proposta, averiguando-seeosgupassava na realidade, e
estabelecendo depois confronto com as opinidespddgipantes, que nem sempre
poderdo revelar uma consciéncia precisa das sudsites na sala de aula. Recorreu-se,
entdo, a observacéo estruturada, sistematizadgparéicipante, em equipa, em pleno
campo pedagogico (Sousa, 2005: 113-115).

Procedeu-se a um esfor¢co de colaboracdo com assnaoiegas de estagio, as
quais foram observando os alunos, durante a fasgratkicdo linguistica, repartida
entre um momento de partilha de ideias em pares eutro de discusséo de turma.

Duas grelhas de observacdo foram utilizadas paragsto escrito destes
comportamentos, durante os dois momentos de d@zussm ambas as matrizes
guestionava-se se os discentes mencionavam o dontelvideo, se se expressavam na
lingua estrangeira ou se recorriam a lingua matemastavam empenhados em discutir
0 tema e se demonstravam satisfatér @Apéndice: B4 e B9: 103 e )26

Dado que se pedia as observadoras o averbamentmg®rtamentos humanos
paralinguisticos, todos os critérios foram devidat®ecodificados, de modo a
conseguir-se a uniformizacdo dos aspectos queidaveer considerados.

De salientar que, tal como na grelha da fase deolpgérvacdo, a matriz
utilizada baseava-se numa adaptacéo dos preceiRatd Wajnryb (1992: 111-128).

No 2° ciclo, o questionario aplicado continha ageimés partes distintaser
Apéndices C2 e C7: 144 e 377
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Com a primeira parte, almejava-se analisar ososfeldb video apresentado na
aula de 2° ciclo, na Motivacdo para a fala. Reutilise a técnica de escolha de uma
alternativa que representasse 0o pensamento dansiscface a uma dada afirmacéo.
De igual modo, as respostas encontravam-se ordgnadana escala graduada de
Lickert.

Na parte seguinte, também de respostas ordenadstendgia-se estudar a
evolucéo sentida pelos alunos nas suas compet&wmiasicacionais, e de que modo
os dois videos apresentados contribuiram parasainyolvimento.

Por altimo, de modo incisivo, questionava-se sédew motivara os alunos para
a oralidade, pedindo-se aos participantes que hlesss#m completar, sob a forma de
resposta aberta, uma das afirmacdes dadas, paanfentar se tal se sucedera.

Seguindo os mesmos moldes das modalidades de ab&erdo ciclo anterior, a
mesma matriz foi utilizada para o 2° cicle( Apéndices C4 e C8: 151 e 18Borém,
desta vez as colegas observadoras deveriam regétas recolhidos durante todas as
fases da aula, com excepcdo da fase introdutbead(in/Einstiely que ndo se
relacionava directamente com o conteudo da sequéecvideo transmitida. Assim se
procurava supervisionar a Motivacédo dos alunos éenetites momentos da aplicacéo
da minha proposta, procurando-se revelar certaavess intervenientes, moderadoras

ou extrinsecas (Sousa, 2005: 60-62) que poderistordér os resultados obtidos.

4.2.2 Consideragbes Sobre a Fiabilidade e a Validade dbsstrumentos

Aferir a fiabilidade interna e a validade dos gioesirios e das matrizes de
observacao aplicados ndo é uma tarefa rigorospetidacto de que todo este projecto
se insere no contexto de uma Investigacao-Accaognndo se exerce um controlo
sobre as variaveis independentes e em que osadssllse restringem ao contexto
situacional de ambas as turmas envolvidas, asdgspessoais dos participantes e aos
julgamentos e impressdes subjectivos de colegas\amoras.

Resta-me, portanto, ser bastante explicita sobeduaeza dos dados recolhidos
e delegar nos participantes e nos observadorespansabilidade de uma conduta de
honestidade e a mim mesma as de integridade, dlijacte e exactiddo maximas na

descricéo dos procedimentos levados a cabo negeefore dos resultados obtidos.
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N&o esquecamos, todavia, que, para se alcancafialiimade interna, houve
um esforco da minha parte, na obtencdo de umagtiagéo de dados através da
combinagdo de dois instrumentos diferentes, em amolBociclos. Do mesmo modo,
houve o cuidado de criar questionarios anonimoss- @uais citacdes integrais das
opinides dos participantes, ora proponentes, ommayes da minha proposta, serao
apresentadas.

Para uma validade interna das grelhas de observacdos questionarios,
definiram-se, descreveram-se e codificaram-se rokmée o0s critérios a serem
observados e testados, tornando acessiveis aslaplesdi psicologicagpgychological

constructy em causa, particularmente as relacionadas comtizaddao.
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CAPITULO 5: RESULTADOS

5.1Descricdo dos Métodos de Tratamento de Dados

Relativamente aos questiondrios aplicados, a elgborde escalas de Lickert,
ordenadas numa série de trés proposicoes (por éxémpito motivante”, “motivante”

e “pouco motivante”) — no caso do 1° ciclo — e detm proposicdes (tais como:
“concordo plenamente”, “concordo parcialmente” stairdo parcialmente” e “discordo
totalmente”) — no caso do 2° — supOs desde logo eoddicacdo das respostas que
varia de modo consecutivo, através da atribuicaonde pontuacdo de 3alede 4 al,
respectivamente. Para além da cotacdo das propesymi®cedeu-se a uma contagem da
frequéncia de respostas dadas a partir da qualegau a percentagem dos diferentes
tipos de resposta para as diferentes perguntas.

Nas afirmacdes a completar com uma resposta abmda) escolhidas citacoes
dos participantes, que representam diferentes@gsnsentimentos, sugestdes e atitudes
em relagdo ao uso do video na sala de aula; aéimegufoi contada e ordenada de
modo crescente (das menos frequentes para as negieftes). De acentuar que cada
aluno fez mais de um comentario.

Finalmente, na pergunta do questionario do 1° @ntoque os alunos deveriam
indicar o género de documento video preferido,stezagualmente a contagem da
frequéncia de respostas dadas e a sua ordenagéaerctee

Nas grelhas de observacdo, a cada critério comdgpa@ resposta “sim” e
“ndo”. Se a resposta dada fosse positivamente oear@a conotada, seria cotada com
dois pontos. Se fosse negativa, ser-lhe-ia atribuith ponto. Efectuou-se, depois, a
contagem da frequéncia de cada uma destas respmtsisa percentagem, terminando-
se com a aplicacdo de um teste logico em que serceragem das respostas de
conotacao positiva fosse igual ou superior a 50%otid dos participantes entdo estaria

demonstrada uma atitude de motivagao.

5.2Descricéo dos resultados Obtidos

40



5.2.1 1°Ciclo

A andlise dos dados recolhidos do questionaricagdi a turma de Inglés revela
resultados muito positivosd€r Apéndices B3: 101

Na Parte I, verifica-se que 52% dos discentes derein o excerto do vidéaR -
Emergency Roomuito motivante, pelo que 48% o aprecia como raotie e apenas
4%, como pouco motivante.

Manifestamente, a maioria dos alunos entende yige® € uma boa forma de os
fazer sentirem-se interessados em participar oramé33% dos quais concordam
plenamente com esta afirmagéo, 52% concordam pasmge e 15% discordam
totalmente).

37% concordam plenamente com a afirmacdo “O videwot o tema da aula
mais apelativo para mim.”. 56% concordam parciabmen/% discordam totalmente.

Quanto ao contributo das ideias do video para@sksio do tema da aula, 56%
dos participantes concordam parcialmente. 44% elmide igualmente entre o
“concordo plenamente” e o “discordo totalmente”.

Por fim, 11% dos discentes sentiram-se muito seguacexpressao oral devido a
utilizagédo do video. 56% sentiram-se seguros e [38%60 seguros.

Na Parte Il, a totalidade dos inquiridos, sem eg&ep respondeu que o video
deveria ser utilizado mais vezes na sala de autarakdes mais frequentemente
apresentadas para esta tendéncia foram as segtiniédeo € motivante”, “(...) ajuda
a compreender melhor o tema da aula”, “desenvolgemais o nosso Inglés, “incentiva
mais a participacao” e “condiciona um bom ambiert@ula”. Outras razbes, de menor
incidéncia, passam pelo caracter de inovacao enisnao do video, pela “visualizacao”
de efeitos praticos da tematica abordada na realjdpela seguranca no acto
comunicativo, pela interaccao entre alunos e ezlee e a docente, pela aquisicao de
vocabulario e treino das capacidades auditiva®, paptar da atencdo e despertar do
interesse para a realizacéo das tarefas planeadas.

As sugestbes mais referidas pelos participantesParée 1l do questionario,
foram: o visionamento por um periodo de tempo n@igo, o uso de legendas em
portugués e a utilizagdo de um video mais compiegin©utros participantes aludiram
ao uso de uma tela maior para uma melhor visudag realizacado de debates, o uso

da técnica de especulacdo e o acompanhamentoeseléegem Inglés.
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Da lista de diversos tipos de documento video, 5% alunos preferiram o
visionamento de filmes para uma proxima aula décagfio didactica deste meio
audiovisual.

Se os resultados foram positivos no question&imas grelhas de observacéo o
panorama é totalmente o oposter(Apéndices B5: 107

Na matriz de observacdo da discussédo de pares,db8%liscentes patentearam
um empenho e uma satisfacdo nesta actividade es tedoreportaram as ideias
apresentadas no video. Todavia, todos os alunasreegm primeiramente a lingua
materna e s6 30% dos participantes utilizaram,idepdingua inglesa.

Na grelha de discusséo de turma, o cenario € ma®sgp, dado que apenas oito
alunos participaram activamente e na lingua estiemgdurante toda a actividade. 70%
dos participantes ndo mencionaram o video, naoicipamtam oralmente, n&o
mostrando, consequentemente, quaisquer condutaainho e satisfacao.

Na turma de Alemé&o, 0 questiondrio acusou resustagmbém muito positivos
(ver Apéndices B8: 124

Metade dos inquiridos considerous&etchexibido muito motivante e a outra
metade motivante.

42% concordaram plenamente com a afirmacdo de qugeo cativa o interesse
na participagéo oral, sendo que os restantes 58%omtaram parcialmente.

67% dos participantes acordaram plenamente naglegtapelativas do video na
aula e 58% sentiram-se mais a vontade para distugéma da aula devido as ideias
apresentadas reketch

A afirmagdo “A utilizacdo do video fez-me sentirdpenas 8% responderam
“muito seguro na expressao oral”, uma maioria & 7&torquiu “seguro na expressao
oral” e uma consideravel percentagem, de 17%,a@pljue se sentiu “pouco seguro na
expressao oral”.

Na Parte 1l do questionario, ao contrario do suwiedia turma de Inglés, um aluno
respondeu que, na sua opinido, o video ndo deseriatilizado na sala de aula porque
ele (a) entende melhor textos escritos. Os out2&s @os inquiridos entenderam que o
video deveria ser reutilizado, tendo sido maisueaemente enumeradas as seguintes
razbes: 0 aumento da atencdo, por parte dos alonoantributo das ideias do video
para as discussfes e a melhoria das competémugasslicas. Seguiram-se as ideias de
que o video confere confianca, € motivador, criea ummosfera de aprendizagem

aprazivel, facilita a compreenséo e faz parte awidjano dos discentes.
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Aos alunos de Alemao nao foi pedido que escolhesg®® de documento video
preferidos pelo que, por udltimo, responderam aePHitdo questionario, em que
fizeram as seguintes sugestbes: que se visse o digante mais tempo, que as suas
qualidades visuais e sonoras fossem melhores ®wjte sala fosse escolhida para o
visionamento deketch

Nas grelhas de observacgao, os resultados foranoraslito que as apuradas na
turma de Inglésver Apéndices B10: 130

Durante a discussdo de pares, a maioria dos alwew®reu primeiro ao
Portugués. Porém, todos fizeram referéncias amyiig% dos discentes passaram a
expressar-se em Alemao e revelaram atitudes dendro@esatisfacao.

Ja na fase seguinte, de discusséo de turma, aianddsr alunos auto-expressou-se
na lingua estrangeira, preferindo-a a lingua mateéPara além disso, 50% aludiram a

algumas ideias do video e 67% patentearam empesdittsEacao na actividade.

5.2.2 2°Ciclo

No questionario aplicado no 2° ciclo, o uso de wmseala de 4 proposi¢cdes
forneceu uma maior diversidade de resultades apéndice C3: 149 Na turma de
Inglés, os dados recolhidos sugerem esta mesmanead

Na Parte I, 64% concordaram plenamente que o V@aouito motivante. 27%
concordaram parcialmente e 9% discordaram parcraéne

64% aquiesceram plenamente que o contetdo do ¥éienuito interessante,
sendo que os restantes 36% admitiram parcialmentoodar com tal afirmacéo.

Relativamente a declaracdo de que o video os féresa-se mais interessados
em participar oralmente, 27% dos alunos concordgi@mamente, 64% concordaram
parcialmente e 9% discordaram totalmente.

Uma maioria de 73% consentiu totalmente que o videmu o tema da aula mais
apelativo, contra uns 27%, que concordaram pareiaien

Na ultima afirmacdo deste primeiro grupo, 36% deastigipantes atestaram
concordar plenamente que as ideias do video fizex@m que se sentissem mais a
vontade para falar em Inglés, pelo que 55% concamdaparcialmente e 9%

discordaram parcialmente.
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Na segunda parte, 36% concordaram plenamente dastada sua competéncia
para falar em Inglés ter melhorado desde a prinveizaque se viu um video na aula de
Inglés, sendo que 55% concordaram plenamente ei®®rdaram parcialmente desta
afirmacéo.

No referente a uma atmosfera agradavel, propadmmpelo video, que favorece
o conforto ao acto de falar em frente a turma, 46%cordam plenamente, outros 45%
concordam parcialmente e 9% discordam parcialmente.

18% concordaram plenamente sentir-se mais a vomake se voluntariar para
falar, quando visualiza um video, enquanto que 6dficordaram parcialmente e 18%
dividem-se igualmente entre o “discordo parcialraéet“discordo totalmente”.

36% concordaram plenamente que ja ndo tém recedaaeperante os colegas de
turma e que sentem conseguir expressar-se melhdngés quando visionam um
video sendo que 55% concordaram parcialmente ei€€rdaram parcialmente destas
assercoes.

Uma maioria esmagadora de 73% concordou plenangastar mais das aulas
com video, 18% concordaram parcialmente e 9% diacam parcialmente.

Na terceira parte, 80% dos participantes expressarapinido de que o video os
motivou para falar em Inglés, sendo as trés razdess apontadas a natureza
motivacional do video, a sua capacidade de facditeompreensao e o facto de ser um
método diferente do habitual. Os 20% que optarammegar esta afirmac&o apoiaram a
sua escolha na falta de confianca nas suas cagasigara falar Inglés, nos sentimentos
de pouco a vontade e ansiedade para o fazer, abkpras de compreenséao da lingua
inglesa e até no facto de ndo gostarem mesmo&gseessarem nesta lingua.

Numa analise geral das quatro grelhas de observagé&adas, desde a fase de
pré-visionamento até a fase final de producdo endfjencia-se que, na maioria das
vezes, 0s alunos estiveram motivados. Porém, na d@&s pds-visionamento, 0s
resultados foram excepcionalmente negativos, dade, @pesar de todos terem
realizado a tarefa, mencionando, assim com os a&slaegcontetudo do video, apenas 8
deles participaram activamente, se expressaraimgual inglesa e revelaram satisfacéo
na tarefa\ier Apéndices C5: 139

Na turma de Alemao, os resultados obtidos séo aejactores \er Apéndices C8:
182).
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Na Parte | do questionario aplicado, 36% dos disseconcordaram plenamente
com o facto de que o video foi muito motivante. 688acordaram parcialmente e 4%
discordaram parcialmente.

No que respeita ao contetudo do video, 40% dosridqaiassentiram plenamente
que este foi muito interessante, sendo que osntest®0% admitiram parcialmente
concordar com tal afirmacéo.

28% concordaram plenamente, 48% concordaram paede e 24%
discordaram parcialmente com a assercdo de quelem \ds fez sentirem-se mais
interessados em participar oralmente.

32% anuiram, sem restri¢cdes, a ideia de que o t@eou o tema da aula mais
apelativo. 56% concordaram parcialmente e 12% discam parcialmente.

Por ultimo, 28% dos discentes asseveraram concpleilaamente com a sugestao
de que as ideias veiculadas pelo video fizeram goense sentissem mais a vontade
para falar em Inglés. 52% concordaram parcialmer28% discordaram parcialmente
desta afirmacéo.

Na segunda parte, apenas 8% concordaram plenaontnta afirmacdo segundo
a qual a sua competéncia para falar em Inglés mulhdesde a primeira vez que viram
um video na aula de Inglés. 52% concordaram plemi@me 40% discordaram
parcialmente.

96% dos participantes dividiram-se equitativamemgias proposi¢cdes “concordo
plenamente”, “concordo parcialmente” e “discordoc@dmente”, no concernente a
ideia de que o video proporciona uma atmosferadaged, oferecendo o desejavel
conforto para falar em frente a turma. Somente 486oddaram totalmente de tal
declaracao.

Quanto a sentirem-se mais a vontade para a pagé&pporal mantém-se firmes
estes 4% de alunos que discordam totalmente deaftahacdo. Porém 16%
concordaram plenamente e 56% concordaram parcismamesma.

Também 4% dos alunos discordaram totalmente congestio de sentirem uma
melhoria no modo de se expressarem em Inglés, a@ont@6% concordaram
plenamente, 48% concordaram parcialmente e 32%rd&@m parcialmente.

16% dos alunos concordaram plenamente com a ffaso que j4 ndo tenho
receio de errar ao falar Inglés perante os melegaslde turma quando visualizo um
video na aula de Inglés.”. 36% concordaram par@aten e 48% discordaram

parcialmente.
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A afirmac&o “Julgo gostar mais das aulas com viteque das aulas sem video.”,
64% dos inquiridos responderam concordar plenamer6% afirmaram que apenas
em parte eram favoraveis a tais sessoes.

Na terceira e Ultima parte, 82% dos indagados sgpram o parecer de que o
video os motivou para falar em Aleméo, dado que @smuito motivante”, tornando as
aulas “mais interessantes, divertidas e dinamieaaimentando a aten¢ao dos alunos.
Motivos para 0os 18% dos participantes que negasienadirmacao foram a falta de a
vontade e o0 receio de errar ao expressarem-se @madAl acentuando aqui 0s
problemas de pronuncia.

Curiosamente, a andlise das grelhas de observagde tpara os mesmos
resultados obtidos do estudo das matrizes utilza@aaula de Inglés. Patenteia-se a
motivacdo da maioria dos alunos durante as vagesfda aplicacdo didactica do video.
Contudo, na fase de poés-visionamento, os resultemtam igualmente negativosef
Apéndices: C10: 192
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CAPITULO 6: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir desta minuciosa andlise descritiva geraisea interpretacdo dos
resultados obtidos, em que nédo se pretende equipavartente alema e a vertente
inglesa, pois estas sao diametralmente difereRtesura-se, todavia, revelar tendéncias
fenomenoldgicas da aplicacdo didactica do videdlogas aos dois contextos. E
relevante ainda realgcar que dos 14 alunos de Aleapimas 12 estiveram presentes no
1° ciclo e 11 no 2°, e que dos 29 alunos de Irésas 27 participaram no 1° ciclo e
25 no 2°.

Encetando uma comparacgéo de resultados dos quEsigmrem ambas as turmas,
verifica-se que o potencial motivador do video ,edgsde o 1° ciclo, incutido nas
expectativas dos alunos, o que persiste até aoicRf. A quase totalidade dos
participantes escolheu sempre proposicdes positvasfirmacdes que problematizam
a natureza motivadora deste recurso, e muito fregmente esta vantagem foi
apontada pelos inquiridos como justificacdo pasaautilizacao e para o incitamento a
expressédo oral. E de acentuar, em ambas as vettemt@reponderancia para a
automatica associacdo do video ao inerente commpeaid decorrente da pratica de
visionamento televisivo, patenteada na sugestapalticipantes de uma exibicdo mais
demorada das sequéncias utilizadas (Allan, 1985: 37

Segundo as respostas abertas dos alunos, outtosefase interrelaccionam,
fundamentam e contribuem para esta crenca no paal@racional do video no campo
pedagodgico. Recordo as citagfes: “0 video € alfgyedite.”, “é uma forma de cativar
os alunos e de tornar a aula mais apelativa e @adni(...) € inovador, porque € uma
forma diferente de aprender e € uma forma de &ugptina” e “(...) é algo que faz parte
do nosso quotidiano”.

Toda esta questdo se traduz na escolha maiorit@rfroposicdes positivas para
responder a afirmacédo: “Julgo gostar mais das awasvideo do que das aulas sem
video.”

Relativamente ao interesse gerado pelo video pagarficipacdo oral, os
resultados sdo muito positivos em ambos os cicloszaso do Alemao. Contudo, na
turma de Inglés revela-se que, no primeiro queation 15% dos discentes optaram
pela preposicao “discordo totalmente” como respasésta questdo, o que se reduziu

para os 0% no segundo questionario.
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Esta evolucdo positiva poderd estar ligada a &bagnetodoldgica nos
pressupostos avangados por Sherman (2003: 118paP2)a escolha da sequéncia de
um documento video auténtico mais compreensiveanbdém ao facto de que tomei em
consideracao a preferéncia dos alunos pelo visienwrde um filme, em detrimento de
uma série de TV, e que se atendeu as suas sugéstdael do uso de legendas em
Inglés — que coadjuva o processo de compreenshg deatécnica da especulacdo e de
uma tela — que traz para a sala de aula a atmaidarma sala de cinema).

Relembro ainda o facto de que, na vertente do $ndgtam sempre exibidos
documentos video auténticos, o que a partida implima dificuldade na gestdo do
controlo linguistico do seu contetdo (Lonergan,6198) e na sua adaptagdo ao nivel
de conhecimentos dos discentes, devido aos diveastwses enunciados por Sherman,
(2003: 15 e 118), enumerados no capitulo 4 dedtgdrie.

A corroboracdo destes dados surge na respostarasgies “Sinto que a minha
competéncia para falar Aleméao/inglés melhorou desgemeira vez que vi um video
na aula...” —, em que 36% dos discentes de Alemae@ocdau plenamente, uma
percentagem claramente superior aos 8% de paritepaa vertente Inglesa —, e “Sinto
gque me consigo expressar melhor em Alemao/Ingléandp visualizo um video na
aula...” —, com a qual 36% da turma de Alemé&o cormopmlenamente, perante os 16%
dos alunos da turma de Inglés.

No que concerne ao conteudo e as ideias dos dotosneideo, verifica-se a
mesma tendéncia em ambas as vertentes. Enquantoogikeméao os resultados séo
francamente mais positivos em ambos 0s questianarm Inglés sobressai novamente
o declinio da escolha pela proposicéo “discordalmente”, neste caso dos 22% para 0s
0% e, se no 1° ciclo, apenas 22% concordavam teteéntom o efectivo contributo das
ideias para a discussdo, no segundo 28% avocarapesicdo e 40% dos alunos
anuiram plenamente a ideia de que o conteudo @o Y@ muito interessante.

Para além das possiveis causas supracitadas pargemdencia, ndo se descure
ainda o facto de que os documentos video exibidogertente alema nao so detinham
uma natureza humoristica como foram produzidosnpion em consonancia com as
necessidades dos participantes.

Por outro lado, no 2° ciclo da vertente inglesaveaum esfor¢o para a escolha de
um drama de accédo, cuja tematica fosse mais ligadpiotidiano dos discentes, sendo,

portanto, mais apelativa e de seu interesse, cemthatas dificuldades acrescidas do
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uso de um documento video auténtico e contribuipd@ uma conversacdo mais
genuina, em que os discentes se sentem mais eto®[(Bilbrought, 2007: 14).

Esta problematica do tema €, pois, fundamentatiotee registado uma evolucao
positiva em ambas as turmas. No 1° ciclo, 67% dqsiiidos da classe de Aleméao
entendeu concordar plenamente que o video torntema da aula mais apelativo,
cotacao que subiu, posteriormente, para os 73%nlés, evidenciou-se a subida de
10% entre os valores de ambos os ciclos.

Relembrem-se, ainda relativamente a esta questigeguintes citacbes do
parecer dos alunos: “com o video compreendi malhema da aula”, “gosto do video,
porque podemos ver como as coisas acontecem neaprat e “o video da ideias para
falarmos do tema da aula”.

Voltando agora a atencdo para a ansiedade, reserdpie esta variavel
motivacional foi evidenciada na fase de pré-obsgrwaomo problematica, dado que os
resultados indicavam inseguranca e falta de a dema uso da lingua e receio do erro
e da exposicao perante os colegas. Conclui-sea ad@informacgao recolhida de ambos
os ciclos, que esta situacdo se desenvolveu de favdiavel.

De salientar que no 1° ciclo 56% dos alunos deéingl 75% dos alunos de
Aleméao confessaram que o video os fez sentireragag®@s na expressao oral.

No 2° ciclo, escrutinando-se as diferentes vaisageie contribuem para a
ansiedade no acto comunicativo, observa-se que oma@ria esmagadora dos
inquiridos atribuiu uma proposicdo positiva as egsEs de que o video proporciona
uma atmosfera agradavel, de conforto por ele geradplano da comunicacdo em
publico e 0 a vontade para se voluntariarem papgeessao oral.

Registem-se, aqui também, as opinides dos alunetdem “faz com que nos
sintamos mais seguros na nossa maneira de fathaixd-me mais confiante para falar
Alemd&o”, contribui para a criacdo de uma atmoségradavel”, “torna o ambiente mais
“familiar” e confortavel” e “faz com que nos sintammais a vontade”.

Quanto ao receio de errar perante os colegas deatuws resultados foram
positivos na vertente do Alemao; contudo, no casdnglés, ainda se mantém uma
percentagem substancial de 48% de alunos que di#sparcialmente desta afirmacao.
20% dos discentes de Inglés e 18% de Alemao emndainda, que o video ndo os
motivou para falar, porque ndo confiam nas suaaaid@des para a oralidade, sentindo
receio de se expressarem nas linguas estrangeleasrear perante os colegas de turma.

N&o obstante, estes valores ndo sédo, de modo aigdicadores de que ndo se atingiu
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com sucesso a meta de diminuir a ansiedade do aidmglia através da aplicacao
didactica do video.

Nas grelhas de observacéo do 1° ciclo, tal comdestacou anteriormente nos
questionarios, os resultados foram mais positietima de Alemao do que na turma
de Inglés. Conclui-se daerformance dos discentes da primeira variante uma satisfacéo
e um empenho muito bons, tanto na discusséo ds, gamo na discussao de turma. Os
alunos de Inglés, porém, ndo mostraram qualqueiviii@o para apresentar e discutir
as suas ideias perante toda a classe, 0 que neterpara a questdo da tematica da
Telemedicina, que, sendo muito actual, ainda ndo evoluiu padgominio do senso
comum. Os alunos recearam expressar-se ante a toima um tema do qual nao
tinham grande conhecimento, ndao podendo, consesuente, contribuir com
informacdes Uteis ou seguras, evitando, assim, expasicdo desnecessaria (Byrne,
1976: 78-80 e 83, Brown & Yule, 1983: 34, Nolasc&&hur, 1987: 16, Harmer, 2001
272 e Hess, 2001: 36). Contudo, fizeram-no activaeneom 0s seus colegas do lado,
com guem tém a oportunidade de fazer uso dos $épEQs recursos linguisticos num
clima desprovido de presséo (Byrne, 1976: 80, Bré&wviule, 1983: 34, Richards &
Lockhart, 1994: 152 e Lynch, 1996: 111), o que asacondicfes necessarias para o
desenvolvimento da conversacdo espontanea (Matttgpvatt & Dangerfield, 1985:
13, Thornbury, 2005: 13 e Bilbrough, 2007: 2).

Observou-se, ainda, no 1° ciclo, a inevitabilidddeendéncia do uso da lingua
materna para a auto-expressao. Devido a complexidad temas e da linguagem
requerida vivida sobretudo pelos alunos em formaga@mentar, e interpretada esta
tendéncia como uma demonstracdo de empenho, aseeita reconheceu-se a
importancia das ideias dos alunos, retribuindo sengom uma reaccdo de forte
incentivo a sua traducéo, com a recuperacdo deriame vocabulario pré-leccionado
ou presente na sequéncia de video e com o fornemindefeedback sempre na lingua
estrangeira (Tomalin, 1986: 77 e Bilbrough, 2004). Deremy Harmer (2001: 131)
explica a naturalidade da alternancia entre codapdingua materna e da lingua
estrangeira — ela decorre da busca de um sentigoigtico a partir de uma dimensao
linguistica que Ihe é familiar. A aceitacao destadéncia fez com que no 2° ciclo ndo
pedisse as colegas observadoras que registassem aenos recorriam primeiro ao
Portugués, tendo eu mantido, no entanto, uma aigE@nanente e intensa — escassas

vezes frustrante — de encorajamento para o rettwgso das linguas estrangeiras.
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Nas grelhas desta segunda fase, os resultadosvpesitos participantes de
Alemao mantém-se. Na turma de Inglés, foram muiedhores, o que corrobora 0s
questionarios aplicados.

Duas coincidéncias entre ambas as turmas sobmssdor um lado, e esta foi
a ocorréncia mais evidente, na fase de pos-visientrpoucos discentes participaram
activamente e com entusiasmo. Depreende-se deathks djue podera ter havido
influéncia da tarefa que os alunos tinham de egecWalo dos cartdes que eles
receberam com frases soltas, a serem ordenadasodéoacom o0s eventos das
sequéncias visionadas. Apesar de ser uma tarefeade inferencial (Rihards &
Lockhart, 1994: 164), ndo se atingiu pois o ideamgnicativo de veiculagdo de
mensagens significativas e esvaiu-se a aspiragéim aso natural e espontaneo das
linguas, visto que a maioria dos alunos ndo dis@aim 0s seus pares as suas opgoes de
modo a obterem um consenso, e ndo dialogou salitgagao emitida.

Por outro lado, em ambos os casos, na fase finptatkicdo, os alunos ja ndo
recorreram as ideias do video para se auto-expaess&ontudo, ndo interpreto esta
ocorréncia como algo negativo, mas sim como salto de coragem e um laivo de
confianca no uso independente e autdbnomo das de&ss iproprias. Na turma de
Alemao, em que os alunos deveriam expressar-se& $@bseus gostos musicais, as
ideias apresentadas e discutidas foram muito pesseado como base as experiéncias
de cada aluno. Na aula de Inglés, os alunos p&ferser originais nas solucdes
apresentadas para a situacdo da personagem prriccifibme The Net, revelando uma
enorme imaginagdo. Assim, em ambas as turmas, ssendes demonstraram
criatividade no uso dos seus proprios instrumelimgsisticos (Bailey & Dugard, 2007:
43) numa tarefa de aplicacdo personalizada de conéetos que exigia a integracao de
saberes provenientes de diferentes fontes, apicadm novo contexto, superveniente
ao do tema do video (Richards & Lockhart, 1994: 16)

6.1 Validade dos Resultados
Mesmo tendo reconhecido que os tecnicismos da tigae&o-Accdo e da

metodologia de recolha e tratamento de dados edaoifdio primam por um rigor

cientifico que garanta a precisao destes resultadbsnho que, em ambos os ciclos, as
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informacfes contidas, tanto nos questionarios, com® matrizes de observacao,
evidenciam concordancia entre si, 0 que robusteedidade e a confianga neste estudo.
No que respeita a questdes conceptuais, espergeselso de uma terminologia
personalizada — em termos como “Motivagcao”, “corfgr‘a vontade”, “satisfacéo”,
“ansiedade”, “empenho” — nédo redunde para critiegternos a este projecto de
investigacdo numa dificuldade imposta aos esfadeosonfirmacao destes resultados.
Algo que podera desvirtualizar estes resultadosafteaacdo do numero dos
participantes entre os dois ciclos ou uma falhainterpretacdo de variaveis nao

identificadas explicitamente nem controladas esteéimente.
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CONCLUSOES

Avaliando os resultados da presente Investigac@@@conforme o exposto no
capitulo introdutério deste Relatorio, pode-senadir que 0s principais objectivos foram
atingidos, dado que a questao de Investigacae$piondida com sucesso.

Evocando a conjectura inicialmente apresentada ewiibutos de Lonergan
(1984), Allan (1985), Tomalin (1986), Stoller (198&Ruane (1989, Novembro),
Stempleski & Tomalin (1990), Cooper et al (1991 wnning-Wilson (2000), sustém-
se, pois, a validade de premissas que advogameo@alk motivacional e didactico do
video. Certifica-se que este recurso audiovisupitaliza a Motivagdo dos alunos,
estimulando-os, mais especificamente, para a aqmessao oral. Indo mais além,
verifica-se empiricamente que diminui indices etdees de ansiedade. De frisar,
contudo, o alerta de Bento da Silva (2001: 318x padependéncia do sucesso da sua
aplicacdo pedagodgica das opc¢cbes metodoldgicas dentdp que se evidenciou nas
estatisticas elaboradas neste estudo.

O enquadramento microcosmico e imediato desta tigagsio ndo legitima a
generalizacdo de verdades universalmente valides foalo 0 contexto portugués.
Porém, fica aqui um pequeno contributo, de um estudpiricamente comprovado, dos
efeitos da aplicacdo pedagogica do video no plardidictica das linguas estrangeiras.
Deste processo analitico, os resultados revelamegigemeio audiovisual tradicional
tem realmente lugar num mundo digitalizado, senalatajoso o aproveitamento por
parte do docente de uma lingua estrangeira dasmaéxyjossibilidades que este auxiliar
Ihe disponibiliza.

Algo de novo nesta Investigacdo € o confronto — aé@bicionado, mas sim
incidental — das potencialidades motivacionaiseativas dos videos auténticos e dos
sketches humoristicos amadores. Confirma-se o quao trabalkaexigente é o emprego
de umtexto criado para falantes nativos — que exige um esfiaffexivo e pratico extra
do docente, na elaboracéo de tarefas e matenmagyestao da interaccéo e do trabalho
na sala de aula — e corrobora-se o contributo deohule um documento audiovisual
para a partilha de experiéncias comunicacionais.

Evidencia-se, ainda, que a abertura progressistaigerso escolar a um mundo
outro, mais personalizado e manifestamente humaniséaacpihe a realidade Unica de

cada sujeito, coopera num envolvimento mais actvonatural dos discentes,
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proporcionando-lhes, portanto, uma aprendizagens significativa e um objectivo
real para o uso da lingua estrangeira.

Contudo, ha uma limitacdo neste projecto que meseceonsiderada. O actual
estatuto do estagiario ndo me permitiu leccionartemmas s6é minhas, pelo que, ao
partiiha-las, se gerou inevitavelmente uma intrugio varidveis estranhas né&o
controlaveis, dado que cada uma das minhas colet@®rou a sua propria
investigagcdo no ambito do desenvolvimento de coémoeds dos alunos, incluindo as
orais. Para além disso, ndo pude leccionar um raideiaulas mais alargado, que me
concedesse a oportunidade de prolongar os ciclapld®cédo da minha proposta e para
a obtencao sistemética de dados mais crediveis.

Encerro o presente Relatério com algumas sugeptiesfuturas investigagoes,
cujos contributos possam superar as deficiénciasaloprojecto ou complementa-lo.

Antes de mais, refere-se a necessidade de seareali investigacdes em que o
contexto ndo seja tdo limitativo e redutor, promprando ao docente uma pratica
pedagogica mais consistente junto das suas turmas.

Se neste projecto se utilizou documentos videantots e amadores, sem que
houvesse um intencional confronto dos seus efeitagja outra oportunidade de
investigacdo poder-se-ia aprofundar as vantagerss eonsequéncias do uso de
diferentes tipos de video nas aulas de linguaregia. Interessante seria, também,
examinar os beneficios de videos produzidos pelgwips alunos.

Com este estudo, se pretendeu desenvolver uma té@moe produtiva: a
oralidade. Um outro investigador poderia estudarefestos do video na escrita ou
trabalhar aptiddes receptivas, como a compreensdie auditiva.

Para motivar para a expressao oral, este trabaflgiuese para a técnica da
analise tematica déxtos audiovisuais. Fica aqui a sugestdo para que esjams
explorados também para a apresentacdo de novediitgnisticos, ou no investimento
em pistas socioculturais do pais-alvo.

Sendo que este projecto ndo logrou motivar apesaaumos mais fracos de
ambos as turmas participantes, poder-se-ia efeatoa pesquisa de abordagens
metodoldgicas do video mais centradas na evolugdlisdentes com mais dificuldades.

Por fim, langa-se o desafio para uma investiga¢c@&osg centre na producdo de

tarefas auténticas diversificadas na exploracaddimp.
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Apéndice Al

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Alemao no 3° Cictlo Ensino Béasico e Ensino
Secundério

QUESTIONARIO
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INSTRUCOES

Este questionario é parte integrante de um propietavestigacao.
Pedimos a tua colaboracéo, de uma forma sériantaate
Isto ndo € um teste e, por isso, ndo ha respastias ©u erradas. Qualquer resposta é
certa se corresponde totalmente a tua opinido.spdderao responder de forma
diferente.
Este questionario é anénimo e confidencial.
Obrigada.

Parte |

Encontraras algumas afirmacdes. Tens a opcao derctam ou discordar. Deves avaliar
se estas afirmacdes correspondem ao que pensas.

Na folha de resposta, existem duas respostas pspara cada afirmacao:

Concordo Discordo
1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

[ [

Se concordas simplesmente com esta afirmacaoakssiguadrado que corresponde a
resposta “concordo” na folha de resposta, assim:

Concordo Discordo

V] O

1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

Se discordas desta afirmacéo, assinala o quadtedcogresponde a resposta
"discordo" na folha de resposta, assim:

Concordo Discordo

u V1

1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

Agora, indica a tua opc¢ao na folha de resposta.
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Parte Il

Encontraras algumas afirmacdes. Deves avaliartas affrmacdes correspondem ao
que pensas. Tens a opcéo de classificar a tuastasp® 1 a 5.

1.A motivacao dos jovens para ir ao cinema é€:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

Deves colocar uma cruz no nimero que correspohaie r@sposta, assim:

1.A motivacao dos jovens para ir ao cinema €:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

Agora, indica a tua opc¢ao na folha de resposta.

Obrigada pela tua colaboracéao.

As Mestrandas,

Ana Rita Lima
Barbara Montenegro
Diana Sousa
Elisabete Gaifém
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Parte |

Concordo Discordo
1.Aprender Inglés € um objectivo importante na rainiga.

[] []
2.Estudar Inglés é essencial pois ser-me-a U@ paninha
carreira. ] ]
3. Tenho grande interesse em conhecer todos ostasga
lingua inglesa. ] ]
4. Estudar Inglés € importante porque permite-nmbecer e
conversar com uma maior variedade de pessoas. ] ]
5. Nao me sentiria confortavel em utilizar a linguglesa fora
da sala de aula. ] ]
6. A lingua inglesa nao tem qualquer utilidade ida veal.

[] []
7. Mantenho o meu Inglés actualizado ao praticowdms dias.

[] []
8. As aulas de Inglés sdo uma perda de tempo.

[] []
9. Nao me sinto confortavel em participar volura@arénte nas
aulas de Inglés. ] ]
10. Gosto mais das actividades da aula de Inglésid@s das
restantes disciplinas. ] ]
11. Tento adiar o mais possivel a realizacéo édmlinos de
casa de Inglés. ] ]
12. Sempre gque tenho duvidas/sugestdes, intenduraote a
aula. ] ]
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13. Quando néao entendo os objectivos da tarefa tiemuéncia
a nao prestar atencao.

14. Tenho receio de errar ao usar a lingua porausimo
exposto perante os colegas da turma.

15. Gostaria de conseguir ler facilmente jornasvestas em
Inglés.

16. Nao me sinto suficientemente seguro/a par&ipet
oralmente nas aulas de Inglés.

17. Falar Inglés deixa-me pouco a vontade.

18. Tenho receio de falar Inglés porque me sinposto perante
os colegas da turma.

19. Escrever em Inglés € uma tarefa complicada.

20. Nao me sinto suficientemente seguro/a par&escem
Inglés.

21. Escrever em Inglés é uma tarefa pouco aliciante

22. A escrita em Inglés tem pouca utilidade na v
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Parte Il

1.A minha vontade de aprender Inglés é:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

2.A minha atitude perante as aulas de Inglés é:

DESFAVORAVEL 1. 2. 3. 4. 5. VERAVEL

3.A minha Motivacéo para falar nas aulas de Inéiés

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

4.A minha Motivacao para escrever nas aulas désngl

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

5.Utilidade da lingua inglesa na minha vida é :

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

Fonte:
Adaptado de:
GARDNER, R. C. Attitude/Motivation Test Battery: International AMTB Research

Project. Retirado em 08/01/2009 da World Wide Web
(http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/englishamth.pdf
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Matriz do questionario de pré-observagao

Parte |

Pergunta
1

Resposta  Codificacio

concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
discordo
concordo
concordo

2

NPFPNRPRNRPNEPEPNRPRPNRPNRPPNNNRPNMNRPEPNNRPERPNNEPENRRPNNENRREPNRERPNRENER

Frequéncia
25
0
25
0
10
15
24
1
9
16
0
25
12
13
2
23
6
19
9
16
10
15
12
13
6
19
14
11
21
4
14
11
12
13
11
14
10
15
10
15
8
17
1
24

10°G
Pontuagdo Pemtagem
50 100
0 0
50 100
0 0
20 40
15 60
48 96
1 4
9 36
32 64
0 0
50 100
24 48
13 52
2 8
46 92
6 24
38 76
18 36
16 64
10 40
30 60
24 48
13 52
6 24
38 76
14 56
22 44
42 84
4 16
14 56
22 44
12 48
26 52
11 44
28 56
10 40
30 60
10 40
30 60
8 32
34 68
1 4
48 96

Resultado
Motivado

Motivado

Né&o motivado

Motivado

Motivado

Motivado

Né&o Motivado

Motivado

Motivado

N&o Motivado

Motivado

Né&o Motivado

Motivado

N&o Motivado

Motivado

Né&o Motivado

Motivado

Motivado

Motivado

Motivado

Motivado

Motivado

Apéndice A2

Parte Il

Pergunta
A minha vontade de falar de aprender Inglés é:

A minha atitude perante as aulas de Inglés é:

A minha Motivagéo para falar nas aulas de Inglés é:

A minha Motivagéo para escrever nas aulas de Inglés

Utilidade da lingua inglesa na minha vida é:

Nivel
1

AR WONPFPOAOBRWONRPEPOAOBRMWONRPEPOBRWNEODMWDN

Frequéncia
0
2
5
8
10

O WkF OWwOo OOo kKR Kk N

[y
(<2}

Percentagem
0
8
20

32
40
4
8
44
32
12
20
8
40
28
4
4
24
36
24
12
0
4
12
20
64



Apéndices A3

Orientagéo Integrativa

Pergunta Resposta Codificagédo Frequéncia  Pontuagdo Percentagem
1 - Aprender Inglés é um objectivo importante na miha vida. concordo 2 25 50 100
discordo 1 0 0 0
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
3 - Tenho grande interesse em conhecer todos os esyps da lingua inglesa. concordo 2 10 20 40
discordo 1 15 15 60
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuagdo Percentager
4 - Estudar Inglés é i porgue permit h e conversar com uma maior variedade de pess. concordo 2 24 48 96
discordo 1 1 1 4
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
8 - As aulas de Inglés s&o uma perda de tempo. concordo 1 2 2 8
discordo 2 23 46 92
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuagdo Percentager
15 - Gostaria de conseguir ler facilmente jornais eevistas em Inglés. concordo 2 21 42 84
discordo 1 4 4 16
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
21 - Escrever em Inglés é uma tarefa pouco aliciant concordo 1 8 8 32
discordo 2 17 34 68
Orientagéo Instrumental
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
2 - Estudar Inglés é essencial pois ser-me-a (té a minha carreira. concordo 2 25 50 100
discordo 1 0 0 0
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuagdo Percentager
6 -A lingua inglesa ndo tem qualquer utilidade naida real. concordo 1 0 0 0
discordo 2 25 50 100
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
22 - A escrita em Inglés tem pouca utilidade na vadreal. concordo 1 1 1 4
discordo 2 24 48 96
Intensidade Motivacional
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
7 - Mantenho 0 meu Inglés actualizado ao praticarotios os dias. concordo 2 12 24 48
discordo 1 13 13 52
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuagdo Percentager
11 - Tento adiar 0 mais possivel a realizagdo dambalhos de casa de Inglés. concordo 1 10 10 40
discordo 2 15 30 60
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuacdo Percentager
12 - Sempre que tenho dividas/sugestdes, intervertharante a aula. concordo 2 12 24 48
discordo 1 13 13 52
Pergunta Resposta Codificacdo  Frequéncia  Pontuagdo Percentager
13 - Quando n&o entendo os objectivos da tarefa temtendéncia a néo prestar atengéo. concordo 1 6 6 24

discordo 2 19 38 76



Atitude perante a disciplina

Pergunta Resposta Codificagdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
10 - Gosto mais das actividades da aula de Inglés due das restantes disciplinas. concordo 2 9 18 36
discordo 1 16 16 64

Ansiedade no uso de Inglés

Codificacao

5 - Ndo me sentiria confortavel em utilizar a linga inglesa fora da sala de aula. concordo 1
discordo 2 16 32 64

Codlflcacao

9 - N&o me sinto confortavel em participar voluntaiamente nas aulas de Inglés. concordo
discordo 2 19 38 76

Pergunta Resposta Codmcagao Frequencra Pontuagao Percentage

14 - Tenho receio de errar ao usar a lingua porquee sinto exposto perante os colegas da turmaconcordo
discordo 2 11 22 44

Pergunta Resposta Codmca(;ao Freq uéncia Pontuat;ao Perce ntage

16 - N&@o me sinto suficientemente seguro/a para famipar oralmente nas aulas de Inglés. concordo
discordo 2 11 22 44

Pergunta Resposta Codmcagao Frequencra Pontuagao Percentage

17 - Falar Inglés deixa-me pouco a vontade. concordo
discordo 2 13 26 52

Pergunta Resposta Codmca(;ao Freq uéncia Pontuat;ao Perce ntage

18- Tenho receio de falar em Inglés porque me sinexposto perante os colegas da turma. concordo

discordo 2 14 28 56
Pergunta Resposta Codmcagao Frequencra Pontuagao Percentage
19 - Escrever em Inglés é uma tarefa complicada. concordo

discordo 2 15 30 60
Pergunta Resposta Codificagdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
20 - N&o me sinto suficientemente seguro/a para eseer em Inglés. concordo 1 10 10 40

discordo 2 15 30 60



\ Apéndice A4:Grelha de Observacao: a Motivacao na Sala de Aula

Turma:
Data:
O aluno fala Inglés O aluno participa Durante as actividades de O aluno mostra-se O aluno esta O aluno
espontaneamente activamente nas actividades  speaking, o aluno mostra-se: relutante em constantemente demonstra uma
da aula, usando a lingua participar, usando a  alheado do decorrer da atitude de
Inglesa lingua Inglesa aula satisfacado
Sim Nao Sim Nao aborrecido interessado Sim Nao Sim Nao Sim Nao
(%]
o
=
=)
<
Fonte:

adaptacao de Flanders,1970:34, citado em Wall&&8: 111



Apéndices A5

Grelhas de Pré - Observacgédo - 10 G

Critério Resposta
1. O aluno fala Inglés espontaneamente. sim
nao
2. O aluno participa activamente na actividade, usao a lingua Ingles sim
nao
3. Durante as actividades de speaking, o aluno mostse: aborrecido
interessado
4. O aluno mostra-se relutante em participar, usand a lingua Inglesa sim
nao
5. O aluno est4 constantemente alheado do decorma aula. sim
néo
6. O aluno demonstra uma atitude de satisfacéo. sim
nao
Comportamento Motivado 1

Comportamento Nao Motivado 5

Frequéncia

6
19
4
21
18
7
21
4
9
16
3
22

Percentagem

24
76
16
84
72
28
84
16
36
64
12
88

Resultado
Nao Motivado

Nao Motivado

Nao motivado

Nao Motivado

Motivado

Nao Motivado



Apéndices A6

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Alem&o no 3° Gictlo Ensino Basico e Ensino
Secundario

QUESTIONARIO
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INSTRUCOES

Este questionario € parte integrante de um propeiavestigacao.
Pedimos a tua colaboracéo, de uma forma sériataate
Isto ndo é um teste e, por isso, ndo ha respastias ©u erradas. Qualquer resposta é
certa se corresponde totalmente a tua opinido.sTpdderao responder de forma
diferente.
Este questionario € anonimo e confidencial.
Obrigada.

Parte |

Encontraras algumas afirmacdes. Tens a opcao @erctam ou discordar. Deves avaliar
se estas afirmagdes correspondem ao que pensas.

Na folha de resposta, existem duas respostas p@spavra cada afirmacéao:

Concordo Discordo
1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

[l [

Se concordas simplesmente com esta afirmacaoakssiguadrado que corresponde a
resposta “concordo” na folha de resposta, assim:

Concordo Discordo

V] O

1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

Se discordas desta afirmacao, assinala o quadtedoogresponde a resposta
"discordo” na folha de resposta, assim:

Concordo Discordo

O V1

1. Os jovens vao frequentemente ao cinema.

Agora, indica a tua opc¢ao na folha de resposta.
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Parte Il

Encontraras algumas afirmacdes. Deves avaliartas affrmacdes correspondem ao
que pensas. Tens a opcéo de classificar a tuastasp® 1 a 5.

1.A motivacao dos jovens para ir ao cinema é€:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

Deves colocar uma cruz no nimero que correspohaie r@sposta, assim:

1.A motivacao dos jovens para ir ao cinema €:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

Agora, indica a tua opc¢ao na folha de resposta.

Obrigada pela tua colaboracéao.

As Mestrandas,

Ana Rita Lima
Barbara Montenegro
Diana Sousa
Elisabete Gaifém
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Parte |

Concordo Discordo
1.Aprender Aleméao é um objectivo importante na rainida.

[] []
2.Estudar Alemé&o é essencial pois ser-me-a G@ @aninha
carreira. ] ]
3. Tenho grande interesse em conhecer todos ostasga
lingua alema. ] ]
4. Estudar Alemao é importante porque permite-nmaeocer e
conversar com uma maior variedade de pessoas. ] ]
5. Nao me sentiria confortavel em utilizar a linglema fora da
sala de aula. ] ]
6. A lingua alema nao tem qualquer utilidade na vedl.

[] []
7. Mantenho o meu Alemao actualizado ao praticdodms
dias. ] ]
8. As aulas de Alemao sdo uma perda de tempo.

[] []
9. Nao me sinto confortavel em participar voluraarénte nas
aulas de Aleméo. ] ]
10. Gosto mais das actividades da aula de Alema@pueas das
restantes disciplinas. ] ]
11. Tento adiar o mais possivel a realizacéo édmlinos de
casa de Alemdo. ] ]
12. Sempre que tenho duvidas/sugestdes, interduraote a
aula. ] ]
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13. Quando nao entendo os objectivos da tarefa tiemuéncia
a nao prestar atencao.

14. Tenho receio de errar ao usar a lingua porausimo
exposto perante os colegas da turma.

15. Gostaria de conseguir ler facilmente jornasvestas em
Alemao.

16. Nao me sinto suficientemente seguro/a par&ipet
oralmente nas aulas de Alemao.

17. Falar Alemao deixa-me pouco a vontade.

18. Tenho receio de falar Aleméao porgque me sinposto
perante os colegas da turma.

19. Escrever em Alemao € uma tarefa complicada.

20. Nao me sinto suficientemente seguro/a par&escem
Alemao.

21. Escrever em Aleméao é uma tarefa pouco aliciante

22. A escrita em Alemé&o tem pouca utilidade na vedd
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Parte Il
1.A minha vontade de aprender Alemé&o é:

FRACA 1. 2. 3. 4. 5. FORTE

2.A minha atitude perante as aulas de Alemé&o é:

DESFAVORAVEL 1. 2. 3. 4. 5. VERAVEL

3.A minha Motivagéo para falar nas aulas de Ale&ao

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

4.A minha Motivacao para escrever nas aulas de @deén

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

5.Utilidade da lingua alema na minha vida é :

POUCA 1. 2. 3. 4. 5. MUITA

Fonte:
Adaptado de:
GARDNER, R. C. Attitude/Motivation Test Battery: International AMTB Research

Project. Retirado em 08/01/2009 da World Wide Web
(http://publish.uwo.ca/~gardner/docs/englishamth.pdf
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Apéndices A7

Questionario de pré-observacéo Parte Il

Pergunta Nivel __Frequéncia__Percentagem
1 - A minha vontade de aprender Alemao é: 1 0 0
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Percentagem Roacédo Resultado Notas 2 0 0
0001 concordo 2 10 71 20 Motivado 3 3 21
discordo 1 3 21 3 um aluno n&o respondeu 4 8 57
2 concordo 2 13 93 26 Motivado 5 3 21
discordo 1 1 7 1 2 - A minha atitude perante as aulas de Alemé&o é: 1 0 0
3 concordo 2 8 57 16 Motivado 2 0 0
discordo 1 6 43 6 3 6 43
4 concordo 2 14 100 28 Motivado 4 8 57
discordo 1 0 0 0 5 0 0
5 concordo 1 3 21 3 Motivado 3 - A minha Motivagdo para falar nas aulas de Alenié: 1 0 0
discordo 2 11 79 22 2 2 14
6 concordo 1 0 0 0 Motivado 3 4 29
discordo 2 14 100 28 4 4 29
7 concordo 2 8 57 16 Motivado 5 4 29
discordo 1 6 43 6 4 - A minha Motivagdo para escrever nas aulas de @in&o é: 1 0 0
8 concordo 1 0 0 0 Motivado 2 2 14
discordo 2 14 100 28 3 4 29
9 concordo 1 2 14 2 Motivado 4 6 43
discordo 2 12 86 24 5 2 14
10 concordo 2 11 79 22 Motivado 5 - Utilidade da lingua alema na minha vida é: 1 0 0
discordo 1 3 21 3 2 1 7
11 concordo 1 2 14 2 Motivado 3 5 36
discordo 2 12 86 24 4 2 14
12 concordo 2 10 71 20 Motivado 5 6 43
discordo 1 4 29 4
13 concordo 1 4 29 4 Motivado
discordo 2 10 71 20
14 concordo 1 5 36 5 Motivado
discordo 2 9 64 18
15 concordo 2 13 93 26 Motivado
discordo 1 1 7 1
16 concordo 1 5 36 5 Motivado
discordo 2 9 64 18
17 concordo 1 4 29 4 Motivado
discordo 2 10 71 20
18 concordo 1 4 29 4 Motivado
discordo 2 10 71 20
19 concordo 1 8 57 8 Motivado
discordo 2 6 43 12
20 concordo 1 3 21 3 Motivado
discordo 2 11 79 22
21 concordo 1 1 7 1 Motivado
discordo 2 13 93 26
22 concordo 1 2 14 2 Motivado
discordo 2 12 86 24



Apéndices A8

Orientacéo Integrativa

Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuacdo Percentage
1 - Aprender Alemé&o é um objectivo importante na miha vida. concordo 2 10 20 71
discordo 1 3 3 21
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
3 - Tenho grande interesse em conhecer todos os agpe da lingua alema. concordo 2 8 16 57
discordo 1 6 6 43
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuacdo Percentage
4 - Estudar Alemé&o é importante porque permite-me athecer e conversar com uma maior variedade de pesso concordo 2 14 28 100
discordo 1 0 0 0
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
8 - As aulas de Alemé&o s&o uma perda de tempo. concordo 1 0 0 0
discordo 2 14 28 100
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
15 - Gostaria de conseguir ler facilimente jornais eevistas em Alemao. concordo 2 13 26 93
discordo 1 1 1 7
Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuacdo Percentage
21 - Escrever em Alemé&o é uma tarefa pouco aliciante concordo 1 1 1 7
discordo 2 13 26 93

Orientacdo Instrumental

Pergunta Resposta Codificacdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
2 - Estudar Alemao é essencial pois ser-me-a (til jgea minha carreira. concordo 2 13 26 93

discordo 1 1 1 7
Pergunta Resposta Codificagdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
6 -A lingua alema néo tem qualquer utilidade na vid real. concordo 1 0 0 0

discordo 2 14 28 100
Pergunta Resposta Codificagdo Frequéncia Pontuagdo Percentage
22 - A escrita em Alemao tem pouca utilidade na vadreal. concordo 1 2 2 14

discordo 2 12 24 86



Intensidade Motivacional

Pergunta Resposta Codlflcagao FrequenC|a Pontuat;ao Percentage
7 - Mantenho o meu Alemao actualizado ao praticamoios os dias. concordo

discordo 1 6 6 43
Pergunta Resposta Codlflcagao FrequenC|a Pontuat;ao Percentage
11 - Tento adiar o mais possivel a realizacédo dasbalhos de casa de Alem&o. concordo

discordo 2 12 24 86
Pergunta Resposta Codificacéo Frequéncia Pontuacéo Percentagel
12 - Sempre que tenho dividas/sugestdes, interventharante a aula. concordo 2 10 20 71

discordo 1 4 4 29

Resposta Codificacéo Frequéncia Pontuacéo Percentagel
13 - Quando néo entendo os objectivos da tarefa tem tendéncia a néo prestar atencéo. concordo 1 4 4 29
discordo 2 10 20 7

Atitude perante a disciplina

Pergunta Resposta Codificacéo Frequéncia Pontuacéo Percentagel
10 - Gosto mais das actividades da aula de Aleméo due das restantes disciplinas. concordo 2 11 22 79
discordo 1 3 3 21
Pergunta Resposta Codificagao Frequéncia Pontuagdo  Percentage
14 - Tenho receio de errar ao usar a lingua porquae sinto exposto perante os colegas da turma. concordo 1 5 5 36
discordo 2 9 18 64
Pergunta Resposta Codificagao Frequéncia Pontuagdo  Percentage
16 - Nao me sinto suficientemente seguro/a para faipar oralmente nas aulas de Alemé&o. concordo 1 5 5 36
discordo 2 9 18 64

Resposta Codificagao Frequéncia Pontuagdo
17 - Falar Alemé&o deixa-me pouco a vontade. concordo 1 4 4 29
discordo 2 10 20 7

Resposta
18- Tenho receio de falar em Alemao porque me singxposto perante os colegas da turma. concordo 1 4 4 29
discordo 2 10 20 7

Resposta
19 - Escrever em Alemao é uma tarefa complicada. concordo 1 8 8 57
discordo 2 6 12 43

Resposta ificaca Frequéncia Pontuagdo
20 - Nao me sinto suficientemente seguro/a para eseer em Inglés. concordo 1 8 3 21
discordo 2 1 22 79



\ Apéndice A9: Grelha de Observacao: a Motivacao na Sala de Aula

Turma:
Data:

O aluno fala Aleméao O aluno participa

espontaneamente activamente nas actividades
da aula, usando a lingua
alema

Durante as actividades de
Sprechen, o aluno mostra-se:

aborrecido

interessado

O aluno mostra-se
relutante em
participar, usando a
lingua aleméa

O aluno esta
constantemente
alheado do decorrer da
aula

O aluno
demonstra uma
atitude de
satisfagdo

Alunos

Fonte:
adaptacdo de Flanders,1970:34, citado em Wall@88: 111
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Apéndices A10

Grelhas de Pré - Observacao - 10 |

Critério

Resposta Frequéncia Percentagem Resultado
1. O aluno fala aleméo espontaneamente. sim 2 14 N&o Motivado
nédo 12 86
2. O aluno participa activamente na actividade, usalo a lingua alema. sim 3 21 Né&o Motivado
nao 11 79
3. Durante as actividades d&prechen, o aluno mostra-se: aborrecido 9 64 N&o Motivado
interessado 5 36
4. O aluno mostra-se relutante em participar nas dividades, usando a lingua alema. sim 7 50 Motivado
nao 7 50
5. O aluno esta constantemente alheado do decorma aula. sim 8 57 N&o Motivado
nao 6 43
6. O aluno demonstra uma atitude de satisfagéao. sim 6 43 Né&o Motivado
nao 8 57

Resultados: Frequéncia

Comportamento Motivado 1
Comportamento Nao Motivado 5
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Apéndices B1.:

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e Alemao 2008/2009

Lesson plan
Class level: 10" G Trainee: Diana Sousa
Length of lesson:90 minutes No. Ss:29
Lesson no. Date: 06/02/09

Summary:
Application of my Action Research proposal:

Watching a clip from “ER”; Answering some questipB$scussing the content of the clip/the topic ‘Brakdicine
versus Traditional Medicine”.

Main aims:
a) To provide “freer” speaking practice, in order #tler data on pupils’ motivation to speak in Erglis
b) To provide the opportunity to for pupils to develbgir confidence when speaking.
c) To develop pupils’ speaking skills for fluency ihet context of exchanging ideas in pairs on thect
“Telemedicine versus Traditional Medicine”.
d) To develop pupils’ listening skills — listening fepecific information, in order to answer some ¢joes;
listening to deduce ideas from the content of awid

Target language
Target language from the text “Brave new worlan&fdicine around the corner”: telemedicine, / /, ...
Previously taught lexis: injury, / /, consultati/ /, faint ...

Assessment:
Feedback from pupils’ speech/answers.

Assumptions:
Pupils are aware of changes occurring in medicueetd technological development.
Pupils are familiar with the concept telemedicine are able to name some of its (dis)advantages.

Anticipated problems and possible solutions

a) Pupils may have difficulty mentioning vocabulanytopics related to the themes. T will encourtgen to use
synonyms.

DI

88



b) During pair work / class discussion, pupils niawe difficulty in reaching conclusions. T interesnand ask
questions, so to orientate them to specific ideas.

Aids:
Bb, TV, DVD Player, Worksheet

Lesson rationale:

Today’s lesson constitutes the first cycle of dgathering for my Action Research project, basedhen
question:

Can the use of audiovisuals motivate fdgrade pupils to speak English?

Therefore, the whole lesson aims to provide thehea with information on pupils’ wor
throughout the activity designed. Consequently,téaeher’s role is reduced to the one of an obseav
manager (of pair work/class discussion) and aifatmok.

Before the AR activityper se, a brainstorming is done, in order to provide pspivith an

opportunity to recall basic pre-taught vocabulamgyt might find useful while discussing with thei

partners/classmates. As an alternative, if pupdsndt finish doing last lesson’s final activityhweh was

a crossword focused on medical terminology — thighinbe corrected/checked in the lead-in. Pupil$ wi

still have the chance to revise important vocalylso as to provide a link between both lessons.

12}

A

=

Then the teacher hands out a worksheet, contexésalne clip, instructs pupils to watch the vigdeo

sequence and answer the questions individually.

The chosen video sequence - taken from the TVs&ER — Emergency Room” - is focused
telemedicine. It is a good stimulus to start witledo the fact that its content covers both theaathges
and the disadvantages of using robotics and telsronication in medicine. For this reason, it sup

on

lie

pupils with ideas that they will develop and exteddring the dialogue with their partners, as a

preparation phase for the final class discussion.

After watching the video, they have to share tlagiswers with their partners and, later on, with

the whole class.

While the discussion task is performed, my collemgwill be observing and registering

information on pupils’ reactions in a grid, whiclill analyse and interprete.

In addition, a questionnaire will be distributed fearners to answer some questions on the ch
video and on its influence on pupils’ motivationdpeak in English during the discussion activitstt
follows it.
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Stage
Time
Interaction

Procedure

Aims

Aids

Lead in
Recalling/recycling
previously taught

a) T greets pupils and chec

kSa) To get in contact with pupi

()

vocabulary attendance and create a good atmosphere in
' classroom.
(10 min.) OHT
T=Ss b) Brainstorming. T elicits from b'C). T,O set the scene'/ T.O aroyse
. . .| pupils interest/motivation/call
pupils some important medical; " o .y
TeSs ! . their  attention; get pupils
innovations and words related (to .
medicine focussed on the topic of the
' lesson. To activate knowledge
. .| _schemata /recall previously taught
c¢) The answers are written in|a . . ,
. vocabulary that pupils might find
picture by means of an OHT. : : .
useful in the discussion later.
Pre-viewing a) T tells pupils they will watch aa-d) To prepare pupils for the task.
sequence of the TV series “ER”. | To provide pupils with  Worksheet
(10 min.) instructions. To set up a reason|to
b) T contextualizes the sequence. | watch the video. To explain
T— Ss vocabulary to aid understanding.
c) They have to complete |a
worksheet with information from the
video.
d) T reads the questions with pupils
and clarifies possible
doubts/unknown words.
While-viewing TV
(20 min.) a) Pupils watch the video and answex) Designed for pupils to developDVD Player
the questions. their listening skills (listening fof
specific information). Worksheet
Post-viewing
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(15 min.)

T— Ss

Sse Ss

Feedback

Presenting
conclusions

(25 min)

Te Ss

a) T tells pupils they will comparga-c) To explain and prepare pupils
their answers with their partnerdor the activity ahead and to raise

orally.

b) After sharing answers, pupils hayve
to establish orally a comparison

between the traditional
consultation/medicine and
telemedicine and name some

advantages and disadvantages
both forms of practising medicine.
¢) T sets time limit. (min. 15).

d) Pupils discuss in pairs. T monitg
pair work.

awareness of the importance |of
oral participation.

of

rel) For pupils to exchange ideas
and reach conclusions orally. For
T to check language being used
during the activity and to monitar
individual contributions/make note
of problems.

a) Each pair offers their conclusiong) To check task achievement. Ror

in turn orally.

b) T intervenes
questions, in order to involve th
whole class in a discussion.

e.g. “Do you think that telemedicin
is generally accepted?”

“Are there any ethical issues to
worked out?”

“What about financial issues?”

to ask somd) To include all students in the

pupils to exchangg
ideas/conclusions with other pair

|72 Y )

aliscussion.

e

Questionnaire

a) T hands out a questionnaire, re

ad3 For T to gather data on pupils’

(15 min.) instructions with pupils and explaingersonal opinions about the orajuestionnaires
possible doubts. task done previously.

T—Ss

Summary T writes summary of the lesson pifo highlight the most important Bb

(5 min.) the Bb. information provided in today’s

T—Ss lesson.

Contingency

If time to spare: T asks pupils sor
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plan

questions about the activity.

If short of time: Leave questionnaife
to next lesson.

Bibliography:

Gongalves, M. Emilia e Torres, Angelina (2008g in, 12 Edicdo, Areal Editores, Perafita;

Webgraphy:

http://images.google.pt/imgres?imqgurl=http://seegi@pnet.com/getimage.aspx%3Fimageiid%3D754&imgrefu

http://www.upmc.com/healthAtoZ/Pages/HealthLibrappx%3Fchunkiid%3D13621&usg=

fxF6XiGbhdS0sp

O-ucmD2RdWs=&h=165&w=165&sz=6&hl=pt-

PT&start=13&tbnid=nhopNEcK2vcrOM:&tbnh=99&tbhnw=99&gv=/images%3Fq%3Dtelemedicine%26imagtyy

%3Dclipart%26as_st%3Dy%269bv%3D2%26h1%3Dpt-PT%2&2a%
www.en.wikipedia.org/wiki/Telemedicine

www.telemedicine.com

www.telemedtoday.com

www.wma.net/e/ethicsunit/whats _new.htm

10
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The world of Technology: Medicine




WORKSHEET

Just another busy day at Chicago’s County
General Hospital... The still recovering Dr.
Dubenko trails the staff via a two-way
television hook-up...

PART 1

Watch the sequence taken from NBC'’s series “ER”amver the following questions:

1. “What” appears at County General Hospital?

2. How do the characters react?

3. What's the main purpose of the device Dr. Dubeskiasing?

4. There’s an injured boy. What question does he tisk seeing the device?

5. The injured boy is being treated. How does Dr. Dikoedeal with the situation?

6. What's Dr. Clemente’s reaction to his colleaguedd httitude?

7. Why do you think he reacts that way?
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PART II

Now, find a partner and discuss your answers witi'trer.

PAR'T III

Find out your partner’s opinions on the followiragpics:

* The advantages and disadvantages of telemedicine...
a. for doctors
b. for patients

« The difference between traditional consultation argnote consultation

(telemedicine).

* The future of telemedicine.

Self made

Giggling box ©

Now, ¥
Yoy coylp JUsT
SL1F YourR ToFP
OFF

telemedicine.__
but this is not
what | imagined

=T

:[ i

Telemedicine in Action
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Apéndices B2

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Alemao no 3° Cictlo Ensino Béasico e Ensino
Secundério

QUESTIONARIO
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Fevereiro 2009

Lé atentamente as seguintes instrugdes:

INSTRUCOES

s

Este questionario é parte integrante de um projectode investigacdo. E um
questionario anénimo e confidencial. Peco a tua @ioracéo, de uma forma séria e
atenta.

Por favor, sé sincero nas tuas respostas.

Obrigada.

Parte I:

Encontraras algumas afirmacées. Assinala com Xma alternativa que melhor
corresponde ao que pensas.

Parte II:

Completa a afirmacé&o que corresponde a tua opipisiificando a tua escolha.

Parte IlI:

Apresenta as tuas sugestoes.

Parte IV:

Mostra as tuas preferéncias, assinalando conXym alternativa que mais te agrada.

Obrigada pela tua colaboracao.

A Mestranda:
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Diana Sousa

Parte |

1. Na aula de hoje foi apresentado o excerto de unead® TV. Achei 0 uso
do video:

1. 2. 3.

MUITO MOTIVANTE MOTIVANTE POUCOMOTIVANTE

2. Ovideo € uma boa forma de me fazer sentir interessawdparticipar
oralmente na aula de Inglés.

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE ~ CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

3. O video tornou o tema da aula mais apelativo pama m

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE ~ CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

4. As ideias apresentadas no video fizeram com queeesentisse mais a
vontade para discutir o tema da aula com o0 mewaole

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE ~ CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

5. A utilizacéo do video fez-me sentir:

1. 2. 3.
MuITO SEGURO SEGURO PoucoOSEGURO
NA EXPRESSAOORAL NA EXPRESSAOORAL NA EXPRESSAOORAL
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Parte Il

1. Na minha opinido, o video deveria ser utilizadoawazes na sala de aula, porque

Ou

2. Na minha opinido, o video ndo deveria ser utilizad®m sala de aula,

porque
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Parte Il

Na proxima vez que se utilizar um video sugiro...

Parte IV

Para além de séries de TV, sugiro a utilizacao de:

______debates

_____desenhos animados
______documentarios

___ filmes

______programas de entretenimento
______reportagens

_____videoclips musicais

outra sugestao:

Muito obrigada pela tua colaboracao!
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Diana Sousa
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Parte Il

Afirmacéo Sugestoes frequenma
Na préxima vez que se utilizar um video sugiro... .. que se use legendas em Inglés, de maneira a gideo seja mais desafiante..
gue antes de se ver o video, se especule sl fastoria.”
"... que se faca mais debates..."
"... que a professora use a tela e um computador..."
.. que o video seja mais compreensivel."
"... que o filme tenha legengas em portugués..."
.. que se veja mais tempo." 17

B wWWN R

Afirmacéo Tipos de Video Frequéncia 2ercentage

Para além de séries de TV, sugiro a utilizagéo de: debates 1 4
documentérios 1 4

programas de entretenimento 1 4

reportagens 1 4

outra sugestéo: jogos 1 4
desenhos animados 2 7

videoclipes musicais 5 19

filmes 15 56



\ Apéndice B4:Grelha de Observagéao: performance do aluno dusadigcussao de pares

Turma:
Data:

O aluno fala Inglés O aluno recorre ao uso O aluno esta O aluno demonstra
satisfagdo durante a

O aluno menciona o
do Portugués? empenhado em

contetdo/tema do video? com o colega?
discutir o tema com o discuss@o com o
colega? colega?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992:111-128

103



Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergtdmrando consideracdes ou colocando questées @@ieu contelido ao colega ou ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3
- 0 aluno demonstra inseguranca a falar o Ingé&srrendo a lingua materna:
-» inseguranga: - o aluno hesita constantementpiadenta dizer

- 0 aluno mantém-se silencioso em alguns momemrtaksgdussao
- 0 aluno evita a discusséo

Pergunta 4

- 0 aluno demonstra vontade/determinacdo em det@ateio colega sobre o tema:

-» vontade/determinacdo em debater: -0 aluncesstésiasmado com o tema, transmite informacéo tariiamente, coloca questdes por vontade propsauti/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observagdes, retira conclusdes ...

Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance do aluno dusatigcussao de turma

Turma:
Data:

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno recorre ao uso
empenhado em satisfagdo durante a

O aluno menciona o O aluno fala Inglés
do Portugués?

tema/contetdo do video? com os colegas?
discutir o tema com os discusséo com os
colegas? colegas?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergttmrando consideracdes ou colocando questfes @a@ieu contelido aos colegas ou ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3
- 0 aluno demonstra inseguranca a falar o Ingé&srrendo a lingua materna:
-» inseguranga: - o aluno hesita constantementpiadenta dizer
- 0 aluno mantém-se silencioso em alguns momemrtaksgdussao
- 0 aluno evita a discussdo
Pergunta 4
- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em det@ateins colegas sobre o tema:
-» vontade/determinacdo em debater: -0 aluncesstésiasmado com o tema, transmite informacéo tariiamente, coloca questdes por vontade propsauti/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias préprias ou dokgas, faz observacdes, retira conclusdes ...
Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfagdo pela actividadeyéstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dess§meorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelipacéo activa na discussdo/vontade em
debater a questao
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Apéndices B5

Grelha de Observacéo 1° ciclo 10°G

Discusséo de Pares

Resposti
O aluno menciona o contetido/tema do vide Sim
Nao
O aluno fala Inglés com o colege Sim
Nao
O aluno recorre ao uso do Portugués Sim
Nao
O aluno esta empenhado em discutir o tema do videom o colega Sim
Nao
O aluno demonstra satisfagdo durante a discussdomm colega’ Sim
Nao

Cotagac

2
1
2
1
i
2
2
1
2
1

Frequéncie

Pontuagac

54
0
16
19
27
0
32
11
32
11

Percentagen

100

Resultadc
Motivado

N&o Motivado

N&o motivado

Motivado

Motivado

Discussédo de Turma

Resposti
O aluno menciona o contetido/tema do vide Sim
Nao
O aluno fala Inglés com os colega Sim
Nao
O aluno recorre ao uso do Portugués Sim
Nao
O aluno esta empenhado em discutir o tema do videom os colegas Sim
Nao
O aluno demonstra satisfagdo durante a discussdomms colegas Sim
Nao

Cotagac
2
1

PNRNNPR RN

Frequéncie

Pontuagac

16
19
16
19
19
16
16
19
16
19

Resultadc
Né&o motivado

N&o motivado

N&o Motivado

N&o motivado

N&o Motivado



Apéndices B6

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e Alemao 2008/2009

Schule: Escola Secundaria de Ermesinde Stufe: 1

Datum: Donnerstag, den 19. Februar 2009 Einheit: Teil 2 — Monika fliegt weg.
Klasse: 10. | Stunde Nr.:

Referendarin: Diana Sousa Buch: Deutsch: Einfach toll!

Thema der Einheit:
,Mode"

Thema der Stunde:

Ein Spiel, ein Video und ein Arbeitsblatt, als tdif um den Wortschatz beziglich d
Mode/Kleidungsstiicke zu wiederholen, das Verb grdgund die ,dass-Satze" zu wiederholen und

festigen und selbsténdig zu benutzen.

Ziel(e) der Stunde:

Am Ende der Stunde sollen die Schiler in der Lagje, ®in Video zu kommentieren, indem sie (

Wortschatz zum Thema ,Mode“, das Verb ,tragen” dinel ,dass-Satze" selbstéandig benutzen.

er

ZU

len

Voraussetzungen:

Die Ss kennen schon einige Kleidungssticke, dssesatze” und die Konjugation des Verbs ,tragen”
und sind fahig, einen Kommentar mindlich zu machen.

Grammatik:

Das Verb ,tragen“ im Prasens.
Die ,dass-Satze".

Sprechhandlungen: Redemittel:

Kleidungsstiicke nennen. Normalerweise trage ich...

Uber Kleidung und Mode sprechen. Welcher Modetyp sind Sie?

Eine Meinung &gern: kritisieren / gefallen / Ist Mode fir dich wichtig?

missfallen / Gleichgultigkeit ausdriicken. Ich finde, dass Mode wichtig /nicht so wichtig ist.
Ich mag Mode.
Mode ist mir egal.
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Wortschatz:

Nomen

das Hemd (-en)

das Kleid (-er)

das Kleidungsstiick (-e)
das Top (-s)

das T-Shirt (-s)

der Anzug (-"e)

der Gartel (-)

der Hut (-'e)

der Kleidungsschrank (-"e)
der Mantel (-7)

der Modetyp (-en)
der Pulli (-s)

der Regenmantel (-7)
der Rock (-'e)

der Schal (-s)

der Schuh (-e)

der Stiefel (-)

der Stil (-e)

der Tennisschuh (-e)
die Bluse (-n)

die Hose (-n)

die Jacke (-n)

die Jeans (Pl.)

die Klamotte (-n)

die Kleider (Pl.)

die Kleidung (0. Pl.)
die Krawatte (-n)

die Mode (-n)

die Sandalen (Pl.)

Adjektive
altmodisch
egal
elegant
gut
langweilig
modern
schlecht
schon
sportlich
toll
wichtig

Adverb
gern

Verben
tragen
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Materialien:

Spiel, Folie, Video, TV, DVD Player, Arbeitsblatt

Evaluationsverfahren:

Wahrend der Aktivitaten beobachtet die L die Scigieiten der Ss;
Wenn die Ss ins Heft absch_(eiben.
Waéhrend der Kontrolle der Ubungen / der Diskussioff®A und Plenum);
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Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e Alemao 2008/2009

Artikulation Phase

Strategien/Aktivitaten
Kommentar

SFA

Fertigkeiten

Material
Medien

Einstieg

Motivation
Wiederholung

Die L begrit die Ss und sagt ihnen,

dass heute eine
Unterrichtstunde ist.

spezie

Die L fragt den Ln, was das Thema

der Stunde ist (,Die Mode®) un
sagt den Ss, dass sie ein Spiel z
Thema spielen werden. (Sie soll
Kleidungsstuicke nennen.)

Die Korrektur erfolgt im Plenun
durch eine Folie.

Das Ziel dieser Phase ist, d
Interesse der Ss zu wecken, d
Wortschatz zu dem Thema ,Mods
zu wiederholen und das Vorwiss
der Ss zu aktivieren.

le

d

en

as
en

o

en

Plenum

um

Sp/Sch

Spiel /
Folie

Erarbeitungsphase

Vor dem Video

Die Ss sollen den Satz A mi

Buchstaben des vorigen Spie
bilden.

Danach fragt die L, was fur eine

Satz es ist (,dass-Satz*) und w
sie Uber diese Satze gelernt haber

Ubung: L teilt ein Kreis mit

Wortern aus. Die Ss sollen di

Worter kombinieren und ,dass
Satze" bilden.

Die Korrektur erfolgt im Plenum.

Hier haben die Ss die Moglichke

—

den Wortschatz und die Strukture

n,

Sch

Sch

Spiel /
Folie

Kreis der Worter
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Wahrend des
Videos

Nach dem Video

die sie spater in den Diskussionen

brauchen werden, zu festigen.

Danach sollen die Ln den Satz
des Spieles bilden.

Die L erklart, dass der zweite Satz

der Titel eines Videos ist und, dd
sie das Video sehen werden.

Die L erklart den Ss den Kontext

des Videos.

L teilt ein AB aus und erklart: die Ss

sollen das Video sehen und eini
W-Fragen darlber beantworten.

Die L liest die Fragen mit den Ssn

und fragt, ob sie Zweifel haben.

gdPlenum

Das Ziel dieser Phase ist, den
Kontext des Videos zu erklaren und

die Ss auf die Aktivita
vorzubereiten.

Die Ss sehen das Video ein oq
zwei Mal, um die Fragen z
beantworten.

Die Ln sollen lhre Antworten mit

ihren Partnern mundlic
vergleichen.

Die L beobachtet die Partn
Diskussion und macht sich Notize

Bei dieser Aktivitdt geht es um di
globale Verstehen des Vide
anhand von W-Fragen.

Hier Uberprift die L, ob die Ss d
Video gut verstanden haben, ob
das Video mochten oder nicht u
ob sie darlber das auf Deuts
sprechen.

ler
u EA

PA

er

n.

AS
DS

S
sie
nd

ch

Sch

Sp

SH

Sp

Spiel /
Folie

AB

TV
DvD
AB

AB

Partnerdiskussion

Die Ss sollen Ideen uber Moq
anhand der Beispiele/ldeen d
Videos mit ihren Partner
diskutieren:

e
es PA

- die Bedeutung der Mode fijir

Sp
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Kontrolle der
Partnerdiskussion

die Jugendlichen/Cliquen

- die Unterschiede zwischd
Mannern und Fraue
Meinungen Uber Mode

- die verschiedene
Modetypen

- die Rolle des Gelds

Hier achtet die L auf dig
Schwierigkeiten und die Flissigke
der Ss an.

Jede Gruppe prasentiert ih
Antworten/ldeen mindlich.

Die L stellt einige Fragen, um al
Ss in die Diskussion zu verwickeln

z.B.

- Stimmt das?

- Sind sie mit
einverstanden?

- Und Sie? Was denken Sie

In dieser Phase Uberprift die L,
die ganze Klasse di
Videoverstehensziele erreicht h
ob die Ss den Inhalt des Videos (
verstanden haben und ob sie

ldeen des Videos in de
Partnerdiskussion gebraucht haben.

=}

\U

1Y

it

e
. Plenum

Sp

Fragebogen

Die L teilt Fragebogen aus, liest d
mit den Ssn und klart maoglich
Zweifel.

Die L betont, dass die Ss ehrli
sein sollen.

Hier haben die Ss die Moglichke
ihre Meinung zu &gern. Die L kann
ihre Bemerkung / Notizen mit dg
Antworten der Ss vergleichen.

L schreibt den Stundeninhalt an ¢
Tafel.

as
e EA

pJ
=y

L

—

liePlenum

Sp

Sch

Fragebogen

Tafel

Extra Aktivitaten

Falls es Zeit dazu gibt: Die L spric
mit den Ssn auf Portugiesisch Uk
die Aktivitat die Sie gemacht habe

nt
Der
n:
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Uber das Video und die Partner- und
Klassendiskussion.

Bibliographie:

e Vilela, Margarida und Lapa, Carlos (2Q0Beutsch: Einfach toll!, 12 Edicédo, Porto Editora, Porto;
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Nennen Sie die Kleidungssticke. Erroaten Sie die versteckten Sitze.

\WEEEREEEE
L LT Ie]®]

HEEpENENEEE

HEEREEES

L el el ] ]

HEEpEEEEE

EEEREINME

e

HEEREEENE]
EEEREEIEIN
A
I 1 2 .I: 3 4 5 e ’ 6 a 7 8
B
10 t 11 12 d 13 14 | 15 16 17 18 g )
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lustig

fantastisch
wichtig idiotisch
interessant gut
langweilig teuer

ich du er
sie wir ihr
sie Sie

Modelle

Klamotten
Mode

Designermode

denken
finden
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Js¥ 202 vrizh %552

Priska, Beate und Inga sind Schillerinnen. Sie beanbrten die Frage: ,Ist
Mode wichtig?*.

Gruppe A

a) Sehen Sie das Video und beantworten Sie die fetuden Fragen. Begriinden Sie Ihre Antworten
mit Ideen aus dem Video.

1. Was denkt Priska tiber Mode?

2. Ist Mode wichtig fur Priskas Clique?

3. Hat Beate einen eigenen Stil?

4. Und Beates Freunde? Sind sie verschiedene Moele®yist das gut oder schlecht?
5. Wie viel Geld braucht Inga fir ihre Kleidung?

6. Was sagt Inga Gber Jungen? Mdgen sie Mode?

b) Vergleichen Sie Ihre Antworten mit lhrem Partner.

Gruppe B

Kommentieren Sie die folgenden Satze mit lhrem Panter.

Mode ist wichtig fur Jugendliche.

Mode ist auch wichtig fir meine Clique.

Einen eigenen Stil haben ist toll!

Es gibt verschiedene Modetypen. Ich respektiere es!

Ich brauche viel Geld fir meine Kleidung.

o 0k 0w DN P

Madchen mogen Einkaufen. Die Jungen nicht.

[Selbstentwurf]
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Uber Mode sprechen

Eine Meinung augern:

Ich finde, dass...

Ich denke, dass...

Ich meine, dass...

Ich mag ...(nicht)

Das ist mir egal!

Das interessiert mich nicht.

Ausdricke:

Wir sind verschiedene Modetypen.

Wir haben verschiedene Stile.
Ich habe meinen eigenen Stil.
Ich bin immer modisch!

Uber Mode sprechen

Eine Meinung augern:

Ich finde, dass...

Ich denke, dass...

Ich meine, dass...

Ich mag ...(nicht)

Das ist mir egal!

Das interessiert mich nicht.

Ausdricke:

Wir sind verschiedene Modetypen.
Wir haben verschiedene Stile.

Ich habe meinen eigenen Stil.

Ich bin immer modisch!

Adjektive:
modisch / altmodisch schick
schon / hasslich witzig
elegant sportlich
gut /schlecht toll
langweilig bequem
lustig lassig
klein / grf kurz / lang
idiotisch fantastisch
teuer / billig dunkel / hell
Verben:
tragen kaufen
anziehen brauchen |
shoppen bezahlen
mogen respektieren
Adjektive:
modisch / altmodisch schick
schon / hasslich witzig
elegant sportlich
gut /schlecht toll
langweilig bequem
lustig lassig
klein / grd kurz / lang
idiotisch fantastisch
teuer / billig dunkel / hell
Verben:
tragen kaufen
anziehen brauchen |
shoppen bezahlen
mogen respektieren
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Apéndices B7

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Alemao no 3° Cictlo Ensino Béasico e Ensino
Secundério

QUESTIONARIO
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Fevereiro 2009

Lé atentamente as seguintes instrugdes:

INSTRUCOES

s

Este questionario é parte integrante de um projectode investigacdo. E um
questionario anénimo e confidencial. Peco a tua @ioracéo, de uma forma séria e
atenta.

Por favor, sé sincero nas tuas respostas.

Obrigada.

Parte I:

Encontraras algumas afirmacées. Assinala com Xma alternativa que melhor
corresponde ao que pensas.

Parte II:

Completa a afirmacé&o que corresponde a tua opipisiificando a tua escolha.

Parte IlI:

Apresenta as tuas sugestoes.

Parte IV:

Mostra as tuas preferéncias, assinalando conXym alternativa que mais te agrada.

Obrigada pela tua colaboracao.

A Mestranda:
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Diana Sousa

Parte |

1. Na aula de hoje foi apresentado um video. Achaicodo video:

1. 2. 3.

MUITO MOTIVANTE MOTIVANTE POUCOMOTIVANTE

2. Ovideo € uma boa forma de me fazer sentir interessadparticipar
oralmente na aula de Aleméao.

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

3. O video tornou o tema da aula mais apelativo pama m

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

4. As ideias apresentadas no video fizeram com queeesentisse mais a
vontade para discutir o tema da aula com o0 mewaole

1. 2. 3.

CONCORDO PLENAMENTE CONCORDO PARCIALMENTE DISCORDO TOTALMENTE

5. A utilizag&o do video fez-me sentir:

1. 2. 3.
MuUITO SEGURO SEGURO PouCcOSEGURO
NA EXPRESSAOORAL NA EXPRESSAOORAL NA EXPRESSAOORAL
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Parte I

1. Na minha opinido, o video deveria ser utilizadoswazes na sala de aula, porque

Ou

2. Na minha opinido, o video ndo deveria ser utilizat®w sala de aula,

porque
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Parte Il

Na proxima vez que se utilizar um video sugiro...

Muito obrigada pela tua colaboracao!

Diana Sousa
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Apéndices B8

Questionario 1° ciclo

Resposta Codificagao Frequéncia Pontuacéo Percentagem
1. Achei o uso do Video: Muito Motivante 3 6 18 50
Motivante 2 6 12 50
Pouco Motivante 1 0 0 0
2.0 video faz-me sentir interessado em participaralmente na aula de Alemao. Concordo Plenamente 3 5 15 42
Concordo Parcialmente 2 7 14 58
Discordo Totalmente 1 0 0 0
3. O video tornou o tema da aula mais apelativo parmim. Concordo Plenamente 3 8 24 67
Concordo Parcialmente 2 4 8 33
Discordo Totalmente 1 0 0 0
4. As ideias do video deixaram-me mais a vontadenaadiscutir o tema da aula. Concordo Plenamente 3 7 21 58
Concordo Parcialmente 2 5 10 42
Discordo Totalmente 1 0 0 0
5. A utilizagdo do video fez-me sentir: Muito Seguro na Expressao Oral 3 1 3 8
Seguro na Expresséo Oral 2 9 18 75
Pouco Seguro na Expressao Oral 1 2 2 17



Parte Il

Afirmacoes frequéncia Percentagem

Na minha opini&o, o video deveria ser utilizado maivezes na sala de aula, porque... 11 92

Na minha opini&o, o video ndo deveria ser utilizadmais vezes na sala de aula, porque... 1 8
Razdes Apresentadas
afirmacao Categorias Frequéncia
Na minha opinido, o video deveria ser utilizado maivezes na sala de aula, porque... o video contribui para a criagdo de uma atmosferaplendizagem agradavel 1

"nos ajuda a perceber melhor o que uma pessoadafela Alemao, diz..." 1

"... é utilizado poucas vezes e sdo coisas do ndaso-dia que chamam a nossa atengao." 1

"o video deixa-me mais confiante para falar em Alerh

"o video é motivante."

"o video da ideias para falarmos do tema da aula.”

" 0 video ajuda a melhorar os meus conhecimentdisglza."
os alunos ficam mais atentos..."

B W WNN

afirmagao
O video néo deveria ser utilizado na sala de aulpprque... "eu entendo melhor um texto escrito, do que unottado." 1

Parte Il

Afirmacéo Sugestdes frequéncia
Na préxima vez que se utilizar um video sugiro... "... que se veja o video noutra sala." 1
"... que o video tenha um som e uma imagem melhores." 4

"... que se veja mais tempo." 11



\ Apéndices B9:Grelha de Observacgéo: performance do aluno dusatditecussao de pares

Turma:
Data:

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno fala Alemdo | O aluno recorre ao uso
satisfacdo durante a

O aluno menciona o
do Portugués? empenhado em

contetdo/tema do video? com o colega?
discutir o tema com o discuss@o com o
colega? colega?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128

126



Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergtdmrando consideracdes ou colocando questées @@ieu contelido ao colega ou ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3
- 0 aluno demonstra inseguranca a falar o Aleméamrrendo a lingua materna:
-» inseguranga: - o aluno hesita constantementpiadenta dizer

- 0 aluno mantém-se silencioso em alguns momertaksgdussao
- 0 aluno evita a discusséo

Pergunta 4

- 0 aluno demonstra vontade/determinacdo em det@ateio colega sobre o tema:

-» vontade/determinacdo em debater: -0 aluncesstésiasmado com o tema, transmite informacéo tariiamente, coloca questdes por vontade propsauti/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observagdes, retira conclusdes ...

Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéao: performance do aluno duranta discusséao de turma

Turma:
Data:

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno fala Alem@&o O aluno recorre ao uso
empenhado em satisfagdo durante a

O aluno menciona o
do Portugués?

contetido/tema do video? com os colegas?
discutir o tema com os discusséo com os
colegas? colegas?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergttmrando consideracdes ou colocando questfes @@ieu contelido aos colegas ou ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3
- 0 aluno demonstra inseguranca a falar o Aleméamrrendo a lingua materna:
-» inseguranga: - o aluno hesita constantementpiadenta dizer
- 0 aluno mantém-se silencioso em alguns momertaksgdussao
- 0 aluno evita a discussdo
Pergunta 4
- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em det@ateins colegas sobre o tema:
-» vontade/determinacdo em debater: -0 aluncesstésiasmado com o tema, transmite informacéo tariiamente, coloca questdes por vontade propsauti/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias préprias ou dokgas, faz observacdes, retira conclusdes ...
Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfagdo pela actividadeyéstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dess§meorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelipacéo activa na discussdo/vontade em
debater a questao
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Apéndices B10

Grelha de Observagéo 1° ciclo 10°

Discussao de Turma

Categorias Resposta Cotacgédo Frequéncia Pontuacao Percentagem

O aluno menciona o contetdo/tema do video? Sim 2 6 12 50 Motivado
Néo 1 6 6 50

O aluno fala Aleméo com os colegas? Sim 2 9 18 75 Motivado
Néo 1 3 3 25

O aluno recorre ao uso do Portugués? Sim 1 4 4 33 Motivado
Néo 2 8 16 67

O aluno esta empenhado em discutir o tema do videom os colegas? Sim 2 8 16 67 Motivado
Néo 1 4 4 33

O aluno demonstra satisfacdo durante a discussdomms colegas? Sim 2 8 16 67 Motivado
Néo 1 4 4 33

Discussao de Pares

Categorias Resposta Cotagédo Frequéncia Pontuacao Percentagem

O aluno menciona o contetdo/tema do video? Sim 2 12 24 100 Motivado
Néo 1 0 0 0

O aluno fala Aleméo com o colega? Sim 2 7 14 58 Motivado
Néo 1 5 5 42

O aluno recorre ao uso do Portugués? Sim 1 9 9 75 N&ao motivado
Néo 2 3 6 25

O aluno esta empenhado em discutir o tema do videom o colega? Sim 2 7 14 58 Motivado
Néo 1 5 5 42

O aluno demonstra satisfacdo durante a discussédom® colega? Sim 2 7 14 58 Motivado
Néo 1 5 5 42



Apéndice C1

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e Alemao 2008/2009

Action Research: Second Cycle

Class level: 10" G Trainee: Diana Sousa
Length of lesson:90 minutes No. Ss:29

Lesson no. Date: 16/05/09
Summary:

Application of my Action Research proposal:
Revision of vocabulary related to the topic “Theshnet”.
Film “The Net”: prediction, comprehension and dission of its plot.

Problem solving oral activity.

Main aims:
a) To provide the opportunity to for pupils to deyetheir confidence when speaking.

b) To develop pupils’ listening skills — initialstiening to check predictions; listening more cdhefior specific
information, in order to do a comprehension exereisd answer some questions orally; listening thude ideas

from the content of a video.

¢) To develop pupils’ speaking skills for flueneythe context of exchanging ideas in class abauttimtent of the

video sequence of the film “The Net” and aboutittiiience of the Internet nowadays.

d) To provide “freer” speaking practice and the amnity to use recently introduced vocabularyhia tontext of

exchanging ideas in groups, in order to solve alpro.

Subsidiary aims
a) To revise the vocabulary related to the topic: “Titernet”.
b) To increase pupils’ confidence in listening autiel@nguage (in this lesson the film “The Net”).

c) To develop pupils’ reading skills, in the contektr@organising sentences into their correct order.
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d) To provide a speaking production phase, in ordgatber data on pupils’ motivation to speak in Eigl

Target language
Target language from the song “Internet Overdose”.
Previously taught lexis related to the topic “Thiernet and Global Communication”:

Website, E-mail, Online, Wireless, Password, BrawStatroom, Download, Junk, Webaholic...

Assessment:

Feedback from pupils’ speech/answers.

Assumptions:
Pupils are familiar with most common vocabularyated! to the Internet and are able to use it autonsiy to talk
about this topic.

Pupils are aware of the dangerous that the Int@osds to them and can express their own ideds on i

Anticipated problems and possible solutions
a) Pupils may resort to old tactics when listeniifeying the video sequence. T intends to providdajnce, a time

limit and reassurance.

b) Pupils may have difficulty mentioning vocabulanytopics related to the themes. T will encourtgem to use

synonyms.

c¢) During pair work / class / group discussion, igumay have difficulty in reaching conclusionsiritervenes ang

asks questions, so to orientate them to specitiasd

d) During group discussion/information exchanganes@upils may not contribute. T intervenes and erages
them to do so.

Aids:
Bb, Cards, Picture, Laptop, Datashow, DVD “The Net”

Lesson rationale:

In the present lesson, the second cycle of thé\@ton Research project is applied.

The research question to be answered has beenethanmce the first cycle to focus mainly on {
importance ofhe video as a generator of pupils’ motivation to speak the second language.

The approach the T has chosen is the content/thesed instruction (Brown, 2001), which is basedhen

)

he
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principles of automaticity, meaningful learningtrinsic motivation and communicative competeriderfy 2001).
Indeed, the intention of the T is to create thesqility to integrate the pupils’ four skills, butjore significantly,
to develop their speaking fluency, to enhance tmeitivation to speak and also to focus on meanirgfotent of g
video, in order to provide pupils with an opportyrto explore the theme of the coursebook unit ¢péaught. To|
sum up, and as Brown points out (2001), the maea id to “engage curiosity through a challengingd? in this
lesson “The Internet”, and to lead them to talkwtldceal-life issues” and to “improve their lingtitsskills”.

Therefore, three main concepts are to be takeractount: speaking skills, motivation and video.

The initial problem diagnosed in this class showed pupils seemed to be reluctant to participaidyo
To solve this problem the T planned a lesson thmas @t developing pupils’ fluency by “allowing tls¢ream of
speech to flow” ipidem 2001). In other words, the T will allow pupils gpeak their minds naturally af
spontaneously, a strategy that is definitely messagentated. Pupils are to convey their ideag)digg pre-taugh
language and the knowledge acquired through thairexperiences.

Another problem detected initially was the anxiptypils feel, when sharing their ideas orally innirof
the whole class. To help pupils coping with theitbarrassment feelings, the T thought of a lessomwhich the
environment invites pupils to communicate freeljthaut the pressure of having to talk accuratelynaiter what.
For instance, the type of spoken language requitidem 2001) is elicited from pupils as if an inform
conversation is taking place, which is achievedhayinteraction patterns and by the task approhoken.

Two main interaction patterns are focused. Filst,teacher-pupils one. Here, the role of the Tudihout
the speaking activities is to create a mixture eetwinteractional/transitional dialogue, that alidar negotiation
and also an interpersonal dialogue, enhanced by theeferential/real questions (Lynch, 1996). Tdesiestiong
will influence the quantity of pupils’ responsessjtively.

The T’'s control is replaced several times during ksson by a learner-learner interaction, in otde
lessen the T's roles of a controller and an organizhis type of interaction helps to create the séimate the T|
referred to before: when talking with each othemifs don't feel the stress of being evaluatedh®y/ T the wholg
time; They also know that their classmates migtitreoognise their mistakes; They are able to espaewider
range of functions; They give full answers; Finatlyoup or pair work provides pupils with more ogpaities for
negotiation idem 1996).

The idea of the T to create meaningful tasks thnoug the lesson is to raise pupils’ Motivation,
providing them with visible results, attainablethg interaction between pupils and with the T,ritheo for them tg
reach consensus in their opinions. The picturethadvideo will function as a visual focus, in whittke talking
will be based (Ur, 1991). With these tasks theill tny, then, to allow pupils to talk as much agspible, to
participate evenly, to help pupils focus on reldvatterances and to engage pupils’ interest ang kheir
Motivation high {dem 1991).

The feedback of these tasks is also important. &teesks provide both, learners and the T, withifsogmt

data: the T can evaluate how well the class uraeastthe topic/video content being focused and wiadtlematic

nd
[

al

by

language is occurring and the learners might be @blrecognise their weaknesses and try to imp(beemer,
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1997)

Although the main aim of the T is to enhance pupstivation through the use of videt is necessary t

A4

refer to factors, such as the topic of the lesd#mnjnteraction patterns and the tasks assigneslisedhey might b

4]

variables/ resources of Motivation that must bereikto account.

The video is not a method itself but an aid (Tomali986). It is a source of Motivation (Stemplesid
Tomalin, 1990), when pupils see and listen to l@aduage in use and in a meaningful context andithe joined
with interesting tasks (Harmer, 1997). The learnetsrest is aroused by the authenticity of theemal presented
— provoked by the challenge of trying to understand enjoy real language - and the combination @fement,
sound and image. Moreover, the paralinguistic clpesented provide pupils’ with non verbal aspexftshe
language, which facilitates comprehension (Krashé@omprehensible Input” theory). The video, foattheason
is a very good input (Sherman, 2008), which canubed for the development of productive skills, suash
speaking.

The video to be showed is a Drama. It offers thesitility for pupils to listen/see language of ey
informal and conversational exchange (idem, 2008)lateraction - this is common knowledge - is ohéhe four
main competences referred to in the European Laygykaamework. Drama also offers a stimulus for torea
output (tasks and activities) that practise intiwadanguage.

For the design of her lesson plan, the T followédaS criteria (2001), which were the main basis &ll
the choices done by the T and mentioned previaustiis rationale. The video presented — “The Nethill be
explored in a way that will maintain an equilibriumetween Motivation and information; It will awak@upils’
interest, not only for its content, but also far #esthetic qualities; It will be adjusted to thdlebus contents; It$
issues will be treated in a logic, concise but exay, reinforcing the key ideas/language; The tlergg the videog
sequence will be appropriate for pupils to compneltie main events and sufficient for them to herveugh time

to do the output activities; Finally, the languadgehe video will be as adequate as possible, danghot so eas

<<

to control, when the clip is an authentic video avith an heterogeneous class like th& Bclass. (To solve thi

—~ O

problem the T will exhibit subtitles in the tardahguage, this will unless pupils’ aural skills é€aman, 2008), bu
will be more challenging for the stronger learrend helpful for the weaker ones).

In terms of the structure of the plan itself, ibesed on Silva’s “pedagogia do depois”, whosecjples are
supported on the division of three main phasespthe while- and post-viewing.

In the pre-viewing stage, learners are preparedtteractual viewing, by activating their knowledge
schemata (Stoller, 1988). The T chose to give kxarthe chance to predict the content of the viggmence take

=

from the film “The Net”. This will arouse pupils’uciosity and interest (Tomalin, 1986) and allow foore
participation (Stoller, 1988).

In the while-viewing phase, pupils are led to vidwe sequence actively. That is to say, criticallpupled
with the post-viewing phase, the focus on the attaraand on the plot development will prepare tlienthe final
production phasddem 1988).

This last phase is also a stimulus for oral ustheftarget language, an effective opportunity wvijote the
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entire class with an immediate shared experieneengt, 2008), by reutilising the main informatioarh the video
worked in the while and post viewing stages, ad aglocabulary recycled before, in the lead-irpiBuhave to
pretend they are in the character’s situation. Trrexe to find possible, creative solutions to sdhie problem ang

report it to the whole class. Finally, pupils wik asked to vote on the best solution presented. Wil activate

and maintain their interest on what their classsater/e to say.
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Stage

Time Procedure Aims Aids
Interaction
Lead in
Recalling/recycling a) T greets pupils and checka) To get in contact with pupils
previously taught | attendance. and create a good atmosphere in  Bb
vocabulary classroom. Cards
(10 min.) b) T asks pupils what they haveb-d) To set the scene / To arouse
been talking about (“The Internet”).| pupils’ interest/motivation/call
T—-Ss their  attention; get pupils
¢) T tells pupils she will check thejir focussed on the topic of the
knowledge on this topic. lesson. To activate knowledge
schemata /recall previously taught
d) T sticks some words on the Bbyocabulary that pupils might find
such as “Website”, and thejiruseful later.
TeSs definitions at random. Pupils have [to
match each word to its meaning.
e) Class feedback. T and pupils) Designed to check pupils’
correct the exercise together orally] achievement of the task.
Pre-viewing
Predicting content
(10 min.) a) T tells pupils they will watch aa-d) To prepare pupils for the task
sequence of a film. and to provide them with
T— Ss instructions. To develop the Bb
b) T explains she will stick a picturestrategy of prediction to make Picture
of the main character and someventual viewing more Cards
names, professions and nationaliiesanageable. To value pupils
on the Bb. They have to decideontributions. For pupils to
which is her real name, job anexchange ideas orally and to reach

nationality and justify their answers

. agreement.

137




c) T emphasizes the fact that
pupils should reach the same fir

conclusion.

d) Taking into account who th
character might be, pupils shoy
also predict what her story will b
like.

all

al

Id

While-viewing

(10 min.) a) Pupils are going to watch the-b) To provide pupils with a
video and check if their predictiongeason to view the video sequence Laptop
Checking were correct. and to reassure them about the Datashow
predictions task. To establish the DVD
b) T reassures pupils they don't haviéstening/viewing mode.
T—-Ss to understand every word. They only
have to check for their ideas.
c) Class feedback. T and pupjls) To check pupils’ achievement
TeSs discuss together if their ideas weref the task.
correct.
Post-viewing
(15 min.) a) T tells pupils they will now work a-b) To prepare pupils for the task Laptop
in pairs. ahead. Datashow
T— Ss DVD
Reordering events| b) T distributes sentences about what Cards with
happens in the second part of the sentences

TeSs

video sequence. Pupils have to waltch

this part and reorganise the senten

in the correct order.

ces

c) Class feedback. T elicits answers) Designed to check pupil

from pupils and shows the correcti

of the exercise by means of an OH

bnnderstanding of the events of t

Tvideo sequence. For learners
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events, so that they can use it la

have a written record of theLe

r.

Focus on
speaking
(25 min)

TeSs

Exchanging
information about

the Internet

T—Ss

Problem Solving

S3+Ss

a) T asks pupils some questio
about the video sequence they g

orally:

e.g. “What is the main message

the film?” “How is the theme “thé¢

Internet” approached?” “To whatand

extent do you agree with the ide
stated in the film?” “Can you b
exposed to dangers while using t
Internet?” “What type of threats ca
you be exposed to?” “Is the Intern

mainly a bad thing?”...

b) T tells pupils they have to imagir
that they are in Angela’s situatid
(Hackers invaded pupils’ comput
system and made them disapp
from governmental files. All learne

lost their identity).

c) Pupils now have to discuss
groups of four how they would soly
this situation. They have to present

least three different solutions.

d) T reminds pupils that everyone

must participate in order to rea

conclusions.

e) T sets time limit (10 min.).

n3) To bridge the film message a
atlve topic of today's lesson. T
emphasize some advantages
disadvantages of the Internet.
afreate an opportunity for pupils
> talk about their own experiencs
the
“Th

to recall/value
aknowledge on the topic
elnternet”.

he

AN

et

1d-e) To explain and prepare pup
rfor the activity ahead and to rai
eawareness of the importance

earal participation.

S

in
e

at

Ch

ils

of
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f) Pupils discuss in groups. [Te) For pupils to exchange idegs
monitors. T intervenes if necessargnd reach conclusions orally. For
to encourage pupils to find solutionsT to check language being used
during the activity, to monitoy
individual contributions and make

note of problems.

Presenting

conclusions g) Feedback. Each group presengsh) To check task achievement;
their solutions in turn orally. To maximise pupils’ contributions

TeSs

h) T asks pupils to vote on the better

solution presented by the groups.

Questionnaire

a) T hands out a questionnaire, read3 For T to gather data on pupils

(15 min.) instructions with pupils and explaingersonal opinions about the orajuestionnaire$
possible doubts. task done previously.

T—Ss

Summary T writes summary of the lesson pifo highlight the most important Bb

(5 min.) the Bb. information provided in today’s

T—Ss lesson.

Contingency If time to spare: T asks pupils some

plan guestions about the activity.

If short of time: Leave questionnaife

to next lesson.
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1) Angela receives mail from a friend.

h) She tells her friend she is geing on holiday to Mexico.
a) Her friend dies.

b) She sees her friend’s diskette a second time.

t) S‘me is oh ‘\ohd‘av, She tries to go back to her hote! room but
she is not allowed to.

e) A woman calls her Ruth Marx.

j ) The woman tells her to use the name Ruth Marx to sign some

Jo-cumenfs.

9) She comes back and ﬁnd's out that ancther woman is using her
name aht’ fhat 'she is trging to 'se”- her hou‘se.

i) A man accesses her -pers«maf- files from his computer, c‘\anges

her name to Ruth Marx and creates a new criminal record for

her.

t{) Angef-a runs away ](rbm‘ the -Pohce.
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Apéndice C2

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Aleméao no 3° Cictlo Ensino Béasico e Ensino
Secundério

QUESTIONARIO

Maio 2009
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Lé atentamente as seguintes instrucdes:

INSTRUCOES

Este questionario é parte integrante de um projectde investigagdo. E um questionario
anonimo e confidencial. Peco a tua colaboracao, dena forma séria e atenta.

Por favor, sé sincero nas tuas respostas.

Obrigada.

Parte I:

Encontraras algumas afirmacoes, relativamentedeowjue visionaste na aula de hoje.

Assinala com unX a alternativa que melhor corresponde ao que pensas

Parte II:

Encontraras algumas afirmacdes, relativamente avolucdo desde a primeira vez que um
video foi apresentado na aula de Inglés.

Assinala com unX a alternativa que melhor corresponde ao que pensas

Parte II:

Completa a afirmacé&o que corresponde a tua opipisiificando a tua escolha.

Obrigada pela tua colaboracao.

A Mestranda:
Diana Sousa

145



Parte |
Tendo em consideracao que, na aula de hoje, visiome sequéncia do filme “The Net”...
Concordo Concordo Discordo Discordo
Plenamente Parcialmente Parcialmente Totalmente

1. Considero que o video foi muito

motivante. ] ] ] ]

2. Considero que o contetudo do video
foi muito interessante. ] ] ] ]

3. Penso que video me fez sentir mais
interessado em participar oralmente na [] ] ] ]
aula de Inglés.

4. Creio que o video tornou o tema da
aula muito mais apelativo para mim. ] ] ] ]

5. Julgo que as ideias apresentadas no
video fizeram com que eu me sentisse [] ] ] ]
mais a vontade para falar em Inglés.
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Parte Il
Tendo em consideracdo que ja anteriormente hasi@ado uma sequéncia da série de televisao
“ER: Emergency Room”, na aula de Inglés...
Concordo Concordo Discordo Discordo

Plenamente Parcialmente Parcialmente Totalmente

1. Sinto que a minha competéncia para

falar em Inglés melhorou desde a [] ] ] ]
primeira vez que vi um video na aula de
Inglés.

2. Acredito que o video proporciona

uma atmosfera agradavel, em que me [] ] ] ]
sinto confortavel em falar a frente de

toda a turma.

3. Penso que ja me sinto mais a vontade
para me voluntariar para falar em Inglés, [] ] ] ]
guando estou a visualizar um video.

4. Creio que ja ndo tenho receio de errar

ao falar Inglés perante os meus colegas [] ] ] ]
de turma, quando estou a visualizar um
video.

5. Sinto que agora me consigo expressar
melhor em Inglés, quando visualizo um ] ] ] ]
video na aula de Inglés.

6. Julgo gostar mais das aulas com
Video, do que das aulas sem Video. ] ] ] ]
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Parte Il

1. Na minha opinido, o video motivou-me para falar elmglés, porque

Ou

2. Na minha opinido, o video ndo me motivou para falam Inglés,

porque

Muito obrigada pela tua colaboracgao!

Diana Sousa
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Apéndice C3
Questionario 2° Ciclo 10°G

Afirmacao Resposta Cotacdo  Frequéncia  Pontuagédo Percentage
1. Considero que o video foi muito motivante Concordo Plenamente 4 9 36 36
Concordo Parciamente 3 15 45 60
Discordo Parciamente 2 1 2 4
Discordo Totalmente 1 0 0 0
2. Considero que o contetido do video foi muito intessante Concordo Plenamente 4 10 40 40
Concordo Parciamente 3 15 45 60
Discordo Parciamente 2 0 0 0
Discordo Totalmente 1 0 0 0
3. Penso que o video me fez sentir mais interessaao participar oralmente na aula de Inglés Concordo Plenamente 4 7 28 28
Concordo Parciamente 3 12 36 48
Discordo Parciamente 2 6 12 24
Discordo Totalmente 1 0 0 0
4. Creio que o video tornou o tema da aula muito niapelativo para mim Concordo Plenamente 4 8 32 32
Concordo Parciamente 3 14 42 56
Discordo Parcialmente 2 3 6 12
Discordo Totalmente 1 0 0 0
5. Julgo que as ideias apresentadas no video fizev@om que eu me sentisse mais a vontade para falaglés Concordo Plenamente 4 7 28 28
Concordo Parciamente 3 13 39 52
Discordo Parciamente 2 5 10 20
Discordo Totalmente 1 0 0 0

Parte Il

Afirmacao Resposta Cotacdo  Frequéncia  Pontuagédo Percentagel
1. Sinto que a minha competéncia para falar Inglémelhorou desde a primeira vez que vi um video na &u Concordo Plenamente 4 2 8 8
Concordo Parcialmente 3 13 39 52
Discordo Parciamente 2 10 20 40
Discordo Totalmente 1 0 0 0
2. Acredito que o video proporciona uma atmosferagaadavel, em que me sinto confortavel em falar a énte de toda a turma Concordo Plenamente 4 8 32 32
Concordo Parcialmente 3 8 24 32
Discordo Parcialmente 2 8 16 32
Discordo Totalmente 1 1 1 4
3. Penso que ja me sinto mais a vontade para me wofariar para falar em Inglés, apds visualizar um vdeo Concordo Plenamente 4 4 16 16
Concordo Parcialmente 3 14 42 56
Discordo Parciamente 2 6 12 24
Discordo Totalmente 1 1 1 4
4. Creio que ja ndo tenho receio de errar ao falanglés perante os meus colegas de turma, apés viizar um video Concordo Plenamente 4 4 16 16
Concordo Parcialmente 3 g 27 36
Discordo Parcialmente 2 12 24 48
Discordo Totalmente 1 0 0 0
5. Sinto que agora me consigo expressar melhor emglés, quando visualizo um video na aula Concordo Plenamente 4 4 16 16
Concordo Parcialmente 3 12 36 48
Discordo Parciamente 2 8 16 32
Discordo Totalmente 1 1 1 4
6. Julgo gostar mais das aulas com video, do quesdaulas sem video Concordo Plenamente 4 16 64 64
Concordo Parciamente 3 g 27 36
Discordo Parcialmente 2 0 0 0
Discordo Totalmente 1 0 0 0



Parte Il

Afirmacoes frequéncia Percentagem
Na minha opiniéo, o video motivou-me para falar eringlés, porque... 20 80
Na minha opiniéo, o video ndo me motivou para falaem Inglés, porque... 5 20
afirmacéo Categorlas Frequenma
Na minha opiniéo, o video motivou-me para falar eringlés, porque.. . 0s alunos interagem mais uns com os outros béemtom a professora.”

torna as aulas mais interessantes e apelativas." 1
"faz com que nos sintamos mais a vontade." 2
"torna 0 ambiente mais “familiar" e confortavel". 2
"aprendi mais expressoes e palavras." 3
"é uma forma de estar mais atento." 5
"aumenta a participagdo." 6
"o video é algo diferente." 7

"com o video compreendi melhor o tema da aula.” 12

"o video é motivante." 20
afirmacao Categorias Frequéncia
Na minha opiniéo, o video ndo me motivou para falaem Inglés, porque... "ndo gosto muito de falar em Inglés..." 1

"ndo consegui perceber o que era dito nos videos." 2

"ndo sei falar Inglés." 2

"sinto-me ansioso, quando tento falar em Inglés." 2

"ndo me sinto a vontade a falar Inglés..." 2

"n&o tenho confianca nas minhas capacidades pardrfglés." 4



\ Apéndice C4:Grelha de Observacao: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Pre-viewing

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno O aluno fala Inglés?
empenhado em falar satisfacdo durante a

menciona/prediz o
conteudo do video? sobre o tema do video? actividade de
Speaking?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteldo agasabu ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado peleipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: While-viewing

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Inglés?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema do video? actividade de
Speaking?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteddo agacmleao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Post-viewing

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Inglés?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema/contetdo actividade de
do video? Speaking?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteldo agasabu ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Focus on Speaking

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Inglés?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema do video? actividade de
Speaking?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteldo agasabu ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua inglesmaestrando fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Inglésimdenodo claro e confiante, sem revelar grande @sfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado peleipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha 10°G 2° ciclo

Apéndice C5

Grelha 10°G 2° ciclo

Pre-viewing

Categorias Resposta Cotacao Frequéncia Pontuagao Percentagem Resultado

O aluno menciona o contetdo/prediz o contetdo do viae Sim 2 18 36 72 Motivado
Néo 1 7 7 28

O aluno fala Inglés? Sim 2 8 16 32 N&o Motivado
Néo 1 17 17 68

O aluno estd empenhado em falar sobre o tema do video? Sim 2 18 36 72 Motivado
Néo 1 7 7 28

O aluno demonstra satisfagéo durante a actividade? Sim 2 15 30 60 Motivado
Néo 1 10 10 40

Categorias Resposta Cotacao i Percentagem Resultado

O aluno menciona o conteido/tema do video? Sim 2 14 28 56 Motivado
Nao 1 11 11 44

O aluno fala Inglés? Sim 2 15 30 60 Motivado
Nao 1 10 10 40

O aluno esta empenhado em falar sobre o tema do video? Sim 2 15 30 60 Motivado
Nao 1 10 10 40

O aluno demonstra satisfagéo durante a actividade? Sim 2 15 30 60 Motivado
Nao 1 10 10 40



Categorias Resposta Cotagdo Frequéncia Pontuagdo  Percentagem Readlb

O aluno menciona o contetddo/tema do video? Sim 2 25 50 100 Motivado
Nao 1 0 0 0

O aluno fala Inglés? Sim 2 8 16 32 N&ao Motivado
Nao 1 17 17 68

O aluno esta empenhado em falar sobre o tema/contiido video? Sim 2 8 16 32 N&o motivado
Nao 1 17 17 68

O aluno demonstra satisfacédo durante a actividade? Sim 2 8 16 32 Nao motivado
Nao 1 17 17 68

Focus on Speaking

Categorias Resposta Cotagdo Frequéncia Pontuagdo  Percentagem Readlb

O aluno menciona o conteddo/tema do video? Sim 2 11 22 44 N&ao motivado
Nao 1 14 14 56

O aluno fala Inglés? Sim 2 18 36 72 Motivado
Nao 1 7 7 28

O aluno esta empenhado em falar sobre o tema/contiido video? Sim 2 15 30 60 Motivado
Nao 1 10 10 40

O aluno demonstra satisfagédo durante a actividade? Sim 2 18 36 72 Motivado
Nao 1 7 7 28



Apéndice C6

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensina do Inalés e Alemao 2008/2(

Schule: Escola Secundaria de Ermesinde Stufe: 2

Datum: Dienstag, den 12. Juni 2009 Einheit: Teil 3: Freizeit, Umwelt uniVellness
Klasse: 10. | Stunde Nr.:

Referendarin: Diana Sousa Buch: Deutsch: Einfach toll! 1

Thema der Einheit:
,Musik und Gefthle*

Thema der Stunde:

Ein Radio, Lieder, Kartchen, ein Spiel (Pantomint&jtos, Arbeitsblatter, eine Klassenstatistik uird
Video (,Die Musik meines Lebens") als Mittel, umrd&Vortschatz und die Redemittel bezliglich ,Mu

und Gefuhle" zu wiederholen, zu erweitern und s@lindig zu benutzen.

Ziel(e) der Stunde:

Am Ende der Stunde sollen die Schiler in der Lagja, Siber seine Lieblingsmusikstile /-séanger
sangerinnen / -bands im Plenum zu sprechen, indedes Wortschatz und die Redemittel zu den The

-Musik* und ,Geflihle* selbstandig benutzen.

e
K

5

men

Voraussetzungen:

Die Ss kennen schon Wortschatz tGber Musik und Gefiih

Grammatik:
Wiederholung der Verben:

ausruhen, denken, faulenzen, finden, fuhlen, glaubéren, kdnnen, machen, meinen, mogen,
spielen, tanzen, treffen, wollen

Wiederholung der Adjektive:
bdse, froh, gut, laut, leise, lustig, mude, ronmsottj schlecht, traurig, wild
Wiederholung der Adverbien:

(fast) immer, (nicht) gern, gar nicht, nie, sehr

5ein,
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Sprechhandlungen:

Uber Musik sprechen

Geflihle benennen

Meinung agern

Mdglichkeit ausdriicken

Eine Meinung vom Partner erbitten
Vorlieben agern

Gefallen ausdriicken

Grinde nennen

Redemittel:

Ich hére Musik von... / Ich finde die Musik...

Ich fuhle mich traurig / bose,... / Ich bin (fas
immer / nie gut gelaunt.

Ich denke, dass... / Ich finde, dass...

Sie kdnnen../ sie kann... / Vielleicht hort sie...
Was denkst du? Soll ich das sagen? Was konne
sagen? Welche Musik mag sie? Mag sie...?

Ich mag... sehr / gar nicht / (nicht) gern
weil/denn...

5t)

N wir

Wortschatz:
Nomen

e Band, -s

e klassische Musik
e Musik (sing.)

e Popmusik

e Rockmusik

e Sangerin, -nen
e Tanzmusik

r Fan, -s

r Hip Hop

r Hit, -s

rJazz

r Larm, (0. P.)

r Musikstil, -e

r Sanger, -

e Schlagermusik
s Hobby, -s

s Interesse, -n

s Musical, -s

Adjektive

bose
froh

gut

laut
leise
lustig
mude
populér
romantisch
schlecht
traurig
wild
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Verben

ausruhen
denken
faulenzen
finden
fuhlen
glauben
horen
kbdnnen
machen
meinen
mdgen
sein
spielen
tanzen
treffen
wollen

Adverbien

(fast) immer
(nicht) gern
gar nicht
nie

sehr

Materialien:

Tafel, Radio, Lieder, Kartchen, Fotos, AB, Foli@pmputer, Datashow

Evaluationsverfahren:

Wahrend der Aktivitaten beobachtet die L die Schigieiten der Ss;
Wenn die Ss ins Heft schreiben.
Wahrend der Kontrolle der Ubungen;
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Escola Secundaria de Erm

esinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Alemao 2008/2009

Artikulation
Phase

Strategien/Aktivitaten
Kommentar

SFA

Fertigkei
ten

Material
Medien

Einstieg /
Motivation

Die L zeigt ein Radio und sagt den Ss, dass
das Thema der Stunde erraten sollen. (,Mus
.Radio“...)

Die L sagt den Ss, dass sie Uber Musik spre¢

werden und klebt die Satz ,Uber Mus

sprechen” an die Tafel.

Das Ziel dieser Phase ist, das Interesse der ¢
wecken, den Wortschatz zu dem The
.Musik" zu wiederholen und das Vorwissen ¢
Ss zu aktivieren.

sie
ik“,
Plenum

hen
ik

5S zZUu
ma
er

Sp

Radio
Kartchen
Tafel

Redemittel und
Wortschatz

Uber Musik
sprechen

Die L erklart die Ss, dass sie verschied
Fragen uber Musik stellen kénnen und klebt
Frage ,Welche Musik horen/mbgen Sie?“ an
Tafel und fragt die Ss die Bedeutung die
Satzes.

Dann fragt die L die Ss, wie sie das beantwo
kénnen (,Ich hére/mag...”) und klebt den Si
an die Tafel.

Danach sagt die L, dass die Ln heute n
Musikstile lernen werden.

Sie sollen verschiedene Lieder horen und
Stile identifizieren (,Popmusik®, ,Rockmusik’

~Schlagermusik®, ,Hip Hop* und ,klassische

Musik").

Die L Kklebt Kéartchen mit den Musikstile
gegenuber vor dem Satz ,Ich hére/mag..."

Ich hére/mag | Popmusik

ene
die Plenum
die
ses

rten
ntz

eue

die
,  Plenum

| Rockmusik

Sp

HV

Tafel
Kartchen

Radio
Kartchen
Tafel
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| Schlagermusik
| Hip Hop
| klassische Musik

Die L erklart auch, dass die Ln diese Antw
mit Adverbien erganzen kdnnen.

Alle Adverbien werden geklebt und ihte Plenum Sp Kartchen
Bedeutung werden erklart. Tafel
Ich hére/mag | Popmusik
| Rockmusik
| Schlagermusik/~ ehrs/ (nicht) gern / gar nich
| Hip Hop
| klassische Mugik
Das Ziel dieser Phase ist, das Vorwissen der Ss
zu aktivieren und die Redemittel und den
Wortschatz beziglich Musikstile 2u
wiederholen und zu erweitern.
Uber Gefiihle
sprechen Die L sagt, dass die Musikstile, die wir horen,
unsere Gefiihle zeigen kdnnen und klebt denPlenum Sp Kartchen
Satz ,uber Gefiuihle sprechen” an die Tafel. Tafel

Sie erklart weiter: Die Ln werden Geflhle, d

sie schon gelernt haben wiederholen.

Sie fragt die Ln, wie sie ,Como se sente?"
Deutsch sagen kdnnen und klebt die Frage ,,
fuhlen Sie sich?“ an die Tafel.

Dann fragt die L die Ss, wie Sie d

beantworten kdénnen (,Ich fuhle mich...”) und

klebt den Satz an die Tafel.
Falls es Zeit dazu gibt, spielen die Ln e
Pantomime, indem sie einige Adjektive spiel
Die anderen sollen die Worter raten.

z.B. ,bose”, froh", ,mide", , wild“.

Alle Adjektive werden geklebt und ihre

Bedeutung werden erklart.
Ich fUhle mich... |bdse

| froh

| lustig

| mude

e

auf
Wie

as

ne

()
>

| romantisch
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| traurig
| wild

Das Ziel dieser Phase ist, das Vorwissen de
zu aktivieren und die Redemittel und d
Wortschatz bezuglich Gefiihle zu wiederho
und zu erweitern.

r Ss
en
en

Erarbeitung

Vor dem Video

Spekulieren

Die L sagt den Ss, dass Sie ein Video s€
werden.

Dann verteilt die L die Fotos der Figuren g
Videos. Die Ss sollen uber die Figuren (z.
uber ihre Namen) und Uber den Inhalt
Videos spekulieren.

Hier motiviert die L die Ss, um das Video
sehen.

hen

Plenum
es
B.
les

Sp

Fotos

Wahrend des
Videos

Globalverstehen

Nach dem ersten Sehen sagen sie, ob das
sie vorher gesagt haben, im Video steht.
HOor-  un

Hier Uben die Ss ihre

Sehverstehensfertigkeiten.

Die L fragt die Ss, was sie gut verstang
haben. (Die Ln sollen einige W-Frag
mundlich antworten).

Bei dieser Ubung geht es um das gloH
Verstehen anhand von W-Fragen.

Hier hat die L die Mdglichkeit, das Versteh
der Ss beziglich des Videos zu tberprufen.

was
Plenum

len

En

ale

Plenum

HV/ISV

Sp

Datashow
Computer

Nach des Videos

Ordnung des
Inhalts des Videos

Danach verteilt die L einige Satze. Die L erklart

dass, die Ss das Video noch einmal se
werden, um diese Séatze in die richt
Reihenfolge zu setzen.

Die L liest die Satze mit den Ln und erkl
mogliche Zweifeln.

hen PA
ge

art

Hier geht es um die Enthahme von spezifisc

hen

SV/HV/
Sp

Satze
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Informationen.

Die Korrektur erfolgt im Plenum.

Satze
~Wer hort was?" | Jetzt sollen die Ss in dem Register des Inhalts PA LV/ISV Datashow
des  Videos nachschlagen, um lie Computer

Lieblingsmusikstile der Figuren zu erraten.

Die Korrektur erfolgt im Plenum. (Die Ln seh
einen zweiten Teil des Videos und sagen,| ob
was sie gesagt haben richtig ist).

D
=]

Freie
Anwendung

Jeder Ss spricht im Plenum Uber seine/jhre
Lieblingsmusikstile / -séanger / -sangerinnen|/ - EA Sp Klassenstatistik
bands und préasentiert Grunde fir diese
Vorliebe. Eine Klassenstatistik wird dabei
Uber Musik und | erstellt.
Geflihle sprechen
Hier geht es um, die Entwicklung der
Sprechfertigkeit der Ss. Sie haben auch |die
Madglichkeit, Uber ihre personlichen
Erfahrungen zu sprechen. Ein Bezug zu (der
Realitat der Ss wird hergestellt.

L schreibt den Stundeninhalt an die Tafel. Plenum Sch Tafel

Fragenbogen
Die L teilt Fragebogen aus, liest das mit den Ssn
und klart mogliche Zweifel. EA Sch Fragenbogen

Die L betont, dass die Ss ehrlich sein sollen.

Hier haben die Ss die Mdoglichkeit, ihre
Meinung zu &pern. Die L kann ihrg
Bemerkung / Notizen mit den Antworten der |Ss
vergleichen.

Extra Aktivitaten | Falls es Zeit dazu gibt: Die L spricht mit d
Ssn auf Portugiesisch Uber die Aktivitat die
gemacht haben.
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Drehbuch des Videos:

Die WMusik weines l-ebens

Musik héren alle Jugendlichen gern. Aber was horewnleutsche Teens am liebsten?

Teh spie]e Gitarre in einer Band mit meinen

besten Freuden. Ich bin immer wild und
fible mich fast immer bose. Leh hore Hits
von bekannten Rockgruppen, wie die Rolling
Stones,

Christicme. 171

Teh lerne seit 12 ja‘nreh Musik, Wenn
ich mide bin oder Probleeme habe,
sp'xe]e Ich Beethoven oder Mozart am
Klavier. Aber wenn ich mich lustig
finde, here ich etwas anders. lch hore
Musik mit vielen Reimen. Teh here Hip
Hop und Klassische Musik.

Sardh, 16

Anwd, 18



Sprgehﬁﬁgk}b

Wie heipen sie?
Was denken  Sieg?  Begriinden  Siz  Thee

Antworizn,

Sarah Anna  Christians Katja
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¢) Christiane spielt Gitarre in einer Rand,
h) Christiane ist wild und fast immer bise.
q) Sarah wag zu laute Musik gar nicht.

d) Sarah maq Liebeslieder.

i) Katja lernt seit 12 Jahren Musik,

e) Wenn Katja mide oder Probleme hat, spie!t sie
Reethoven und Mozart am Klavier,

a) Wenn Katja sich Yusﬁg fiblt, hort sie Musik mit vielen

Reimen.,
7() Arra lernt Gitarre und macht Musik mit ihren Freunden.

5) Wenn Anna in Hochzeiten spie]t, tanzen alle Leute.
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Escola Secundaria de Ermesinde

Diana Solisi 12/06/200!

Welche sind Christianes, Sarahs, Katjas und Annas Lizhlingsmusiks#ile?

Was denken Siz? Begriinden Siz Thre Antworten,

Sthen Siz sich das Video und korrigizren Siz Thre Antworten.

Welche Musik mégen Sie sehr?

Welche Musik hiiren Sie gar nich#?

Welche sind Thre Lizhlingsmusikstile ?

Und Thee Lizhlingssangzr und <Sangerinnen?
Erklaren Sie, warum Sie sie {nicht) gern horen!
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Apéndice C7

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Escola Secundaria de Ermesinde

Mestrado em Ensino do Inglés e do Aleméao no 3° Cictlo Ensino Béasico e Ensino
Secundério

QUESTIONARIO
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Maio 2009

Lé atentamente as seguintes instrugdes:

INSTRUCOES

Este questionario é parte integrante de um projectde investigacdo. E um questionario
anonimo e confidencial. Peco a tua colaboracao, dena forma séria e atenta.

Por favor, sé sincero nas tuas respostas.

Obrigada.

Parte I:

Encontraras algumas afirmacdes, relativamentedeo\vue visionaste na aula de hoje.

Assinala com unX a alternativa que melhor corresponde ao que pensas

Parte II:

Encontraras algumas afirmacdes, relativamente avokcdo desde a primeira vez que um
video foi apresentado na aula de Alemao.

Assinala com unX a alternativa que melhor corresponde ao que pensas

Parte II:

Completa a afirmacéo que corresponde a tua opipisiificando a tua escolha.

Obrigada pela tua colaboracéao.

A Mestranda:
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Diana Sousa

Parte |

Tendo em consideracdo que, na aula de hoje, visiome sequéncia o video ,Was kdnnen wir
zusammen machen?”

Concordo Concordo Discordo Discordo
Plenamente Parcialmente Parcialmente Totalmente

1. Considero que o video foi muito

motivante. ] ] ] ]

2. Considero que o contetudo do video
foi muito interessante. ] ] ] ]

3. Penso que video me fez sentir mais
interessado em participar oralmente na [] ] ] ]
aula de Aleméao.

4. Creio que o video tornou o tema da
aula muito mais apelativo para mim. ] ] ] ]

5. Julgo que as ideias apresentadas no
video fizeram com que eu me sentisse [] ] ] ]
mais a vontade para falar em Alemao.
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Parte Il

Tendo em consideracdo que ja anteriormente hasi@nado o video ,Ist Mode Wichtig?” na aula
de Aleméo...

Concordo Concordo Discordo Discordo
Plenamente Parcialmente Parcialmente Totalmente

1. Sinto que a minha competéncia para
falar na lingua alema melhorou desde a [] ] ] ]
primeira vez que vi um video na aula.

2. Acredito que o video proporciona

uma atmosfera agradavel, em que me [] ] ] ]
sinto confortavel em falar a frente de

toda a turma.

3. Penso que ja me sinto mais a vontade

para me voluntariar para falar em [] ] ] ]
Aleméo, quando estou a visualizar um
video.

4. Creio que ja ndo tenho receio de errar

ao falar Alemdo perante os meus [] ] ] ]
colegas de turma, quando estou a

visualizar um video.

5. Sinto que agora me consigo expressar
melhor em Alemdo, quando visualizo [] ] ] ]
um video na aula.

6. Julgo gostar mais das aulas com
video, do que das aulas sem video. ] ] ] ]
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Parte Il

1. Na minha opinido, o video motivou-me para falar eMdem&o, porque

Ou

2. Na minha opinido, o video ndo me motivou para fakem Alemao,

porque

Muito obrigada pela tua colaboragao!
Diana Sousa
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Apéndice C8

Questionario 2° Ciclo 10°!

Afirmacdo
1. Considero que o video foi muito motivante

2. Considero que o contetido do video foi muito intessante

3. Penso que o video me fez sentir mais interessato participar oralmente na aula de Alemao

4. Creio que o video tornou o tema da aula muito rmapelativo para mim

5. Julgo que as ideias apresentadas no video fizergom que eu me sentisse mais a vontade para fallemao.

Afirmagao

1. Sinto que a minha ia para falar desde a primeira vez que vi um video na &

2. Acredito que o video proporciona uma atmosferagradavel, em que me sinto confortavel em falar & énte de toda a turma

3. Penso que ja me sinto mais & vontade para me wntariar para falar em Alemao, ap6s visualizar um vdeo

4. Creio que ja n&o tenho receio de errar ao falaklemao perante os meus colegas de turma, ap6s viszar um video

5. Sinto que agora me consigo expressar melhor enefndo, quando visualizo um video na aula

6. Julgo gostar mais das aulas com video, do quesdaulas sem video

Parte |

Parte Il

Resposta

Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Discordo Parcialmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Discordo Parcialmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Discordo Parcialmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Discordo Parcialmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Discordo Parcialmente
Discordo Totalmente

Resposta

Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totamente
Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totalmente
Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totamente
Concordo Plenamente
Concordo Parcidmente
Discordo Parcidmente
Discordo Totalmente

Cotacdo

PFPNWOWRARPNO®RARPNOWARN®WAREN®HD

Cotagado
4

P NWARRPNWAERN®ARREN®NEN®DRN®

Frequéncia
7

OrROPROOWMORNWOORANOR®

Frequéncia
4

OFRP N®O®OFR ODAOROIDARRLNNOROGOOWMOER O

Pontuacédo
28
9
2
0
28
12
0

o

Pontuagdo
16
18

Percentagem

cofigooNFgooRNooBRooNR

Percentagem

cogFoofEgooFEoolEoowihoodh



Parte |l|

Afirmacbes frequéncia Percentagem
Na minha opiniéo, o video motivou-me para falar endAlemao, porque... 9 82
Na minha opiniéo, o video nao me motivou para falaem Alem&o, porque... 2 18
afirmacgédo Raz6es Frequéncia
Na minha opinido, o video motivou-me para falar em\lemao, porque... "0 video é algo que faz parte do meu quotidiano.” 1
"€ uma boa forma para ouvir a prondncia alema." 1
"senti que com o video adquiri mais vocabulario." 2
"0 video é muito Util para a aprendizagem da lirejeend." 2
"0 video ajudou-me a compreender melhor o temaulda'a 2
"0 video € inovador, porque é uma forma difereetagrender e € uma forma de fugir a rotina." 4
"€ uma boa maneira de ouvirmos a falar Aleméao tatgrerceber o que as personagens dizem." 5
"0 video aumenta a minha atencao." 6
"torna as aulas mais interessantes, divertidasérdcas." 9
"o video é muito motivante." 11
afirmacgédo Categorias Frequéncia
Na minha opinido, o video ndo me motivou para falaem Alem&o, porque... "a minha prondncia € muito ma." 1
"ainda sinto receio de falar em Alemé&o." 1
"ndo me sinto a vontade para falar Alemédo em fraotemeus colegas." 1



\ Apéndice C9:Grelha de Observacao: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Vor dem Video

O aluno esta O aluno demonstra
menciona/prediz o empenhado em falar satisfacdo durante a
contetdo do video? sobre o tema do video? actividade de

Sprechen?

O aluno O aluno fala Alemao?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteddo agacmleao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado peleipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Wahrend des Videos

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Aleméao?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema do video? actividade de
Sprechen?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteddo agacmleao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 5

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Nach dem Video

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Aleméao?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema/contetdo actividade de
do video? Sprechen?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteldo agasabu ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinagdo em prédieteater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tefiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observagdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Grelha de Observagéo: performance oral do aluno

Turma:

Data:
Fase da aula: Freie Anwendung

O aluno esta O aluno demonstra

O aluno menciona o O aluno fala Aleméao?
empenhado em falar satisfacdo durante a

contetdo/tema do video?
sobre o tema do video? actividade de
Sprechen?

Alunos

Fonte:
adaptacao de Wajnryb, Ruth 1992: 111-128
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Codificacéo

Pergunta 1

- 0 aluno demonstra interesse no video apresergitmrando consideracdes sobre o conteddo do nmsicmlocando questdes sobre 0 seu conteldo agasabu ao professor

Pergunta 2
- 0 aluno recorre naturalmente a lingua alema, dstrendo fluéncia

-» fluéncia: - o aluno expressa-se em Alemaajrdenodo claro e confiante, sem revelar grande gsfor

Pergunta 3

- 0 aluno demonstra vontade/determinacao em predéetsater o tema do video:

-» vontade/determinagé@o em debater: -0 alunoesstisiasmado com o tema, transmite informacéo tenfiamente, coloca questfes por vontade propsauté/troca ideias,
completa/reformula/clarifica ideias proprias ou dokegas, faz observacdes, retira conclusdes ...

Pergunta 4

- 0 aluno expressa satisfacédo pela actividadeséstrdo sorriso, dos gestos e outras formas dessgweorporal ou pelo entusiasmo, revelado pelEipacao activa na discussao/vontade em
debater a questao
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Apéndice C10

Grelha 10°I 2° ciclo

Vor dem Video

Categorias Resposta Cotacédo Frequéncia Pontuacéo Percentagem

O aluno menciona o conteudo/prediz o conteido doddo? Sim 2 9 18 82 Motivado
Nao 1 2 2 18

O aluno fala Aleméo? Sim 2 9 18 82 Motivado
Nao 1 2 2 18

O aluno estd empenhado em falar sobre o tema do eial? Sim 2 7 14 64 Motivado
Nao 1 4 4 36

O aluno demonstra satisfacdo durante a actividade? Sim 2 9 18 82 Motivado
Nao 1 2 2 18

Wahrend des Videos

Categorias Resposta Cotacédo Frequéncia Pontuacéo Percentagem

O aluno menciona o contetido/tema do video? Sim 2 6 12 55 Motivado
Nao 1 5 5 45

O aluno fala Alemé&o? Sim 2 6 12 55 Motivado
Nao 1 5 5 45

O aluno estd empenhado em falar sobre o tema do eial? Sim 2 6 12 55 Motivado
Nao 1 5 5 45

O aluno demonstra satisfacdo durante a actividade? Sim 2 6 12 55 Motivado
Nao 1 5 5 45



Nach dem Video

Categorias
O aluno menciona o contetido/tema do video?

O aluno fala Alemé&o?
O aluno estd empenhado em falar sobre o tema/contiido video?

O aluno demonstra satisfagdo durante a actividade?

Resposta

Sim
Néo
Sim
Néo
Sim
Néo
Sim
Néo

Cotacédo

2

PNRNRNR

Frequéncia

-
ow~NhNAB R

Pontuacédo

[y
mm\lm\lmol\)

Percentagem Readlb

9 N&o motivado
91
36 N&o Motivado
64
36 N&o motivado
64
27 N&o motivado
73

Freie Anwendung

Categorias
O aluno menciona o contetido/tema do video?

O aluno fala Alemé&o?
O aluno estd empenhado em falar sobre o tema do efal?

O aluno demonstra satisfagdo durante a actividade?

Resposta

Sim
Néo
Sim
Néo
Sim
Néo
Sim
Néo

Cotacédo

2

RPNRNRNR

Frequéncia

B
wowoo R Ro

Pontuacédo

Percentagem Readlb

0 N&o motivado
100
100 Motivado

0

73 Motivado
27

73 Motivado



Apéndice D

D1: Cronograma AnUal ....... ..o

D2: Plano de Recolha de Dados ......c.ouee i e e e e e e e
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CRONOGRAMA

NOVEMBRO DEZEMBRO JANEIRO FEVEREIRO MARCO | ABRIL MAIO JUNHO

FASE |

FASE I

FASE IlI

FASE IV

FASE V

Legenda:

FASE I.
-Fase de pré-observacao; formas/tipos de observalggervacéo natural, informal e simples (Sousa052110-112).
-Registo de dados no Diario de Bordo.

FASE II:
-Pesquisa bibliogréfica.
-Elaboragao de um plano de recolha de dados.
-Construcéo e aplicacado do questionario de prérobs®o. Tipo de questionario: de respostas dica#eneé escalonadas (Sousa, 2005:
216- 217).
-Validacdo do questionario através da observacaon#s/Tipos de observacao: observacdo sistemat(Zdioerto Sousa, 2005:114 e
Wallace, 1998:110), estruturada, ndo participarteequipa, no campo pedagoégico (Sousa, 2005:11)3-115
-Analise de dados e realizacdo de procedimenta ®gtos.
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-Registo de dados no Diario de Bordo.
-Preparacao para o 1° ciclo.

FASE llI:
-Pesquisa Bibliografica.
-Aulas de aplicacdo do 1° ciclo nas turmas de $nglde Alemé&o.
-Aplicacdo do questionario do 1° ciclo. Tipo de sjimnario: de listas de respostas e de resposiasanias e abertas (Sousa: 2005: 216-
217).
-Triangulacédo do questionario através da obserydgéunas/tipos de observacao: observacao sisteadatiSousa, 2005:114 e Wallace,
1998:110), estruturada, ndo participante, em egaipaampo pedagdgico (Sousa, 2005:113-115).
-Analise de dados e realizacdo de procedimenta ®gtos.
-Registo de dados no Diario de Bordo.
FASE IV
-Reflexao critica dos procedimentos levados a cabo.
-Planeamento de mudancas correctoras.
-Preparacao do 2° ciclo.
-Pesquisa bibliografica.
-Registo de medidas a tomar no Diario de Bordo.
FASE V:

-Pesquisa Bibliografica.

-Aulas de aplicacdo do 2° ciclo nas turmas de fnglée Aleméao.

-Aplicacdo do questionario do 2° ciclo. Tipo degjimnario: de respostas ordenadas e abertas (M6&:216-217).

-Triangulacédo do questionario através da obserydgéunas/tipos de observacao: observacao sisteadatiSousa, 2005:114 e Wallace,
1998:110), estruturada, ndo participante, em egaigpaampo pedagdgico (Sousa, 2005:113-115).

-Andlise de dados e realizagdo de procedimentaf €#&t0s.

-Registo de dados no Diario de Bordo.

-Formulacéo de conclusbes.

-Redaccéao do Relatorio final.
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PLANO DE RECOLHA DE DADOS

Fases Etapas Objectivos Processos Técnicas e Instrumentos
Observacgéao Comprovar a existéncia doObservacdo dos alunos ndDbservacao simples, natural, informal.
problema  (desmotivacdo  doslecorrer das aulas da

Periodo de pré-observagéo

Andlise de dados

alunos para a oralidade na L2)grientadora.
questao da

limitando a
investigacao.

Observacdo participada, sistematizada e

estruturada, em equipa e no can
pedagogico, registando em grelhas
observacdo as atitudes dos alunos
relagéo a L2.

Contagem de frequéncia de

Cotacéao das respostas.
Célculo da percentagem.

respostas positivas e negativas,.

po
de
em

Andlise dos dados obtidos de acordo gom

0s objectivos da investigacao definidos
Andlise quantitativa de um registo ¢
matrizes de observacao.

Interpretacdo de dados

Produzir significado a mpaitis
resultados obtidos estatisticamen
Ponderar sobre a necessidade
reformulacdo/mudanca da quest
da investigacao.

Reflexdo sobre os resultados
eobtidos.

de
a0

Registos no Diario de Bordo.

Questionario

Avaliar a Motivacdo dos alun
para a aprendizagem da L2.
Avaliar a relacdo afectiva com
L2.

Avaliar a Motivacdo para

participacéo oral durante as aulas.

Estabelecer relacfes causais ent
Motivacdo e a atitude dos alun
perante a L2.

o8plicacdo de questionarios.

a

e a
DS

Aplicagdo de inquéritde
dicotbmica e escalonadas.

Analise de dados

Reforcar a existéncia do problg
partindo da opinido dos préprig
alunos em relacao a sua motivag

mentagem de  frequéncias
gespostas dadas a cada pergd
& graduacdo de diferent

dénalise quantitativa de um registo €
rbelas de dados.
pS

para a aprendizagem da L2.

aspectos afectivos que causar

na

resposta

m

m
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desmotivacao para
aprendizagem da L2.

a

Interpretacéo de dados

Produzir significado a mpattis
resultados obtidos estatisticamen
Ponderar sobre a necessidade
reformulacdo da
investigacao.

questdo de

Reflexao sobre os resultados
eobtidos.
de

Registos no Diario de Bordo.

1° Ciclo
Recolha de dados

Questionario

Avaliar a evolucéo da Motivagéqg
dos alunos para a aprendizagem,
participacdo oral na L2, apds a
aplicacdo da hipétese.

Aplicacédo de questionarios.

Aplicacédo de questiosdte listas de
respostas e de resposta ordenadas e
abertas.

Andlise de dados

Comprovar a evolucado da
Motivacdo dos alunos para a
oralidade na L2, partindo das sua
opiniBes pessoais.

Contagem de frequéncias de
respostas dadas a cada pergur
s Codificacéo e cotacdo das
respostas.

Calculo de percentagens.

Analise quantitativa de um registo em
téabelas.

Interpretacéo de dados

Produzir significado a mpattis
resultados obtidos estatisticame
e correlaciona-los com os dad
recolhidos na fase de pr
observacéo.

Reflexao sobre os resultados
ntebtidos.
0S

-

Registos no Diario de Bordo.

Observacgéao

Manter um registo comprovat
dos factos ocorridos durante
aplicacdo da hip6tese proposta.
Combinar diferentes modos de
recolha de dados para validacéo
guestionario e credibilidade da
hipétese proposta.

vObservacao dos alunos no
a@ecorrer das tarefas de discuss
planeadas para a aplicacdo da
hipotese proposta.

o

Observacgéao nao participad

dsistematizada e estruturada, em equipad
campo pedagodgico, registando em grel
de observacéo.

, ho
has

Andlise de dados

Sistematizacdo dos dados.

Contdgdraquéncia de
comportamentos/atitudes dos
alunos.

Codificacdo das respostas.
Célculo de percentagens.

Analise quantitativa de um registo em
tabelas de dados.

Interpretacéo de dados

Produzir significado a mpaitis
resultados obtidos estatisticamen

Reflexdo sobre os resultados
eobtidos.

Registos no Diario de Bordo.

Planear reformulacdes correctoral

S.
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Qﬁ ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE

PLANO ANUAL DE ACTIVIDADES

OBJECTIVOS

Ambito Pedagdgico :
« Promover o sucesso escolar

« Promover uma atitude interveniente na vida escolar, incentivando uma
cidadania responsavel

* Incrementar o respeito pelos principios de convivéncia social

* Incentivar a utilizagédo das TIC no processo de ensino e aprendizagem

Ambito Institucional:
* Promover a comunicagao no seio da comunidade educativa

* Promover formacao adequada dos recursos humanos




Il — Promover uma atitude interveniente na vida esc  olar,
incentivando uma cidadania responsavel

METAS

ACTIVIDADES

1- Estabelecer parcerias
com instituicbes locais,
regionais ou nacionais

para dinamizacao
projectos.

de

- Participacdo na Assembleia Municipal de Jovens
(Projecto da Camara Municipal de Valongo)

- Participacdo no Parlamento de Jovens (Projecto
da Assembleia da Republica)

- Projecto Direitos Humanos Amnistia
Internacional (PDH/AI)

- Concurso Agenda 21 Escolar (Promotor — Lipor)

- Olimpiadas da Matematica

- Projecto de Educacdo Ambiental “Agenda XXI”

- Canguru Matematico

- Projecto Lidera (Faculdade de Arquitectura e
Faculdade de Economia)

- Projecto Arquitectura (Faculdade de Arquitectura)

- Projecto Video e Imagem

- Projecto Restauro de Livros

- Clube da Seguranca (Plano de Seguranca)

- Oficinas de Pintura

- Oficinas de Ceramica

- Projecto Meteorologia e o Clima Urbano

- Projecto Escola em Via Verde “O nosso lixo de
cada dia”

- Projecto Escola em Via Verde “O Melhoramento
das condi¢@es estéticas e funcionais dos WC dos
alunos”

- Projecto Vida e Saude

- Projecto de Gabinete de Apoio ao Aluno e Familia

- Comemoracao do 60° Aniversario da Declaracao
Universal dos Direitos do Homem (10 de
Dezembro)

- Centro Novas Oportunidades

- Celebracao do “Dia Mundial pela Erradicacdo da
Pobreza”

- Blog do Grupo de Jovens da ESE ( DH/AI)

- Més Internacional das Bibliotecas Escolares

- Projecto “Comunidade de leitores na Escola
Secundaria de Ermesinde: da biblioteca a sala de
aula”

- Concurso de Logotipo para a Biblioteca

- Forum de Leitores na Biblioteca




IV- Incentivar a utilizac&o das TIC no processo de  ensino e
aprendizagem
METAS ACTIVIDADES

1- Aumentar o nUmero de

alunos abrangidos pelos
novos meétodos de
aprendizagem atraveés de:
- Um acréscimo de 5%
do nimero de disciplinas
na Plataforma Moodle;

- Um acréscimo de 5%
de alunos a trabalhar
na Plataforma Moodle;

- Utilizagéao do
computador no contexto
de ensino e
aprendizagem em 5% das
aulas.

- Blog do Grupo de Jovens da ESE ( DH/AI)

- Projecto de Meteorologia “Previsdo do Tempo”

- Rally Informético — P@perBit 42 Edicao

- Projecto Video e Imagem

- Projecto “Comunidade de leitores na Escola
Secundaria de Ermesinde: da biblioteca a sala de
aula”

- Exposicao das Artes Visuais

- Decoracéo de Natal

- Pense Industria (Colaboracao de Técnicos do
Catim)

De ambito institucional:

|- Promover a comunicagao no seio da comunidade edu

cativa

METAS

ACTIVIDADES

Aumentar a participacao
na Plataforma Moodle de
5% para pais, alunos e
funcionarios.

Atingir niveis de
participacdo de 50% de

turmas e 10% de
encarregados de
educacdo na “Semana
Aberta”

Atingir niveis de

participacdo de 50% dos
Delegados de Turma nas
reunides de Assembleia
de Delegados

- Dinamizagé&o do uso da plataforma Moodle

- Divulgacéo dos Novos Cursos

- Abertura do ano escolar

- Recepcgao aos professores

- Edic&o do Boletim Informativo da Biblioteca

- Concurso Literario

- Concurso do Logotipo da Biblioteca

- Aimoco de Natal

- Realizagédo de uma “Semana Aberta”

- Almoco de Pascoa

- Projecto Direitos Humanos Amnistia
Internacional (PDH/AI)

- Incrementar a realizagcdo de
Assembleia de Delegados

reunidbes da




9 ESCOLA SECUNDARIA DE ERMESINDE

PROJECTO EDUCATIVO 2008/09

O segredo de progredir € comecar.

O segredo de comecar € dividir as tarefas
arduas e complicadas em tarefas
pequenas e faceis de executar e, depois,

comecar pela primeira.

Mark Twain

Capa: Cristiana Felgueiras



OBJECTIVOS

PLANOS DE ACCAO

METAS A ATINGIR

¢ Incentivar a utilizacao
das TIC no processo de

ensino e aprendizagem

De ambito institucional:
¢ Promover a

comunicacao no seio da

comunidade educativa.

Fazer o levantamento de dados relativos aos casasdicipling
verificados, atraveés de:
a) inquéritos aos alunos;
b) registo de motivo de saida de aula;
c) registo dos Directores de Turma.

Encaminhar os alunos com problemas disciplinares @#&abinet
de Apoio ao Aluno.

D

Criar condi¢des para uma utilizacdo efectiva destesrsos.

Dinamizar a comunicacgao interna e externa:
a) actualizagdo da pagina da Escola e maior dinanmozaca
da Plataforma Moodle;

b) construcdo de umlacardelectrénico para divulgacdo constante

de informacbes pertinentes e actualizadas (infoiimairta 6
apelativa, tipo slogan);

c) melhoria do circuito de informacdo com a criacao utea
“rede” informativa, envolvendo 0s servicos admiaisvos, g
coordenadora e o(a) representante do pessoal m@mtdogug
proporcione a todo o pessoal o acesso, em temhq2itia 4
dias, de acordo com a urgéncia do documento), caaniraicad
pertinente quanto a legislacdo, abertura de coosupsojectos
actividades em desenvolvimento, garantindo a t@sgia no
processos e uma participacéo activa

\174

\1%4

1°2)

Aumentar o numero

de

alun

abrangidos pelos novos métodos

aprendizagem atraveés de:

- Um acréscimo de 5% do numero de

disciplinas na Plataforma Moodle;
- Um acréscimo de 5% de alunos a
trabalhar na Plataforma Moodle;

- Utilizagdo do computador no contex
de ensino e aprendizagem em 5% dg

aulas.

Aumentar a participacdo na Platafor

Moodle de 5% para pais, alunos

funcionarios.

0S
de

1S

ma
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Departamento de Formacéao

Artigo 74°

Definicdo
E o 6rgdo que promove o conjunto de actuacdes
direccionadas a uma resposta adequada as necessidad
do pessoal docente e ndo docente na area da farmaca

Artigo 75°
Composicéo

1 - O Departamento de Formacao é composto por:

a) Presidente do Conselho Pedagogico;

b) Orientadores de estagios pedagdgicos;

c) Delegados que acompanhem a formacdo em
Servico;

d) Chefe dos Servicos de Administracdo Escolar;

e) Encarregado do Pessoal Auxiliar de Accéo
Educativa e Pessoal Assistente de Accéo
Educativa.

2 -Na falta de docentes que retnam as condi¢Bes
referidas no nimero anterior, serdo designados pelo
Conselho Pedagogico, dois elementos de
reconhecida experiéncia no campo da formacéo de
professores.

Artigo 76°
Competéncias
1 - Ao Departamento de Formacao compete:

a) Participar na formacdo e actualizacdo dos
docentes;

b) Inventariar caréncias respeitantes a formacao
dos professores no plano das componentes
cientifica e pedagoégico-didactico;

c) Inventariar as necessidades de
continua do pessoal ndo docente;

d) Elaborar o plano de formacao e actualizacao dos
docentes e ndo docentes em articulagdo com o
Conselho Pedagégico;

e) Mobilizar os recursos necessarios a formacédo
continua, através do intercAmbio com Escolas
da sua area e da colaboracdo com entidades ou
instituicbes competentes;

f) Emitir parecer sobre os programas de formacéo
dos professores a quem sejam atribuidos
periodos especialmente destinados a formacéo
continua;

g) Promover a formacéo de equipas de professores
gue possam orientar a implementacdo de
inovac@es educativas;

h) Acompanhar e avaliar o desenvolvimento do
plano de formacao;

i) Eleger de entre os seus membros docentes o
Coordenador do Departamento.

formacéo

Artigo 77°
Coordenacao de Departamento de Formacéo
O Coordenador de Departamento de Formagao é o
docentetitular eleito de entre os membros que o
integram de preferéncia com estatuto de formador.

Artigo 78°
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Funcionamento
O Departamento de Formagédo retne ordinariamente no
inicio do ano lectivo e no inicio do 2° periodo e
extraordinariamente, sempre que seja convocado pelo
Coordenador.

SECCAO Il
Gabinete de Recursos Educativos

Artigo 79°
Definicdo
1- O Gabinete de Recursos Educativos - GRE - € 0
6rgdo de Gestdo de equipamentos informéaticos e
audiovisuais, afectos a todos o0s grupos
disciplinares, servicos executivos, administratigos
biblioteca da Escola, dispondo de instalacbes
préprias.
2 -0 equipamento disponivel nas instalagcdes deste
orgao pode ser utilizado pelos grupos de estagio e
equipas dos projectos em desenvolvimento.

Artigo 80°

Composicédo
O Gabinete de Recursos Educativos é composto por
dois docentestitulares a designar pelo Conselho
Executivo, com habilitacdo prépria na area de
configuracdo dos  sistemas informaticos e
manuseamento de equipamentos audiovisuais.

Artigo 81°
Competéncias
1 - E da competéncia dos Coordenadores do Gabinete
de Recursos Educativos:

a) Articular a sua actividade com o Conselho
Executivo;

b) Inventariar, antes de inicio de cada ano lectivo,
e manter actualizado o cadastro dos bens de
equipamentos informaticos e audiovisuais,
entregando cOpia ao Conselho Executivo;

c) Assegurar a correcta utilizacdo e conservacao de
todo o material e equipamento a seu cargo;

d) Assegurar formagdo para a correcta utilizacdo
do equipamento;

e) Comunicar ao Conselho Executivo a destruicdo
ou desaparecimento de qualquer material,
levantando o respectivo auto;

f) Elaborar um plano anual de actualizacdo e
aquisicdo de equipamento, divulgando o
material existente;

g) Elaborar o Regulamento para a requisicdo e
utilizacdo do equipamento.

Artigo 82°
Funcionamento
O GRE reune ordinariamente, uma vez por trimestre
com o Presidente do Conselho Executivo e
extraordinariamente sempre que convocado por este.

CAPITULO V



@ Regulamento Interno

aula podem proceder a requisicdo junto do
responsavel da BE/CRE.

Artigo 110°
Composicédo

1 - Sao responsaveis pelo funcionamento da BE/CRE:
a equipa coordenadora, professores cujo horario
tenha prevista essa competéncia, os funcionarios
destacados para este sector e 0s alunos monitores.

2 - Os professores a integrar a equipa coordenatiora
BE/CRE devem, preferencialmente, ser escolhidos
de entre 0s que apresentem o0s seguintes requisitos:
a) Formacdo especializada em comunicacdo
educacional e gestédo da informacao;

b) Curso de especializacdo em ciéncias
documentais;

c) Formacdo especializada em comunicagdo
educacional e gestédo da informacao;

d) Cursos de formagdo continua na area das
BE/CRE;

e) Comprovada experiéncia na organizacdo e gestao
de bibliotecas e centros de recursos educativos.

3 - O exercicio de fungfes na equipa responsavel pe
BE/CRE devera ser desempenhado, em regra, por
professorestitulares do quadro, com nomeacao
definitiva, da prépria escola e por periodos mirsimo
de 2 anos, visando viabilizar projectos sequenciais

4 - A equipa coordenadora serda composta por quatro
professores: um coordenador, um responsavel pelo
sector da leitura, um responsavel pelo sector
informatico e um responsavel pelo sector de video e
audiovisuais.

5 - Quando a equipa faltar um dos responséaveis de
sector, as funcdes serdo assumidas pelos restantes
elementos.

6 - A nomeacdo da equipa coordenadora é da
responsabilidade do Conselho Executivo.

Artigo 111°
Competéncias
1 -S&o competéncias do Coordenador:

a) Representar a BE/CRE no Conselho Pedagogico

b) Representar a BE/CRE junto da Rede Nacional
de Bibliotecas Escolares.

c) Dinamizar o funcionamento de todos os
sectores.

d) Coordenar e articular as ac¢bes a desenvolver.

e) Elaborar e executar, no quadro do Projecto
Educativo e em articulagdo com os 6rgaos de
gestao o plano de actividades.

f) Proceder, em articulagio com o Conselho
Executivo, a avaliacao do trabalho desenvolvido
e elaborar o relatério de actividades no final de
cada ano lectivo.

g) Providenciar a inventariacdo e a manutencao de
todos os meios colocados a disposicao da
BE/CRE.

h) Recolher, tratar e analisar, em colaboracdo com
0s responsaveis de sector, todos os dados
importantes para o bom funcionamento da
BE/CRE.
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)
)
K)

Coordenar a organizacdo e calendarizacdo de
todos os pedidos de utilizacdo da BE/CRE.
Providenciar a solucdo de problemas inerentes
ao funcionamento da BE/CRE.

Colaborar com os responsaveis dos outros
servicos especializados de Apoio Educativo.

2 - Sdo competéncias do professor responsavel de
sector:

a)
b)

c)

d)

3 -

Cooperar com o coordenador , no desempenho
das suas funcgdes.
Organizar, coordenar e fomentar a cooperacdo
na equipa do sector que dirige.
Zelar pelo bom estado dos espacos,
instrumentos, equipamentos e materiais do seu
sector.
Comunicar ao coordenador todos os problemas
que nao consiga solucionar.
Propor ao coordenador a aquisicdo de meios que
sejam necessarios para a prossecucdo dos
objectivos especificos do sector.
Decidir, de imediato, face a comportamentos
incorrectos dos utilizadores, no sentido de
prevenir e resolver o problema.

Sdo competéncias especificas do professor

responsavel pelo sector da leitura:

a)

b)

c)

4 -

Criar situac6es que promovam o prazer de ler,
escrever e de investigar.

Associar a leitura, os livros e a frequéncia da
BE/CRE a ocupacéo ludica dos tempos livres; a
diversificagdo de interesses culturais; ao
desenvolvimento/enriquecimento pessoal e a
aprendizagem auténoma.

Viabilizar a interaccdo entre a oralidade e a
escrita.

Sdo competéncias especificas do professor

responsavel pelo sector de informatica:

a)

b)
c)

d)

e)

5 -

Definir critérios e esquemas de utilizacdo, em
consonédncia com as orientacBes do
coordenador.

Supervisionar o processo de utilizagdo.
Assegurar o funcionamento e providenciar a
manutencdo e assisténcia do material/
equipamento.

Providenciar uma estrutura organizacional do
sector que garanta a informacéo e acessibilidade
adequadas.

Prestar a informacdo essencial para o bom
desempenho dos professores de apoio.

Sao competéncias especificas do professor

responsavel pelo sector de video e audiovisuais:

a)
b)

c)

Supervisionar o processo de utlizagdo do
sector.

Assegurar o tratamento de toda a informacgéo
constante nos diversos suportes audiovisuais.
Apresentar propostas de actualizacdo do
material necessério ao funcionamento do sector.
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acusacao particular, competindo este direito a
prépria direccdo da escola, deve o0 seu exercicio
fundamentar -se em razdes que ponderem, em
concreto, o interesse da comunidade educativa no
desenvolvimento do procedimento criminal perante
os interesses relativos a formacdo do aluno em
questao.
Artigo 171°

Legislacao subsidiaria

diferentes saberes e culturas e combatendo
processos de exclusao e discriminacao;

c) Colaborar com todos os intervenientes no
processo educativo, favorecendo a criacdo e o
desenvolvimento de relacdes de respeito matuo,
em especial entre docentes, alunos,
Encarregados de Educagdo e pessoal ndo
docente;

d) Participar na organizagdo e assegurar a
realizacdo das actividades educativas;

Em tudo o que ndo se encontrar especialmente cegula
no presente diploma, aplica-se subsidiariamente o
Cddigo do Procedimento Administrativo.

e) Gerir 0 processo de ensino-aprendizagem, no
ambito dos programas definidos, procurando
adoptar mecanismos de  diferenciacdo

CAPITULO XIV
Pessoal Docente

Artigo 172°
Direitos profissionais

1-Sao garantidos ao pessoal docente os direitos em

geral, bem como os direitos profissionais
decorrentes do Estatuto da Carreira Docente.

2 - Sdo direitos profissionais especificos do pessoal

docente:

a) Direito de participacdo no processo educativo;

b) Direito a formacdo e informacdo para o
exercicio da funcédo educativa;

c) Direito ao apoio técnico, material e documental;

d) Direito a seguranca na actividade profissional;

e) Direito a negociacao colectiva.

Artigo 173°
Deveres profissionais

1 -0 pessoal docente esta obrigado ao cumprimento

dos deveres para os funcionarios e agentes do
Estado em geral:

a) Dever de isencao;

b) Dever de zelo;

c) Dever de obediéncia;

d) Dever de lealdade;

e) Dever de sigilo;

f) Dever de correccéo;

g) Dever de assiduidade;

h) Dever de pontualidade.

Artigo 174°
Deveres especificos

1-Sao deveres profissionais especificos do pessoal

docente previstos no Estatuto da Carreira Docente:

a) Contribuir para a formacgéo e realizacao integral
dos alunos, promovendo o desenvolvimento das
suas capacidades, estimulando a sua autonomia
e criatividade, incentivando a formacdo de
cidadéos civicamente responsaveis e
democraticamente intervenientes na vida da
Comunidade;

b) Reconhecer e respeitar as diferencas culturais e
pessoais dos alunos e demais membros da
Comunidade  Educativa, valorizando o0s
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pedagégica susceptiveis de responder as
necessidades individuais dos alunos;

f) Respeitar a natureza confidencial das
informacdes relativas aos alunos e respectivas
familias;

g) Contribuir para a reflexdo sobre o trabalho
realizado individual e colectivamente;

h) Enriquecer e partilhar os recursos educativos,
bem como utilizar novos meios de ensino que
Ihe sejam propostos, numa perspectiva de
abertura a inovacéo e de refor¢co da qualidade da
educacéo e ensino;

i) Co-responsabilizar-se pela preservacdo e uso
adequado das instalagcdes e equipamentos e
propor medidas de melhoramento e renovacao;

i) Actualizar e aperfeicoar 0os seus conhecimentos,
capacidades e competéncias, numa perspectiva
de desenvolvimento pessoal e profissional,

k) Empenhar-se e concluir as ac¢Bes de formacgéo
em que participar;

[) Assegurar a realizagdo no Ensino Basico, de
actividades educativas de acompanhamento de
alunos, destinadas a suprir a auséncia imprevista
e de curta duracao do respectivo docente;

m) Cooperar com 0s restantes intervenientes no
processo educativo na deteccao da existéncia de
casos de jovens com necessidades educativas
especiais;

n) Para os efeitos do disposto na alinea I)
considera-se auséncia de curta duragdo a que
néo for superior a 10 dias lectivos.

0) O docente incumbido de realizar as actividades
referidas na alinea I) deve ser avisado, pelo
menos, no dia anterior ao inicio das mesmas.

Artigo 175°
Procedimentos especificos

1 - O pessoal docente da Escola deve ter em conta os

seguintes procedimentos:

a) Levar, trazer e colocar o livro de ponto, em
armario proprio na sala de professores néao
permitindo o seu manuseamento por alunos e
contribuindo para o seu bom estado de
conservacao;

b) Dirigir-se para a sala de aula, logo ap6s o toque,
abrir a respectiva porta e zelar pela entrada dos
alunos de uma forma ordeira;
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Following are a number of statements with which some people agree and others disagree.
Please circle one alternative below each statement according to the amount of your agreement or
disagreement with that item. The following sample item will serve to illustrate the basic
procedure.

a. Spanish football players are much better than Brazilian football players.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

In answering this question, you should have circled one alternative. Some people would
have circled “Strongly Disagree”, others would have circled “Strongly Agree”, while others
would have circled any of the alternatives in between. Which one you choose would indicate
your own feeling based on everything you know and have heard. Note: there is no right or
Wrong answer.

1. I wish | could speak many foreign languages perfectly.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

2. My parents try to help me to learn English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly

Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree
3. I don’t pay much attention to the feedback I receive in my English class.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly

Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree
4, I don’t get anxious when | have to answer a question in my English class.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly

Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree
5. | look forward to going to class because my English teacher is so good.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly

Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

6. Learning English is really great.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

7. If Japan had no contact with English-speaking countries, it would be a great loss.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Studying English is important because it will allow me to be more at ease with people
who speak English.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| have a strong desire to know all aspects of English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English class is really a waste of time.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I would get nervous if | had to speak English to a tourist.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying foreign languages is not enjoyable.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I make a point of trying to understand all the English | see and hear.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I don’t think my English teacher is very good.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying English is important because | will need it for my career.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| never feel quite sure of myself when | am speaking in our English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Knowing English isn’t really an important goal in my life.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.

| hate English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| feel very much at ease when | have to speak English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would rather spend more time in my English class and less in other classes.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| wish I could read newspapers and magazines in many foreign languages.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents feel that it is very important for me to learn English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| don’t bother checking my assignments when | get them back from my English teacher.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| feel confident when asked to speak in my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English teacher is better than any of my other teachers.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| really enjoy learning English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Most native English speakers are so friendly and easy to get along with, we are fortunate
to have them as friends.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying English is important because it will allow me to meet and converse with more
and varied people.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

If it were up to me, | would spend all of my time learning English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

| think my English class is boring.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

Speaking English anywhere makes me feel worried.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

| really have no interest in foreign languages.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

| keep up to date with English by working on it almost every day.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

The less | see of my English teacher, the better.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

Studying English is important because it will make me more educated.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

It embarasses me to volunteer answers in our English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

| sometimes daydream about dropping English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

| would rather spend my time on subjects other than English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

It doesn’t bother me at all to speak English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately
Disagree Disagree Disagree Agree Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree

Strongly
Agree



40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

| wish | could have many native English speaking friends.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| enjoy the activities of our English class much more than those of my other classes.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I would really like to learn many foreign languages.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents feel that I should continue studying English all through school.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| put off my English homework as much as possible.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| am calm whenever | have to speak in my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English teacher has a dynamic and interesting teaching style.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

English is a very important part of the school programme.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents have stressed the importance English will have for me when I leave school.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Native English speakers are very sociable and kind.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying English is important because it will enable me to better understand and
appreciate the English way of life.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



51.

52.

53.

54.

55.

56.

57,

58.

59.

60.

| want to learn English so well that it will become natural to me.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

To be honest, | really have little interest in my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Native English speakers have much to be proud about because they have given the world
much of value.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

It would bother me if I had to speak English on the telephone.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

It is not important for us to learn foreign languages.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

When | have a problem understanding something in my English class, | always my
teacher for help.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents urge me to seek help from my teacher if I am having problems with my
English.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English teacher is one of the least pleasant people | know.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying English is important because it will be useful in getting a good job.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

It worries me that other students in my class seem to speak English better than I do.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

I’m losing any desire | ever had to know English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Learning English is a waste of time.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would feel quite relaxed if | had to give street directions in English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I like my English class so much, I look forward to studying more English in the future.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

If I planned to stay in another country, I would try to learn their language.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents are very interested in everything I do in my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| tend to give up and not pay attention when I don’t understand my English teacher’s
explanation of something.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| don’t understand why other students feel nervous about speaking English in class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English teacher is a great source of inspiration to me.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| plan to learn as much English as possible.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I would like to know more native English speakers.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

Studying English is important because | will be able to interact more easily with speakers
of English..

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I would like to learn as much English as possible.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

To be honest, I don’t like my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would feel uncomfortable speaking English anywhere outside the classroom.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Most foreign languages sound crude and harsh.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| really work hard to learn English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would prefer to have a different English teacher.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Studying English is important because other people will respect me more if | know
English.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| get nervous when | am speaking in my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

To be honest, | really have no desire to learn English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| think that learning English is dull.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

91.

92.

93.

| would feel comfortable speaking English where both Japanese and English speakers
were present.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| look forward to the time I spend in English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| enjoy meeting people who speak foreign languages.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents encourage me to practise my English as much as possible.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| can’t be bothered trying to understand the more complex aspects of English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

Students who claim they get nervous in English classes are just making excuses.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| really like my English teacher.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I love learning English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

The more | get to know native English speakers, the more I like them.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

I wish | were fluent in English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| have a hard time thinking of anything positive about my English class.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

102.

103.

104.

| feel anxious if someone asks me something in English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would rather see a TV program dubbed into our language than in its own language with
subtitles.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

When | am studying English, I ignore distractions and pay attention to my task.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My English teacher doesn’t present materials in an interesting way.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| am sometimes anxious that the other students in class will laugh at me when | speak
English.

Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| haven’t any great wish to learn more than the basics of English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

When | leave school, I will give up the study of English because | am not interested in it..
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

| would feel calm and sure of myself if | had to order a meal in English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

English is one of my favourite courses.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

My parents think I should devote more time to studying English.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree

You can always trust native English speakers.
Strongly Moderately Slightly Slightly Moderately Strongly
Disagree Disagree Disagree Agree Agree Agree



The purpose of this part of the questionnaire is to determine your feelings about a number
of things. We want you to rate each of the following items in terms of how you feel about it.
Each item is followed by a scale that has a label on the left and another on the right, and the
numbers 1 to 7 between the two ends. For each item, please circle any one of the numbers from
1 to 7 that best describes you.

1. My maotivation to learn English in order to communicate with English speaking people is:
WEAK 1. 2. 3. 4 5. 6. 7 STRONG

2. My attitude toward English speaking people is:
UNFAVOURABLE 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 FAVOURABLE

3. My interest in foreign languages is:
VERY LOW 1. 2. 3. 4. 5 6: 7 VERYHIGH

4, My desire to learn English is:
WEAK 1. 2. 3. 4 5. 6.7 STRONG

5. My attitude toward learning English is:
UNFAVOURABLE 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 FAVOURABLE

6. My attitude toward my English teacher is:
UNFAVOURABLE 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 FAVOURABLE

7. My motivation to learn English for practical purposes (e.g., to get a good job) is:
WEAK 1. 2. 3. 4. 5. 6: 7 STRONG

8. | worry about speaking English outside of class:
VERY LITTLE 1. 2. 3. 4. 5 6: 7 VERY MUCH

9. My attitude toward my English course is:
UNFAVOURABLE 1. 2. 3. 4. 5 6. 7 FAVOURABLE

10. | worry about speaking in my English class:
VERY LITTLE 1. 2 3. 4 5 6. 7 VERY MUCH

11. My motivation to learn English is:
VERY LOW 1. 2. 3. 4. 5. 6: 7 VERYHIGH

12. My parents encourage me to learn English:
VERY LITTLE 1. 2. 3. 4. 5. 6: 7 VERY MUCH




CHECKLISTDE MARGARET ALLAN

Even the simplest recording needs to be plannedsdlare stages you have to

work through and questions you should answer:

1. Make sure it is necessary.
- What job is the material intended to do? (i.e. wdratthe objectives?)
- How will the material be used?
- Why is it necessary to make the material in-house?
- Why should it be video material?

2. Spell out the detalils.
- Who is the audience?
- How will the material fit into a lesson?
- How long will it be?

- What resources are needed: people, money, timgreguat, expertise.

3. Plan the production.
- Produce an outline of the programme.
- Write a script if you need one.
- Schedule all production dates.
- Schedule editing time.

- Fix a deadline for completion.

4. Produce the material.

5. Make sure the material is used.

(..)

6. Evaluate the material.
- Tryto keep a check on how often it is used andegtback on how it went.

- Can you sit in on another teacher using it?



How much time did you and others spend on making it
How much classwork does it give you?

What reactions does it get from students and ddsmhers?
Does it need revision?

Is it worth revising?

Checklist adaptada de : Allan, M. (1985). Teachimglish with Video
(12 Ed.). Longman Handbooks for Language Teaclgrgland: Longman



CHECKLISTSE SUSAN STEMPLESKI E BARRY TOMALIN

Classroom preparation

In preparing for class, have you done the followtimggs:

1. Have you checked the equipment? Is it working?

2. Have you checked your videocassette? Is it set theaight point?

3. Have you checked the sound volume? Go to the battkeaoom. Is the sound
easily audible at the back? Is it reasonably gatethe front? Remember the
sound will be different when the room is full.

4. Have you watched the video from the back of thes®aCan everybody see? Do
you need to see a second TV monitor? A larger reachiVill everybody be able
to see enough to take part in the activities wiiepend on the video?

5. Have you prepared your worksheets and made amymiastte adjustments?

You are ready for class if you can answer ‘Yegh® above.

Your first lesson

If you have never used video before and your Fsson is approaching, make sure you

have done the following:

1. Equipmerntls the equipment set up and running? Test itdegjoing to class.

2. Instruction Has someone demonstrated how to use the equigimenot just

told you but actually demonstrated it to you)?

3. Help: Will someone be available (e.g. in the teacheytam or on the phone) in

case something goes wrong?

4. Videa Have you checked that you've got:



a) the video cassette you want?
b) a videocassette that works on your equipment?

c) the video sequence set up at the place you wanayait?

. WorksheetsHave you prepared your worksheets or teachingceses and made

sufficient copies for the class?

. Class layoutHave you checked that:
a) everyone can see the screen well enough to do etrapsion tasks?

b) everyone can hear the soundtrack?

. At the end of the lesspHave you:
a) retrieved your video from the recorder?
b) switched everything off?

c) picked up spare materials and left the place ¢taahe next user?

Checklist adaptada de: Stemplesky, S. e Tomalifl,30), Video in Action
(1@ Ed.). Cambridge: University Press.



LINHAS ORIENTADORAS DE NOLASCO & ARTHUR

(...) Although many students say that their main pagin learning English is
to be able to speak it, many students will not talkdily in class (...). If you find that
this is happening consistently then you should @aarsd ask yourself the following

guestions:

1. Do | make an effort to prepare students for theliscussions (...)?

Preparation is a vital ingredient for success. &ttgl need to be oriented to the topic

(...).

2. Do students know what is expected of them?

Students may need to be oriented to the task #edlfiat they know what is expected of
them. (...) The general rule is to formulate task$erms students can understand and
make sure that the instructions are clear. In givmstructions we should always:

- Think through instructions from the point of viewtbe student.

- Stage the instructions carefully (...).

- Make sure the instructions are given clearly. Insis silence and

make sure you can be seen. Use demonstration atdrge where

possible.

3. Have | made an effort to find out which topics Wl motivate students to
speak?
Students are sometimes not motivated to talk bec#lusy lack involvement in the
topic.
(...) Always check by asking students what they thibwapout the topic at the end of
the lesson.

4. Is there any follow-up to the discussion?
(...) students will always be reluctant to take para discussion if they feel it has no
educational value. (...) A clear explanation of taganal of the tasks, as well as the use
of feedback tasks ().are important ways of counteracting this.

Adaptado de: Nolasco, R. & Arthur, L. (198Tpnversation (12 Ed.). Resource Books for Teachers. Oxfordvehsity Press.



2° Ciclo
Recolha de dados

Questionario

Validagéo dos
propostos.

Obtencdo da opinido pessoal ¢
alunos em relacéo ao progresso
sua propria Motivacéo, da eficag
e da relevancia da propos

objectiv

aplicada. Avaliar a evolucao da

Motivacdo dos alunos para
aprendizagem, participacdo oral
L2, ap6s a 22 aplicagdo da hipote

p#\plicagdo de questionarios.
0s

da

ia

ta

a

5€E.

Aplicacdo de questiorate respostas
ordenadas e abertas.

Andlise de dados

Sistematizacdo dos dados.
Comprovar a evolucado da
Motivacdo dos alunos para a
oralidade na L2, partindo das sua
opinibes pessoais.

Contagem de frequéncias de
respostas dadas a cada
afirmacao.

s Codificac@o das respostas.
Célculo da Percentagem.

Analise quantitativa de um registo em
tabelas de dados.

Interpretacéo de dados

Produzir significado a mpaitis
resultados obtidos estatisticamen
Estabelecer comparacdes entre g
resultados obtidos no 1° e 2° ciclg
de recolha de dados.

Reflexdo sobre os resultados
eobtidos.
S
s

Registos no Diario de Bordo.

Observacgéao

Andlise de dados

Manter um registo da evolucao
Motivacdo dos alunos para
participacdo oral na L2.

Sistematizacdo e triangulacdo d
dados.

d@®bservacdo dos alunos no
alecorrer das tarefas
comunicativas planeadas para

o2°ciclo da aplicacéo da hipétes
proposta.

Observacéo nédo participada,
sistematizada e estruturada, em equipa|
pcampo pedagogico, registando em grel
e de observacao.

, N0
nas

Contagem de frequéncias de
respostas dadas a cada
afirmacao.

Codificacéo e cotacdo das
respostas.

Célculo de percentagens.

Analise quantitativa de um registo em
tabelas de dados.

Interpretacéo de dados

Estabelecer comparacdes es
resultados obtidos no 1° e 2° cicl
de recolha de dados.

irReflexao sobre todo o0 process(

ode aplicacdo da hipétese.
Inferéncias de caracter geral
feitas a partir das tendéncias

Registos no Diario de Bordo.

observadas.
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