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RESUMO: A perspectiva de género estd presente no desenvolvimento cientifico, pois valores sociais e
culturais desempenham um papel fundamental na Ciéncia. As epistemologias feministas corroboram
com um conhecimento cientifico situado. A Educagio Cientifica numa perspectiva de préxis feminista
situada pode propiciar um ensino de cardter inclusivo e consciente. Nesta pesquisa buscamos analisar
as nogoes de docentes em relagdo a construgao do conhecimento cientifico elaborado por mulheres
e homens e discutir como essas no¢oes podem influenciar na Educagio Cientifica. Foram aplicados
questiondrios antes e apds uma intervencio pedagdgica. As respostas foram analisadas por meio da
analise de contetido temdtico categorial. Apds a anélise percebe-se a necessidade de aprofundamento
das discussoes de género na Ciéncia na formacio docente.

PALAVRAS CHAVE: epistemologias feministas, formacdo docente, ensino de Ciéncias.

OBJETIVO: Analisar as nogoes de docentes em relacio a constru¢do do conhecimento cientifico ela-
borado por mulheres e homens e discutir como essas nogoes podem influenciar na Educagao Cientifica.

REFERENCIAL TEORICO

A construcio dos géneros ¢ influenciada por instincias sociais e culturais Guacira L. Louro (2008, p.
18) descreve que “[...] ser homem e ser mulher constituem-se em processos que acontecem no dmbito
da cultura [...]” e “[...] é um processo minucioso, sutil, sempre inacabado [...]”. Joan W. Scott (1995,
p- 21) afirma que “[...] o género é um elemento constitutivo de relacoes sociais baseado nas diferengas
percebidas entre os sexos, e 0 género ¢ uma forma primeira de significar as relagoes de poder”.

Os papéis naturalizados e os esquemas bindrios da légica da dominacao-submissao como forma de
opressao e invisibilidade da mulher estao sutilmente presentes em nossa sociedade Assim, “[...] a segre-
gacdo social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia
a sua ampla invisibilidade como sujeito, inclusive como sujeito da Ciéncia [...]” (Louro, 2003, p. 20).

Na Ciéncia os termos conjugados género e Ciéncia aparecem pela primeira vez em 1978, em um
artigo de Evelyn Fox Keller (2006). Essa autora busca uma Ciéncia independente de género, mais
abrangente e acessivel as mulheres. Género e Ciéncia sdo construgdes sociais que nao sio neutras e
livres de valores e a histéria nos mostra um choque cultural entre elas.

As perspectivas da epistemologia feminista analisam a influéncia do género nas concep¢oes de
conhecimento, em seus modos de produgao e justificagdo, bem como na concep¢io de sujeito cognos-
cente. Algumas linhas de pensamento da perspectiva feminista requisitam um privilégio epistémico as
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mulheres, um estilo de cognitivo feminino que é tido como epistemologicamente superior (Anderson,
2011). Nessa perspectiva, o produto da Ciéncia feita por homens seria o controle da natureza e as
mulheres, por sua vez, produziriam uma Ciéncia com uma visao mais integrada do mundo, diferen-
ca que seria o resultado de distintos processos de aprendizagem emocional. Essa perspectiva tende a
romantizar aquelas caracteristicas que tradicionalmente sio consideradas femininas e salientar como
essas diferencgas naturalizadas auxiliam na manuten¢io de estereStipos convencionais de homens e
mulheres (Schiebinger, 2001).

As feministas pds-modernas evitam reivindicagoes universais de mulheres, de género e de patriar-
cado, rejeitam uma tnica mulher como categoria de andlise. As mulheres, apesar de estarem em di-
ferentes posi¢oes sociais, podem sentir o sexismo de forma diferente. O pensamento pés-moderno
reconhece uma pluralidade de conhecimentos que parece ser uma consequéncia da diferenciacio social
entre mulheres (Anderson, 2011).

O feminismo empiricista considera que os valores feministas podem corroborar legitimamente com
a investigacdo cientifica (Anderson, 2011). O centro das preocupacoes ¢ a discriminagio e sub-repre-
sentacdo das mulheres na Ciéncia.

Tedricas/os da perspectiva feminista, do pés-modernismo e do empirismo feminino mudaram para
uma dire¢io plural, reconhecendo a multiplicidade de pontos de vista epistemologicamente situados
como proposto por Haraway (1995). Apesar de a epistemologia feminista situada salientar a contextu-
alizagio e a relatividade de muitos conhecimentos, eles nio estio de acordo com a ideia de relativismo
epistemoldgico. Numa pratica cientifica feminista situada, o/a pesquisador/a seria consciente dos valo-
res sociais e culturais referentes ao género e que esses valores tém a capacidade de escolher os objetos,
os métodos de coleta e andlise de dados. Enfim, de moldar o conhecimento produzido. Portanto, faz-se
necessrio possuir uma perspectiva critica em relagio a género no fazer Ciéncia.

A aceitacio ou a rejei¢ao dessas teorias traz implicagoes relevantes para a Educacio Cientifica. A
filosofia feminista situada é uma possibilidade de igualdade de acesso e condi¢ées de concorréncia
equitativas para as mulheres na Ciéncia e na sociedade. A Educacio Cientifica numa perspectiva de
Préxis feminista situada (Heerdt, 2014) fundamentada numa formagio que relacione a abordagem
explicito-reflexiva e contextual da Natureza da Ciéncia com as questoes de género pode propiciar um
ensino de cardter inclusivo e consciente.

METODOLOGIA

Este estudo estd inserido no Ambito da pesquisa qualitativa. Para este artigo foi analisado os dados
oriundos de uma questao de um total de 11 que foram aplicadas antes e apds uma intervengio pedagé-
gica (Heerdt & Batista, 2016) para docentes de Ciéncias Bioldgicas (B); Filosofia (F); Geografia (G);
Letras (L) Matemadtica (M), Pedagogia (P) e Técnico em Eletromecénica (E) sendo 28 mulheres (M) e
nove homens (H). Destas/destes 35 responderam ao questiondrio inicial e 30 ao final. A questao ana-
lisada solicitava aos docentes que descrevessem se o conhecimento cientifico construido por homens e
mulheres tem distingoes.

Para a andlise dos dados foi utilizado 4 andlise de contetddo temadtica categorial (Bardin, 2004),
sendo estabelecidas Unidades de Contextos (UC) e de Registros (UR) com base no referencial teérico.
A explicacio detalhada de cada UR pode ser consultada em Heerdt (2014), com exce¢ao da URE 11.7
que ¢ emergente para essa pesquisa.

Unidade de Contexto 11 (UC11) “Diferenca entre mulheres e homens na maneira de fazer Cién-
cia’, que tem o intuito de reunir fragmentos textuais que identificam as maneiras como mulheres e
homens constroem o conhecimento cientifico.
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— UR 11.1 “Mulheres possuem privilégio”

— UR 11.2 “Homens possuem privilégio”

— UR 11.3 “Auséncia de diferen¢a”

— UR 11.4 “Identifica diferenca”

— UR 11.5 “Nao contempla a pergunta’

— URE 11.6 “Necessidade de estudos”

— URE 11.7 “Diferencas relacionadas as questdes sociais”, respostas que identificam na construgao
da Ciéncia influéncias sociais de género;

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Quadro 01 apresentamos os registros obtidos previamente e posteriormente a realizagao do curso
de extensdo, com sua frequéncia relativa.

Quadro 01.
Frequéncias relativas das UR referentes aos dados da Questao 11

UCI11 “Diferenga entre mulberes e homens na maneira de fazer Ciéncia’.

UR PREVIO
09 registros (25%)

POSTERIOR
01 registro (3,3%)

11.1
“Mulheres pos-

suem privilégio”

“Sim, porque as mulheres cuidam dos detalhes
minuciosos, e fazem vdrias situacoes paralelas
nio deixando uma de lado, se necessdrio leva
vérios desenvolvimentos paralelos comparativos
e tem uma melhor conclusio e andlise por este
caminho.” MB2

(MB5, MBS, MB12, MB13, ML25, MM28,
MM29 ¢ MP36)

Ela teria uma maior capacidade em dar atengio
ao assunto tratado. MM31

11.2
“Homens pos-

suem privilégio”

01 registro (2,8%)

nenhum registro (0%)

Também ¢ dificil responder. Pode ser que
influencie, pois a maioria dos homens ¢ mais
pratico. MB3

11.3
“Auséncia de

07 registros (19,4%)

06 registros (20%)

“Nio. Como eu disse, nio sio diferencas
significativas.” MB15

“Nao. As mulheres sdo tao eficientes quanto os
homens apenas nio sio reconhecidas como tal.”

diferenga” (MB4, MB7, MB10, MB14 (fragmentado em MBI11
11.4), ML24, ML26) (MB4, MB10, MB15, MF17 e MP36)
06 registros (16,7%) 04 registros (13,4%)
“E porque nao influenciaria? Embora, exista a “A influéncia que ocorre ¢ cultural, construida,
11.4 neutralidade cientifica ndo hd seguranca que nao nascemos com ela! Mas, influenciam as a¢oes
“Identifica nio haja contato do pesquisador com objeto de ¢ os pensamentos.” MB14
diferenca” pesquisa.” HF18

(MB1, MB14 (fragmentado em 11.3), HM31,
HM32 e MP35)

(MB2, MBS e ML25)
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UCI11 “Diferenca entre mulberes e homens na maneira de fazer Ciéncia’.

UR PREVIO POSTERIOR

nenhum registro (0%) 03 registros (10%)

Temos todo um modo diferente de fazer
tudo, fazemos ciéncias em todo tempo, até
mesmo inovando nos afazeres do dia a dia, em

11.5 projeto que envolva afetividades, nas escolas,
Nio contempla na faculdade, e tendo a coragem perseveranca,
a pergunta disponibilidade em nos debrugar sobre os livros,

mesmo depois de toda atividade (casa, escola, etc)
ir em busca crescer, conhecer, inovar, desenvolver.

MB5
(MB2 e MB3).
nenhum registro (0%) 01 registro (3,3%)
URE 11.6
“Necessidade de “Teria que fazer uma pesquisa de caso para
estudos” afirmar isso ou qualquer outro tipo de afirmacao.”
HF18
01 registro (2,8%) 06 registros (20%)
“Sim, as mulheres muitas vezes se acomodam “Acredito por tudo o que foi discutido, que
URE 11.7 porque em suas pesquisas geralmente nao sio as mulheres precisam estar sempre lutando
“Diferencas levadas a sério, a sociedade pensa que na Ciéncia | por seu lugar, seja no trabalho, no casamento

0 homem ¢é mais competente”. ML22. ou na ciéncia, por conta da visio e criagio
preconceituosa que as cercam. Entao, influencia
sim na forma de fazer ciéncia”. MM27(MB3,
HG20, ML22, MM28 e HM32).

relacionadas as
questoes sociais”

N 12 registros (33,3%) 09 registros (30%)
a0
responderam MB6, MB9, MB11, MF17, HG19, HG20, MB6, HG19, HG21, ML23, ML24, HM30,
HG21, ML23, MM27, HM30, MP34 E ME37. | HM33, MP34 e ME37.
Total

. 0 . ,
de registros 36 registros (100%) 30 registros (100%)

Na UR 11.1 identificamos nove registros (25%) no questiondrio prévio e um registro (3,3%) no
posterior que afirmam que o conhecimento cientifico feito por mulheres ¢ melhor, uma vez que sao
privilegiadas epistemicamente. Algumas linhas de pensamento da perspectiva feminista que requisitam
privilégio epistémico as mulheres, um estilo de cognitivo feminino que ¢ tido como epistemologica-
mente superior ¢ alvo de muitas criticas, entre elas a de circularidade, pois, se a desvantagem ¢ fruto
de uma situagio desigual, entdo essa desigualdade deve ser mantida para que o privilégio se mantenha
também (Anderson, 2011). Na UC 11.2 apenas no questiondrio inicial uma docente afirma que ho-
mens s30 “mais prdticos” o que mantém os estere6tipos convencionais. Portanto, uma nog¢io equivo-
cada e que precisa ser desconstruida entre as/os docentes.

Na UR 11.3 afirmam nio haver diferencas entre homens e mulheres no fazer Ciéncia, no questio-
ndrio posterior as/os docentes afirmam que o problema estd na invisibilidade e na construgio social e
nao em diferengas cognitivas.

As/os docentes identificam diferengas na UR 11.4, mas néo privilegiam nenhum dos géneros. No
trabalho de Teixeira e Costa (2008), mais que dois tergos dos entrevistados acham que homens e mu-
lheres elaboram seus pensamentos e analisam a realidade de formas diferentes. Esses autores afirmam
que esse pensamento ndo ¢ necessariamente negativo, pois a diversidade de pensamento ¢ apropriada
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para a ciéncia. Concordamos que a diversidade ¢ frutifera para a Ciéncia, mas nio podemos atribuir
essas diferencas a homens e mulheres, pois, corremos o risco de cair em dualismos e estereétipos do
tipo homens s3o “mais racionais”, mulheres “mais minuciosas”.

Na UR 11.4 foi observado que um docente justifica essa diferenga como sendo social. E inte-
ressante analisar a fala do docente HF18 que evidencia a questdo da neutralidade e imparcialidade
cientifica. A Ciéncia afeta e ¢ afetada por vérios elementos e esferas intelectuais da cultura em que estd
inserida, como a trama social, as estruturas de poder, a politica, os fatores socioecondémicos, filoséficos
e religiosos. Esse ideal, de neutralidade e de imparcialidade na constru¢io do conhecimento cientifico
¢ desafiado também pela critica feminista, pois vivemos em um mundo permeado pelas relacdes de
género, que sio desiguais. No questiondrio posterior esse mesmo docente afirma que, para responder
a essa questao, ¢ necessdrio realizar pesquisas (URE 11.6).

Na URE 11.7 “Diferencas relacionadas as questoes sociais” ocorreu um aumento significativo apds
a intervengdo em que as/os docentes afirmam dificuldades sociais para a produgio de conhecimento
cientifico por mulheres. Esses fragmentos textuais estao em concordincia com a epistemologia femi-
nista situada, pois o género é um modo de situagio social.

No questiondrio posterior trés registros foram classificados como nao contemplam a pergunta e
um grande nimero de docentes nio responderam a esta questdo, o que é preocupante. Pois, a no¢io
que as/os docentes possuem de Ciéncia e género pode estar implicita e/ou explicitamente relaciona-
da ao modo de ensinar.

CONCLUSOES

Apés o processo formativo explicito e contextualizado da natureza da Ciéncia e de género percebemos
que houve um aumento das respostas coerentes com o referencial tedrico. No entanto, compreende-
mos que s3o necessarias discussoes e reflexdes mais aprofundas, pois as questdes de género na Ciéncia
sao complexas e nio sao auto evidentes, pois sdo naturalizadas.

Os saberes relacionados as questdes de género na Ciéncia precisam ser explicitados para que possam
auxiliar as/os docentes em sua préxis profissional. Assim, evidenciamos a necessidade de a¢oes formati-
vas que criem situagoes de aprendizagem e reconstrucio de saberes das questdes de género na Ciéncia
e Educacio Cientifica para possibilitar uma préxis feminista situada.
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