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L’estudi de cas que es presenta en aquest article parteix de la necessitat
d’avaluar rigorosament els programes d’innovacié d’Aprenentatge Integrat de
Contingut i Llengua Estrangera (AICLE) que es porten a terme en alguns
centres educatius de secundaria de Catalunya. L’estudi avalua les
programacions de tres unitats didactiques AICLE de ciencies en anglés a
diferents nivells educatius de I’etapa de secundaria obligatoria (ESO), d’un
Institut de secundaria de la Barcelona metropolitana, i presenta una analisi
detallada de les activitats d’ensenyament-aprenentatge i d’avaluacid
especificament dissenyades per a les aules AICLE del centre, amb I’objectiu
d’establir I’existéncia 0 no d’una concordanga entre unes i altres, i alhora
analitzar I’adequaci6 d’aquestes activitats per avaluar i promoure I’assoliment
de dues de les vuit competéncies que es defineixen com a basiques en el
Curriculum de I’ensenyament secundari obligatori: la competéncia
comunicativa linguistica i audiovisual (Cbl) i la competéncia d’aprendre a
aprendre (Cbb5).

Introduccio

La dinamica d’una societat pluricultural i en constant canvi com la nostra i el valor de la
diversitat linguistica i cultural en el marc europeu, sén aspectes que fan necessaria
I’adequacio de les dinamiques educatives a les aules en els centres educatius.

Una de les propostes actuals de renovacio didactica a les aules, és la
implementacié de programes d’innovacié d’Aprenentatge Integrat de Contingut i
Llengua, o AICLE. L’acronim AICLE, segons Navés i Mufioz (1999), fa referéncia a
situacions educatives on una llengua diferent a la llengua primera o L1 és el mitja amb
el qual el contingut és apres, aportant una comunicacio real, on I’Us natural de la llengua
segona o estrangera és possible (Dalton-Puffer 2007).

A I’Institut Cerdanya del Valles Occidental es porta a terme des del curs 2006-
2007 un programa pilot AICLE, en el qual hi participa professorat de ciéncies,
matematiques, orientacio i angles. La coordinacio i I’enfocament col-laboratiu entre
aquest professorat i la universitat ha estat una peca clau per a aconseguir el plantejament
d’un treball integrador i innovador a les aules, aixi com per abordar les complexes

interaccions que es donen a diferents nivells en les aules AICLE.
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El proposit de I’estudi’ que recull aquest article, és el d’analitzar aquest
programa pilot d’innovacié AICLE des de la doble perspectiva de I’alineacio de les
activitats d’avaluacié amb les d’aprenentatge en les aules AICLE, i I’adequacio
d’aquestes activitats per avaluar i promoure I’assoliment de dues de les vuit
competéncies que el curriculum catala defineix com a basiques per a I’ensenyament
obligatori dins de I’aula, la comunicativa linguistica i audiovisual i la d’aprendre a

aprendre.

Marc Teoric

Aquest treball s’inscriu en la tradicio pedagogica de promocid del plurilinglisme de
I’equip de treball CLIL-SI> (Content and Language Integrated Learning-
Semiimmersio), el qual forma part del Grup de Recerca en Ensenyament i Interaccio
Plurilingiies (GREIP)? de la Universitat Autdnoma de Barcelona..

El marc tedric que ddéna cobertura i suport a [I’enfocament, analisi i
desenvolupament de la recerca compren tres blocs, cada un dels quals esta relacionat
amb els altres configurant els tres aspectes que s’han analitzat al llarg de I’estudi: els
programes d’AICLE, I’avaluacio i les competéncies basiques.

AICLE: La definicio d’AICLE que ha adoptat el projecte del centre i que
restringeix la proposada per Dalton-Puffer (2007) presentada a la seccio anterior, és la
seguent:

L aprenentatge AICLE engloba aquelles realitats educatives que
consisteixen en l'ensenyament i aprenentatge de matéries curriculars o
continguts académics -diferents dels purament linglistics- mitjangant una
llengua vehicular, en la qual els aprenents tenen una competencia
comunicativa en desenvolupament ja sigui incipient o avangada, i que
promouen de forma explicita:

-El manteniment i desenvolupament de la llengua o llengies primeres de
I'aprenent, i la consideracio6 i posada en valor de les formes culturals que
les L1 aporten a la comunitat.

-Un enfocament auténticament integrat. Es a dir que demostren un doble
focus d'atencié pedagogica: la llengua i el contingut, i procuren als
alumnes tota l'ajuda necessaria per a comprendre, produir i negociar
missatges de contingut academic en la llengua meta adoptada com
vehicle de comunicacio escolar o universitaria. (Dalton-Puffer 2007, citat
en Escobar 2011: 203-204)

Diversos estudis realitzats per membres de I’equip CLIL-SI (Corredera 2008; Escobar
2004; Evnitskaya i Aceros 2008; Horrillo 2010; Jiménez 2010; Nussbaum i Tuson
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2006; Pallares 2010; Tapias 2010) demostren que les propostes pedagogiques que
promouen I’aprenentatge d’una area curricular en llengua anglesa (tercera llengua en el
cas de Catalunya) amb un enfocament com el descrit en la definicié anterior,
contribueixen a abordar les dificultats de comunicacié que la L3 comporta, amb
activitats de reflexié i interacci6 a I’aula entre I’alumnat i el professorat que afavoreix el
desenvolupament d’estratégies i habilitats linglistiques (competéncia comunicativa) i,
alhora, les tasques col-laboratives i d’autoregulacid que es porten a terme a I’aula,
afavoreixen que I’alumnat sigui coneixedor del seu propi procés d’aprenentatge

(competencia d’aprendre a aprendre).

AVALUACIO: L’estudi pretén analitzar I’alineaci6é o no de les activitats
d’avaluaci6 i les d’aprenentatge partint de la corrent de recerca que centra els seus
estudis en la teoria de I’avaluaci6 per I’aprenentatge, contemplant I’avaluacié formativa
i la sumativa com a eines de coneixement del propi progrés d’aprenentatge i, per tant,
d’afavoriment de I’autoregulacié de I’aprenent (Ribas 1998, 2009; Escobar 2002, 2004,
2007; Allal 2006; De Ketele 2006; Sanmarti 2007). Una linia de recerca que considera
les activitats d’avaluacié com a determinants de les tasques educatives que han d’ajudar
als estudiants a desenvolupar estratégies, a trobar el seu propi estil, desenvolupament
personal i intel-lectual i reflexio, que els permeti un aprenentatge en profunditat i alhora
aconseguir el millor de cada un.

Per a aconseguir una avaluacié sostenible (Boud 2003) i una avaluacidé que
serveixi a I’estudiant per aprendre, les activitats que es proposen han de transferir part
de la responsabilitat de prendre decisions del professorat a I’aprenent, oferint-li els
fonaments per un aprenentatge continuat al llarg de la seva vida i alhora millorar
I’aprenentatge del moment.

L avaluacio entesa com a eina d’autoregulacio, constitueix forgosament el motor
de tot el procés de construcci6 de coneixement, utilitzant uns instruments
autoreguladors monitoritzats pel docent com a mediador, orientant a I’alumnat i donant-
li evidencies del seu propi progrés (Sanmarti 2007). Si es vol potenciar la funcid
reguladora entre I’alumnat, hem de buscar “que I’alumne s’apropii dels criteris
d’avaluacid, dels instruments d’aprenentatge i de la gestio dels propis errors” (Ribas

2009). Una de les eines d’avaluacio continua és el Portafoli, una eina potent, adequada a

Bellaterra Journal of Teaching & Learning Language & Literature. 4.2
(May-June 2011): 1-16. ISSN 2013-6196.



4 Eixarch Doménech

la finalitat de crear aprenents de per vida, flexible i integradora, per la qual cosa es
suposa adequada als entorns AICLE (Wolf 1991; Escobar 2000; Bazerman 2002).

COMPETENCIES BASIQUES: El concepte de competéncia forma part d’un nou
discurs pedagogic el qual es basa en la cerca de respostes a les demandes socials del
segle XXI. S’ha d’equipar als alumnes amb un conjunt de capacitats que els permeti
donar respostes adients a aquestes demandes.

L’any 1997, I’Organitzacié per a la Cooperacid i el Desenvolupament Economic
(OCDE), va encarregar al projecte Definicié i Seleccié de Competéncies (DeSeCo) la
construccio d’un marc de referéncia conceptual que comprengués molts ambits i que fos
rellevant per el desenvolupament de les competéncies clau des de la perspectiva de
I’aprenentatge al llarg de tota la vida i que, a més a més, avalues aquestes competencies
en un marc internacional. Aquesta avaluacié és el que es coneix com a Programme for
International Student (PISA) el qual té com a objectiu I’avaluacié de la capacitat dels
joves per a utilitzar els seus coneixements i destreses amb I’objectiu d’afrontar els
reptes de la vida real.

A Catalunya els nous curriculums LOE (DECRET 143/2007, de 26 de juny)
s’alineen amb aquest corrent i aporten un canvi substancial en aquest sentit:
I’aprenentatge per competencies. S’estableixen vuit competéncies basiques que tot
I’alumnat d’Ensenyament Secundari Obligatori ha d’haver adquirit en finalitzar I’etapa.
Pel que fa a les competencies en els quals es centra aquest estudi trobem:

[...] el desenvolupament de la competencia linglistica i audiovisual
suposa el diferent domini de llengues, tant oralment com per escrit, en
multiples suports i amb el complement dels llenguatges audiovisuals en
varietat de contextos i finalitats, com a eina per aprendre a aprendre” i,
“aprendre a aprendre implica la consciencia, gestio i control de les
propies capacitats i coneixements des d'un sentiment de competéncia o
eficacia personal, i inclou tant el pensament estrategic, com la capacitat
de cooperar, d'autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un conjunt de
recursos i tecniques de treball intel-lectual, i tot aixo es desenvolupa per
mitja d’experiéncies d'aprenentatge conscients 1 gratificants, tant
individuals com col-lectives. (DOGC, 2007: 21870).

El context de la investigacio
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Les dades que s’analitzen provenen d’un Institut de secundaria del Vallés Occidental on
s’imparteixen els nivells d’ESO, batxillerat i cicles formatius. Té una plantilla de més
de 70 professors/es, i al voltant dels 800 alumnes. El centre esta ubicat en un sector que
va créixer amb I’onada immigratoria dels anys 60, per aixo els alumnes sén en gran
majoria fills o néts d’immigrants. Es tracta d’un barri de classe treballadora. A partir del
2000 i fins ara, hi ha hagut i hi ha un degoteig constant d’estudiants d’origen estranger
que arriben al barri. Per tant, actualment, es pot parlar de pluriculturalitat a I’aula. La
Ilengua predominant al barri i de relacio entre la majoria dels alumnes és el castella. El
catala s’usa principalment en I’ambit escolar i com a llengua académica.

Des del curs 2006-07 es porta a terme en aquest centre I’experiéncia
d’aprenentatge integrat AICLE en unitats didactiques (amb diversificacio curricular) de
ciencies i matematiques en anglés. El projecte va dirigit a tots els alumnes de I’lESO (de
12 a 16 anys), sense una previa seleccio.

La investigadora ha estat implicada des d’un comengament en el disseny i
implementacié de les unitats didactiques AICLE, com a professora de llengua
estrangera i tutora dels alumnes del Master universitari en formacié de professorat
d’educacié secundaria obligatoria i batxillerat, formacid professional i ensenyaments
d’idiomes de la Universitat Autonoma de Barcelona.

De totes les unitats didactiques AICLE que s’han elaborat, se n’ha seleccionat
tres de diferents nivells de I’ESO (1r, 2n i 3r) i de la mateixa area curricular de
contingut (ciéncies). Totes les unitats de la mostra han estat planificades i
implementades per alumnes del Master en Formacié Inicial de la UAB amb la
tutoritzacid i supervisio del professorat titular de I’Institut de les arees implicades.

Les unitats didactiques que s’analitzen sén:

Taula 1: Informaci6 de les unitats didactiques analitzades

Nivell educatiu Arees Unitat didactica
1r ESO Ciéncies i anglés Vertebrates
2n ESO Ciencies i anglés Pressure
3r ESO Ciencies i angles The Effects of Human Activities on the Environment.

Objectiu i preguntes de recerca

L’objectiu del treball de recerca que centra aquest article, és determinar el grau de
concordanca entre les activitats d’avaluacio observades a les aules AICLE d’un Institut
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de secundaria, i les practiques d’ ensenyament-aprenentatge dins d’aquest mateix
context, relacionades ambdues amb les competencies basiques Cbl: Competéncia
comunicativa linguistica i audiovisual i Cb5: Competencia d'aprendre a aprendre.
Les preguntes de recerca que se’n deriven son:

-En quina mida les activitats d’avaluacié es corresponen amb les d’aprenentatge
desenvolupades al llarg de cada unitat?

-Es dona als alumnes un paper actiu en les activitats d’avaluacid que els permeti
esdevenir coneixedors del seu procés i progrés d’aprenentatge i aprendre a autoregular?
-En quina mesura les activitats d’avaluacié i aprenentatge en I’ensenyament AICLE

tenen en compte les competencies basiques Cb1 i Ch5?
Marc metodologic

L’estudi es fonamenta en la recerca qualitativa-naturalistica-etnografica, és a dir en una
analisi de dades qualitatives (Seidel 1998), basat en un procés interactiu, progressiu,
recursiu (sempre cal retornar a les fonts) i holistic, donat que cada part conté el total.

La recerca que es presenta s’inscriu en el paradigma de la recerca-accid, definida
per Kemmis i Henry com:

[...] una forma d’investigacié empresa pel participants en situacions
socials amb la finalitat de millorar la racionalitat i la justicia de les seves
propies practiques educatives, i també la comprensio d’aquestes
practiques i de les situacions en les quals aquestes practiques es porten a
terme. (1989: 2)

La recerca-accio planifica i posa en practica una accié pedagogica per a analitzar
després els seus efectes i proposar una revisié del pla inicial, el qual sera analitzat i
revisat tambég, i aixi successivament (Escobar 2000).

La investigadora d’aquest estudi té I’avantatge de ser familiar tant als
participants (estudiants del Master en practiques) que elaboren els objectes d’estudi o
unitats didactiques, com als receptors (estudiants d’ESO) tot comptant amb la seva
col-laboracio i el consentiment previ. Aquest fet afavoreix aconseguir dades naturals i
permet coneixer la comunitat el millor possible per analitzar les dades des d’una
perspectiva emica (des del punt de vista del participant) i tenint en compte tota la
situacio (comprensio heuristica del fet a observar).
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Amb I’objectiu de garantir la transversalitat en els resultats, s’estableix un
protocol comu d’analisi per a les tres unitats didactiques seguint els passos seguents:

1- Primera aproximacié critica a les unitats didactiques i identificacié de continguts
abordats en cada UD a partir dels objectius de recerca.
2- ldentificacié de categories i subcategories per a les activitats d’aprenentatge i
d’avaluacio.
3- Analisi de les UD per separat:

a. Analisi exhaustiva dels continguts de cada UD,

b. Analisi de les activitats d’ensenyament-aprenentatge aplicant el sistema

de categories i subcategories dissenyat per I’autora en els apartats 1 i 2.

4- Posada en relacié dels resultats obtinguts de I’analisi de cada categoria i identificacié
de regularitats i irregularitats.

Aquest protocol comu d’analisi de les dades qualitatives obtingudes es
fonamenta en el meétode d’analisi del contingut (Cohen, Manion i Morrison 2007).
Aquest metode consisteix en reduir les dades obtingudes tot classificant-les en un
nombre inferior de categories derivades de les arees d’interes establertes préviament
(Weber 1990: 15). La categoritzacié de les dades ens permet observar les similituds o
discordances entre les unitats d’analisi, descriure-les davant les evidencies observades,

redactar les inferéncies que se’n deriven i assegurar la fiabilitat i viabilitat de I’analisi.
Analisi

Procedirem ara a exemplificar el protocol d’analisi explicitat anteriorment.

1- Primera aproximacio critica a les unitats didactiques i identificacié de continguts
abordats en cada UD a partir dels objectius de recerca.

De cada unitat didactica s’elabora una taula amb els apartats proposats per la
investigadora a fi i efecte de poder visualitzar d’una forma entenedora el contingut a
analitzar.

Aquests apartats son:
Taula 2: Apartats de I’analisi del contingut de les unitats didactiques

Contingut Estrategia Tasca Habilitats Estratégia Tasca Habilitats
curricular docent d’ensenya- que docent d’avaluacio que
d’ensenya- ment— s’esperen | d’avaluacié s’esperen de
ment- aprenentatge de I’alumnat
aprenentatge I’alumnat
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Identificacio d’alguns dels apartats
Estrategia docent d’ensenyament-aprenentatge: Activitat en el seu sentit més ampli que
el professorat usa per a presentar el contingut a aprendre (explicaci6 oral, presentacio
PowerPoint, dossier, visita, lectura comprensiva...), i per avaluar (test escrit, exposicid
oral, autoavaluacio).
Tasca d’ensenyament— aprenentatge: Concrecid de I’activitat segons la forma
(individual, petit grup, gran grup...) i el contingut del material que el professorat
requereix a I’alumnat per a desenvolupar la comprensié dels continguts proposats
(identificar el vocabulari, emetre hipotesis...) i per desenvolupar I’activitat d’avaluacio
(completar taules, elaborar i exposar mapes conceptuals...).
Habilitats que s’esperen de I’alumnat: Les habilitats que es demana a I’alumnat que
apliqui per tal de portar a terme les tasques proposades, és a dir les habilitats que
I’alumnat ha de posar en joc per a poder desenvolupar cada una de les tasques. El qué
s’espera que aporti i/o executi I’alumne (atenci6, memoritzacio, identificacio,
argumentar un escrit, preparar una presentacio oral o amb diapositives...).

A continuacid presentem un exemple d’aquest analisi del contingut curricular:

“Animals en perill d’extincié” de la unitat didactica dels Vertebrats (1r ESO).

Taula 3: Exemple d’analisi d’un dels continguts de la unitat didactica The Vertebrates

Contingut | Estrategia Tasca Habilitats Estrategia Tasca Habilitats
curricular | docent d’ensenya- que docent d’avaluacié | que
d’ensenya- ment- s’esperen de | d’avaluaci6 s’esperen de
ment- aprenentatge | I'alumnat I’alumnat
aprenentatge
Animals Lectura En parelles | Justificar i | Composi- | Individual. Expressio
en perill | d’experts: han de | explicar, cié escrita. escrita.
d’extinci6. | Polar Bear. preguntar-se i | memoritzar, Resum del | Argumentar.
Dues lectures | contestar fer hipotesis, que s’ha | ldentificar.
diferents sobre | preguntes pre- | establir apres Explicar.
el mateix | establertes, causa- després de
tema. després de la | efecte. I’activitat.
lectura argumentar i
individual. defensar.

2- ldentificacio de categories i subcategories per a les activitats d’aprenentatge i
avaluacio

Una vegada realitzada I’aproximacio critica i identificacié del contingut de les tres
unitats didactiques, s’estableixen nou categories per a I’analisi de les estrategies docents

(activitats) d’avaluacié i aprenentatge, les quals son:
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1:Activitats comunicatives receptives. 2:Activitats comunicatives productives i
interactives. 3:Habilitats cognitives-linguistiques. 4:Habilitats cognitives. 5:Format de
la informacio en les activitats de recepcio i produccio. 6:Suport per fer la tasca.
7:Control/direccio de la tasca. 8:Balang entre avaluacio formativa i certificativa.
9:Reflexid.

Aquestes nou categories s’han establert prenent com a referencia a Jorba, Gomez
i Prat (2000: 24-35). Ens serviran per a analitzar I’existéncia i el tipus de comunicacio i
interaccio (categories 1, 2, 3, 4 i 5), de contingut (categories 5, 6 i 7) i d’avaluacid
(categories 8 9) en les activitats d’ensenyament-aprenentatge i les d’avaluacio.

Cada una de les categories es relaciona amb les activitats i les tasques

corresponents, tal i com s’indica amb alguns exemples a la taula segtent:

Taula 4: Exemples de categoritzacié de les activitats d’ensenyament-aprenentatge i avaluacio

Categories de les Exemples d’estratégies Exemples de tasques d’efaiavaluacia
estratégies doce nis. docents d'efa 1 avaluacio
1- Activitats *Lectura comprensiva *Cimplir els buits d'an text donat

commic atives receptives | *Escoltarrisualitzar un video | *Buscar vocabulati en una sopa de letres

2- Activitats *Diehat a "aula *Fer preguntes i respostes orals
Commutic atives *Comentar les conclusions
productives i interactives *Presentacio oral d’un mural *Redaccid de frases en format esgquema
3. Habilitats cognitives Elaborar un grafic Escriure uns comparacid dels resultats

lingiistiques
4 Hahilitats cognitives *Experiment de laboraton *Emetre hipdtesis
5 Format de la *Presentacid wisual d™una *Relacionar cada element 1 elaborar un
Tl T cadetia alimentaria text explicatin
activitats de receprid i
produceid
A- Supott per elaborar *Us del diccionari *Elaborar un petit glossar
I"activitat
T- Controlfdireccid de *Lectura d'experts en parelles *Formalar 1 contestar preguntes entre la
Iactrvitat (escrits diferents i parella
cottple i ettaris)
Z- Balang entre avaluacid *Exercici test *Distitizir la resposta correcta
formativa i cettificativa
9 Reflexid del’alummnat | *Treball en grop *Pauta d’autosraluacid del grup

A partir d’aquesta primera categoritzacio s’estableixen unes subcategories que intenten
concretar, per a cada categoria, les habilitats que s’esperen de I’alumnat, en referéncia a

la informacio que es vol obtenir pel que fa a I’assoliment de les dues competéncies
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basiques Cbl i Cb5. A continuacié presentem dos exemples de categories amb les

subcategeories corresponents:

Taula 5: Exemples de subcategories

Exemples de categories de | Sub-categories de cada categoria
I’estratégia docent (activitat).

Comparar: confrontar una cosa amb una altra per a establir
similituds i diferéncies
Classificar: distribuir en grups segons un sistema

4- Habilitats cognitives

Inferir/deduir: treure conseqiiéncies

Planificar/dissenyar: estructurar el contingut segons un ordre

Presentacié visual: per mitja de la visié (imatges, grafics...)
5- Format de la informacié en
les activitats de producci6 i
recepcio Presentacid digital: per mitja de I’ordinador

Presentaci6 oral: per mitja de la parla

Presentacid escrita: per mitja del text escrit

3-Analisi de les UD per separat

3.a- Analisi exhaustiva dels continguts de cada UD

Amb I’objectiu de poder presentar un producte el maxim de comprensible i transferible
possible que ens aporti una analisi fiable, s’agrupen les tasques de caracteristiques
similars per a cada estrategia docent (activitat), tal i com s’exemplifica a la taula
seguent:

Taula 6: Exemples de tasques per a cada estratégia que el docent presenta i/o demana

Prova escrita Desenvolupament i/o resposta de preguntes donades en situacié d’examen

Presentacié Visual Elaboracid i presentacio a I’aula d’un producte (pdster, mural, grafic)

Presentacié Audiovisual Audici6 i visualitzaci6 d’un video i omplir espais buits d’un text donat.
Elaboracid i presentacié d’un muntatge audiovisual en grup d’algun apartat
de la unitat.

Presentacié digital (oral) Elaboracié i presentacié d’un muntatge d’imatges i textos amb suport
digital.

Lectura d’experts Lectura i comprensié individual de dos textos complementaris amb
intercanvi d’informaci6 entre els alumnes.

3.b- Analisi de les activitats d’ensenyament-aprenentatge aplicant el sistema de
categories i subcategories dissenyats en els apartats 1 i 2

Amb totes les dades dels anteriors apartats s’elabora una analisi interpretativa en forma
de graella, on s’identifica amb creus les estratégies o activitats i tasques emprades a
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I’aula, tant les d’ensenyament-aprenentatge com les d’avaluacio per a cada una de les

tres unitats didactiques i per a cada categoria establerta.

Presentem a continuacio I’analisi de la categoria activitats comunicatives

receptives, de cada una de les tres UD.

Taula 7: Analisi interpretativa de la categoria 1 de la unitat didactica The Vertebrates

Vertehrates Estrategies docenis Estrategies docenis
d’avaluacio d’ensenyameni- aprenentaige
Categories Subcategories
=
g z
7 _

o = = = = -

il |2l B | B E|E| L8] |3
< |[E| |ElE|E| | 2| 8| &|2|E =
= y . . . g & 2 =
T = |3 = O = = a | a | = et
LX) =] [X] R R [X] [x] Iz - = % ® o
| R|E|g| E|E| & = = = - % | =
=l =zl Gzl El=| 8 =] = S & = 2 | 5
El e | BRI R|(S] & & = = e o o | .0
ol Bl 2|l 2B = @ z by o = = |
(=3l [ =0 =0 ) = S|lala|lalo ||«
Andlizi de les tasgques d avaluacid i d’ensenyvament- aprenentatge de

cada estratégia segons la tavla & dactivitats 1 tasgues:

Estudiant- xlx [x | x|l =x |x|=x X X X X X X
. material escolar
L ct:nflta:,is Estudiatnt- X X x X X X X X
comunientses | oo
P Professorfa- X
classe

Taula 8: Analisi interpretativa de la categoria 1 de la unitat didactica The Pressure

Categoties Subcategoties - =
Al 2| |® E E
.o . ) B =
=| g Bl = - 3= w | E
s g ) e g Bl -0 E E .o ™
11N S| a8l | 8 |E|ERE
I [ ] =] - E L - E g g E
2| = | o §| 8 gl 2 g =|2 g g | g |3 E
= g | & w | = = L = o 2
a = o & H S = E o = B = | = =
= IV | P (=g R ) ' S R A Y ) 2
Andlisi de les tasgques davaluacid 1 &' ensenyrament- aprenentatge
de cada estratégia segons la tawla 6 d activitats i tasgues:
Estudiant- x| x x| x X x| x| x x x
taterial escolar
1 & ctivitats i
o Estudiant- x x X x| x| x x
comuricatives )
_ estudiant
teceptives
Frofessorfa- x| = x| X x
clazse
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Taula 9: Analisi interpretativa de la categoria 1 de la unitat didactica The effects of human activity on the
Environment

Categoties Sub-categories
N N
- Pract [ E
L2 & & | &
o 'E w0 fod 'E ﬁ by = [
S|l e |E8l= ¥ o o | o6& =
5] s |22 Boolg H@ = A = B
= e | g™ e HElE T = |o| E e
(=] a +— ; [ E fracty [hict o fied - ; a
AR AR EEERIRIEEAE
B B[ %22 ElEgE|ss 2|82 | €
a o Elw|S o|le of Z(ES == [ =] = =
=T I =T I =T N Ll B T e o = [ S N {7}
Analisi de les tasgues d’avaluacid i d ensenyament- aprenentatze de
cada estratégia segons la taula 6 d activitats 1 tasgues:
Estudiatt- ¥ | x x X x ¥ |x|x |x |x x| %
" material escolar
1 A ctivitats :
ot Estudiatt- ¥ | x x x | x x| x | x
cornicatives .
teceptives eshidiant
P Frofessorfa- x x x| = x
clagze

4- Posada en relacio dels resultats obtinguts de I’analisi de cada categoria i
identificacid de regularitats i irregularitats

Tal i com s’ha dit a I’apartat de metodologia, I’analisi de cada una de les categories ens
permet identificar les similituds i/o discordances entre les unitats d’analisi i descriure-
les davant les evidencies observades.

Presentem ara algunes de les observacions que corresponen a la categoria 1:
activitats comunicatives receptives, les quals ens ajudaran a elaborar les conclusions de
I’estudi:

1. Observem que els estudiants interaccionen majoritariament amb material escolar
presentat pel professorat en format paper, digital i/o audiovisual.

2. Detectem I’Gs de noves tecnologies (TIC) en les tasques d’ensenyament-
aprenentatge i concretament en les de presentacio digital a I’avaluacio.

3. El grau d’interaccié es mostra més elevat entre els estudiants en les tasques
d’ensenyament-aprenentatge, degut a I’elaboracié de treballs en grup i en menys
quantia a les tasques d’avaluacio, tot i que s’observa I’exposicio oral per part dels

alumnes dels productes finals d’avaluacio.
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Conclusions

A partir de I’analisi de les activitats i tasques AICLE categoritzades en les tres unitats
didactiques de referéncia, observem que d’una forma global es potencia el paper de
I’alumnat en el seu procés d’aprenentatge, tot planificant diverses tipologies de tasques
tant d’ensenyament-aprenentatge com d’avaluacié per a atendre els diferents estils i
necessitats d’aprenentatge de I’alumnat. Amb les activitats d’autoavaluacié o per
parelles es transfereix part de la responsabilitat de prendre decisions del professorat cap
a I’aprenent (Boud 2003: 9), deixant de ser aquest un mer espectador per a convertir-se
en participant i coneixedor del propi procés d’aprenentatge, i adquirint consciéncia de
les seves propies capacitats (Sanmarti 2007).

S’observa també I’existencia d’una concordanca entre les activitats i tasques que
condueixen a I’alumnat a treballar la seva competéncia comunicativa i la d’aprendre a
aprendre, com per exemple el treball en grup on interactuen amb els/les companys/es.
La interacci6 segons Vygotsky (1978) sembla que faciliti el procés d’interioritzacié que
condueix a I’alumnat a passar del que pot realitzar amb I’ajut dels altres al que és capag
de realitzar per si mateix, de manera autonoma.

Observem que en la categoria d’activitats comunicatives receptives, hi ha una
manca d’activitats d’avaluaci6 de comprensi0 oral. També s’observa una
descompensacié de tasques d’avaluacié de les habilitats cognitives-linguistiques i les
cognitives com definir i comparar.

Acabem aquest apartat de conclusions amb la proposta de tres aspectes observats
com a millorables en entorns AICLE. Un d’ells és I’Gs del Portafoli com a eina
autoreguladora de seleccid i reflexid per part de I’alumnat (Arter i Spandel 1992;
Escobar 2003; Sanmarti 2007). En segon lloc I’existeéncia de feedback entre professorat
i alumnat després de la realitzacio de les activitats, entés com a instrument
d’autoregulacié monitoritzat pel docent com a mediador, orientant a I’alumnat i donant-
li evidencies del seu propi progrés (Sanmarti 2007). Per Gltim perd no menys important,
I’existéncia d’activitats d’autoavaluacié del treball interactiu (en grup) que condueix a
I’alumnat a la construccio de coneixement significatiu.

L’analisi objecte d’aquest estudi ens permet concloure que els entorns AICLE

son espais innovadors que aporten instruments i estratégies de canvi en el funcionament
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dels centres educatius per a adaptar-se a una societat plurilingtie i, on es posa a I’abast
dels estudiants una diversificacio d’eines d’aprenentatge i d’avaluacié que els ajuden a
desenvolupar les habilitats i estrategies necessaries per a esdevenir competents.
L’estudiant esdevé el centre de I’aprenentatge i de I’avaluacié, amb un paper
participatiu que el fa coneixedor del propi procés i progrés d’aprenentatge. La recerca-
accié ens ha confirmat a través de I’avaluacio predictiva de sequéncies didactiques,
I’acceptabilitat global de la proposta permetent alhora la identificacio d’arees de

millora.
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