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DE EDUCACAO AMBIENTAL?

MOREIRA, ANA LUCIA OLIVO ROSAS y SOARES, JOAO JUARES
Universidade Estadual de Maringd (PR-Brasil); Universidade Federal de Sdo Carlos (SP-Brasil).

Palavras chave: Formagao Continuada; Epistemologia do Professor; Floresta; Educacdo Ambiental, Parque do Ing4.

OBJETIVOS

Os objetivos dessa pesquisa foram reconhecer as concepcdes de floresta e as praticas docentes voltadas
para um trabalho em Educa¢do Ambiental.

MARCO TEORICO

Epistemologia do Professor, Reflexdo da Pratica Docente, Educacdo Ambiental, Construtivismo.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA

Atualmente, frente as intensas mudancas do mundo moderno, o grande desafio dos cursos de licenciatura
reside na formagéo de profissionais responsdveis, autdbnomos, éticos e reflexivos em relacdo a finalidade
social da educacdo.

A formacéo do educador deve primar pelo desenvolvimento de uma consciéncia politica e participativa, ao
invés de limitar-se ao cardter exclusivamente técnico-pedagdgico, presente nos cursos de licenciatura. O
educador na sua pratica pedagdgica, além de fortalecer seus elementos epistemoldgicos, cientificos e téc-
nicos, necessita articular-se com a realidade, no sentido de promover atividades que fortalegam uma pos-
tura politica comprometida com a transformacao social.

O sujeito epistémico na condi¢@o de sujeito ético, politico e humano é formado pela tomada de conscién-
cia, da experiéncia légico-matemadtica e da abstracdo reflexionante, porém, sem abandonar a abstracdo
empirica, a qual o auxilia quando for necessaria (BECKER, 1993). A epistemologia do professor, muitas
vezes de forma inconsciente, estd presente em seu trabalho docente.

As fungdes do professor e o que estas permitem repassar a sociedade residem na sua competéncia. Para
Medley apud Schirmer (1997), a competéncia profissional é fortemente influenciada pelas caracteristicas
pessoais do docente e se estrutura durante o processo formativo do educador, sendo a escola o eixo estru-
turante da formacdo, enquanto espago promotor de aprendizagem e de reflexdo tedrica-metodolédgica da

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, 2005. NUMERO EXTRA. VIl CONGRESO 1


https://core.ac.uk/display/13301459?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

pratica (PEREZ GOMEZ, 1997). Para Pirrenoud (1999), “aprender sempre” é uma das exigéncias neces-
sdrias para que os educadores possam desenvolver competéncias.

Considerando o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional do professor, N6évoa (1997, p.25),
afirma que “a formacédo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os
meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformagdo participada”. Analisa que
estar em formacado implica num investimento para a construg@o de sua identidade pessoal e profissional.

As idéias e procedimentos didéticos do docente sdo o ponto de partida para a modificagdo da sua concep-
¢do de ensino durante a sua formacao inicial e permanente. O reconhecimento das limita¢cdes do modelo
de transmissdo/ recepcdo do conhecimento, fortemente presente na prética docente, ¢ um pré-requisito
para produzir tal mudanca.

O ambiente florestal representa ser propicio para o desenvolvimento de um trabalho ambiental. Portanto,
a pesquisa das agdes docentes e suas concepgdes sobre este ambiente € vista como um pré-requisito para a
realizagdo de um estudo que aborde sua complexidade e busque nova alternativa de praticas docentes.

Metodologia

Promoveu-se o curso “Floresta: Propostas Pedagogicas em Educagdo Ambiental”, com 24 horas/aula de
duracdo e direcionado aos profissionais do ensino interessados em desenvolver trabalhos de Educacédo
Ambiental.

A érea de estudo escolhida foi o Parque do Ingd — Maringa — PR - Brasil, um remanescente da Floresta
Estacional Semidecidual de 47,3 ha, localizado no perimetro urbano central deste municipio e considera-
do como uma referéncia turistica regional (MARINGA, 1994).

Questiondrios e entrevistas foram os instrumentos de avaliagdo e de controle para pesquisa qualitativos e
aplicados a andlise da atuagdo dos professores em suas aulas e de suas concepgdes de floresta, seguindo o
proposto por Alves—Mazzotti e Gewandsznajder (1999), com algumas modificacdes.

Resultados e Discussao

1. Perfil do Professor

O curso “Floresta: Propostas Pedagogicas em Educacdo Ambiental” constou de dezessete inscritos, com-
preendendo quatorze professores da rede publica, um professor de escola particular e dois académicos.
Entre os docentes de escola publica, cinco atende a duas escolas diferentes, o que pode ser considerado
como uma dificuldade a integracdo desses profissionais na organizacio escolar de cada instituicio e, algu-
mas escolas foram representadas por mais de um professor, favorecendo a formacdo de grupos de trabal-
ho e as perspectivas de realizagdo de projetos interdisciplinares na instituicdo de origem.

A formagio dos participantes foi representada: por cinco participantes para cada um dos cursos de Biologia
e Geografia; com apenas um professor, os cursos: de Matemadtica, Histdria, Pedagogia, Ciéncias do 1° grau
- Habilitacdo Biologia e Ciéncias do 1° grau- Habilitacio Matemadtica e dois académicos de Ciéncias
Biolégicas. Doze destes professores citaram a conclusdo de um curso de especializagdo lato sensu, como:
Ecologia, Biologia, Morfofisiologia Humana, Geografia e Meio Ambiente, Geografia Fisica e Gestdo
Agroindustrial mostrando uma preocupacgio com sua formacéo.

A experiéncia escolar em Educacdo Ambiental foi confirmada, somente, por quatro docentes. Carvalho
(2002) considera como “sujeito ecolégico” aquele que protagoniza um movimento histérico e novo para-
digma de acdo politica, bem como aquele que promove a a¢ao educativa no campo ambiental. Desse modo,
entre os professores, este sujeito ecoldgico estava em formacgao, pela sua participacdo no curso proposto e
ao considerar a emergéncia de uma vontade politica e de uma mudanca do seu fazer educativo incorpo-
rando a preocupacdo ambiental.
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Entre os obstdculos para realizar um projeto em Educagdo Ambiental destacaram a “falta de informacao
e preparo”; “falta de tempo; “deficiéncia de um espaco fisico e natural nas proximidades da escola”; “difi-
culdade em realizar atividade extraclasse, devido o problema de locomoc¢éo; o niimero de alunos”; “cargos
na escola” e “falta de apoio pedagdgico”. Cinco professores ndo responderam e apenas um néo conside-
rou existir obstdculo para a pesquisa ambiental, embora nédo tenha participado de um projeto nesta érea.
Portanto, observa-se que estes professores estdo buscando novos significados para poder modificar a sua
prética pedagogica e vivenciar em seu trabalho escolar uma abordagem ambiental. Esta afirmacio € con-
firmada ao avaliar as respostas dos professores sobre o interesse em participar do curso, como, “acrescen-
tar subsidios para a vida pessoal e profissional”; “aprender”; “trocar experiéncias para tentar melhorar
minhas aulas”; “melhorar a minha pratica docente e o ambiente onde vivo”; “gosto muito de plantas”;
“complemento e aperfeigoamento profissional”; “mudanga nas préticas pedagdgicas”; “reciclar os conhe-
cimentos”; “nossa cidade € rica neste aspecto”; “permite a experimentacido do aluno”. Como se observa,
além da afinidade com o tema, existe uma necessidade do professor em realizar mudancas na sua pratica
escolar. Esta predisposi¢do reflete uma insatisfag@o e, ao mesmo tempo, uma ansiedade, considerada posi-
tiva, pois pode ser conseqiiéncia de uma reflexdo pedagdgica, de modo que o curso possa traduzir novas
perspectivas para sua agdo docente. Neste sentido, como afirma Pérez Gémez (1997), o professor em uma
situag@o problemadtica concreta, busca solugdo e desenha estratégias de intervencao através de um processo
reflexivo.

A visdo multidisciplinar, e algumas vezes interdisciplinar, para o trabalho em Educacdo Ambiental foi cita-
da pela maior parte dos participantes, porém as disciplinas Biologia, Geografia e Ciéncias, ainda foram
lembradas como responsdveis pela preocupacdo ambiental, incluindo, neste contexto por um docente, a
disciplina de Ecologia. Dois professores ndo responderam. A visdo interdisciplinar € recomendada pelas
formulagdes tedricas de varias disciplinas, principalmente, ao considerar o processo ensino-aprendizagem
como complexo, mutdvel com o tempo e que envolve miiltiplos saberes (LABURU et al. 2003). Porém, a
percepcio errdnea de que a educacido ambiental é uma educacdo cientifica, favorece o fortalecimento das
disciplinas de ciéncias naturais como as responsdveis ao desenvolvimento da educacdo ambiental
(ROBOTTOM, 1983).

Em relagdo a prética de aula de campo, dois professores indicaram que a realizam mais de trés vezes ao
ano; cinco, duas vezes ao ano; trés, citaram a pratica uma vez ao ano e outros cinco afirmaram que néo a
realizam; finalmente, dois ndo responderam por serem académicos e ndo assumirem uma sala de aula. A
atividade em campo é uma das caracteristicas chaves da educac¢do ambiental elencadas por Hart (1981).
Representa uma experiéncia tnica, realizada em dreas externas da sala e da escola, que promove o desen-
volvimento de uma afeicdo com o ambiente, favorecendo a preparagdo para uma acdo (ROBOTTOM,
1987, SCHNEEKLOTH, 1989; HARVEY, 1995; MAYER, 1998).

Todos os professores participantes consideraram o tema floresta como “interessante”, “importante”,
“otimo”, “excelente para o aluno valorizar e entender melhor”, “motivador e proveitoso”, “muito bom
para conscientizar o aluno sobre o meio ambiente”. No processo educativo é importante utilizar ambien-
tes que possibilitem aos jovens e adultos entrar em contato com conceitos e idéias relevantes para sua vida.

2. O Professor e sua Concepcao de Floresta

Esta pesquisa revelou que o docente, na sua maioria, mora préximo ao Parque do Inga e que o visita por
motivo de “descanso”, “lazer”, “caminhada” e “observa¢@o da natureza”. O ambiente do parque preferi-
do pelo professor ¢ a vegetagao, citada como “drea verde”, “mata”, “floresta” e “trilhas”. Os “animais” e
o0 “zooldgico”, o “lago” e a “parte externa” foram, também, referidos como prediletos.O Parque, para o
professor, representa uma importancia as cidades no sentido estético como “beleza”; ecoldégico como “pre-
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servacdo”, “abrigo de vida”, “escoa dgua”; socio-econdOmico como “lazer”, “turismo”, “qualidade de vida”
e cultural nas expressdes “campo de estudo”, “contato com a natureza”.As sensacdes observadas pelo pro-
fessor quando inserido na floresta sdo de “tranqiiilidade”, “beleza”, “bem-estar” e “alegria”. A maioria

reconhece o funcionamento de uma floresta e ja observou uma arvore pelas suas caracteristicas morfold-
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icas. Numa floresta a “diversidade”; as “arvores”, também lembradas como “drvores altas”, “verde” e
b b b
“plantas”; as sensacoes de “tranquilidade”, ”harmonia” e “paz”; a “beleza”; o “ar puro”; “os habitos dos
b b b
animais”; os “pdssaros”; “o siléncio” e o “som” foram as citagdes de atracdo para os professores. Enquanto
que, os aspectos que mais os desagradaram, foram aqueles que caracterizam a a¢do do ser humano na flo-
resta, como, “destrui¢do”, “polui¢do”, “desrespeito”, “lixo urbano”, “erosdo”, “impacto ambiental”, “quei-
madas”, “maus tratos”, “sujeira”. A grande maioria tem boas lembrancas da floresta, como os exemplos

9 @

relacionados a sua experiéncia de vida, “infancia”, “tempos passados”, “pessoa querida”, e os relacionados
a caracteristica florestal, “cheiro de mato”, “frescor”,”’perfume da natureza”. Os professores citam apenas,
as “matas sujas” e a “falta de preservag@o” como mads lembrancas da floresta. Esta ¢ indicada como o lugar
preferido para andar, por promover “relaxamento”, “maior contato com a natureza”, “reflexdo”, “sensibi-
lidade”, “bons sentimentos”, “satide”, “ar puro”, “descobrir novas plantas”, “conhecer os seres vivos”,
“curiosidade”, “maior energia”, porém, outros destacam o “medo de bichos”, “destréi as plantas” e a

“maior dificuldade” para este ato.

Os professores apresentaram uma concepgao da floresta, destacando o seu funcionamento, diversidade e
melhoramento para a vida das pessoas. No entanto, lembrando que a grande maioria tem formagao nas
areas de Ciéncias Naturais; sua epistemologia, experiéncia com a drea florestal; valores afetivos e culturais
afetam nos aspectos da floresta que os desagradam. O Parque pode também representar uma influéncia na
sua afinidade com o assunto temético do curso pela identificacdo cultural e importincia para a qualidade
de vida das pessoas, conforme observado na pesquisa.

Assim, as percepcdes, apreciagdes, juizos e credos do professor sdo um fator decisivo na orientagdo do pro-
cesso de produgido de significados, e o mais importante para a construc¢do da realidade educativa (PEREZ
GOMEZ, 1997), influenciando, conforme as suas concepgdes, a sua pratica docente.

CONCLUSAO

A pesquisa da pratica pedagogica e da concepgdo de floresta revelou um professor predisposto a promo-
ver a sensibilizacdo do aluno pelo contato com um ambiente natural, apesar dos desafios que possa enfren-
tar; que pratica uma reflex@o critica constante de seu trabalho pedagdgico e que reconhece a importancia
da floresta como instrumento e ambiente de estudo. Destacou o valor que atribui a sua formagéo, pela par-
ticipagdo do curso e pela preocupagdo com uma inovagdo pedagogica e cientifica.

Muitos docentes sentem receio para a realizagdo de trabalho em Educagdo Ambiental, o que favorece a
participagdo e interesse destes profissionais nos cursos propostos. O tema floresta e o ambiente escolhido
sdo também, responsdveis por este interesse, devido as questdes epistemoldgicas e de identidade cultural
que o Parque do Inga estabelece junto ao professor.

A dinamica da floresta é reconhecida pelos professores muito em sintonia com a formagao de cada um, bem
como por focalizar uma realidade préoxima e permitir o estabelecimento de um didlogo cientifico entre a sua
visdo de mundo e sua vivéncia. Estas caracteristicas favorecem sua participagdo em projetos educacionais e
possibilitam o envolvimento da comunidade educativa a defesa e conservagdo dos recursos naturais.
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