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Gloria Solé!

 Introdugao

O presente artigo apresenta a mais recente investigagdo com criangas no 4m-
bito da Educacao Historica, no Instituto de Educagdo da Universidade do Minho,
que temos vindo a desenvolver nesta area consolidada pelo grupo de investiga-
¢do do Instituto de Educagio, em que se destaca o trabalho da Professora Isabel
Barca e de toda a sua equipa, bem como de outros investigadores e colaborado-
res. Ao longo de vérias décadas este trabalho tem sido reconhecido e difundido
internacionalmente, tendo para isso contribuido as Jornadas Internacionais de
Educacao Historica, iniciadas em 2001 na Universidade do Minho, que almeja-
ram estatuto de Congresso pela sua internacionalizagdo, realizadas em varios
paises para além de Portugal, com varias édig:ﬁes no Brasil (Universidade Fede-
ral do Parana, Universidade Federal do Ceara, Universidade Estadual de Londri-
na, Universidade Federal de Goias) e em Espanha (Universidade de Barcelona) e
que neste ano de 2015, se comemora a sua décima quinta edigéo, subordinado ao
tema ‘Consciéncia Historica e Interculturalidade’, congresso que se realizou de
10 a 12 de Julho na Universidade do Minho com uma ceriménia simbélica, e que
continuou de 20 a 22 de Julho na UFMT (Cuiab4, Brasil).

Este texto inicia com uma breve contextualizagdo do trabalho que temos vin-
do a desenvolver no ensino de Historia e no dmbito da Educagdo Historica na
nossa institui¢@o, comegando por apresentar e reflectir sobre o modelo de forma-
¢do de professores em Educagio Bésica em relagdo ao ensino da Histéria e sua
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didatica, bem como da relevancia atribuida a articulagdo entre pratica pedagogi-
ca e investigagdo. A segunda parte deste texto situa a Educagdo Historica em
Portugal no contexto internacional, reflectindo sobre a relevancia dos Modelos
de Progressdo das ideias dos alunos.

A terceira parte apresenta alguns estudos empiricos implementados com cri-
angas, sobre conceitos de segunda ordem (mudanga, narrativa, evidéncia e
significancia) e outros estudos que articulam a Educagéo Historica e Educagdo
Patrimonial, estudos estes integrados na linha de investigacdo em cognigéo his-
térica, implementados em contexto de estdgio, que resultaram em relatorios fi-
nais de Mestrado com forte pendor investigativo.

Estas investigagdes, apesar de desenvolvidas no ambito da pratica profissio-
nal de estagio, pela qualidade investigativa que apresentam, sustentadas em refe-
réncias que integram pressupostos tedricos e epistemolégicos da Educagéo His-
térica e questdes metodologicas da pesquisa empirica desenvolvida sobre as ideias
de criancas, tém-se vindo a revelar estudos importantes no dmbito da investiga-
¢Ao nesta area. Por isso, a par de toda a investigagdo que o grupo de pesquisa da
Univerisdade do Minho tem desenvolvida nesta area, serd pertinente dar a co-
nhecer outros trabalhos investigativos recentes, alguns deles apresentados ja em
Seminarios, Congressos Internacionais e Coloquios.

Assim este texto estd divido em trés secgdes: 1) Formagdo de Professores na
Universidade do Minho e o ensino. de Historia; 2) Investigagdo em Educagio
Histérica- conceitos de segunda ordem; 3) Investigagdo sobre ideias histéricas
de segunda ordem em criangas portuguesas.

Formagéo de Professores na Universidade do Minho e o Ensino de Historia

Sera necessaria uma breve introdugdo para explicar o contexto de forma-
¢io ministrado na Universidade do Minho no &mbito da Licenciatura em Educa-
¢io Basica e nos vérios mestrados de formagdo de professores e educadores
(Mestrado em Educagdo Pré-escolar, Mestrado em Educacdo Pré-escolar e En-
sino do 1.° CEB, Mestrado do ensino do 1.° ¢ 2.° CEB e Mestrado em Ensino de
Histéria) e o nosso papel na formagdo de Professores e Educadores, nesta area
da formagao de futuros professores em relagdo ao ensino de Histdria, assunto so-
bre o qual ja varias vezes nos debrugamos (LLONCH & SOLE, 2014; SOLE &
VARELA, 2013).

Na Licenciatura Bésica, ministrada na Universidade do Minho, o primeiro
contacto com a Didética do ensino da histéria comega s6 no 3.° ano, numa disci-
plina que leciono e que se designa de Iniciagdo a Didética de Estudo do Meio (2.°
semestre, 5 ECTS), que integra as didaticas especificas de duas areas, Estudo do
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Meio Natural e Estudo do Meio Social, designagdo que se baseia no Programa
do 1.° ciclo, na nomenclatura da disciplina de Estudo do Meio, que incorpora a
area disciplinar de Historia. O conhecimento epistemologico da Historia indis-
pensével para a Didatica e Educagio ¢ adquirido, em parte, na disciplina de His-
téria de Portugal, a par de questdes sobre a importancia da Historia e do conhe-
cimento historico cientifico, bem como o papel das fontes, na sua diversidade e
estatuto, e como estas podem ser questionadas e usadas como evidéncia histori-
ca (COLLINGWOOD, 2001), assumindo também relevéancia a teoria do ensino
da Historia, com abordagens em que se procura dar ainda uma vis&o sobre a His-
téria da Histéria em Portugal (SOLE, 2014a).

Com o processo de Bolonha e a reformulacio dos cursos, na Licenciatura em
Educagio Basica, ¢ dado maior enfase & componente cientifica das areas disci-
plinares e um menor peso a pedagogia e a pratica, ou seja, as Didaticas, mas
como docente de varias areas cientificas relacionadas com o ensino de Histoéria,
nomeadamente Historia de Portugal e do médulo de Patriménio Cultural, procu-
ro aqui promover uma abordagem de ensino isomorfica com os alunos/formandos,
introduzindo pressupostos didaticos especificos nas estratégias que implemento
em sala de aula e na orientagfo dos trabalhos. No papel de professora-investiga-
dora que realizo com os meus alunos/formandos, procuro promover mudancas
nas suas praticas de docéncia, desenvolver competéncias de interpretagéo e
questionamento das fontes, ao nivel do uso da evidéncia.

O processo de formagio nesta area de Didatica de Estudo do Meio, iniciado
na Licenciatura em Educag@o Bésica da Universidade do Minho, tem-se caracte-

Figura 01 - Contextos e processos de formacdo
(in SOLE & VARELA, 2013, p. 2900).
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rizado pela articulagdo dos seus saberes especificos (ensino das Ciéncias, da
Historia e Geografia a criangas) numa abordagem que tende a articular a teoria
A prética, integrando a mais recente investigagdo nesta area a nivel nacional e
internacional, relacionado com estudos empiricos em educagao historica e pa-
trimonial.

A perspetiva pedagdgica subjacente ao processo de ensino de historia a crian-
¢as ¢ informada por uma abordagem que preconiza a relevancia do desenvolvi-
mento do pensamento histérico a partir da educagio infantil e dos primeiros anos
de escolaridade (BARCA & SOLE, 2012; COOPER, 1995; 2005; 2006;
MIRALLES & GRACIA, 2012; SOLE, 2009; 2014c). Tal perspetiva estimula
muito os processos cognitivos das criangas relacionados com a compreensao tem-
poral e histérica, sendo estas induzidas, pela agdo do professor/educador, a assu-
mir uma clara intencionalidade das suas a¢des, em relagdo as atividades de apren-
dizagem. As praticas consolidadas, decorrentes das novas abordagens pedagogi-
cas e didaticas nesta 4rea do ensino das ciéncias sociais e em especial do ensino
de histéria a criancas, tem contribuido para uma efetiva alteracdo das praticas
pedagobgicas de educadores e professores, possibilitando a constru¢do profissio-
nal de educadores-investigadores historicos conscientes e ativos.

Neste contexto de formagdo, as abordagens tedricas emergem e desenvol-
vem-se a partir de situagdes praticas concretas, através: a) da exploragdo de vari-
as atividades e estratégias diversificadas relacionadas com o ensino de histéria a
criangas: exploragio de fontes textuais, iconicas e de objetos; exploragdo e cons-
trugdio de linhas de tempo e genealogias; analise e exploragdo de narrativas (len-
das, contos, e literatura de ficgdo-histérica); o fio da historia (Storyline/Storypath);
jogos diversos (de detetive, de tabuleiro, do intruso, etc.), jogos de faz de conta;
visitas de estudo e peddy-papers); constru¢do de museus em sala de aula; mode-
los de aprendizagem de conceitos; b) da anélise de didrios de aulas elaborados na
sequéncia de um processo de investigagao-a¢ao realizado pela docente, durante
a implementagio, em salas de aula, de varias atividades de ensino aprendizagem
de histéria com criangas do 1.° ciclo (SOLE, 2009); c) da realizagdo, por parte
dos alunos, das mesmas atividades previstas para as criangas, com a planificagdo

de atividades a implementar em sala de aula e elaboragdo de materiais pedagbgi-
cos (fichas de trabalho, tarefas de papel e lapis, jogos, guides de visita de estudo,
etc.). Os alunos, em formagdo, sdo estimulados a refletir sobre 0 processo viven-
ciado e/ou analisado no sentido de tomarem consciéncia das virtudes de idéntico
processo na exploragio que deverdo promover no futuro com as criangas.

No ambito dos véarios mestrados de formagdo de professores, reformulados
recentemente a luz das orientagdes de Bolonha, surgem vérias unidades
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curriculares que ampliam a formago no campo da didatica da Historia e da Ge-
ografia, incorporam contributos epistemoldgicos da Educagao Histérica, revelador
do estatuto de autonomia alcangado da area, como a UC de Diddtica de Historia
e Geografia para a Educagdo Bdsica (2.° semestre do 1.° ano), comum aos trés
mestrados de Educag@o Bésica e Linguagem e pensamento historico e geogrfi-
co na Educacao de Infancia (1.° semestre, do 1.° ano), do Mestrado em Educa-
¢do Pré-escolar, todas UCs de 5 ECTS.

Investigacao em Educacao Histdrica - os conceitos de segunda ordem

O contributo dg investigagio anglo-saxonica realizada desde a década de 70,
desenvolvida nos anos 80 e 90 especialmente em dois grupos de investigacio,
um em Londres no Instituto de Educagio e outro em Leeds, liderados respetiva-
mente por Peter Lee e Daniel Shemilt contribuiu para a afirmagado da Educacao
Histérica como area epistemoldgica.

Estudos realizados também nos E.U.A e Canada e um pouco mais recente-
mente a partir dos anos 90 em outros paises, como Portugal, Espanha, Brasil,
entre outros, seguem esta mesma linha de investigagdo em cognicéo historica,
que se preocupa em estudar como os alunos aprendem Histdria e compreendem
a Histdria, ou seja “quais os principios e estratégias da aprendizagem da historia
por criangas, jovens e adultos” (BARCA, 2001, p. 13). Esta linha de investiga-
¢do em cognigdo histérica, vem por em causa as investigagdes que se basearam
nas teorias piagetianas que defendiam que as criangas, por ndo terem capacidade
de abstragdo, ndo poderiam aprender historia antes dos 16 anos.

Peter Lee (2014) enfatiza que os projetos PHE? e CHATA? deram evidéncias
de que a compreensdo de, pelo menos, alguns conceitos historicos de segunda
ordem podem ser escalados e por isso afirma que “[m]odelos de progressédo po-
dem ser construidos para alguns conceitos de segunda ordem, existindo modelos
de progressdo para a evidéncia, a compreensdo intencional ou racional e o con-
ceito relacionado de empatia, por justa causa, e para as narrativas”. Adverte, no
entanto, que estes modelos de progressdo das ideias dos alunos (sistemas de

categorizac@o) ndo devem ser entendidos como escalas e patamares que os alu-
nos devem alcangar obrigatoriamente, mas sim contribuir para compreender como
pensam cognitivamente a natureza da histdria, assim como perceber o que leva
os alunos a estruturar ideias mais sofisticadas e poderosas ou menos elaboradas
sobre conceitos de segunda ordem.

2 PHE - Projeto de Historia Escolar
3 CHATA - Concepgoes de Histdria e Abordagens de Ensino 7-14.
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Varias investiga¢des (LEE, 2001; BARCA, 2000) provaram que os modelos
de progressdo podem ser modelos invariantes, a progressdo em complexidade
das ideias ndo esta dependente da idade, criangas mais novas podem apresentar
ideias mais sofisticadas do que outras mais velhas, ou em tarefas diferentes, o
mesmo aluno pode apresentar ideias mais ou menos complexas.

Projetos como PHE e CHATA tiveram enorme sucesso em Inglaterra, ndo so
no desenvolvimento da compreensdo historica nos alunos, mas também nas mu-
dangas empreendidas pelos professores ao nivel dos métodos de ensino da Histd-
ria e da relevancia em termos curriculares atribuida a esta disciplina. Estes Mo-
delos de Progressdo revelaram-se relevantes para repensar formas de ensino da
Historia, adequando métodos, estratégias e atividades que deverao ser adequa-
das e significativas, promotoras de pensamento inferencial, dedutivo e critico,
essencial a estruturagdo do pensamento historico nos alunos.

Também em Portugal, a investigagdo em Educacdo Historica, teve reflexos
do ensino de Historia no nosso pais, como o comprovam os documentos oficias,
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias Essenciais (DEB, 2001) e
as Metas de Aprendizagem (ME, 2010) que incorporam contributos na sua for-
mulagdo da Educag¢io Historica, no entanto, estes documentos foram revogados
em 2011%, substituidos pelas Metas Curriculares para o 2.° e 3.° CEB. A revoga-
¢do destes documentos reflete uma opgao politica do Ministério de Educagdo e
Ciéncia do anterior governo, que traduz uma perspetiva de ensino que valoriza
acima de tudo o conhecimento em detrimento das competéncias, palavra “bani-
da” e substituida nos documentos oficiais por “capacidades”.

Segundo Barca e Solé (2012) ensinar e aprender Histéria ndo se pode cingir
apenas a possuir um dado conhecimento histérico (conceitos substantivos), que é
importante e indispensavel, ndo é isso que estd em causa, mas é essencial tam-
bém dominar um conjunto de competéncias ao nivel da capacidade de selecio-
nar, analisar, interpretar fontes, estabelecer relacdes de causalidade, explicar his-
toricamente, ser capaz de construir relatos/narrativas, orientar-se temporalmen-
te, ou seja, saber aplicar nogdes que representam a natureza da Histéria, que
constituem, segundo a terminologia de Lee (2001) conceitos de segunda ordem
ou estruturais. Um dos objetivos do ensino da Histéria, a partir do enino prima-
rio, é contribuir para que as criangas sejam capazes de pensar em termos histori-

4 Q referido documento foi revogado pelo Despacho n.° 17169/2011, de 23 de Dezembro que determina: a) O
documento supracitado deixa de constituir documento orientador do Ensino Basico em Portugal; b) As orientacoes
curriculares desse documento deixam de constituir referéncia para os documentos oficiais do Ministério da Educacao
e Ciéncia, nomeadamente para os programas, metas de aprendizagem, provas e exames nacionais; (...)
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cos, para isso é fundamental aprender como se constréi a Histéria e qual o papel
que os historiadores tém no processo da sua construgdo (COLLINGWOOD, 2001
COOPER, 2005; SOLE, 2009).

Desde os primeiros anos de escolaridade deve-se promover um ensino que
leve as criangas compreender as causas e consequéncias ao longo dos tempos, as
razdes que expliquem as diferengas da sociedade no passado da sociedade atual
€ 0 que causou essa mudanga, pois s6 conhecendo essas mudangas podemos
respeitar a diferenga e promover a tolerdncia e o respeito pela diferenca e diver-
sidade intercultural. Desenvolver nas criangas e jovens uma educagiio histérica
de qualidade, contribui para formar cidaddos mais criticos, interventivos e
participativos, na medida em que desenvolver competéncias historicas durante a
sua educacao formal lhes permite compreender as vicissitudes do mundo atual, a
diversidade, a interculturalidade, dotando-os de capacidades para saber lidar com
a sociedade atual, e serem capazes de estabelecer relagdes entre o presente e o
passado e projetar para o futuro (RUSEN, 2010).

Investigacao sobre ideias historicas de segunda
ordem em criangas portuguesas

De seguida apresentam-se alguns projetos investigativos implementados em
contexto de estagio com alunos do 1.° e 2.° CEB, centrados em conceitos de
segunda ordem, como o de evidéncia historica, mudanca, narrativa e evidéncia
patrimonial.

Estudos sobre o conceito de evidéncia e mudanga com alunos do 1° ciclo !

O estudo de Ana Filipa Cardoso (2012), integrado no seu projeto de relatério
de estagio, incidiu sobre os conceitos de evidéncia e de mudanga. A partir da
tematica da alimentagdo, procurou perceber como alunos do 3.° ano (16 alunos)
de uma escola peri-urbana de Braga lidam com estes conceitos de segunda or-
dem, e que ideias historicas veiculam a partir da interpretagdo de varias fontes
iconicas e textuais relacionadas com o tema da alimentagio.

Para responder a seguinte questdo de investigacdo: “Como constroem os alu-
nos o conhecimento e a sua aprendizagem partindo da utilizagdo/exploragio de
fontes diversas?” realizou um conjunto de tarefas: Tarefa 1-pesquisa sobre recei-
tas tradicionais relacionadas com a tematica da alimentacdo: Tarefa 2- “A Ori-
gem e Localizagio dos Alimentos”, tarefa 3- “Os Meios de Transporte, a sua
evolugdo e o seu papel na mudancga de hébitos alimentares «, tarefa 4- “A evolu-
¢do da alimentacdo” e tarefa 5- “ Feiras e mercados ao longo dos tempos”.
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Os dados recolhidos, analisados e categorizados permitiu identificar quatro
niveis de categorias subordinados ao conceito de evidéncia histérica relacionada
com a leitura e interpretagdo de fontes diversas (iconicas e textuais) relacionada
com a tarefa 2- Origem e localizagdo dos alimentos: 1) Inferéncias s6 a partir de
fontes textuais, onde as criangas apenas se fundamentaram nas fontes textuais
para responder & questdo; 2) Descritiva simples a partir da fonte iconica na qual
as crian¢as usaram apenas um ou dois pormenores nas suas descri¢des; 3) Des-
critiva pormenorizada a partir da fonte icénica quando para descrever uma ima-
gem eram capazes de usar trés ou mais pormenores; 4) Inferéncia cruzada, as
criangas utilizaram informagao retirada tanto das fontes icénicas como das textu-
ais para criarem a sua resposta.

Numa outra tarefa os alunos responderam & seguinte questio: Porque achas
que, ao longo dos tempos, a alimentagdo das pessoas foi sofrendo alteragdes?
Justifica a tua resposta.

Este estudo demonstrou que os alunos tendem a descrever a mudanca histori-
ca como um processo linear, sugerindo que o desenvolvimento se processa numa
sequéncia progressiva, muito embora alguns reconhecam ja a diversidade na
mudanga ao nivel da alimentag@o.

Na mesma linha de investigagfo, subordinado aos conceitos de segunda or-
dem de evidéncia histérica e mudanga, inspirado nos estudos de Solé (2009),
surge o projeto de relatério de estigio de Joana Pimentel (2013) intitulado “O
desenvolvimento da compreensao historica através de uma abordagem de apren-
dizagem cooperativa: um projeto com alunos do 3.° ano do Ensino Bésico”. Im-
plementado na mesma turma do projeto anterior, com os mesmos 16 alunos, a
professora-investigadora estagiaria procurou investigar como se processa a com-
preensdo historica, centrada nos conceitos de evidéncia e de mudanga, numa
abordagem de aprendizagem cooperativa.

Através da metodologia de investigagdo a¢do a professora procurou trabalhar
atematica do comércio, realizando para isso um conjunto de tarefas que visaram
trabalhar com os alunos a comparag¢do do comércio no passado e no presente e a
evolucio dos mercados e feiras. Realizou varias tarefas com imagens de feiras e
mercados de diversas épocas (Mercado Romano; Feira Medieval; Feira do Sé-
culo XVIII; Feira do Século XIX; Feira dos anos 50 e Feira atual), nomeadamen-
te exploragdo de imagens e sequencializa¢do de imagens do mais antigo para o
mais recente.

Algumas conclusdes do seu projeto: a) na sequencializagdo proposta pelos
grupos, atenderam mais ao suporte material da fonte (cor ou preto e branco) do
que & analise do contelido; b) recorreram a cultura material (vestuario das pesso-

 Estudos sobre o uso de Narrativas no 1° e 2° CEB
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as) e aspetos sociais (“parecem ser principes e princesas”, “camponeses”) para
descrever as imagens; c) a analise das fontes é predominantemente descritiva,
enumerando os alunos o que veem nas fontes, no entanto, inferiram qual a ativi-
dade comercial representada; d) introduziram nas suas respostas referenciais tem-
porais (passado/presente, deste tempo/antigamente) quando as comparam; e) a
abordagem cooperativa nos primeiros anos de escolaridade favorece a constru-
¢do do conhecimento e pensamento histérico, pelos debates e promogio da ar-
gumentagio.

Nas ultimas décadas, varios estudos internacionais e nacionais tém demostrado
arelevancia do uso de narrativas, e em particular de obras de literatura infantil de
fic¢do histérica, como recurso para o ensino e aprendizagem de Historia, por se
revelar uma estratégia adequada e facilitadora de compreensio da Historia, uma
vez que estas apresentam uma linguagem mais acessivel e um enredo que promo-
ve uma contextualiza¢do histérica. Diana Reis (2013) no seu projeto de relatdrio,
procurou na sua investigagdo abordar, analisar e estudar esta tematica em torno
do uso da narrativa na sala de aula, com enfoque na utiliza¢do da literatura de
ficglo histérica, tendo como titulo o seu projeto: “A literatura de ficgfo historica
para a construgdo do conhecimento histérico”, implementado em duas turmas,
uma do 4.° ano (25 alunos) e outra do 6.° ano (25 alunos).

O objetivo central desta investigacdo foi perceber de que forma a literatura
de ficgdo histérica contribui para a construgdo do conhecimento histérico do
aluno. A professora-investigadora realizou um conjunto de atividades partindo
da interpretacdo e exploracdo das narrativas ficcionais, “Era uma vez um rei
conquistador”, de José Jorge Letria, para trabalhar a tematica da formagéo de
Portugal para o 4.° ano e “O Tesouro” de Manuel Anténio Pina (6.° ano) para a
tematica do Estado Novo e 25 de Abril.

Procedeu a investigadora a uma anélise qualitativa das construgdes das narra-
tivas dos alunos, tendo sido estas sujeitas a uma anélise indutiva, posteriormente
categorizadas por niveis de progressio: relato fragmentado,; Relato cronoldgi-
co; Relato cronoldgico e Narrativa completa (contextualizada).

Relativamente ao 6.° ano, da andlise das narrativas produzidas pelos alunos
emergiram 4 categorias: evidéncia como copia do passado (6 alunos); evidéncia
como informativo (9 alunos); evidéncia como testemunho (7); evidéncia em con-
texto (3 alunos). Este projeto permitiu concluir que os alunos dos dois ciclos (1.°
e 2.° ciclo) constroem conhecimento historico através da exploragdo de obras
literérias de fic¢do historica, distinguindo nestas o ficcional do real, e integrando
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significativos contributos destas obras nas suas narrativas, ndo substituindo no
entanto as evidéncias produzidas a partir do cruzamento de outras fontes diver-
sas. As obras de ficgdo histérica revelaram-se recursos importantes na constru-
¢do do conhecimento histérico.

Nesta mesma 4rea de investigagdo em torno do uso da narrativa para apren-
der Historia orientamos o projeto de Andreia Machado (2013) intitulado: “O
potencial didatico das narrativas (lendas, mitos e literatura infantil mito-simb6li-
ca) para o desenvolvimento do conhecimento e da compreensédo historica nos
alunos do 1° e 2° ciclo”. :

Neste estudo, realizado com alunos do 4.° (25 alunos) e do 6.°ano (25 alu-
nos), de escolas urbanas de Braga (Portugal), através de uma metodologia de
investigagio-acio, procurou a professora-investigadora analisar de que forma as
narrativas, mais propriamente, as lendas, os mitos e literatura infantil mito-sim-
bolica, contribuem para o desenvolvimento da compreensio histérica em alunos
do 1.° ¢ 2.° ciclo, promovendo a constru¢do de conhecimento histérico.

A partir das narrativas produzidas pelos alunos procurou analisar a influéncia
deste género literario nas suas construgdes, através da identificagdo de elemen-
tos ficcionais presentes nas suas narrativas, em articulagdo com informagao his-
térica, resultante do cruzamento com outras fontes textuais. Assim, a professora
investigadora procurou com o seu projeto responder as seguintes questdes de
investigagdo: “Como adquirem e constroem os alunos novos conhecimentos his-
téricos a partir da exploragdo de lendas, mitos e narrativas mito-simbolicas?”;
Como analisam e comparam varias versdes de lendas e mitos?”; “Como recontam
os alunos as lendas e mitos trabalhados?”

Para a concretizacio destes objetivos e responder as questdes de investiga-
¢Ao, a professora-investigadora procedeu & realizagio de diversas atividades que
integraram a exploragio de lendas e narrativas mito-simbélicas, tendo seleciona-
do para o 1.° ciclo a “Lenda do Milagre de Ourique” (versdo de Gentil Marques)
contetido inserido no tema da “Formagio de Portugal”; e para o 2.° ciclo a obra
“Histéria de uma flor” de Matilde Rosa Aratjo, considerada literatura infantil de
forte pendor mito-simbolico pela tematica abordada, relacionada com o cravo e
a sua associagdo ao 25 de Abril, tema lecionado durante a intervengio pedagogi-
cano 2.° ciclo.

Conclui com o seu projeto que os alunos sio capazes de contruir o seu conhe-
cimento histérico com recurso a este tipo de narrativas (lendas e narrativas mito-
16gicas), sendo capazes de distinguir o real do ficcional, pelo confronto com
outras fontes, sendo no entanto, para isso, imprescindivel a consulta e o cruza-
mento com outras fontes histdrica e historiograficas.
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Estudos com experiéncias em torno do Patrimonio

Uma nova linha de investiga¢io, que articula educacio historica e educagio
patrimonial, tem vindo a desenvolver-se e a afirmar-se. Na Universidade do Minho,
varios estudos realizados sob orientac@o de Isabel Barca tém contribuindo para a
investigacdo neste ambito, em que se destaca o estudo de Pinto (2011).

Nos ultimos anos temos vindo a fomentar o estreitar de lagos epistemoldgicos
e empiricos, através da orientagdo de varios relatorios de mestrado, bem como,
pela organizag@o de varios Semindrios em Educagdo Patrimonial I e II, de que
resultaram a publicagdo de dois livros em formato Ebook (SOLE, 2014b, SOLE
2015) realizados em parceria com a Cdmara Municipal de Braga, e que se encon-
tra ja na sua terceira edigdo realizada em janeiro de 2016. Educago patrimonial
tem vindo a afirmar-se como area de investigagcdo autdnoma, mas que congrega
de forma interdisciplinar outras areas do saber, como a histdria, arqueologia, a
antropologia, a histéria de arte, etc.

Alguns destes estudos em cogni¢do historica situada, em que se procura ana-
lisar as ideias dos alunos a partir de experiéncias pedagogicas em torno do patri-
monio, em contexto formal ou informal, direto ou virtual, t€m demonstrado que
estas experiéncias e estudos tém reforg¢ado a articulagdo entre historia, patrimo-
nio e as novas tecnologias. Nesta linha de investigagdo apresentamos dois estu-
dos que orientamos no Mestrado em Ensino do 1.° € 2.° ciclo, e cujas tematicas
se relacionam com o patrimdnio e a articulagdo entre a educagao histérica e a
educacdo patrimonial e um deles com as novas tecnologias.

A investigagdo que Erica Almeida (2014) realizou em contexto de interven-
¢do pedagdgica supervisionada, enquadra-se nesta tipologia de estudos com re-
curso a fontes patrimoniais intitulado “O patriménio histérico como estratégia
pedagogica para a constru¢do do conhecimento histérico”.

Este projeto foi desenvolvido numa turma do 3.° ano (25 alunos) e numa
turma do 5.° ano (25 alunos), em duas escolas do centro urbano de Braga e de-
brugou-se sobre o estudo do patriménio histdrico de Braga, procurando a profes-
sora-investigadora analisar como o patriménio local podera constituir um recur-
so e uma estratégia pedagdgica para a constru¢do do conhecimento historico.

Procurou responder as seguintes questdes de investiga¢do: “Quais as potencia-
lidades do estudo do patriménio historico como estratégia pedagogica para a
construcdo do conhecimento histérico?”, “Que conhecimentos os alunos cons-
troem a partir do estudo do patrimdnio histdrico local?” e “Que fontes os alunos
consideram mais relevantes e valorizam no estudo da Histéria Local?”. No 3.°
ano (1.° ciclo), preparou uma visita de estudo a um conjunto de fontes patrimoniais
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de Braga previamente selecionadas pelos alunos: Palacio do Raio; Igreja dos
Congregados; Torre de Menagem; Capela de S. Geraldo (onde ouviram o podcast);
S€ de Braga, Convento do Populo Termas Romanas do Alto da Cividade.

A anélise dos dados da implementagéo do projeto no 1.° ciclo (3.° ano) per-
mitiu concluir que os alunos em contacto direto com fontes patrimoniais operam
por niveis diferenciados de evidéncia historica e de significancia histérica, mo-
bilizando conhecimentos prévios e historicos. Revelaram niveis de significan-
cia historica bastante sofisticados, atribuindo significancia ao patriménio local,
nos niveis objetivista basica e objetivista sofisticada, procedendo a argumenta-
¢oes e generalizacdes.

No 5.° ano (2.° ciclo) procurou averiguar como os alunos exploram fontes
patrimoniais locais iz sifu e nacionais virtualmente (visita virtual ao Mosteiro
dos Jerénimos) relacionadas com o estilo Manuelino. Para além dos conceitos
estruturais de evidéncia e significancia, foi dado enfoque a conceitos substanti-
vos relacionados com a teméatica/época em estudo (Manuelino, Descobrimentos
e Expanséo ultramarina). A analise das respostas dos alunos a um guido-questio-
nario aplicado durante a visita a varios monumentos/constru¢des e objetos do
estilo manuelino em Braga (Casa dos Coimbr3; na Sé de Braga a pia batismal e a
abdbada de cruzaria; no Museu Tesouro da Sé a cruz da primeira missa no Brasil,
aquando da chegada de Pedro Alvares Cabral), permitiu constatar que os alunos
tendem a realizar uma descrigdo simples da fonte patrimonial, mas revelam com-
peténcias de mobilizacdo de conhecimentos histéricos e artisticos do Manuelino.
A nivel da significancia historica as respostas dos alunos tém particular incidén-
cia em duas categorias, a de consciéncia de um passado simbdlico (4 alunos em
25) e consciéncia de relagdo passado-presente (4 alunos em 25).

Este projeto permitiu evidenciar que estes alunos apresentam nas suas res-
postas varios niveis de progressdo do seu pensamento historico tendo por base a
evidéncia e a significancia historica, destacando assim, o desenvolvimento de
uma consciéncia historica e patrimonial de interesse turistico (como veiculo de
atragdo turistica), de um passado monumental, de um passado simboélico e da
relagdo passado-presente.

Um outro estudo, original pela tematica escolhida - o azulejo - foi o projeto
desenvolvido por Gisela Nunes (2015) intitulado Azulejaria Portuguesa e a Va-
lorizagdo do Patriménio: Interpretagéio de Fontes Patrimoniais Iconogrdficas
por Alunos do 1°e 2° Ciclo do Ensino Bdsico, que visou analisar as concegdes de
criangas sobre consciéncia historia e patrimonial a partir do uso de fontes patri-
moniais, com destaque para o patrimoénio azulejar. Este projeto foi implementa-
do em duas escolas urbanas de Braga, uma do 1.° C.EB., do 3.° ano constituida
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por 25 alunos (8-9 anos) e uma turma do 2.° C.E.B. e uma do 5.° ano, constituida
também por 25 alunos (10-11 anos).

Este estudo, inovador e bastante original, por se centrar no azulejar como
fonte patrimonial, procurou responder as seguintes questdes de investigacdo:
“Como interpretam os alunos a evidéncia nos painéis de azulejo?” e “Que valor
atribuem ao azulejar no contexto do patriménio local e nacional e que eventual
relevéncia teve este projeto nessa valorizagdo?”.

Pretendeu a professora investigadora perceber como os alunos perante este
tipo de fonte patrimonial, bem presente na cidade de Braga, associada ao barro-
co, perceber que tipo de inferéncias e deducdes realizam, que relagdes estabele-
cem com os conhecimentos histéricos que possuem, que consciéncia patrimonial
manifestam e como esta se pode desenvolver através de um projeto desta natu-
reza. No 3.° ano os alunos contactaram com fontes patrimoniais azulejares de
Braga, na visita de estudo a varios monumentos barrocos com painéis de azule-
jos (Capela de S. Geraldo e Pépulo). No 5.° ano os alunos exploraram quatro
painéis de azulejos (Ala dos namorados, batalha de Aljubarrota; Casamento de
D. Jodo I e Filipa de Lencastre; a Padeira de Aljubarrota) cruzando as leituras
destes painéis de azulejos com interpretagdo de outras fontes iconicas alusivas as
mesmas tematicas.

Este estudo permitiu concluir que o uso desta tipologia de fonte patrimonial
(o azulejo) no ensino-aprendizagem de Historia contribui para a promog3o de
competéncias de literacia visual, para a constru¢io de pensamento eminente-
mente histérico, como meio de aprendizagens significativas de contetidos de
Historia e de outras areas como a Matematica e as Expressdes Visuais, surgindo
como instrumento didatico e/ou tema transversal potenciador de um ensino
interdisciplinar e abrangente, e de uma consciéncia historica, patrimonial e civi-
ca emergente.

A diversidade de estudos empiricos que temos acompanhado e orientado,
sustentados pelos pressupostos tedricos e por questdes metodologicas da pesqui-
sa empirica sobre ideias historicas de segunda ordem; como os exemplos que
aqui descrevemos, contribuem sem divida para operar mudangas no ensino de
Historia e sdo com certeza uma mais-valia para a investigacdo em Educagio
Histérica em Portugal.

Referéncias

ALMEIDA, Erica. O patriménio histérico como estratégia pedagégica para a constru-
¢iio do conhecimento histérico. Relatorio de Estagio de Mestrado em Ensinodo 1.°e2.°
Ciclo do Ensino Basico. Braga: Universidade do Minho, 2014.



182 ! Maria Auxiliadora Schmidt e Marcelo Fronza (orgs.)

BARCA, Isabel & SOLE, Gléria. Educacién histérica en Portugal: metas de aprendizaje
en los primeiros anos de escolaridade. REIFOP, vol. 15, n.° 1, pp. 91-100, 2012. (Dis-
ponivel em: www.aufop.com)

BARCA, Isabel. O pensamento histérico dos jovens. Braga: Universidade do Minho,
Instituto de Educagdo e Psicologia, 2000.

BARCA, I. (2001). Educaciio Histérica: uma nova drea de investigacao. HISTORIA
(Revista da Faculdade de Letras) 3.” série, vol. 2, p. 13-21, 2001. (Disponivel em: <http:/
[ler letras.up.pt/uploads/ficheiros/2305.pdf>(05-06-15)

CARDOSO, Ana Filipa. A construg¢io do conhecimento e o desenvolvimento de com-
peténcias de aprendizagem dos alunos a partir da drea de Estudo do Meio (Histéria).
Relatério de Estagio do Mestrado em Educagio Pré-escolar e Ensino do 1.° ciclo. Braga:
Universidade do Minho, 2013.

COLLINGWOOD, R. G. A ideia de Histéria (9.* ed.). Lisboa: Editorial Presenca,
2001.

COOPER, Hilary. History in the Early Years: Teaching and Learning in the first
three Years of School. London: Routledge, 1995.

COOPER, Hilary. The Teaching of History in Primary Schools — Implementation the
Revised National Curriculum (3" ed.). London: David Fulton, 2005.

COOPER, Hilary. History 3-11 — Early Years & Primary —A guide for teachers. Lon-
don: David Fulton Publishers, 2006. .

DEPARTAMENTO DE ENSINO BASICO (2001). Curriculo Nacional do Ensino B4-
sico. Competéncias Essenciais. Lisboa: ME- DEB.

LEE, Peter. Progressdo da compreenséo dos alunos em Histéria. In 1. Barca (Org.),
Perspectivas em Educacdo Historica. Braga: CEEP, Universidade do Minho, p. 13-27,
2001.

LEE, Peter. Fused Horizons? UK research into students’ second-order ideas in history:
a perspective from London. M. Koster, H. Thiinemann, M. Ziilsdorf-Kirsting (Eds).
Researching History Education, Wochenshau-Verlag, 2014.

LLONCH, Nayra & SOLE, Gloria. Comparativa de metodologias y experiencias de
educacion patrimonial en la formacién de futuros educadores de las Universidades
do Minho (Portugal) y de Lleida (Espaiia). Olaia Fontal; Alex Ibanez & Lourenzo
Martin (Coord.). Reflexionar desde las experiencias. Una visién completentaria entre
Espafia, Francia e Brasil. Actas del Il Congreso Internacional de Educacién Patrimonial
(CD/Rom/ PDF). Madrid: IPCE/OEPE, 2014.

MACHADO, Andreia. O potencial did4tico das narrativas (lendas, mitos e literatura
infantil mito-simbélica) para o desenvolvimento do conhecimento histérico e da com-

Consciéncia Histérica e Interculturalidade 183

preensio histérica nos alunos do 1° e do 2° ano. Relatorio de Estagio do Mestrado em
Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Braga: Universidade do Minho, 2014.

MINISTERIO DE EDUCACAO. Metas de aprendizagem, 2010. Disponivel em <http:/
/www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/sobre-o-projecto/apresentacao/> (17.02.2012]

MIRALLES, Pedro & RIVERO, Pilar. Propuestas de innovacion para la enseiianza de
Ia historia en Educacion Infantil. In REIFOP, vol. 15, n.° 1, p. 81-90, 2012.

NUNES, Gisela. Leitura e Interpretacio de Fontes Patrimoniais Iconograficas — Azu-
lejaria Portuguesa e a Valorizacio do Patriménio Local: um estudo com alunos do 1°
e 2° Ciclo do Ensino Basico. Relatorio de Estagio do Mestrado em Ensino do 1.°¢ 2.°
ciclo do Ensino Basico. Braga: Universidade do Minho, 2015.

PINTO, Helena. Educacio Histérica e Patrimonial: concecoes de alunos e professo-
res sobre o passado em espacos do presente. Tese de Doutoramento em Ciéncias da
Educagdo Especialidade de Educa¢do em Historia e Ciéncias Sociais. Braga: Universi-
dade do Minho, Instituto de Educaggo, 2011.

PIMENTEL, Joana. O desenvolvimento da compreensio historica através de uma
abordagem de aprendizagem cooperativa: um projeto com alunos do 3.° ano do En-
sino Basico. Relatério de Estagio do Mestrado em Educacio Pré-escolar e Ensino do
1.° CEB. Braga: Universidade do Minho, 2013.

REIS, Diana. A literatura de fic¢do histérica na construciio do conhecimento histori-
co. Relatério de Estagio do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico.
Braga: Universidade do Minho, 2013.

RUSEN, Jorn. Did4tica da histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso
Alemio. In M. A. Schmidt, I. Barca e E. R. Martins (Eds.), Jorn Riisen e o ensino de
Historia. Curitiba PR: Editora UFPR, 2010, p. 23-40.

SOLE, Gléria & VARELA, Paulo (2013). Modelo de formacio de educadores/profes-
sores na idrea de didatica de estudo do meio: analise de uma experiéncia de formacao
centrada no ensino da histéria a criancas. In B. D. Silva; L. S. Almeida; A. Barca; M.
Peralbo; A. Franco & R. Monginho (Org.) Atas do XII Congresso Internacional Galego-
Portugués de Psicopedagogia. Braga: Centro de Investigagdo em Educagdo (CIEd) / Ins-
tituto de Educagdo Universidade Minho, 2013, p. 2893-2911.

SOLE, Gléria. A Histéria no 1.° Ciclo do ensino basico: a concep¢dio do tempo e a
compreensio histérica das criancas e os contextos para o seu desenvolvimento. Tese
de doutoramento (tese ndo publicada). Instituto de Estudos da Crianga. Braga: Universi-
dade do Minho, 2009.

SOLE, Gléria. O manual escolar no ensino primario em Portugal: perspectiva histo-
rica e analise do ensino da Historia através deste recurso didatico. Ensayos, Revista



184 Maria Auxiliadora Schmidt e Marcelo Fronza (orgs.)

de la Facultad de Educacion de Albacete, vol. 29, n.° 1, p. 43-64, 2014 (a). (Disponivel
em: http://www.revista.uclm.es/index.php/ensayos)

SOLE, Gléria (Org.). Educagiio Patrimonial: novos desafios pedagogicos. Braga: Cied,
Universidade do Minho, 2014 (b) E-book (Disponivel em: http://hdl.handle.net/1822/
31352)

SOLE, Gloria. Formacio de professores e educadores em Educacio Patrimonial na
Universidade do Minho: estratégias pedagogicas em Educacio Patrimonial. In G16-
ria Solé (Org.). Educagdo Patrimonial: novos desafios pedagbgicos. Braga: Cied, Universi-
dade do Minho, 2014 (c). E-book (Disponivel em: http://hdl.handle.net/1822/31352)

SOLE, Gléria. (Org.). Educacio Patrimonial: contributos para a construciio de uma
consciéncia histérica. Braga: Centro de Investiga¢do em Educagdo (CIEd), Instituto de
Educagdo, Universidade do Minho, 2015. E-Book (Disponivel em: http://hdl.handle.net/
1822/40238)




