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INTRODUCCION

La alfabetizacion ocupa un lugar relevante en los debates actuales sobre los procesos
de ensefianza-aprendizaje. Excede el terreno de la didéctica de la lengua y se instala
como preocupacion sociocultural y politica, tanto de los paises en vias de desarrollo
como de aquellos que supuestamente lo han alcanzado. Por su parte, las politicas
educativas de las ultimas décadas otorgan a la alfabetizacion un lugar primordial,
reflejando este reconocimiento en un imperativo que instala la tematica en los

discursos curriculares y en las propuestas de formacion continua de los docentes.

El conjunto de los marcos tedricos que circulan a partir de la Reforma Educativa,
diagnostican, explican, orientan, interpretan, prescriben, desde diversos enfoques, lo
que sucede y lo que seria deseable que sucediera con la alfabetizacion en la escuela.
Sin embargo, en los planteamientos docentes son escasas aun las transformaciones que
se registran y los problemas persisten, aumentando la sospecha sobre la eficacia de la
escuela argentina. Al respecto Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (1983) dicen que
unos estudian la formacion docente, otros la deciden, y todavia son otros los que la
realizan, es decir que se desencadena un impedimento para el verdadero cambio a
partir de la separacidon entre investigadores, administradores y docentes. Este planteo
es vigente en el terreno de la alfabetizacion y en el caso particular de Argentina se ve
reforzado por la crisis econdmica, sociocultural y politica siendo a menudo la
alfabetizacion una practica favorecedora de la exclusion social y la desercion escolar

temprana en los grupos menos favorecidos.

Los avances tedricos de la alfabetizacion no redundan necesariamente en innovaciones
en las précticas docentes y menos aun en criterios de atencion a la diversidad que den

respuesta a demandas especificas de los diversos colectivos escolares.

En el ambito de la Reforma Educativa argentina, uno de los grandes problemas que se
plantean es el exceso de discurso cientifico-educativo producido desde &mbitos
exteriores a la escuela y por ello en el estudio de tesis me propongo mostrar el andlisis
realizado del proceso formativo institucional de un colectivo de cuatro docentes
alfabetizadores de la Escuela Municipal 3 de la ciudad de Puerto Madryn, Chubut,

Argentina. Los mismos se constituyen como grupo de formacion, en adelante (GF) y

Introduccion — 1



desarrollan una investigacidon-accion, en la cual asumo la tarea de coordinadora. Los
insumos de dicho proceso son analizados en la presente tesis doctoral, en la cual me
interrogo y analizo los cambios en el pensamiento de los docentes alfabetizadores y la
incidencia de los mismos en los criterios de atencion a la diversidad en la propuesta de

ensenanza.

El trabajo cuenta con la direccion académica del Dr Arturo Noguerol Rodrigo, del
departamento de didactica de la Lengua, la Literatura y las Ciencias Sociales de la

Universidad Autonoma de Barcelona y se estructura en ocho capitulos.

Por otra parte, cabe explicitar que en el presente estudio conviven dos recorridos
metodolégicos complementarios. Por un lado, el proceso seguido para la formacion
concreta del profesorado que acaba en la construccion del Museo como propuesta
alfabetizadora (nivel 1) y por el otro, el andlisis personal que realizo de dicha
experiencia formativa (nivel 2) que depende del anterior, temporal y causalmente y

corresponde estrictamente al desarrollo de la presente tesis doctoral.

A continuacidn se presenta una breve sintesis del contenido de los diferentes capitulos:

Capitulo 1: EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

Este capitulo contiene el planteo general de la investigacion: el encuadre de trabajo,
los objetivos, los sujetos de la investigacion, el marco y disefio metodologico, tanto del
proceso formativo (nivel 1), como el de la elaboracién de la tesis (nivel 2). Presenta
también un resumen sumario de la primera etapa de trabajo del grupo de formacion,
sintetizando los principales planteamientos, procedimientos y resultados, que
constituyen el contexto del cual parte el profesorado durante la segunda etapa de

trabajo.

Se incluyen en el mismo datos surgidos de la reunidn de trabajo 1, la devolucion de la
coordinadora al GF y las reacciones del mismo respecto a dicha devolucion. Los
mismos se utilizan para mostrar la articulacion entre las dos etapas de trabajo del GF y
las proyecciones y objetivos de la segunda. Se presentan también datos del alumnado

tomados de los registros de asistencia de aula y de las encuestas escritas a las familias.
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Capitulo 2: MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta la sistematizacion personal de los materiales tedricos
trabajados con el profesorado en los talleres formativos y las reuniones de trabajo,
como asi también una recopilacion de aquellas ideas que resultaron mas potentes para
fundamentar la tarea del Grupo de Formacion y que a su vez respaldan los datos que se

analizan en la tesis.

Se articulan dos ejes centrales: por un lado, la reflexion sobre la formacion del
profesorado y por el otro, la alfabetizacién como objeto de estudio en el ambito de las

practicas aulicas y dentro de un contexto institucional especifico.

Capitulo 3: ;QUE PIENSAN LOS PROFESORES DURANTE EL PLANTEO
DE LA PREOCUPACION TEMATICA?

En este capitulo, se presenta e interpreta la evolucion del pensamiento de los
profesores durante el planteo y exploracion de la preocupacion tematica que dio lugar
a la investigacion-accion. Se parte de las representaciones personales que explicita el
profesorado en sus biografias alfabetizadoras, acerca de las siguientes categorias: rol
del docente alfabetizador, concepto — enfoque de alfabetizacion, vision de la familia en
la alfabetizacion. Posteriormente, y ya desde la vision del rol docente, se presenta y
analiza, el posicionamiento inicial del profesorado respecto a las categorias ya

mencionadas.

Para dar cuenta de lo anterior, se analizan datos asociados a las categorias
seleccionadas surgidos del taller formativo 1: “De las biografias alfabetizadoras al

concepto de alfabetizacion”,y de las reuniones de trabajo 2, 3, 4 y 5 del GF .

De este modo, el capitulo permite observar las relaciones de continuidad y ruptura
entre las representaciones que surgen de las historias alfabetizadoras de los docentes y
las concepciones que los mismos sostienen al inicio de la experiencia formativa.
Finalmente, se resumen los datos en ejes de contenido que permiten sintetizar los

mismos.
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Capitulo 4: ;QUE PIENSAN LOS PROFESORES DURANTE EL ANALISIS DE
LA PREOCUPACION TEMATICA?

En este capitulo, se presenta e interpreta la evolucion del pensamiento de los
profesores durante el analisis de la preocupacion tematica que dio lugar a la

investigacidn-accion.

Para dar cuenta de lo anterior, se analizan datos surgidos del taller formativo 2:

“Analisis de cuadernos de clase” y de las reuniones de trabajo 11, 12 y 13 del GF.

De este modo, el capitulo permite observar dos momentos en la evolucion del
pensamiento del profesorado. El primero, asociado a una mirada externa y etnocéntrica
de la tarea alfabetizadora y el segundo, centrado en la reflexion profesionalizadora que
favorece una mirada critica de la propia tarea como asi también el disefio de nuevos

entornos y estrategias alfabetizadoras.

Finalmente, se resumen los datos en ejes de contenido que permiten sintetizar los

mismos.

Capitulo 5: ;QUE PIENSAN LOS PROFESORES DURANTE EL DISENO Y
GESTION DEL PLAN DE ACCION?

En este capitulo, se presenta e interpreta la evolucion del pensamiento de los
profesores durante el disefio del plan de accion: Proyecto Museo del Barrio. Se
fundamentan los proyectos de trabajo como modalidad pedagogica que permite a los

docentes insertar sus voces € ideas en el curriculum de alfabetizacion.

Se analizan datos surgidos del taller formativo 3: “En busca de contextos
alfabetizadores”, de las reuniones de trabajo 16, 17, 18 y 19 del GF y de las notas de

campo de la coordinadora sobre el plan de accion.

Dichos datos ponen en evidencia de qué modo los procesos de planificacion
participativa aportan a la evolucion de las representaciones del profesorado sobre las

categorias en cuestion.

Finalmente, se resumen los datos en ejes de contenido que permiten sintetizar los

mismos.
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Capitulo 6: ANALISIS Y TRIANGULACION DE LOS DATOS
RECOLECTADOS

Se estructura este capitulo entorno a la confrontacion y triangulacion de los datos
presentados en los capitulos anteriores. Se observa asi el grado de congruencia y
discrepancia que existe entre la evolucion del pensamiento del profesorado, la

propuesta de ensefianza y las acciones educativas del aula.

Se analizan datos asociados a las categorias seleccionadas, surgidos de las notas de
campo de la reunion de trabajo 21, los registros de observacion de la coordinadora en
dos visitas realizadas al aula durante la implementacion del proyecto y una muestra de
las producciones escritas de los nifios, antes del inicio del proyecto y durante la

implementacion del mismo.

Se presentan finalmente, las principales tensiones que se producen entre las reflexiones
tedricas, los planteamientos didécticos respecto a la atencion a la diversidad en el aula
alfabetizadora y los cambios concretos que el profesorado va realizando en su

propuesta de ensefianza.

Capitulo 7: VALORACION COLECTIVA DE LA EXPERIENCIA

Este capitulo se centra en la valoracidon colectiva de la experiencia formativa desde el
punto de vista de distintos actores sociales. Se retine y analiza asi la vision que tiene el
profesorado sobre su propia evolucion, como asi la opinién de padres y medios de
comunicacion respecto al Plan de Accion y a los cambios concretos que se logran en

los nifios.

Se analizan datos, surgidos de las historias de aprendizaje de los docentes, notas de
campo de la reunion 21 del GF, encuesta escrita al profesorado, producciones escritas
de los padres en el libro de visita del Museo, registros archivisticos publicos: material

periodistico publicado en los diarios locales.

A manera de sintesis y mas all4 de las particularidades de cada visidn, se sintetizan las
valoraciones compartidas que se elaboran, considerando que las mismas dan cuenta de
un proceso de negociacion y construccion social del conocimiento propio de los

proyectos de trabajo.
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Capitulo 8: CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

En este capitulo de cierre, se presentan las conclusiones centrales del estudio realizado,
retomando los objetivos centrales que lo han orientado. Se esboza una sintesis de la
evolucidn del pensamiento del profesorado, explicitando de qué modo dichos cambios
han permitido mejoras respecto de la atencioén a la diversidad a nivel institucional,
comunitario y aulico. Finalmente, se plantean posibilidades, limitaciones y

proyecciones a futuros trabajos de investigacion.
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CAPITULO 1 - EL CONTEXTO DE LA INVESTIGACION

1-1. PRESENTACION Y BREVE ENCUADRE DE LA INVESTIGACION

1-1.1. Contexto de la tesis: los insumos previos del grupo como punto de
partida

1-1.1.1. ;Cual es el contexto del cual parte el grupo formativo?

1-1.1.2. ;Cuales son los principales planteamientos, procedimientos y

resultados?
1-1.1.2.1. El planteamiento
1-1.1.2.2. Los procedimientos metodoldgicos
Fase 1: Descripcion de la preocupacion tematica y disefio preliminar de la
investigacion
Fase 2: Analisis de la preocupacion tematica
Fase 3: Disefio del plan de accion
Fase 4: Desarrollo del Plan de Accion: observacion y analisis de dos casos.
1-1.1.2.3. Resultados y proyecciones
1-1.1.3. ;Qué recupera el profesorado de los insumos de su trabajo previo
para la segunda etapa de trabajo?

1-2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1-3. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION
1-3.1. Los sujetos de la investigacion
1-3.1.1. La Institucién involucrada
1-3.1.2. Sujetos activos de las acciones educativas
1-3.1.2.1. El grupo formativo (GF), el profesorado:

1-3.1.2.2. El alumnado: Caracterizacion general del grupo y su familia

1-3.2. Componentes metodoldgicos de la investigacion

1-3.2.1. Bases metodologicas del proceso formativo y disefio metodologico

de la tesis

1-3.2.2. Procedimiento metodoldgico: la investigacion accion o el profesor

como investigador

1-3.2.1.1. FASE 1: Disposicion de condiciones iniciales: recreacion del

vinculo inicial con la institucion
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1-3.2.2.2. FASE 2: Planteo de la preocupacion temdtica vy
fortalecimiento del proceso formativo

1-3.2.2.3. FASE 3: Analisis de la preocupacion temdtica y
fortalecimiento del proceso formativo

1-3.2.2.4. FASE 4: Diseio del plan de actuacion

1-3.2.2.5. FASE 5: Anélisis y evaluacion del plan de actuacion

1-3.2.2.6. FASE 6: Valoracion colectiva de la experiencia desde la vision
de distintos actores

1-3.3. El proceso especifico de la elaboracion de la tesis
1-3.3.1. Los instrumentos metodologicos
1-3.3.2. El modelo de tratamiento y andlisis de los datos
1-3.3.2.1. El uso de herramientas informaticas
1-3.3.2.2. El tratamiento especifico de los datos orales

1-4. RECAPITULACION

Este capitulo contiene una presentacion y caracterizacion general del estudio realizado
para la elaboracion de la tesis. Contextualiza el mismo en la labor de un grupo
formativo de docentes alfabetizadores, GF, que disefian y gestionan una investigacion-
accion en la cual la doctoranda esta involucrada como coordinadora. A partir de estos
datos de base, se define y caracteriza el objeto concreto del estudio: “andlisis de las
modificaciones observadas en los planteamientos didacticos de atencion a la
diversidad en el grupo formativo”. Presenta los procedimientos metodologicos
seguidos, como asi también un detalle de los instrumentos de recoleccion de datos y
los criterios de tratamiento y andlisis de los mismos, tanto en el proceso formativo

como en el interpretativo.

1-1. Presentacion y breve encuadre de la investigacion

La investigacion que se presenta es el resultado de la articulacion y retroalimentacion

de dos niveles de trabajo en los cuales se involucran diferentes actores y ambitos: el
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desarrollo de una experiencia formativa mediante la investigacion -accion (nivel 1) y

el andlisis de la misma o desarrollo de la tesis doctoral (nivel 2).

La experiencia formativa nuclea a un grupo de profesores de la Escuela Municipal 3 de
Puerto Madryn, Chubut, Patagonia Argentina: dos docentes de primer afio de EGB y
dos integrantes del equipo directivo, preocupados por resolver situaciones de fracaso
escolar del alumnado en el proceso alfabetizador. Los mismos solicitaron al Instituto
Superior de Formacion Docente 803, donde me desempeiio, asesoramiento didactico
en el area de lengua. Como formadora de dicha institucion, tuve la oportunidad de
encontrarme con este grupo y comenzar a confrontar preocupaciones, inquietudes,
dudas, proceso que se sistematiz6 a través de la constitucion del grupo de formacion
(GF), en el cual asumi la tarea de coordinadora. EI GF tuvo dos etapas de trabajo:
Etapa 1: desde Marzo de 1999 a Septiembre de 2000 y Etapa 2: desde Octubre de 2000
a Diciembre de 2001. Como consecuencia de esta experiencia, surgen los dos niveles
de trabajo, que a continuacion se describen. La diferenciacion de ambos, resulta clave

para comprender los datos que se presentan en el estudio de tesis.

Nivel 1: El desarrollo de la investigacion-accion ( experiencia formativa): se
estructura mediante el didlogo de los discursos tedricos de la alfabetizacion con los
problemas practicos que plantea el profesorado. Implica el planteo, exploracion,
analisis de la preocupacion tematica, disefio del plan de accion y evaluacion del
mismo. Toma como punto de partida insumos previos del grupo que fueron producidos
durante la primera etapa de trabajo y que se resefian en el apartado 1.1 del presente

capitulo, como contexto del cual parte el trabajo de tesis.

Nivel 2: El desarrollo de la tesis doctoral involucra a la doctoranda (coordinadora
del grupo formativo) como investigadora, dirigida por el doctor Arturo Noguerol
Rodrigo del Departamento de Didactica de la Lengua la Literatura y las Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de Barcelona. Este nivel convive temporalmente
con el primero y a su vez se espera que retroalimente al mismo, en la medida que se
propone estudiar el proceso formativo en sus diferentes etapas y dar cuenta de los
cambios que se operaron en el pensamiento del profesorado respecto al rol del docente
alfabetizador, al concepto - enfoque de alfabetizacion y a la vision de la familia en la

alfabetizacion.

Al hablar de cambio de los planteamientos didacticos del profesorado, se hace
referencia a las modificaciones que el mismo protagoniza durante el proceso de

trabajo. Los mismos involucran el sistema de creencias, representaciones y
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conocimientos, organizados en una red de componentes interrelacionados que al decir

de Cambra (2000) integran el pensamiento del profesor.

Resulta importante explicitar la dificultad que genera analizar el pensamiento del
profesor, cuando el investigador participa en las acciones y no es un simple
observador. Esta complejidad ha sido reconocida por diversos autores, entre ellos
Clark y Peterson (1990, p. 451) y en este estudio se ha generado en el momento de

deslindar los dos niveles de trabajo presentes en toda la intervencion reflexiva.

En el Cuadro 1, consignado en la pagina siguiente, se grafican y sintetizan los niveles
de trabajo, con el fin de clarificar los mismos, indicando en cada caso los actores y
ambitos involucrados. Cabe aclarar que la presente tesis se centra especificamente en

el segundo nivel de trabajo.

Caracterizan a este estudio, las siguientes concepciones de base, desarrolladas en
profundidad en el capitulo 2 , en el marco de las reflexiones sobre la formacion

docente y sus modelos:

e Una valoracién de los profesores como agentes reflexivos, que toman
decisiones en forma permanente, siendo protagonistas centrales del

curriculum de alfabetizacidn en un contexto institucional de referencia.

e Una vision abierta del concepto de alfabetizacion que permite comprender
su pluralidad y constante evolucion tanto en los entornos globales como en

los locales.

e Una consideracion antropoldgica del proceso de alfabetizacion que parte de
valorar el rol y los aportes que los diversos tipos de familias hacen al

mismo.

e Una conviccion colectivamente construida que nos lleva a sostener que la
evolucion del pensamiento de los profesores, a través del proceso
formativo, permite mejoras respecto a la atencion a la diversidad en la

propuesta de ensefianza.

Los niveles de reflexion mencionados en el Cuadro 1, se entrecruzan con el fin de
demostrar la idea central de este estudio: no basta dar al docente alfabetizador un
curriculum nuevo o sugerirle unos cambios para que sus planteos de ensefianza se
modifiquen. Para que esto ocurra, el profesor debe haber reconocido y legitimado
antes y desde su pensamiento, ideas que faciliten los procesos de innovacion que

pretende llevar adelante en la practica.
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AMBITO

ACTORES

NIVEL 1 Desarrollo dela Investigacion
Accion en € grupo formativo

NIVEL 2: Desarrollo dela Tesis Doctoral a travésdd andlisis
dela experiencia formativa del Nivel 1

Facilitadores de 1a formacion

RT
TF
AC

Del ambito institucional y aulico

PEI
DP
RAA
cC

PEN

Cuadro 1:

Escuela Municipal N°
3, Puerto Madryn,
Chubut, Argentina, y el
Instituto Superior de
Formacion Docente N°
803.

Profesorado y
Coordinadora

conforman

El grupo de
formacion

(GF)

disenia y gestiona

La

Investigacion
mediante A{gﬂn toma como punto
el uso de -

Instrumentos Insumos
Facilitadores metodolégicos Del prev&? sodel
de la ambito grup
formacion extrainstitucional
RT DC
TF NCGF -
acl o | [RAEE Pl et
RAP ;

L. Iég EF m Interaccion oral en
 Del ambito ESE el desarrollo de la
1nst1tu019n?1y PEN IAU escritura

aulico

PEP
\ .

4 docentes de la
Escuela Municipal
N° 3y la Prof. Silvia
Contin.

4 docentes de la
Escuela Municipal
N° 3y la Prof. Silvia
Contin.

7

Universidad Autébnoma
de Barcelona,
Departamento de
Didéctica de la Lengua
y la Literatura.

Instrumentos
metodologicos
especificos

aportan datos
recuperados y
reutilizados por

aportan nuevos
datos a ﬂ
La NCC
coordinadora <:| %]%)PC
(doctorando) HA

para analizar e interprelarﬁ

LA EVOLUCION DEL PENSAMIENTO DE
LOS PROFESORES ALFABETIZADORES

respecto a I |

respecto a

respecto a

El rol del

docente Tl ; La vision de la
alfabetizador ercl:t(“)orglfep dOey familia en la alf
alfabetizacion

Dr. Arturo Noguerol
Rodrigo (director de
tesis), Prof. Silvia

Contin (doctorando).

7

~

<EL OBJETO DEL ESTUDIO DE TESIS>

Del ambito extraintitucional

DC Devolucién de la coordinadora al GF y
reacciones escritas de los docentes
Notas de campo tomadas por los docentes del
GF en reuniones y talleres
Registros archivisticos privados (biografia

Reuniones de trabajo
Talleres formativos

Analisis de casos NCC

NCGF

ROC

Proyecto educativo institucional RAPbD

Diagnosticos psicopedagogicos alfabetizadora del docente)
Registros de asistencia del aula RAP Registros archivisticos ptblicos, notas de
Cuadernos de clase m diarios locales EEP
EF Encuestas a familiares
Producciones escritas de los niflos ESE Entrevistas semiestructuradas a tres padres HA
TIAU Itinerarios alfabetizadores urbanos
PEP Producciones escritas de los padres

Disefio General de la Investigacion

constituyen

Instrumentos metodolégicos
especificos de la tesis

Notas de campo de la
coordinadora

Registros de
Observaciones de la
coordinadora

Encuesta escrita al
profesorado

Historias de
Aprendizaje del GF
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1-1.1. Contexto de la tesis: los insumos previos del grupo como

punto de partida

1-1.1.1. ;Cual es el contexto del cual parte el grupo formativo?

Los procesos de pensamiento del profesorado que se analizan, tienen como contexto o
antecedente un trabajo de investigacién-accion realizado por el GF durante el ciclo
1999-2000, titulado: EI Museo ABC: Una revision de los discursos y las prdcticas
alfabetizadoras en el primer ciclo de la EGB. La experiencia se centrd en el andlisis
del valor de la interaccion oral en el aprendizaje de la escritura. Fue realizada en la
Escuela Municipal 3, situada en el Barrio San Miguel de la ciudad de Puerto Madryn,
Chubut, Patagonia Argentina. Participaron de la misma 90 nifios de EGB 1,
pertenecientes a tres secciones de primer ano A, B y C, junto a sus tres docentes y dos
miembros del equipo directivo de la institucion, lo cual suma un total de cinco

docentes, coordinadas por la Prof. Silvia Contin.

A continuaciéon se presentan las lineas fundamentales de los principales
planteamientos, procedimientos y resultados del trabajo realizado. Se articulan en los
mismos, datos de campo emergentes de la experiencia con el profesorado y
comentarios interpretativos de la coordinadora. Como esqueleto articulador de la
presentacion se tomaran las cinco fases de la investigacidon-accion que se han escogido
también como base para la presentacion de las actividades centrales consideradas en la
tesis. Este trabajo, ademas, supone el primer bucle de la espiral que estructura los
ciclos de la investigacion-accion (Carr & Kemmis, 1988), lo que proporciona a los dos

trabajos una continuidad.
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1-1.1.2. ;Cuadles son los principales planteamientos, procedimientos y
resultados?

1-1.1.2.1. El planteamiento

El trabajo se inici6 a través del planteo del problema de la practica que nucle6 al GF
en el afio 1999: el desinterés de los ninos de tres primeros afios de EGB por las tareas
alfabetizadoras escolarizadas y el consecuente riesgo de fracaso escolar que esta

situacion provocaba en los mismos. Los docentes planteaban:

“Los nifios de primero A, B y C no se interesan por las tareas de alfabetizacion,
;Como podemos generar un proceso alfabetizador que otorgue a los mismos un

protagonismo central?”.

Contin, S. (2000, p. 3)

En este marco, los objetivos de trabajo elaborados y consensuados con el profesorado,

se focalizaron en los siguientes aspectos:

“Indagar las causas del desinterés de los nifios por la propuesta alfabetizadora,
poniendo especial interés en el andlisis de discursos y prdcticas del profesorado.

Generar cambios e interpretaciones criticamente argumentadas en el ambito de

los discursos y de las practicas.

Romper la agrupacion del aula como unico ambito alfabetizador y facilitar
procesos de interaccion comunicativa que aporten al desarrollo del pensamiento
alfabetizado en los nifios y a la creacion de un contexto cultural y mental
compartido”.

Contin, S. (2000, p. 4)

1-1.1.2.2. Los procedimientos metodologicos

A efectos de clarificar las multicausalidades que generaban el problema y hallar
estrategias de superacion, se procedio al disefio de cuatro fases de trabajo. Se presenta
una caracterizacion de cada una, acompafiada de comentarios interpretativos realizados

por la coordinadora.
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Fase 1: Descripcion de la preocupacion tematica y disenio preliminar de la

investigacion

Caracterizacion de la tarea realizada:

A partir de la preocupacion inicial, se opta por el desarrollo de una investigacion
accion, considerando que este modelo es el mas propicio para fortalecer el rol de
docentes investigadores y a su vez permitir que el proceso de andlisis logre impactar
en el ambito de las practicas para dar soluciéon a los problemas cotidianos que el
profesorado explicitaba. Desde este marco metodolégico y mediante un trabajo
colaborativo, se disefia el modelo de investigacion: procedimientos, instrumentos y
criterios de tratamiento y analisis de datos. La tarea se concreta en siete reuniones de

trabajo.

Los instrumentos utilizados son los coherentes con la metodologia cualitativa y con los

objetivos propuestos:
e Reuniones de trabajo y anotaciones de campo de las mismas.
e Andlisis de casos.
e Andlisis de documentos institucionales.
e Diario de investigacion del docente.
e Notas de campo de la coordinadora.
e Entrevista estructurada a los docentes.
e Listas.

e Registros textuales escritos a partir de la definicion de cuatro tareas

alfabetizadoras implementadas en el aula.

Los datos recolectados son transcriptos y tratados para su analisis y compartidos con el

grupo de investigacion.

Analisis de la tarea realizada:

En esta fase el profesorado logra explicitar un problema de su practica. En el
contenido del mismo se ponen de manifiesto dos cuestiones centrales: el acuerdo de
llevar adelante un trabajo colaborativo y la voluntad de generar un proyecto

alfabetizador en el cual los alumnos cobren un protagonismo central.
“Los nifios de primero A, B y C no se interesan por las tareas de alfabetizacion,
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¢ Como podemos generar un proceso alfabetizador que otorgue a los mismos un
protagonismo central”.

Contin, S. (2000, p. 3)

Fase 2: Analisis de la preocupacion tematica

Caracterizacion de la tarea realizada:

En esta fase se realizan cinco reuniones de trabajo con el profesorado. A través de un
analisis interpretativo de los datos se recupera la vision de docentes y directivos
respecto a la preocupacion tematica. Para conocer los fundamentos institucionales, se

analizan documentos institucionales:
e Diagnosticos de aula de los tres grupos.
e Registros de asistencia a clase.
e Objetivos de la alfabetizacion.
e Notas de campo de la coordinadora, para dar cuenta de los procesos del

aula.

Analisis de la tarea realizada:

Se considera que no existe una lengua superior a otra y que el respeto hacia la
diversidad lingiiistica y cultural es un punto de partida central para el desarrollo de la

propuesta alfabetizadora.

La tarea de analisis realizada con el profesorado pone en evidencia algunos de los
problemas centrales que subyacen a la preocupacion tematica inicial. Como lineas

generales de observacion, se evidencia que los docentes:

e Manifiestan a través de sus discursos y practicas una vision estereotipada de los
alumnos y las familias mediatizada por la imagen de un alumno modelo, cuyas

expectativas se ajustan a las de la institucion escolar.

e Perciben las diferencias socioculturales y lingiiisticas del grupo como déficit.
Aparece una fuerte tendencia a asimilar la cultura familiar con problematicas
propias de la convivencia en situaciones de conflicto: violencia familiar,

abandono y desatencion.

La asimilacion antes mencionada: cultura familiar/ problemas de convivencia,

presente en la mayor parte de los datos recogidos, niega la existencia de una
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productividad cultural familiar. La familia pareciera no tener capital cultural por no
tener productos culturales visibles: costumbres, tradiciones, practicas concretas. Se
prejuzga a la misma en contraste con valores (y formas de exteriorizarlos) socialmente
legitimados como positivos: “atencion, afecto, cuidado, contencion socio- economica,
estimulacion hacia las tareas escolares, didlogo, respecto, afecto, comprension”. Se
desconocen los valores legitimados en este tipo de familias y el tipo particular de
configuracion de las mismas. Las obligaciones y responsabilidades familiares del nifio
son percibidas como cargas excesivas y explotacion. Se habla reiteradamente de
“deficiencias, carencias y faltas”. La cultura escolar, oficial, opera como modelo

permanente y desde la misma, se construye la mirada etnocéntrica antes mencionada.

Veamos un ejemplo. Al referirse a las familias, los docentes expresan:

“Desde el mes de Marzo, algunas situaciones particulares nos preocuparon
principalmente a los docentes e incidieron directamente en el proceso de
alfabetizacion De los 90 nifios, 24 presentan realidades cognitivas y familiares
complejas y diversas tales como:

Las familias de procedencia se encuentran por debajo de la linea de pobreza y
con las necesidades basicas insatisfechas. En general no han completado la
escolaridad primaria y muchos son analfabetos. Existe mucha desatencion y
abandono de parte de la familia. Desnutricion infantil y ausencia de controles
médicos y de habitos de higiene.

Relaciones sociales y parentales complejas a causa del aislamiento, el
hacinamiento y la pobreza.

El clima familiar suele ser hostil. Hay muchos padres alcohdlicos. Maltrato
familiar: golpes, violacion, alcoholismo infantil inducido por padres o
padrastros. Los padres son figuras violentas y destructivas que en muchos casos
cometen abuso con los menores a su cargo. No existe el dialogo, el respeto, el
afecto y la comprension.

Las familias de procedencia son en un alto porcentaje provenientes de
provincias. Conviven varios hijos que no son hermanos entre si; adultos que no
son los padres reales sino padrastros o familiares en 2° 0 3° grado. Son familias
de mas de cuatro miembros en general. Se dedican tareas tales como:
albaiiileria, servicios en general, _ El nivel cultural de los progenitores es
deficiente: poseen nivel primario incompleto y en algunos casos son
analfabetos”.

Contin, S. (2000, p. 42)
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Se observa un posicionamiento externo frente al problema: los docentes
responsabilizan a la familia del fracaso escolar de los nifios en el proceso de
alfabetizacion. Al enunciar los problemas de alfabetizacion y sus causas, vinculan
directamente los problemas relativos al proceso de ensefianza-aprendizaje con las
caracteristicas del contexto sociocultural o con deficiencias neurolédgicas, fisioldgicas,
falta de madurez. De este modo, sitian los problemas fuera de la responsabilidad
escolar y docente, salvaguardando en general el buen auto-concepto personal y

profesional.

Al referirse a las familias, los docentes expresan:

“Si bien existe voluntad, es poco lo que podemos hacer los maestros si los padres
nos les importa demasiado que los chicos aprendan a leer y a escribir. Ellos

prefieren que ayudenen las tareas familiares o trabajen en la calle o pidan”.

“Los nifios viven situaciones de: sobrecarga familiar, trabajo precoz fuera y
dentro del hogar, busqueda de comida fuera del hogar (en la basura), cuidado de
hermanos menores, necesidades educativas especiales: atencion dispersa,
problemas fonoudiologicos no atendidos por profesionales en el tema, pautas
culturales diferentes a las convalidadas por la escuela: esconderse o enfurecerse
ante lo no deseado o aceptado, escapar, golpear, aislarse, no hablar frente a un
conflicto, silbar, gritar, no responder, producir sonidos molestos, interponerse
con actitudes intolerantes, insultar, no traer utiles escolares, perderlos, romper o
comer los utiles, juegos sexuales precoces ocasionados por la observacion en el
seno familiar, problemas vinculares. Cabe acotar que en su gran mayoria estos
nifios provienen de hogares donde los padres son analfabetos o como mdaximo

han alcanzado la escolaridad primaria. ”

Contin, S. (2000, p. 42)

Por otra parte existe una propuesta alfabetizadora excesivamente escolarizada y
alejada del perfil sociocultural de los destinatarios. Los diagndsticos realizados por los
docentes y las notas de campo tomadas por la coordinadora durante observaciones del
aula, muestran una tendencia a asimilar el proceso de alfabetizacion con el proceso de
escolarizacion y el planteo de unos prerrequisitos propios de la cultura escolar, como
condiciones previas al proceso de alfabetizacion Se plantea una fuerte distancia entre
los habitos y pautas escolares que los nifios traen de su casa y aquellas otras que

presupone la escuela como prerrequisitos validos:

Plantean los docentes en el diagndstico del grupo:

“Son sumamente charlatanes y cuesta hacerlos callar o sentar para que el
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docente pueda trabajar la lectoescritura. Tampoco se escuchan entre ellos y
muchos hablan o hacen otra cosa cuando alguien les esta hablando, sea el

docente o sus pares.

En la mayoria puede notarse falta de habitos basicos para disponerse a la
lectura y escritura, como el sentarse correctamente, respetar los turnos para
hablar, escuchar a los otros, etc. ; pero son cosas que se trabajan
constantemente. Lo que si es para rescatar, es que no salen del aula sin pedir
permiso y avisar a donde van, tampoco se quedan en los pasillos o molestan a
los comparieros de otros grados. Poco a poco estan acostumbrandose a respetar
el toque de la campana, una vez finalizado el recreo, aunque les cuesta ubicarse
y formarse para ingresar al aula”.

Contin, S. (2000, p. 45)

Los aspectos ponderados como negativos anteriormente parecen funcionar como
dispositivos obstaculizadores del proceso alfabetizador. Su universalidad encierra

fuertes estereotipos sobre la idea que el profesorado se hace de los alumnos.

Es importante mencionar también que la vision estereotipada de la familia se vincula a
la distancia cultural que existe entre docentes y alumnos y a la sobrecarga que el
profesorado percibe respecto a su propia tarea. La misma queda expresada en el

siguiente testimonio extraido de la encuesta a los docentes:

“Hay muchas diferencias lingiiisticas entre los nifios y nosotros. No conocemos
las costumbres de los nifios y mds de una vez esto complica la tarea docente. En
esta institucion la tarea de alfabetizar se ve complejizada por un abanico amplio
de problemas que los ninios traen de la casa. A menudo alfabetizar no solo
implica enseniar la lengua escrita sino difundir valores y pautas que los nifios no
aprenden en sus hogares: higiene, cuidado de los materiales, habitos de orden”.

Contin, S. (2000, p. 43)

Por otra parte, al compartir las reuniones de trabajo, la coordinadora del grupo registra
en sus notas de campo aspectos no manifiestos de parte del cuerpo docente que
complementan el andlisis y dan cuenta del influjo de la escolarizacion sobre la

alfabetizacion:

“Observo un importante grado de compromiso del cuerpo docente en general
con las tareas escolares, buena disposicion hacia el trabajo, convivencia de
marcos teoricos y estrategias de ensefianza que por momentos entran en
contradiccion.

Algunos docentes sufren el propio desarraigo al no ser oriundos de la provincia.
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Con respecto a la metodologia y el enfoque empleado durante el proceso de
alfabetizacion, responden adhiriendo ampliamente al enfoque constructivita para
el aprendizaje de la lectoescritura. Conocen los postulados del mismo, sin
embargo observando algunas de sus consignas de alfabetizacion se evidencia
una inadecuacion a las caracteristicas socioculturales del sujeto que aprende ya
que predominan actividades como: recortar y pegar palabras, practicar
grafismos, escribir palabras sueltas, escribir listas y cartas pero sin un
destinatario real, sefialar letras dentro de palabras, leer cuentos, unir palabras e
imagenes. La sintesis de todo esto dice que no se recuperan contenidos culturales
ni se realizan sistemdaticamente actividades en coordinacion con la familia y la
comunidad, estas son esporddicas. Las propuestas escolares de aprendizaje de la
lectura y escritura estan estandarizadas en su gran mayoria y son poco

significativas para los alumnos”.

Contin, S. (2000, p. 52)

La inadecuacion en la metodologia es un factor que agudiza la naturaleza de las

diferencias en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.

El andlisis de los datos recogidos es trabajado con el profesorado. Los debates
compartidos en las reuniones durante el proceso formativo, permiten redefinir en parte
la preocupacion tematica inicial para que los docentes reconozcan su vinculacion con
el problema. El testimonio siguiente da cuenta de la evolucion de sus planteamientos

discursivos:

“El desinterés de los nifios por las tareas de alfabetizacion no se vincula
unicamente con la situacion sociocultural de sus familias sino que tiene relacion
también con aspectos puntuales de la practica pedagogica tales como:

o FEl desajuste existente entre los esquemas de conocimiento,
representaciones, motivaciones, significados culturales e intereses de los

nifios y maestros.

o El desinterés por las tareas de alfabetizacion no es ajeno al rol docente y
es en el ejercicio del mismo donde se pueden hallar potenciales soluciones
que permitan vivir la alfabetizacion como construccion de un
conocimiento compartido en el seno mismo de la comunidad educativa”.

Contin, S. (2000, p. 65)

La implicacion personal de los docentes desde una dimension pedagdgica, plantea de
alglin modo una consideracion mas tolerante y menos etnoceéntrica de la familia, en la
media que disminuye el nivel de responsabilidad atribuido inicialmente respecto al

fracaso escolar de los ninos.

Capitulo 1 - El contexto de la investigacion. — 19



Desde el discurso del profesorado aparecen referencias a la construccion de un
conocimiento compartido y una vision revisionista respecto de la propuesta
alfabetizadora descontextualizada y centrada en el aula, elementos que muestran un
corrimiento en el enfoque original, propio del acceso a materiales de lectura y a la

discusion de los mismos en las reuniones de trabajo.

Fase 3: Disernio del plan de accion

Caracterizacion de la tarea realizada:

Esta fase se articula a través del desarrollo de seis reuniones de trabajo con el
profesorado. Parte de la redefinicion de la preocupacion tematica y pone énfasis en los
avances respecto a una mayor implicacion del profesorado en el problema. La tarea de
planificacion es acompanada por el andlisis de materiales teoricos desde los cuales se

pretende fundamentar las lineas de accion.

Analisis de la tarea realizada:

A partir de la revision de la preocupacion, el grupo se propone los siguientes objetivos:

“«

o ntegrar a los nifios de primer ciclo a través de la realizacion de un

proyecto de trabajo en comun.

e Recuperar el entorno del barrio y las experiencias de los nifios en el

mismo como puntapié para el aprendizaje escolarizado.

e Disenar y ejecutar un Proyecto Alfabetizador que nos permita revisar y
modificar aspectos de nuestros discursos y de nuestras prdcticas.

o Descentralizar el propio universo cultural y lingiiistico, entendiéndolo
como fruto de un proceso de transmision y aprendizaje susceptible de ser

diferente con respecto a otros.

o Desplazar las certezas e instalar la duda entre los miembros del grupo, en
relacion con su percepcion de algunos alumnos y familias.

e Repensar las generalizaciones con las que habitualmente se operaba y las
expectativas sobre el desemperio en el proceso alfabetizador de algunos

alumnos.

e Revisar las continuidades planteadas entre el contexto sociocultural y

rendimiento cognitivo y lingiiistico.

e Poner de manifiesto la influencia de las propias creencias en la
asignacion de significado negativo a comportamientos e intervenciones
que se presentan como molestas.
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o Generar junto a los ninios y las familias eventos alfabetizadores que

recuperen el contexto sociocultural de referencia de los nifios.

e Favorecer un acercamiento significativo a la lengua escrita, partiendo de
rutinas de oralidad que permitan la participacion de la mayor parte de los

nifios y la experimentacion de usos lingiiisticos variados y diversos.

o Sistematizar distintos momentos de la prdactica alfabetizadora a efectos de

analizarla y transformarla’.
Contin, S. (2000, p. 68)

En los objetivos anteriores, se observa que el discurso del profesorado evoluciona
hacia una visiébn mads respetuosa de la familia que propone revisar generalizaciones,
estereotipos y falsas continuidades entre lo cultural y cognitivo y potencia una
alfabetizacion mas cercana al contexto de referencia de los nifios y familias. A partir
de estas lineas generales de trabajo, el GF acuerda priorizar una en comun para ser
desarrollada en sesiones de trabajo integrado ente los nifios de primero A, B y C,
cuestion que rompe con la agrupacion aulica original. El profesorado define como
linea comun “trabajar para la ruptura del espacio del aula como unico escenario de
trabajo y para la integracion de los nifios en rutinas de intercambio oral que conecten
con sus experiencias cotidianas, acordamos priorizar estas lineas para su abordaje”

(Contin, S. 2000).

Se ratifica aqui, desde el discurso, una mayor valorizacion de los contextos familiares
y de las caracteristicas personales de los nifios, como asi también la voluntad de llevar
adelante un trabajo oral sistematico que permita a los alumnos expresarse desde sus

propios contextos de referencia y a través del codigo oral que todos disponen.

La lectura y discusion de materiales, constituye un soporte valioso en el grupo
formativo. Para disefiar el plan de accion, se retoman las siguientes consideraciones

teoricas tomadas de Pérez Gomez, (1984); Shavelson (1986 ):

“La planificacion de la enseiianza como actividad mental que realizan los
profesores, como proceso deliberativo generado a partir de los esquemas

cognitivos previos, como conjunto de rutinas, guiones, y planes mentales”

Pérez Gomez (1984); Shavelson (1986)

En este marco, el profesorado apuesta a que esta experiencia permita superar el

desinterés inicial y descubrir:

“El poder de la lectura y escritura para interaccionar en el entorno, para
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regular y de autorregular acciones, para organizar el propio pensamiento, mas

alla de los limites del aula . La utilidad de la lectura y la escritura para llevar

adelante distintas acciones y empresas vinculadas con intereses personales y

grupales.

El placer que otorga la lectura y la escritura al permitirnos compartir

significados personales y revisar los propios en forma permanente”.

Los planteos anteriores ponen de manifiesto el afianzamiento de una voluntad inicial

Contin, S. (2000, p. 71)

de innovacion en el GF, favorecida por el proceso reflexivo.

Se observan aqui las relaciones entre andlisis y cambio educativo, en la medida que los

profesores comienzan a visualizar un enfoque comunicativo y significativo como eje

central de su futura propuesta alfabetizadora.

Esto permite la elaboracion del proyecto alfabetizador que se defini6 de esta manera:

Presentacion sintética del Proyecto alfabetizador

Nombre del Proyecto: El club de exploradores: ¢quiénes dejaron su rastroen €
barrio?

Destinatarios: 90 nifios de primero A, B y C de la escuela Municipal 1.

Duracion: 30 dias

Objetivos:

Objetivos generales:

“«

ntegrar a los nifios de primer ciclo a través de la realizacion de un

proyecto de trabajo en comun.

Recuperar el entorno del barrio y las experiencias de los nifios en el
mismo como puntapié para el aprendizaje escolarizado.

Desarrollar, a través del proyecto, situaciones significativas de oralidad,
lectura y escritura.

Instaurar rutinas sistemdticas de intercambio oral entre los nifios y
maestros.

Incorporar al proceso alfabetizador recursos propios del entorno mismo
de la escuela.
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Objetivos especificos:

e [niciar a los nifios en rutinas de clasificacion para favorecer la
organizacion y complejizacion de su discurso y de sus estructuras
cognitivas.

o [niciar a los nifios en la toma de apuntes y en la elaboracion de
conclusiones grupales, como estrategias de descubrimiento de la funcion

de registro de la escritura.

e [niciar a los nifios en la confeccion de listas y normas de convivencia
como estrategia de descubrimiento de la funcion reguladora de la

escritura.

Eventos alfabetizadores:

De oralidad:

e Exposicion de ideas previas sobre el barrio, lo que conocemos y lo que
nos gustaria conocer.

o Visita a diferentes instituciones del barrio y solicitud oral de materiales
escritos en instituciones, casas de familias.

e Presentacion de material recolectado en diferentes instituciones del
barrio.

e Discusion de normas de convivencia y funcionamiento del club de
exploradores.

o [Entrevista a los padres y abuelos.
e Rutinas de interaccion oral.

o Salida al campo cercano a la escuela y recoleccion de rastros animales,

vegetales y humanos.
e [dentificacion y clasificacion del material recolectado.

e Organizacion del material recolectado.

Delectura;

e Busqueda, seleccion y lectura de material informativo recuperado en
distintas instituciones del barrio: familia, centro de salud, sala, iglesia,

COmercios.
e Lectura de carteles, de normas, de apuntes.
e Lectura de normas de convivencia.

e Lectura de entrevistas tomadas a padres y abuelos.
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Deescritura:

e Producciones de conclusiones grupales sobre la visita al barrio y sus

instituciones.
o Confeccion de normas de convivencia para el club de exploradores.

o FEscritura de fichas informativas para el material recolectado en la salida

de campo.
De reflexion metalinguistica:
Reflexion sobre los siguientes aspectos:
e Respeto por los turnos de intercambio.
e Participacion de los nifios en el intercambio.

e Organizacion oral de los textos antes de ser escritos.

Variables de seguimiento y evaluacion.

Observacion de los siguientes aspectos en tres momentos diferentes del
desarrollo del proyecto:
En losnifios:

e [Integracion de los nifios entre los tres grados.

e Participacion de los nifios en las rutinas de intercambio y aceptacion de

las normas de convivencia.

o [Interés que manifiestan los nifios por la oralidad, lectura y escritura a
partir de la recuperacion de situaciones propias de su entorno

sociocultural.

e Descubrimiento de las funciones sociales de la lengua escrita a partir de

oralidad, lectura y escritura.
En la propia practica:
e Importancia de la integracion de los tres grados: dificultades y logros.

o Importancia de la recuperacion del entorno del barrio en el proceso

alfabetizador: dificultades y logros.
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e Modificacion de las ideas iniciales acerca de la caracterizacion de ninios y
familias”.

Contin, S. (2000, pp. 71-72)

Del anélisis del proyecto tal como se llevo a la practica, se infiere una oscilacion entre
diversos aspectos que muestran la evolucion de los planteamientos en el GF: los
objetivos que se propone inicialmente el profesorado para el plan de accidon, avanzan
en gran medida respecto a la redefinicidon del problema, incluyendo una mirada mas
diversa y menos escolarizada respecto al entorno cultural y la necesidad de ser
trabajado desde el proyecto alfabetizador. Sin embargo, en el disefio del proyecto, el
GF no sistematiza un marco tedrico en el que se incorporen las lecturas trabajadas ni
alude explicitamente a la redefinicion de su propio rol y el de la familia. Predomina y
se prioriza una busqueda de acciones concretas para el aula, lo cual hace que el grupo
en lugar de reelaborar teoria y crear un marco para el proyecto, se aboque directamente
al planteo de actividades que potencien la lectura y escritura con sentido (preocupacion
inicial del GF) y desde las mismas, se proponga de manera general integrar a los
alumnos de los tres primeros afnos. No se observan actividades compartidas con la
familia. Un aspecto altamente interesante es que el profesorado consigna variables de
evaluacion ajustadas a los objetivos y dentro de las mismas logra incluir la necesidad

de una mirada sobre su propia practica docente.

Fase 4: Desarrollo del Plan de Accion: observacion vy analisis de dos casos.

Caracterizacion de la tarea realizada:

Esta etapa se centr6d en la ejecucion de las acciones planteadas, la recoleccion y el
analisis de datos del aula. Se realizaron seis reuniones de trabajo, observacion y
registro en el aula y los docentes confeccionaron un diario personal a manera de

registro de los aspectos que consideraron mas significativos de su practica.

Analisis de la tarea realizada:

Se acordd en el grupo analizar los siguientes aspectos de la implementacion del

proyecto de trabajo explicado:

“Por un lado, procesos de interaccion comunicativa surgidos del aula que
aportan al desarrollo del pensamiento alfabetizado en los nifios y a la
disminucion de las situaciones de distancia sociocultural entre familias, docentes
e institucion educativa y por el otro, el transito entre estos procesos orales y el
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desarrollo de la funcion social de la lengua escrita en los nifios de primero A, B
y C, cambios operados en los discursos, las practicas y las rutinas de
organizacion”.

Contin, S. (2000, p. 74)

Para concretar el proceso de observacion, se recuperaron para el analisis los diarios de
investigacion de las docentes y cuatro intercambios orales producidos en el marco del
desarrollo del Plan de Accion. Estas tareas se estructuran en dos casos: nace el Museo:

contiene las tareas 1 y 2 y ;qué aprendimos cuando lo armamos?, tareas 3 y 4.

Las tareas fueron desarrolladas con 30 nifos provenientes de los tres primeros afios.
Estos se sumaron por inquietud propia al grupo. Se consider6 oportuno trabajar con 30
nifios ya que este nimero compone la cifra media de alumnos por aula que hay en el

primer ciclo, por lo tanto se disminuia de este modo, el riesgo de artificilidad.

Primera interaccion: la tarea propuesta a los nifios se corresponde con el evento
alfabetizador: identificar y clasificar material recolectado en una salida de campo por
los alrededores de la escuela. Siguiendo la terminologia de Willis (1996) consistiria en
ordenar o clasificar pero también en consensuar una decision. El material se encuentra
todo colocado encima de una mesa, los nifios sentados en forma circular alrededor de

la misma. La docente de primero C participa de la interaccion.

Segunda interaccién: la tarea propuesta a los nifios surge del evento alfabetizador:
organizar el material ya clasificado. Siguiendo la terminologia de Willis (1996)
consistiria en consensuar una decision. El material se encuentra todo colocado encima
de una mesa, los nifios sentados en forma circular alrededor de la misma. La docente

de primero A participa de la interaccion.

Tercera interaccion: la tarea propuesta a los nifios es poner en comun y confrontar las
ideas sobre como armar un museo. Esta tarea estd enmarcada por el proyecto de
organizar el propio museo. Cabe aclarar que no se encuentra explicitada en el plan de
accion porque surge del evento alfabetizador: organizar el material y por inquietud de
los nifios. Siguiendo la terminologia de Willis (1996) consistiria en compartir
informacion. Los nifios se encuentran dispuestos en circulo alrededor de una mesa de

trabajo. La docente de primero B participa de la interaccion.

Cuarta interaccion: la tarea propuesta a los nifios es recabar y confrontar las ideas
que tienen sobre qué es un museo, cOmo es, quiénes concurren y para qué. Esta tarea

esta enmarcada por el proyecto de organizar el propio museo. Cabe aclarar que no se
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encuentra explicitada en el plan de accion porque surge del evento alfabetizador:
organizar el material y por inquietud de los nifios. Siguiendo la terminologia de Willis
(1996) consistiria en compartir informacion. Los nifios se encuentran dispuestos en
circulo alrededor de una mesa de trabajo. La docente de primero B participa de la

interaccion.

Para la trascripcion de las interacciones se utilizan las convenciones de la lengua

escrita.

Los fragmentos analizados en el presente resumen se indican con el numero del
registro y el del intercambio. Asi “R1 / Fragmento 1” significa que se trata del registro

del intercambio 1, Fragmento 1.

Caso 1: Nace el Museo

Tarea 1: ldentificacion y clasificacion de material recolectado.

L, docente de 1° B, relata en su diario de investigacion:

“El Club de exploradores se pone en marcha. Tal como habiamos planificado
concretamos la salida de campo alrededor de la escuela para recolectar
materiales. En la misma surge, a partir de la interaccion, la necesidad de
recolectar, observar, clasificar, agrupar lo que los nifios van encontrando. Los
nifios regresan a la escuela con un gran entusiasmo y aprovechando el proceso
de identificacion del material generamos una primera rutina de intercambio

oral”.
Contin, S. (2000, p. 78)
Se observa que en la situacion de aprendizaje antes expuesta: la docente parte de una
situacion socialmente significativa para el grupo, una salida de campo cuyo objetivo
fue recolectar distintos tipos de restos (vegetales, animales, humanos). Aprovechando
el estilo de discurso centrado en el tema, retoma las intervenciones de los nifios como
andamiaje a partir del cual construir elaboraciones mas explicitas, explicativas y mejor

enfocadas.

Se crea un contexto comun de intercambio donde las diferencias sociolingiiisticas y
cognitivas se capitalizan positivamente y ayudan a la interaccion. La conversacion es

de tipo acumulativa, cada hablante construye sobre lo que ha dicho el otro, se
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comparten ideas, se alcanzan decisiones comunes. La conversacién es el eje para

construir un conocimiento comun.

El estilo de interaccidon que se plantea estd centrado en el tema. Empieza con una base
temporal propuesta por la docente. El desarrollo tematico se consigue a través de

distintas estrategias cohesivas.

Durante el desarrollo de la interaccion se intercalan diversas modalidades de discurso
oral que favorecen el desarrollo del pensamiento alfabetizado, entendiendo a este
ultimo como un pensamiento que tiende a ser mas organizado y estructurado (Wells,

1988).

Recontar y recordar:

La consigna inicial de la docente induce a los nifios a recordar y explicar nuevamente
la informacion conocida. En distintos momentos de la interacciéon apela a esta
estrategia discursiva, con el fin de ligar la experiencia actual con tareas realizadas

anteriormente: la salida de campo.

53 D: ¢ Nosotros trajimos las huellas de los animales?

55 D: (Qué rastros recogieron? ;Huesos?

56 D: (Roy?

61 D: JEl excremento de qué animal?

64 D: JEl excremento de que animal recogieron? ;De caballo, de liebre?

Contin, S. (2000, p. 79) R1 / Fragmento 1

Si bien este tipo de intercambio forma parte de la vida cotidiana en el seno familiar, en
el caso de nifios que han tenido en su hogar escasa estimulacion lingiiistica ayuda a
codificar lo culturalmente pertinente, lo digno, de ser rescatado en el recuerdo,

integrandolo en redes de significacion.

Middletton y Edward, (1992), sefialan que a través de estas interacciones se aprende
como escribir y narrar. Esta practica tiene un fuerte componente pragmatico ya que se

recuerda en funcion del interlocutor y la tarea negociada.

Busqueda de etiqueta:

Etiquetar es clasificar, categorizar y en cierta forma describir. Dentro de esta
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interaccion es el tipo de discurso preponderante. Si bien es la docente la que introduce

esta estructura discursiva los nifios la incorporan rapidamente.

En el marco de la interaccion abre las puertas a la descripcion, a la construccion de
descripciones, comparaciones y sencillas explicaciones e hipotesis que se van

confrontando y complejizando.

13 D: ;Qué es esto? (Al seialar varios objetos).
14 Varios: Plumas.
15 Varios: Caca de liebre.
16 Varios: Bolsas rotas.
17 Varios: Un pedazo de plastico.
18 Pia: JEsto qué es serno?
19 Elias: No ves que es caca de caballo.
(Pia largo lo que tenia entre sus manos al suelo)

20  Jessica: Pero estd seca, no pasa nada.

Contin, S. (2000, p. 82) R1 / Fragmento 2

La interaccion de la docente anima al grupo a ensayar y verbalizar las primeras
clasificaciones y a reflexionar sobre este procedimiento a través del planteo de
situaciones problematicas propias de la vida real que inducen a la observacion detenida
del material recolectado, proceso que favorece el desarrollo de operaciones de

pensamiento de orden superior.

21 D: Ahora vamos a clasificar.

22 Luis:  ;Qué era clasificar, sefio?

23 Mabel: Armar grupitos.

24 D: ¢;Como arman los grupitos?

25 LuC:  Juntamos las cosas.

26 Marce: Que sean iguales.

27 D: /Qué cosas son iguales en el material que tenemos?
(Mayra y Vanesa se encuentran a un lado sin participar).

28 D: Mayra y Vanesa ;Nada?

Capitulo 1 - El contexto de la investigacion. — 29



29 Pablo: Ninguna.

30 D: Si las cosas que tenemos no son iguales. ;Como las agrupo?
(Silencio)

31 D: ¢ Puedo armar grupitos en los que sus objetos no sean iguales?

(Piensan)

32 LuB: Podemos juntarlos como si fueran parecidos.

33 D: JQué quieres decir Lucas?

34 LuB: Claro, los juntamos como si fueran una familia.

35 D: No entiendo.

36 LuB: [Seno! (v se enoja al no ser comprendido)

37 Lucas: Ya te explico, él dice que lo juntes a los parecidos.

38 D: ¢ Cudles son parecidos?

39 Maxi: Todas las piedras son parecidas.

40 D: JEs verdad?

41 Varios: Si!

42 Franco: [No! Algunas son negras y otras marrones, flacas, grandes, no son
parecidas jAh! pero son todas duras y son todas piedras.

43 Elias: Seiio! Me di cuenta de una cosa, mird. Este, este, este... son
cachos de plantas.

44 D: ;Qué son?

45 Elias: Hojas, palos, espinas.

46 Maxi: Madera, una flor.

La intervencion docente que se presenta aqui ayuda al grupo a generalizar las

reflexiones realizadas con anterioridad y a hallar categorias de clasificacion que

Contin, S. (2000, p. 82) R1 / Fragmento 2

permitan organizar los grupos.

También es interesante observar el paso de la reflexion a la accidn, lo cual pone de

manifiesto el valor pragmatico de la oralidad como instrumento de autorregulacion del

hacer personal y grupal.

47
48

D:

Romi:

Entonces ;podemos armar grupitos o no?

Si, por cosas.
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49
50
51
52
65
66

67
68
69
70
71

72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83

84
85
86

87

Romi:

Maxi:

Pia:

Lucas

D:
Franco:
D:
Miguel:
D:

Lu C:
D:
Miguel:
Maria:
D:

Lu B:

D:
Varios:

D:

Miguel:

;Qué cosas?

Por cosas, las plantas, los animales.

¢ Qué rastros dejaron los animales?

Las huellas.

Entonces, ;Qué grupos armamos? ;Como los clasificamos?
Bueno ;A ver!

(Rapidamente los chicos comenzaron a tomar objetos que se
encontraban en el suelo pero no sabian qué hacer ni hacia donde
dirigirse)

¢/ Qué hacemos?

Grupitos.

¢ Qué grupitos?

Cosas de los animales y de las plantas.

Bueno, quiero que de este lado se ubiquen todos los que tienen
rastros que hallan dejado las plantas y de este lado los rastros que

dejaron los animales.

/Qué tienen en este grupo?

Rastros de plantas.

;Y en aquel grupo?
De animales.

¢/ Qué de animales?

Rastros de animales.

Bueno, pero... ;Qué quedo en el suelo?
Piedras.

Basura.

(Quién dejo esos rastros?

Las piedras, Dios. La basura, un hombre.
¢ Quién hizo las piedras?

(Silencio)

JAlguien hizo las piedras?

jNo, senio! Son de la naturaleza.

jAh! De todos los objetos que tenemos, /cudles son de la

naturaleza?

Las plumas, los huesos, los troncos, las piedras, los animales, las
plantas
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88 D: ¢ Cudles no son de la naturaleza?
89 Varios: La basura.

90 D: ¢;Donde ubicamos a la basura?

91 Pia: No se puede poner en ningun grupo porque lo hizo el hombre.

Contin, S. (2000, p. 82) R1 / Fragmento 2

El hecho de etiquetar permite establecer temas de conversacion y dispara la
metacognicion, base para una buena alfabetizacion. Los fragmentos anteriores
evidencian la mediacion docente realizada: plantear una salida, favorecer la indagacion
y observacion de los materiales recolectados, problematizar a partir de interrogantes
abiertos acerca del origen de los materiales recolectados, ayudar a los alumnos a

establecer categorias de clasificacion y a generalizar dichas categorizaciones.

Busqueda de significado, dar y recibir explicaciones:

En el desarrollo del registro se observa que la docente pide explicaciones a los nifios y
de este modo la ayuda a entrenarse en la interpretacion, a comparar y distinguir entre
lo posible y lo probable en funcidén de una serie de factores vinculados al tema, ayuda
a formular hipdtesis, predicciones, y anticipaciones. Todo estos procesos son un
andamiaje central de la clasificacion ya que permiten distinguir las propiedad centrales

de cada cosa en oposicion a otra.

Los nifios piden explicaciones y se apoyan entre si, se dan explicaciones.

24 D: ¢;Como arman los grupitos?

25 LuC:  Juntamos las cosas.

26 Marce: Que sean iguales.

27 D: (;Qué cosas son iguales en el material que tenemos?
(Mayra y Vanesa se encuentran a un lado sin participar).

28 D: Mayra y Vanesa ; Nada?

29 Pablo: Ninguna.

30 D: Si las cosas que tenemos no son iguales. ;Como las agrupo?
(Silencio)

31 D: ¢ Puedo armar grupitos en los que sus objetos no sean iguales?
(Piensan)

32 LuB.: Podemos juntarlos como si fueran parecidos.
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33 D: ¢ Qué quieres decir Lucas?

34 LuB.: Claro, los juntamos como si fueran una familia.
35 D: No entiendo.

36 LuB.: Seio! (v seenoja al no ser comprendido)

37 Lucas: Ya te explico, él dice que lo juntes a los parecidos.
38 D: ¢ Cudles son parecidos?

39 Maxi: Todas las piedras son parecidas.

40 D: JEs verdad?

41 Varios: Si!

42  Franco: |No! Algunas son negras y otras marrones, flacas, grandes, no son

parecidas jAh! pero son todas duras y son todas piedras.

43 Elias: Seiio! Me di cuenta de una cosa, mird. Este, éste, éste... son

cachos de plantas.

Contin, S. (2000, p. 82) R1 / Fragmento 3

Se observa aqui que las preguntas de la docente avanzan desde las explicaciones
factuales o basadas en la mera observacion y descripcion, hacia aquellas otras que
disparan el analisis, la reflexion y el pensamiento creativo, requiriendo procesos de
elaboracion personal para poder ensayar posibles respuestas. Se avanza asi hacia una
conquista personal del sentido, cuestion que pone en marcha los procesos de inferencia

propios de la lectura.

81 D: ¢ Quién dejo esos rastros?

82 LuB.: Las piedras, Dios. La basura, un hombre.

83 D: ¢ Quién hizo las piedras?
(Silencio)
84 D: JAlguien hizo las piedras?

85 Varios: [No, sefio! Son de la naturaleza.

Contin, S. (2000, p. 82) R1 / Fragmento 4

A manera de sintesis de lo anterior es posible decir que en la interaccién docente -
alumnos se observa que las preguntas de la primera son: amplias, abiertas, favorecen la
descripcion, la ampliacion del vocabulario. Exploran fundamentalmente la dimension
epistémica de la alfabetizacion, entrenando el pensamiento a través del lenguaje oral.

Resulta interesante resaltar que provocan conflictos cognitivos, que por cada turno de
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la intervencion de la docente se dan varios turnos de intercambio de los alumnos, en

los cuales manifiestan sus hipotesis.

Las preguntas ayudan a etiquetar informacion, invitan a la elaboracion, incitan a la
reflexion y accion, crean silencios, favorecen la conceptualizacion y organizacion de

1das, incitan a las recapitulaciones reconstructivas.

Las intervenciones de la docente a los nifios ayudan a los mismos a cooperar
comunicativamente y contienen un modelo discursivo subyacente que responde a los
canones establecidos acerca del discurso conversacional segun Middletton y Edward,
(1992):

e El intercambio debe tener una base temporal y espacial explicita.

e Los objetos y las situaciones deben nombrarse y describirse aunque estén

presentes, con claridad, organizacion y precision.
e La informacion que ofrezco debe ser veraz y relevante.
e El discurso debe estar estructurado de manera compacta y coherente.
e Los vinculos tematicos deben lexicalizarse a efectos de mantener la

relevancia.

En las lineas siguientes se demuestra lo anterior:

24 D ¢;Como arman los grupitos?

27 D: (QUE cosas son iguales en el material que tenemos?

30 D: Si las cosas que tenemos no son iguales. ;Como las vamos a
agrupar?

31 D: JPuedo armar grupitos en los que sus objetos no sean iguales?

33 D: ¢ Qué quieres decir Lucas?

35 D: No entiendo.

38 D: ¢ Cudles son parecidos?

40 D: JEs verdad?

81 D: ¢ Quién dejo esos rastros?

83 D: /Quién hizo las piedras?
(Silencio)

84 D: JAlguien hizo las piedras?

Contin, S. (2000, p. 83) R1/ Fragmento. 5
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El discurso y las respuestas de los nifios se van complejizando y enriqueciendo a partir
del discurso de la docente, notablemente asimétrico con respecto al de los alumnos.
Por ejemplo: Pia pregunta: jesto qué es Serio? luego que la docente en cuatro turnos

precedentes dijera ;jqué es esto? Maxi dice luego: ;qué es excremento?

Se evidencia la incorporacion de estructuras de interaccion oral en los nifios en forma
paulatina. La intervencion de la docente induce el proceso de clasificacion. Recupera
el discurso de los nifios y repregunta hasta lograr la clasificacion de piedras, animales,

plantas; objetos de la naturaleza y objetos que no son de la naturaleza.

Caso 1: Nace el Museo

Tarea 2: Organizacion del material recolectado

L, docente de 1° B, relata en su diario de investigacion:

“Luego de la recoleccion, identificacion y clasificacion de materiales,
planteamos una segunda rutina de intercambio, el proposito es organizar lo

recolectado”.

Contin, S. (2000, p. 85). Aporte recuperado del diario de
investigacion de la docente de primero B.

Se observa que en la situacion de aprendizaje antes expuesta:

Las preguntas de la docente favorecen adecuadamente el transito entre la interaccion
oral y la necesidad de la escritura. Las observaciones, comparaciones y clasificaciones

realizadas conducen significativamente hacia la lengua escrita.

En los turnos 7 y 18 se observa de qué modo Franco propone el uso de la lengua
escrita para clasificar materiales, como asi también para aprender y conservar
informacion. Hay una aproximacion interesante a la funcion social de registro o
mnemonica que posee la escritura. Esta funcion de registro al decir de Olson (1998),
permite ampliar el uso de la escritura en nuevos dominios, por ejemplo el de la ciencia,

el de la historia y provoca la necesidad de clasificar y organizar los datos archivados.

07. Franco: Los podemos guardar en una caja y les ponemos un cartelito que

diga huesos como a las otras cajas
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18. Franco: Las cosas de los museos tienen papelitos Con cosas escritas para

que la gente lea y aprenda porque no sabe.

Contin, S. (2000, p. 86) R2/ Fragmento 1

Es significativo comentar aqui que Franco dentro del grupo es un nifio que tiene
acercamiento al mundo de los Museos, ya que su madre colabora en tareas domésticas
en un hogar de investigadores del Centro Nacional Patagonico, entidad de
investigacién y conservacién de los recursos naturales de la regidon, que posee un

Museo.

La contribucion de Franco y Lucas favorece la interaccion del resto de los nifios que
poco a poco se van sumando al discurso con sus aportes a partir del turno 19. La

docente devuelve a todo el grupo los aportes de Franco.

19. D: ¢ Todos escucharon a Franco?, es muy interesante lo que nos
conto. jAlguien quiere contar algo mas?

(Silencio)

20. D: ¢ Por qué tienen cartelitos los objetos que estan en el museo?

Contin, S. (2000, p. 86) R2/ Fragmento 2

acié . . Vi . .
La observacion anterior conecta con la idea vigotskiana de “zona de desarrollo
proximo”, que se define como la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio y el
nivel de desarrollo potencial, tal y como se manifiesta cuando el nifio resuelve

problemas en interaccidén con un adulto o compafiero mas experimentado.

Resulta interesante resaltar también la asociacion que hacen los nifios entre el Museo y

una serie de actividades escolarizadas: aprender, mirar, observar y finalmente leer.

Este planteo de los nifios es el que inicialmente alienta a las docentes en la idea de que

el museo puede funcionar como propuesta alfabetizadora.

En las siguientes lineas hay una aproximacion a los tipos de texto y junto a ello la

asociacion ente el texto y su funcionalidad en el Museo: contar cosas, describir cosas.

Se plantea aqui la funcion de reificacion u objetivacion de la escritura que al decir de
Teberosky y Tolchinsky (1995), se centra en el efecto de la escritura como objeto
material que permite un distanciamiento entre el emisor y el receptor y entre el emisor

y su propio mensaje. La docente colabora para que los nifios se emancipen de su
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propio mensaje y para que lo materialicen adecuadamente pensando en un receptor
ausente. Se evidencia en este pasaje una aproximacion interesante a la funcion de

comunicacion de la escritura.

26. D: ;Qué hago yo para que esa persona sepa de qué se trata?
27. Vane: Le cuento.
28. D: Bien, pero si yo no estoy ;Como le cuento?
29. Pablo: Le escribo una carta.
30. D: ¢ Le escribo una carta a todas las personas?
(Silencio).
31. Varios: Es mucho.

32. D: (Entonces?

33. Franco: Escribo un cartel (casi gritando)

Contin, S. (2000, p. 87) R2 / Fragmento 3

En el turno 41, varios nifios reafirman la importancia de la lengua escrita para buscar

informacion que no se tiene.

41. Varios: Podemos buscar.

Contin, S. (2000, p. 87)R2/ Fragmento 4

A partir de este momento hay una aproximacién interesante a la funcion informativa
de la lengua (Teberosky & Tolchinsky, 1995). Se genera la necesidad de dar y recibir
informacion que hasta ahora no estaba afianzada en los nifios. Nuevamente los aportes
de Franco y Lucas redundan en beneficio de todo el grupo a través de la intervencion

de la docente.

46. D: ¢ Les gustaria a todos armar un Museo?
47. Varios: Si
48. D: Miren que para hacerlo vamos a tener que leer y escribir mucho.

49. D Vamos a tener que aprender muchas cosas. ;Les gustaria?

50. Varios: Si, senio, si

Contin, S. (2000, p. 87)R 2/ Fragmento 5
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L, docente de 1° B, relata en su diario de investigacion:

“Al finalizar la segunda rutina de intercambio, se legitima por escrito el deseo.
de armar un museo. Los nifios para registran en sus cuadernos esta idea para no
olvidarla™.

Contin, S. (2000, p. 78) Aporte recuperado del diario de
investigacion de la docente de primero B.

Caso 2: El Museo: ;Qué aprendemos cuando lo armamos?

Tarea 3: ;Como armamos un museo?Poner en comun y confrontar las ideas que

tienen los nifios sobre qué es un museo, cOmo es, quiénes COnCurren 'y para quée

A, docente de 1° A, relata en su diario de investigacion:

"Lo planificado en el Club de exploradores ha sido excedido por la inquietud de
los nifios. La idea de armar un museo nos ha llevado a la necesidad de discutir

con los nifios sobre el armado del mismo”

Contin, S. (2000, p. 88)

Se observa que en la situacion de aprendizaje antes expuesta:

Surgen los objetivos: el para qué de la creacion, pero también queda planteada y
REAFIRMADA la funcion comunicativa y de registro de la lengua escrita: comunicar

datos, guardar informacion (Teberosky & Tolchinsky, 1995).

Continta en este intercambio, una aproximacion a los textos que aparecen en los

museos: los carteles informativos, aquellos que "describen" cosas.

Resulta particularmente interesante observar como los nifilos van asociando poco a

poco la lectura, con la observacion y el aprendizaje.

Es a partir de este intercambio los nifios comienzan a interesarse por la idea de escribir
autonomamente fichas para clasificar los materiales guardados para el Museo, también

estan motivados por la idea de visitar otros Museos, hacer entrevistas.

01 L aura: Podemos armar un museo con las cosas que tenemos

02. Doc:  ;Nos alcanzaran las cosas que tenemos para armar un museo?
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10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20

03.
04.

05.
06.
07.
08.
09.

Podemos buscar mas
¢;Como es un museo?
(Silencio)

¢ Quiénes van a un museo?
Las personas.

JPara qué?

Para aprender

Para observar.

Para mirar.

Para leer.

JPara leer qué?

Para leer los cartelitos.
JQué cartelitos?

Los que tenian las cosas.
JPara qué tendran los cartelitos?
Para leer.

JPara leer qué?

Lo que es.

;Qué cosa?

(Timbre)

Contin, S. (2000, p. 89) R3/ Fragmentol

Caso 2: El Museo: ;Que aprendemos cuando lo armamos?

Tarea 4.: Discutir gué es un museo

L, docente de primero B, relata en su diario de investigacion:

“Proponemos a los ninios discutir qué es un museo, ya que observamos que la

mayoria de los nifios escuchan a Franco y Lucas pero no han concurrido nunca

a un museo”’.

Contin, S. (2000, p. 90)

En el intercambio se observa que:
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Desde el turno 1 al turno 11 la docente propone a los alumnos una rutina oral que
conduce a la definicion y a la descripcion. Favorece el fluir de hipotesis diversas,
recupera las ideas previas de los nifios y de este modo crea un contexto en comun de
intercambio entre aquellos que nunca han estado en un museo y aquellos que si

conocen un museo. Los nifios_imaginan el museo haciendo uso del lenguaje.

01 D: A ver, chicos ;Qué es un Museo?

02 Laura: Donde hay animales

03 D: ¢ Vivos o muertos?

04 Pablo “Vivos™

05 Lucas: Donde hay ballenas

06 Roy:  Donde hay animales muertos

07 Romi:  Un museo es el que tiene esqueletos.
08 D: ¢ Uno puede entrar a un museo?

09 Julio: “Si”

10 Rodri: Donde hay esqueletos de ballena.

11 Julio: Donde hay un museo hay muchos animales.

23 D: ¢ Yo puedo ir al Museo y tocar todo?
24 Varios: “No” (gritando)
25 D: ;Qué se hace en el museo?

26 Romi: Mirar

27 D: En el museo hay una sefiora que sabe mucho y que nos cuenta qué
es cada cosa y para qué sirve. ;Qué no tenemos que hacer en el

museo?
28 Julio:  Pellizcar y jugar a la lucha.
29 Rodri: Pegar patadas y pinas
30 Elias: Sero no se puede tocar ni tirar papeles.
31 Franco: No se pueden tocar los huesos porque se vuelven a desarmar.
32 Roy:  No se puede molestar ni gritar
33  Maxi: ;Se pueden decir malas palabras?

34  Varios: ” No” (gritando)

Contin, S. (2000, p. 90)R 4/ Fragmento]1.
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En los turnos 12 a 19 resulta interesante de la intervencion docente la reafirmacion de
un contexto mental compartido y la explicitaciéon de una secuencia logica para
investigar a partir de la lectura y la escritura, armar el museo y compartir la
experiencia con los otros, observar los materiales escritos de un museo para luego

escribir.

12. D: Nosotros tenemos un lugar secreto, que es de los nenes de primer
nada mas y en ese lugar secreto vamos a armar. . . nuestro museo.

”. Primero vamos a investigar, hablar, mirar, a saber como

funciona y recién después vamos a armar nuestro museo para que

otros comparieros y padres puedan ver y nosotros explicarles,

contarles lo que hicimos. ;jAlguien fue alguna vez a un museo?

JAlguien sabe para qué sirve un museo?
13. Elias: Para mirar.
14. Franco: Para aprender.
15. D: JEn la calle podemos encontrar un dinosaurio?
16. Mabel: “No”

17. D: Entonces, ;si vamos a un museo lo podemos ver?. Resulta, chicos
é
que un museo tiene las cosas bien prolijas, en estantes y con
cartelitos ;Para qué estaran los cartelitos?

18. Lu C: Para leer, serio, para saber qué hay.
19. D: También para poder aprender cosas que no sabemos. En nuestro
museo vamos a poner carteles, pero primero tenemos que ver como

se hacen y por eso vamos a visitar un museo. ;Saben ustedes que

personas estan dentro del Museo?

Contin, S. (2000, p. 91) R4/ Fragmento. 2

Desde el turno a 22 los aportes de la docente inducen a los nifios a predecir y anticipar

posibilidades acerca de para qué sirve un museo.

13 Elias: Para mirar.
14  Franco: Para aprender.
15 D: JEn la calle podemos encontrar un dinosaurio?

16 Mabel: “No”

17 D: Entonces, jsi vamos a un museo lo podemos ver? Resulta, chicos

que un museo tiene las cosas bien prolijas, en estantes y con
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cartelitos ;Para qué estaran los cartelitos?
18 Lu C: Para leer, seiio, para saber qué hay.

19 D: También para poder aprender cosas que no sabemos. En nuestro
museo vamos a poner carteles, pero primero tenemos que ver como
se hacen y por eso vamos a visitar un museo. ;jSaben ustedes que

personas estan dentro del Museo?
20 Romi: Exterminadores.

21 Maxi Los que buscan huesos.

22 Vanesa  Las personas que arman los huesos.

Contin, S. (2000, p. 92) R4/ Fragmento 3

La recapitulacion del turno 35 resulta interesante en la medida que plantea la secuencia

logica del Museo y de la propuesta alfabetizadora en si misma

35 D: Entonces chicos ;jqué cosa tenemos que saber y hacer para armar

el museo?

Contin, S. (2000, p. 92) R4/ Fragmento 4.

Las respuestas de los nifios desde el turno 36 al 41 demuestran una apropiacion
creciente de aspectos propios de la cultura escrita: pensar, escribir, trabajar, prestar

atencion, leer.

36. Vane: Pensary escuchar

37. Laura: Escribir

38. LuC: Trabajar.

39. Rodri: Prestar atencion y estar tranquilos.

40. Julio:  Aprender a leer, sefio.

41. Roy:  Hacer bien las cosas.

Contin, S. (2000, p. 93)R4/ Fragmento. 5

A partir del turno 23 hay una préctica interesante de la funcion reguladora del
lenguaje (Teberosky & Tolchinsky, 1995): dirigir la actividad propia y la de los otros.
La discusion de pautas para estar en el museo resulta una situacion especialmente rica

para que los nifios experimenten la importancia del lenguaje en la creacion de normas
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de convivencia y colaboracion. Permite también afianzar el valor de la palabra escrita

para legitimar informacion.

23 D: ¢ Yo puedo ir al Museo y tocar todo?
24: Varios “No” (gritando)

25 D: ;Qué se hace en el museo?

26: Romi: Mirar

27 D: En el museo hay una seiiora que sabe mucho y que nos cuenta qué
es cada cosay para qué sirve. ;Qué no tenemos que hacer en el

museo?
28 Julio:  Pellizcar y jugar a la lucha.
29 Rodri: Pegar patadas y pinas
30 Elias: Sefio no se puede tocar ni tirar papeles.
31 Franco: No se pueden tocar los huesos porque se vuelven a desarmar.
32 Roy:  No se puede molestar ni gritar
33 Maxi: ;Se pueden decir malas palabras?

34 Varios: ” No” (gritando)

35 D: Entonces chicos ; qué cosa tenemos que saber y hacer para armar
el museo?
36 Vane: Pensar y escuchar

37 Laura:  Escribir

38 Lucas C: Trabajar.

39 Rodrigo: Prestar atencion y estar tranquilos.
40 Julio: Aprender a leer, sefio.

41 Roy: Hacer bien las cosas.

Contin, S. (2000, p. 93) R 4/Fragmento 6.
L, docente de primero B, relata en su diario de investigacion:

“A partir de esta discusion los nifios proponen las docentes dos situaciones de
escritura directamente vinculadas a las funciones sociales de la lengua escrita:
escribir las normas de convivencia para no olvidarlas y elegir y escribir el
nombre al Museo. Los nifios se dividen en dos grupos para llevar adelante estas

tareas’”.

Contin, S. (2000, p. 94)
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1-1.1.2.3. Resultados y proyecciones

La experiencia de trabajo en sus diferentes fases permite reformular en parte el
discurso y la practica de los docentes. El GF al plantear la preocupacion inicial y luego
del proceso de andlisis de la misma, pueden vincularla con su practica docente,
reconociendo que no es un problema ajeno al rol y que es en el ejercicio del mismo
donde se pueden hallar potenciales soluciones. Reconoce la alfabetizacion como la
posibilidad de construccion de un conocimiento compartido en el seno mismo de la

comunidad educativa.

Los cambios en el discurso muestran:

e Una sensibilizacion mayor respecto a los contextos culturales de los

alumnos y proyecto alfabetizador.

e Avances respecto a una vision menos escolarizada de la alfabetizacion que
permiten al profesorado imaginar contextos de alfabetizacion mas alla del

aula.

e Incorporacion de terminologia vinculada a los textos tedricos leidos y
discutidos familias, lo cual no implica atn una recuperacion de los mismos

en el marco del en el grupo de formacion.

Respecto a los cambios en el ambito de la practica, el profesorado expresa que la

planificacion y desarrollo del Proyecto alfabetizador permiti6 generar:

“Un contexto simbolico: para dinamizar y sostener el proceso alfabetizador,
poniendo al nifio en situacion de usuario real de su lengua. El Museo como
contexto  epistemologico:  recoge  informacion  conceptual,  plantea
interpretaciones, transmite modelos explicativos, facilita el desarrollo de
operaciones cognitivas (observar, registrar, investigar, comparar, clasificar)
Permite difundir y conservar informacion, ideas, costumbres, piezas
arqueologicas y biologicas, usando como principal soporte la lengua oral y
escrita. El Museo permite usar el lenguaje como forma social del pensamiento,
para analizar y resolver problemas, ofreciendo a los alumnos un contexto

significativo para la lectura y escritura.

Un espacio de atencion conjunta: para introducir en el proceso alfabetizador
tiempos de colaboracion ente pares o adultos y niios.

Una continuidad en las prdcticas para favorecer una construccion guiada y
compartida del conocimiento lingiiistico. La presencia de hilos temdaticos,
permiten recuperar y capitalizar la tarea alfabetizadora de cada dia como

contexto historico y didactico de las proximas. La experiencia del Museo si bien
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se centra en la escuela, permite salir del aula como unico espacio alfabetizador y
comenzar a tener contacto con otras personas e instituciones de la comunidad.
Esto potencia los procesos comunicativos y es asi como los nifios,
independientemente del grado de estimulacion lingiiistica que traigan de sus
casas, en el marco de los intercambios consiguen hacer uso de procesos
discursivos variados a partir de la interaccion verbal con un adulto mas experto
(el docente).

Una comunidad de discurso para capitalizar las diferencias socioculturales y
lingiiisticas como el punto de partida desde el cual andamiar a los nifios para
colaborar entre si y desarrollar un pensamiento alfabetizado: justificar ideas,
respetar reglas de intercambio, razonar, presentar ordenadamente la

informacion, explicar historias, resolver problemas usando el lenguaje”.

Contin, S. (2000, p. 95)

Los docentes a través de su practica logran superar la situacion de desinterés inicial de
los alumnos. Asumen un rol de innovacién y proponen actividades alfabetizadoras con
significatividad social, aunque no logran articular las mismas con la familia de los
ninos.

A través de los casos, se observa que las tareas propuestas y coordinadas por los

docentes potencian la interaccion oral y se generan asi estructuras discursivas y

cognitivas que conducen a la lengua escrita.

En los casos estudiados se muestra el valor que tiene la interaccion oral desde un punto
de vista epistemoldgico en la medida que permite generar unas estructuras de
organizacion conceptual que conducen necesariamente a la necesidad de guardar,
registrar, conservar informacién por escrito. Esto permite que los alumnos vayan
encontrando sentido a la escritura y que descubran paulatinamente sus funciones
centrales. De este modo es posible decir que la implementacion del proyecto aporta
algunas soluciones concretas a la preocupacion inicial del profesorado relacionada con

el desinterés de los nifios por la propuesta alfabetizadora.
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1-1.1.3. ;Qué recupera el profesorado de los insumos de su trabajo
previo para la segunda etapa de trabajo?

Al iniciar una segunda etapa de trabajo, el GF reconfigura su constitucion debido al
alejamiento de dos docentes por motivos laborales y a la voluntad de la institucion de
dar continuidad al proyecto en el denominado “grado integrador”. En Reunion de

trabajo N 1 el GF, expresaba lo siguiente:

“Volvernos a encontrar es todo un gusto, estamos acostumbrados a trabajar
juntos y no debe ser de otro modo. Casi todos los docentes insisten en lo
importante que es trabajar en conjunto para desarrollar el curriculum, nosotros
lo hemos logrado. Para esta segunda vez, debemos reorganizarnos en cuanto a
tiempos y fines, fortalecer la tarea y dar continuidad a esta experiencia. Sera
bueno que no perdamos de vista la primera parte, habra que rescatar y revisar la
preocupacion inicial, que nos nucleo como grupo, parece tan lejana. Hay varias

cosas que no podemos dejar de lado para esta segunda:

e Los avances que logramos en la primera etapa de trabajo... que nuestros
alumnos comiencen a interesarse por la alfabetizacion, a través de las rutinas
de lengua oral que les propusimos, fue todo un avance que no se puede ni

creer...

e Las orientaciones del tutor de este trabajo y las indicaciones de Silvia, todo

nos ayudara a profundizar sobre el tema y continuar el trabajo.

e FEl alejamiento del grupo de dos comparieras que participaron en la primera
etapa. Para responder a lo positivo y a lo negativo, podemos decir que lo que
mds nos alienta es haber logrado trabajar en conjunto e interesar a los
alumnos por las tareas de alfabetizacion, tal cual venian, sus padres les
harian dejar la escuela. También que nos ayuden los directivos que otras

veces miran de afuera...

e FEl pedido de las autoridades de la institucion, ya que como los primeros
resultados fueron buenos, nos solicitan que continuemos la experiencia en el
grado “integrador” debido al alto nivel de fracaso y sobreedad que presenta
este grupo. Alli estan las principales problematicas de alfabetizacion de la
escuela. Creemos que no serd nada facil trabajar con estos nifios y nos parece

importante que los directivos estén dentro del grupo formativo.

o La falta de estabilidad para desarrollar este tipo de propuestas. En esta
segunda quedamos Laura, Silvia, Alejandra y Gloria, se fueron dos maestras

que estaban comprometidas en serio”.

Notas de Campo de la Reunion N° 1
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El testimonio antes expuesto pone de manifiesto la decision del grupo de dar
continuidad a su tarea, una valorizacion del trabajo colaborativo y de los avances
logrados en el terreno de la practica, cuestion que resulta primordial para desarrollar
una segunda etapa. Se cuestiona por otra parte la ausencia de estabilidad laboral de los

docentes y el alto grado de complejidad del grupo en el cual se contintia la experiencia.

La devolucion de la coordinadora apunta aspectos importantes de considerar como

sintesis de la primera parte de trabajo y contexto de inicio de la segunda y expresa:

“El proyecto avanza respecto a los supuestos iniciales del profesorado. El
desarrollo de la Investigacion accion ha permitido que se pongan en duda
algunas creencias y prejuicios con relacion a los alumnos, sus familias y sus
posibilidades de alfabetizacion, cuestion que debe profundizarse aun mas para
lograr un contacto colaborativo con los padres desde el desarrollo del proyecto
alfabetizador.

Se inicio una experiencia de flexibilizacion de espacios y tiempos institucionales
lo cual permitio romper la idea del aula como unico espacio alfabetizador,
capitalizandose salidas, visitas y paseos, como altamente alfabetizadores. El
contacto directo con al realidad local, desde donde fue iniciada toda esta
busqueda, ayudo a los nifios a ver, palpar, oir, oler, gustar, medir, dibujar,
elementos y objetos significativos y relevantes. Se acortaron asi las distancias
existentes entre escuela y entorno. Los chicos entablaron un vinculo cercano con
todo lo recolectado: animales, plantas, huesos, objetos. Aumento el interés por el
medio que los rodeaba y la necesidad de respetarlo. Las actividades realizadas
por los docentes permiten que los nifios usen la lengua oral para autoafirmarse,
dirigir la actividad propia y la de otros, relatar experiencias presentes y
pasadas, razonar, predecir y anticipar posibilidades, proyectar experiencias
propias y de otros, imaginar situaciones. Las rutinas de interaccion analizadas
muestran que los alumnos van desarrollando modalidades de pensamiento mas
complejas que vinculan con el mundo de la lengua escrita en el sentido de
favorecer un acercamiento al discurso diferido y descontextualizado. A través del
uso de la lengua oral, los docentes logran interesar a los alumnos por la
escritura y de esta manera superan en alguna medida las situaciones de
desinterés inicial que afectaban al grupo. Las intervenciones orales de las
docentes fueron favorecedoras del desarrollo cognitivo y lingiiistico de los
alumnos. Se dieron como una actitud constante: observar, preguntar, cuestionar,
averiguar, indagar, probar, juntar, transformar. Estas estrategias deberan seguir
fortaleciéndose para ayudar a que los ninios desarrollen una autonomia e interés
creciente en el manejo de la oralidad y escritura.

Como aspectos muy interesantes del proceso formativo, encuentro que:
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El profesorado hallo en el grupo un espacio de contencion e inicio una
experiencia de registro y analisis de la propia practica con relacion a la
preocupacion temdtica determinada.

La indagacion activa, es un primer paso interesante para afianzar su rol como
investigadoras de su propia prdctica.

El proceso realizado es altamente positivo y por ello sugiero las siguientes

proyecciones:

e Dar continuidad a la propuesta del Museo pero involucrando aun mas a las
familias, consiguiendo un conocimiento mds profundo de sus caracteristicas.
Esto llevaria a profundizar y trabajar con el profesorado las
representaciones que se sostienen respecto a la cultura experiencial con el
fin de lograr la aceptacion del alumnado y su familia desde la otredad

cultural y la voluntad de colaboracion e intercambio.

e Profundizar la formacion personal en el tema a través de la revision del
marco teorico inicial y del acceso a nuevas lecturas que durante la primera
fase no fueron posibles. En este punto considero prioritario el avance del GF
en cuanto al concepto - enfoque de alfabetizacion y a la vision del rol del

docente alfabetizador.

e Potenciar en la segunda parte las situaciones de escritura con creciente nivel
de autonomia de parte de los ninios. En funcion de los avances en el
pensamiento del profesorado, resulta esperables que dichos cambios se
visualicen en las practicas docentes, especialmente en la enserianza de la
escritura, poco explorada en la primera parte de la experiencia”.

Devolucion de la Coordinadora

Los docentes ante la devoluciéon de la coordinadora propusieron las siguientes

conclusiones personales ante los interrogantes que les presentaba la coordinadora:

¢Quérecuperan de la primera parte de trabajo?

“Formar el propio museo se convirtio en una invitacion a descubrir el mundo, a
reorganizarlo, a explorarlo. En un desafio distinto que llevo a crear nuevas y
diferentes reglas de juego. Surgian, como de la nada, otras maneras de
clasificar, de ordenar, de juntar, de reunir, de catalogar... Otras maneras que a
veces coincidian pero otras entraban en confrontacion con las tradicionales y ya

conocidas.

La alfabetizacion de 90 chicos de 1° Ano a través de un Proyecto global y
multidisciplinario fue un logro impensado para las tres ya que en el mes de
marzo solo tenian los diagnosticos complejos de una realidad que no les
resultaba ajena.
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El desafio de "querer hacer" algo importante con los chicos, fue mas fuerte que
un diagnostico poco alentador y la falta de apoyo e interés de la familia.

Esta tarea, intuitiva al comienzo, condujo a la propuesta final: Los alumnos y
alumnas de 1° fueron alfabetizados a partir de un Proyecto multidisciplinar, que
surgio de una propuesta de los mismos chicos. Por este motivo fue tan

’

motivadora”.

¢Qué desean fortalecer?

“Creemos que seguramente aun nos faltan muchos desafios por delante, como
plantea la devolucion de Silvia. Hemos podido revisar las ideas respecto a los
padres pero debemos pensar cudles son las maneras mas adecuadas de
involucrarnos y que su aporte sea util al trabajo del aula, ya que se nos pide que
trabajemos con los padres pero aun no tenemos claro como. Todo nos lleva a
pensar en lo necesario que seria mantener el grupo porque por mas compleja
que sea la tarea este es un espacio desde donde podemos ayudarnos entre
nosotras y seguir pensando nuestro rol como docentes alfabetizadoras. Sentimos
que nuestra formacion en alfabetizacion aun necesita seguir profundizandose, no
tanto con métodos nuevos sino desde pensar el propio hacer e idear buenas

soluciones para el aula.

Estamos en parte de acuerdo con las sugerencias de Silvia, sin embargo no
tenemos claro si la familia tiene aportes para acercarnos, ya que pensar en
compartir el aula resulta bastante complejo”.

Notas de campo de la Reunion de Trabajo 1

En funcion de las respuestas de los docentes y de la devolucion previa realizada por la
coordinadora, se observa que existe un consenso en la valoracion de la primera parte y
voluntad de darle continuidad. No obstante los cambios en la constitucion del GF y en
el alumnado destinatario de la propuesta, provocan una importante discontinuidad
respecto a los avances logrados, que no pueden considerarse como “marcos y saberes
homogéneos desde los cuales partir”. A efectos de garantizar la reconstruccion del
grupo, se toman tres lineas de profundizacion para la segunda etapa del proceso
formativo. Las mismas constituyen el contexto del cual parte el trabajo de tesis y
surgen de las necesidades planteadas por el GF, siendo respaldadas a su vez por la

devolucion de la coordinadora.
Ampliar la formacion del grupo en el tema alfabetizacion.
Afianzar el vinculo colaborativo con la familia.

Revisar en forma permanente el propio rol como docente alfabetizador.
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En el cuadro 2 de la pagina siguiente se sintetizan los procesos de trabajo

anteriormente presentados:

CONTEXTO DE LA TESIS: LOS INSUMOS PREVIOS DEL GRUPO

Analisis del proceso de trabajo (ideas claves)
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Los docentes manifiestan el interés por iniciar un
proceso de reflexion y transformacion de su practica

alfabetizadora.

Ponen en evidencia una visién estereotipada de la
familia, responsabilizando a la misma del fracaso

del Proyecto Alfabetizador.

Explicitan una visién deficitaria de los alumnos,

asignada a la falta de estimulos familiares.
Asocian alfabetizacion con escolarizacion.

Plantean un mayor compromiso desde su rol con la
mejora de la propuesta alfabetizadora.

Proponen actividades alfabetizadoras con
significatividad, recuperando la interaccion oral
como instrumento de acceso a la escritura.

No logran profundizar un contacto de trabajo
colaborativo con la familia.

Fortalecen su rol como educadores en los procesos
de acercamiento a la lengua escrita.

Favorecen el desarrollo de un pensamiento
alfabetizado en los alumnos.

Recuperan en su practica entornos no escolarizados
para la ensefianza de la lectura y escritura.

No logran profundizar un contacto de trabajo
colaborativo con la familia.

Los docentes acuerdan:

Fortalecer el proceso formativo respecto al tema en
cuestion.

Revisar la vision del concepto, enfoque de
alfabetizacion y del propio rol.

Revisar la vision de la familia y del propio rol.

Cuadro 2: Contexto de la tesis
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1-2. Objetivos de la investigacion

En funcion de los datos contextuales antes mencionados y de la recuperacion de los
insumos de la investigacion-accion realizada por GF, el presente estudio se propone
una mirada analitica de dicho proceso de trabajo, con el fin de entender las
evoluciones en el pensamiento del profesorado, cuestion central para pensar posibles

innovaciones en la propuesta alfabetizadora.

La hipdtesis central de esta tesis se sitia en la linea del trabajo de Ballesteros, Llobera,
Cambra, Palou, Riera, Civera y Perera (2001, p. 195). Estos autores retoman el modelo
de Wood (1996) y afirman que el pensamiento del profesor implica un entramado
intelectual en el que se combinan creencias, representaciones y saberes y afirman que
la mayor parte de los modelos de formacion se ocupan solo del tercero
(conocimientos). En este marco se sostiene que gran parte de los cambios esperados en
los procesos formativos de los docentes alfabetizadores, pueden lograrse si se
producen transformaciones reales en el pensamiento del profesor, al decir de Cambra
(2000, p. 191) entramado complejo que integra tres dimensiones: creencias (aspectos
cognitivos no necesariamente estructurados y con fuerte dimension personal),
representaciones (aspectos cognitivos tomados en una dimension social, es decir,
compartidos en el grupo de profesores) y saberes (conocimientos establecidos de

forma convencional y relativos a cuestiones de ensefianza-aprendizaje).
Dentro del marco que se acaba de mencionar, la tesis se propone:

analizar el proceso formativo realizado con los docentes
alfabetizadores de la Escuela Municipal 3 de la ciudad de
Puerto Madryn, e interpretar de qué modo, a través del
mismo, evoluciona el pensamiento del profesorado respecto a
tres cuestiones concretas: la vision del propio rol docente, el
concepto - enfoque de alfabetizacion y la vision de la familia
en la alfabetizacion, habilitandose posibles mejoras respecto
a la atencion a la diversidad en la propuesta de ensefianza.
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Para orientar la investigacion me he formulado las siguientes preguntas en correlacion

con cada una de las fases del proceso formativo:

FASE 1: Disposicion de condiciones iniciales y recreacion del vinculo inicial con la

institucion:
(Qué recupera el profesorado de los insumos de su trabajo previo?
(Cual es el contexto de cual parte el profesorado?
FASE 2: Planteo de la preocupacion tematica y fortalecimiento del proceso formativo:

(Qué representaciones explicita inicialmente el profesorado a través de sus
biografias, respecto a: el concepto tedrico de alfabetizacion, los enfoques
didacticos alfabetizadores, ¢l rol de la familia en la alfabetizacion, el rol del

docente alfabetizador?
(Qué cambios espera el profesorado al confrontar sus historias con su nuevo rol?

FASE 3: Andlisis de la preocupacion tematica y fortalecimiento del proceso

formativo.
(Qué vision inicial tiene el profesorado sobre su rol alfabetizador?

(Qué concepto y enfoques didacticos prioriza el profesorado en el aula

alfabetizadora?

(Qué modifica el profesorado respecto a la vision de la familia en Ia

alfabetizacion y de su propio rol?
FASE 4: Disefio del Plan de Actuacion

(Qué modifica el profesorado respecto al concepto - enfoque de alfabetizacion
inicial, la vision de la familia en la alfabetizacién y la vision de su propio

rol?
FASE 5: Anélisis y evaluacion del plan de actuacion.

(Qué cambios en la propuesta de ensefianza pueden observarse a partir del plan

de accion?

(Qué grado de congruencia o discrepancia existe entre el pensamiento del

profesorado, la propuesta de ensefianza y el hacer del aula?
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FASE 6: Valoracion colectiva de la experiencia desde la vision de los diferentes

actores.
(Qué vision tiene el profesorado sobre su propia evolucion?
(Qué vision tienen las autoridades educativas y los medios de comunicacion?

(Cudles han sido las principales posibilidades y limitaciones durante el proceso

de trabajo?

A partir de la experiencia:

(Cuales son las valoraciones y proyecciones compartidas?

(Qué cambios y proyecciones se pueden pensar en los modelos de formacion del

profesorado?
En esta tesis se pretende analizar e interpretar:

La evolucién del pensamiento de los profesores alfabetizadores respecto a: el propio
rol docente, el concepto - enfoque de alfabetizacion y la vision de la familia en la

alfabetizacion.

La incidencia de los cambios del pensamiento en la propuesta de ensenanza de los

docentes y sus percepciones de mejora.

Los puntos de congruencia y discrepancia entre el pensamiento del profesorado, la

propuesta de ensefanza y el hacer del aula.

1-3. Disefo metodologico de la investigacion

En este apartado, se presenta el disefio metodologico elaborado para realizar este
estudio, dando cuenta donde se llevd a cabo la experiencia formativa que aqui se
analiza, datos de la institucion involucrada, quiénes participaron (sujetos involucrados)
y qué procedimientos metodoldgicos se utilizaron, tanto para la generacion de los
datos del proceso formativo, como para el analisis e interpretacion de los mismos,

tarea especifica de la tesis.
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Dada la naturaleza de las preguntas planteadas y de los objetivos que se derivan de
ellas, se considerd que un estudio interpretativo era lo mas adecuado para llevar a cabo
esta tesis. Mas en concreto, al querer enraizar la actividad tedrica en las actividades
practicas educativas del profesorado (porque se trata precisamente de mejorar esas

practicas), se considerd que la investigacion-accion era el paradigma mas adecuado.

Esta eleccion conjuntamente con el hecho de que el investigador esté implicado
directamente en el proceso formador, produce una situacidon que, por un lado enriquece
la tesis, pero por otro tiene que ser constantemente revisada para evitar posibles
distorsiones de los datos y sus interpretaciones. Ademas esta utilizacion de la
investigacion vinculada a la formacion, permite analizar la rentabilidad de los
instrumentos que, pensados para la formacion, son repensados desde el punto de vista
del investigador. De esta manera la profesionalizacion del profesorado se inscribe en el
campo de la investigacion con lo que se aportan elementos que dan a la investigacion
una perspectiva de continuidad més alla de las tareas universitarias que llevan adelante

los formadores de docentes.

1-3.1. Los sujetos de la investigacion

Al hablar de los participantes en la investigacion, dado que se ha tomado el modelo de
la investigacidn-accion y como reconocimiento del papel enormemente activo que han
tenido en el desarrollo de la misma, se considerd necesario nombrar a toda la
comunidad educativa como agentes de la investigacion y no como simples receptores
de la accion investigadora. En un primer apartado se habla de la institucion, marco
comunicativo global que da sentido a la accion educativa, y en un segundo, se

presentan los agentes concretos de la formacidn y la investigacion.

1-3.1.1. La Institucion involucrada

La investigacion centra su atencion en un grupo formativo (GF) de cuatro docentes de

la Escuela Municipal N° 3 de la ciudad de Puerto Madryn, Chubut, Argentina.
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Esta institucion se cred en el ano 1991 y esta situada en el Barrio San Miguel, distante
a unos 5 km. del centro, enmarcada entre las calles Estivariz y Albarracin s/n. de la

ciudad.

Por sus caracteristicas geograficas, se encuentra aislada del resto de los barrios. Fue
fundada respondiendo a la necesidad de un constante crecimiento de poblacion muy
heterogénea constituida por familias de diferentes procedencias, erradicacion de otros
barrios como: Loma Blanca, migraciones de provincias limitrofes (Rio Negro, Santa
Cruz, Mendoza), de otros lugares de la provincia del Chubut, del interior, de otras
provincias vecinas y de zonas rurales con viviendas transitorias. Dicha fundacion se
llevé a cabo como escuela de marcada orientacion “asistencialista”. Posee dos niveles
de ensefianza: Inicial, EGB 1 y 2. La dependencia es estatal y municipal. Si bien esta
encuadrada dentro del “Reglamento de Escuelas Particulares”, la reglamentacion
vigente acuerda en un todo a la “Ley Federal de Educacion” y la normativa establecida

por el Ministerio de Cultura y Educacion y la Supervision Seccional.

1-3.1.2. Sujetos activos de las acciones educativas

En este apartado se presentan las personas que han participado en las actividades sobre
las que incide esta tesis doctoral. Con la denominacién de “sujetos activos de las
acciones educativas”, se pone de relieve el papel determinante que estas personas han

tenido en el proceso de elaboracion de la misma.

1-3.1.2.1. El grupo formativo (GF), el profesorado:

Estd compuesto por tres docentes: Prof. Laura Donvito como maestra del grado
integrador y dos miembros del Equipo Directivo de la Escuela Municipal 3: Prof.
Alejandra Fernandez y Prof. Gloria Olloa. Por razones de inestabilidad laboral quedan
fuera de la Escuela y del GF dos docentes que integraron el equipo de investigacion en
la primera etapa. Los datos que se exponen a continuacion fueron consultados en los
legajos de la institucion y no se incluyen en los anexos por tratarse de documentacion

confidencial de la escuela.

Las tres docentes de la Escuela Municipal III, se encuentran radicadas en la ciudad de

Puerto Madryn. Una de ellas es nacida en la misma y las restantes dos residen hace 10
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afnos y han llegado de la Prov. de Buenos Aires y del interior de Chubut. La migracion

en todos los casos responde a intereses laborales y de desarrollo profesional.

La coordinacion del GF, la realiza la profesora Silvia Contin, capacitadora e
investigadora del Instituto Superior de Formacién Docente 803 de la ciudad de Puerto
Madryn. Esta institucion pertenece el nivel terciario y depende de la Direccion General

de Nivel Superior del Ministerio de Educacion de la Provincia de Chubut.

Las edades de los cuatro profesores oscilan de los 28 a 42 afios, lo cual impone
diferencias generacionales, respecto a la formacion académica. Tres de ellos son
profesores de Ensefianza General Basica con formacion inicial terciaria y uno
licenciado universitario. Su experiencia docente oscila entre los 5 y 20 afios, lo cual los
sitia en una situacion de transito entre principiantes y experimentados y marca algunas
diferencias importantes respecto a los contextos de desempefio de los cuales

provienen.

Una de las docentes del GF a cargo del grado integrador posee estudios universitarios
incompletos (dos afios de cursado de la Licenciatura en Trabajo Social), las restantes
poseen por lo menos un curso de capacitacion especifico por afio, posterior a su
formacion docente inicial. Esto permite pensar que se trata de docentes que han
asumido la importancia de la formacion continua luego de finalizar su formacion

terciaria inicial.

1-3.1.2.2. El alumnado: Caracterizacion general del grupo y su familia

Si bien el objeto de analisis del estudio se vincula al GF, se considera pertinente incluir
datos del alumnado sobre el que incidieron las acciones formativas, teniendo en cuenta
las mutuas interacciones que se dan entre la reflexion del profesorado, el andlisis e

interpretacion de las mismas y los cambios en las practicas docentes.

Dichos datos se toman de los registros de asistencia de aula RAA (informacion
confidencial de la escuela que se consulta en la misma y no se incluye en los anexos de
este estudio) y de las dos encuestas escritas a las familias EF (ver anexo 1). Dentro del
marco de elaboracion de la tesis, se reutilizan para aportar una caracterizacion general
de los nifios implicados, grupo sobre el que se pretende incidir a través de la

experiencia formativa.
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El grupo cuenta con 22 nifios. Se crea en el ciclo 2001, por decision de la direccion de
la escuela y queda conformado por nifios con sobre-edad de primero, segundo y tercer
afio de EGB 1 que no han logrado alfabetizarse en afios anteriores. Una de las docentes

del grupo formativo se encuentra a cargo de esta seccion.
Dentro de este grupo de 22 nifios pueden identificarse:

Once nifios que participaron en el afio 1999 del Proyecto Museo en su primera etapa,
junto al grupo total (90 nifios) y que no lograron alfabetizarse en esta primera etapa ni
tampoco en el segundo afio de EGB, siendo derivados al grado integrador en el ciclo
2001.

Once provienen en su mayoria de tercer afilo de EGB que no han logrado alfabetizarse
en los dos primeros afios del primer ciclo y no han participado de la experiencia del

Museo en ningiin momento.

A continuacion se presenta una breve caracterizacion del alumnado tomada de las

encuestas realizadas durante la experiencia formativa.

Street (1984) plantea la estrecha relacion existente entre practicas especificas de
alfabetizacion y las nociones de persona, identidad, trabajo, a las que podria
incorporarse también procedencia geografica y procesos de migracion.
Las variables de descripcion utilizadas son las siguientes:

e Edades de los nifios del grupo total.

e Procedencia de nifios y padres del grupo total (paises y provincias).

e Proceso migratorio: fecha y motivo de llegada de la totalidad familias a la

ciudad.
¢ Ocupacion de ambos padres en grupo total.

e Datos de la escolarizacion y alfabetizacion de los padres del grupo total.

Las edades de los nifios:

Tal como se indica en el grdfico 1, el 100% de los nifios del afio integrador poseen
sobre-edad, respecto a las pautas generales de ingreso a la EGB 1 (seis nifios). Hay un
predominio en el grupo de alumnos de 9, 10 y 11 afios. Estos datos marcan que la

totalidad del grupo viene al afio integrador a partir de situaciones de repitencia: por
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segunda vez, en el caso de los nifios de 8 afios y por séptima vez, en el caso de los

nifios de 14 anos.

Edad

9% 5% 08 afios
23% W9 afios

010 afios
011 afos
M 13 afios

014 afios

31%

Grafico 1- Edades de los nifios del afio integrador

Procedencia de nifios y familias

Tal como lo expresa el grdfico 2, los nifios son en su totalidad argentinos.

Pais de procedencia

0%

OArgentina
H Otro pais

100%

Grafico 2 - Pais de procedencia de los chicos

Respecto a las provincias de origen, grdfico 3, predominan los nifios nacidos en
Chubut y la provincia vecina de Rio Negro. En un menor porcentaje hay nifios de

Buenos Aires y Catamarca.

Provincia de procedencia

5%
10% O Chubut

HERio Negro
OBuenos Aires

—

0%

O Catamarca

66%

Grafico 3 - Provincia de procedencia de los nifios.
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Por los datos antes expuestos, podemos afirmar que no existen nifios extranjeros pero

si hay un 11% de padres extranjeros (chilenos y bolivianos), como lo indica el grdfico
4.

Pais de procedencia de los
padres

9% %
5%

O Argentina
H Bolivia
OcChile
OSin respuesta

81%

Grafico 4 - Paises de procedencia de los padres de los nifios el afio integrador

Respecto a las provincias de nacimiento (grdfico 5) los nifios y padres han nacido
predominantemente en Chubut y Rio Negro y en un porcentaje menor en provincias
del centro y norte. Padres y abuelos nacidos en Chubut, pertenecen en un alto
porcentaje a poblaciones rurales como; Gan Gan, Gastre, Sarmiento, Traquetén,

Conaniyeu, Telsen, Epuyén.

Provincia de procedencia de los
padres

ORio Negro

14% 14%

H Chubut
O Buenos Aires
O Catamarca

Bl Mendoza

O Neuquén

Grafico 5 - Provincia de Nacimiento de los padres

A manera de sintesis, es posible decir que hay un predominio de nifios argentinos, las
variaciones culturales se relacionan con la procedencia de padres y abuelos y también
con la migracién desde el centro y norte del pais. Estos datos resultan significativos
para aproximarnos a las variaciones culturales y lingiiisticas que pueden caracterizar a
estas familias, comprender en alguna medida sus preferencias culturales, sus
narraciones ¢ hitos, cuestiones que ayudan a analizar y contextualizar los procesos de

alfabetizacion, a partir de las marcas de identidad de los destinatarios.
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Procesos migratorios:

Como lo indican los datos del grdfico 6, en su mayoria las familias de los nifios han

protagonizado procesos migratorios.

Origen de las familias

19%

O Oriundas
B Migradas

81%

Grafico 6 - Origen de las familias

Han sido parte de la ola inmigratoria que caracterizd a la ciudad de Puerto Madryn
desde la década del 70 al 90, como lo indica el grdfico 7. Las familias de los nifios han
llegado a la ciudad motivadas por factores laborales, teniendo en cuenta la activacion
de fuentes de trabajo en la Patagonia y el mandato de poblamiento que realiza el
gobierno con la recuperacion de la democracia. Esto coincide con lo que conocemos
como el crecimiento explosivo de Puerto Madryn: en menos de diez afios se triplico la
poblacién, hubo radicaciones industriales, se extendid la ciudad para albergar a
familias de las mas diversas procedencias y aun extranjeros. Se observa que a partir
del afio 1995 este proceso se detiene en el caso particular de este grupo. También es
posible decir que esta fecha coincide con los inicios de la crisis de desocupacion que

afecta actualmente a estas familias de nuestra ciudad.

Afos de llegada de las familias

S

w

N

[N

1979 1984 1985 1986 1987 1989 1991 1996 1997 1998

Grafico 7 - Migraciones por afios

Datos laborales:

Ocupacion de los padres:
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Los datos el grdfico 8 evidencian un 55% de padres que realizan trabajos eventuales y

un 33 % de padres desocupados.

Situacién laboral de los padres

B En relacion de
dependencia
11% m Trabajadores

eventuales
339

Oficios:
desocupados

56%

Grafico 8 - Situacion laboral de los padres

Con respecto a las madres son en general amas de casa a excepcion de un 6% que son
empleadas en fabricas de pesca, como fileteadoras o se desempefian en tareas de

limpieza, como lo indica el grafico 9.

Ocupacién de las madres

O Ama de casa

5%

B Empleada

95%

Grafico 9 - Situacién laboral de las madres

Si bien no existe una relacion directa ente factores econémicos laborales y el proceso
de alfabetizacion, se considera importante tener una caracterizacion del panorama
laboral de la familia. Los datos evidencian que la misma se encuentra amenazada en su
estabilidad laboral ya sea por el fendmeno de la desocupacion o por trabajos
temporarios y en el &mbito de los servicios. La motivacion que trajo a la mayor parte
de estas familias a la ciudad: “encontrar un trabajo” se encuentra de algin modo
desvirtuada por el elevado indice de desocupacion y condiciones laborales

precarizadas.
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Se retoman las ideas de Teberosky y Soller (2003) cuando insisten en la necesidad de
contemplar en forma especial a las familias de bajos ingresos y de culturas
minoritarias como unidades culturales capaces, intentando que la alfabetizacion sea
para ellas un vehiculo de participacion social y educativa que pueda en alguna medida

contribuir a cambiar las fuerzas opresoras en sus vidas.

La alfabetizacion v escolarizacion de los padres:

Siguiendo las ideas de Wells (1988) sabemos que los nifios provenientes de familias
alfabetizadas inician su proceso de aprendizaje de la escritura en el hogar y a edad
temprana. La incidencia del medio familiar ha sido documentada en un estudio
reciente en el que se identifican y analizan en detalle las dimensiones de conocimiento
que establecen una brecha entre nifios de medios alfabetizados y no alfabetizados al
inicio de la escolaridad formal (Borzone de Manrique, 1998). El andlisis del efecto
Mateo en educacion (Walberg & Tsai, 1983) muestra que el avance y logros en el
aprendizaje es proporcional a los conocimientos iniciales que establecen una ventaja
acumulativa a lo largo de la escolaridad. Los factores que contribuyen a dichos logros
son, ademas de la experiencia anterior, la motivacion y la experiencia educativa actual
en tanto cantidad y calidad de la ensefianza que se recibe: conocimientos, normas, usos

y estilos del lenguaje y formatos de intercambio verbal.

El nivel de alfabetizacion de los padres, junto a conocimientos, normas, usos y estilos
del lenguaje y formatos de interaccién verbal ponen en evidencia la importancia que
tiene la relacién entre los entornos fundamentales en la vida del nifio: hogar,
comunidad, escuela. El reconocimiento de que el nifio y el mundo social estan
mutuamente entrelazados conduce a la adopcion de una perspectiva sociocultural
(Bruner, 1984; Nelson, 1989; Rogoff, 1993; Vigotsky, 1964) para el andlisis del
fracaso escolar, situacion que permite apreciar y comprender las diferencias entre las

culturas.

Con respecto a la escolarizacion y alfabetizacion se parte de considerar que se trata de
procesos diferenciados. A partir de las ideas de Cook-Gumperz (1988) se propone
romper con la ecuacion alfabetizacidn-escolarizacion afirmando que la alfabetizacion
no puede juzgarse en términos unicos de escolarizacion, sin cierta comprension del
conjunto de las circunstancias sociales y tradiciones historicas concretas que influyen

en las valoraciones diferentes de la misma.
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Por otra parte, se considera que la oposicion entre persona alfabetizada y no
alfabetizada, es una dicotomia que ha plagado la literatura sobre el desarrollo durante
muchos afios. Siguiendo las ideas de Street (1993) se considera que practicamente
todas las personas estdn de alguna manera involucradas en précticas de alfabetizacion
y aunque algunos no manejen la codificacion y decodificacion, tienen ideas acerca de
la cultura escrita. Por lo cual resulta pertinente valorar dicha oposicion como un
continuo que va desde el estar alfabetizado al no estarlo, en una gradacion que no

posee solucidon de continuidad.

Datos de la alfabetizacion de los padres:

Los datos consignados en el grdfico 10 muestran que una minoria de padres son los

que se autodenominan como analfabetos.

35-

30+

25- m Padres

201 alfabetizados

15- m Padres

101 analfabetos
5 i
O,

Grafico 10 - Alfabetizacion de los padres

A pesar de predominar aquellos padres que se consideran alfabetizados, en una
mayoria, no han completado la escuela primaria. Esto demuestra que no existe una

correlacion directa entre los procesos de alfabetizacion y escolarizacion.

30+
251 m Completd la
20- escuela primaria
15. m No completé la
escuela primaria
101 ONunca fue a la
5- escuela
0,

Grafico 11 - Escolarizacion de los padres
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Los datos de los graficos 10 y 11 permiten pensar que se trata de padres que no
responden en su mayoria al modelo de “familia académica” cuyas practicas se acercan

o responden en gran medida con las vividas en la escuela.

Opiniones de los padres sobre las funciones de la alfabetizacion:

Purcell-Gates (1995, 2000) plantea que el hogar es un lugar esencial para el
aprendizaje de la escritura y la lectura por parte de los nifios y nifas. Pero también
advierte que no podemos dar por hechas y ciertas practicas letradas ya que la mayoria
de familias no son necesariamente académicas y en tal sentido es cada vez es mas

necesario coordinar los aprendizajes escolares y familiares.

Si se consideran las funciones y sentidos profundos que la familia le otorga al proceso
de alfabetizacion, se observa que varian enormemente de una cultura a otra y de un
grupo a otro. Las familias implicadas en el presente estudio, en su totalidad, valorizan
a la misma y le otorgan diversidad de funciones, tal como se presenta en el cuadro 3,

cuyos datos surgen de la encuesta escrita a la familia (ver anexo 3).

Fase 2: Analisis de la preocupacion tematica (nivel de trabajo 1)
Material de base: Encuesta a la familia

( frggljléigia) Unidades textuales
JPara qué cree que a su hijo le sirve leer? (11)
Funcion Para escribir y para cuando me manden un libro lo sepa leer.
instrumental Para aprender y saber explicar. Sirve leer para aprender alguna actividad muy
3) dificil o facil y también sirve para desarrollar la memoria.
Para poder informarte a través de la lectura, para aprender a expresarte con
palabras correctas, para enriquecer el vocabulario, aprender el significado de
las palabras.
Funcion Sirve leer para saber lo que esta escrito, para leer un mensaje, una noticia, una
comunicativa e carta y para comunicarse a través de la escritura.
informativa La lectura sirve para estar informado y poder comunicarnos, conocer y por
“4) sobre todo, aprender.
Sirve leer para saber de qué se trata una lectura, un documento, una carta, una
nota.
Para que cuando le manden una carta pueda leerla.
Funcion Sirve leer para poder tener acceso a muchas cosas y poder comprenderlas,
expresiva e porque es como un habito basico para la vida.
imaginativa La lectura es el desarrollo cultural y espiritual en las personas, leer ayuda a
() aprender, conocer, crecer.
Funcion Leer sirve para poder manejarse en los negocios sin que te engarien ya que si
reguladora tenés que firmar algo leyendo sabes lo que firmas.
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codigo

(frecuencia)

2

Funcion
instrumental

3)

Funcion
expresiva

2

Funcion
comunicativa

“4)

Funcion
expresiva (2)

Funcion
instrumental

@®)

Funcion
expresiva

)

Fase 2: Analisis de la preocupacion tematica (nivel de trabajo 1)

Material de base: Encuesta a la familia

Unidades textuales

Para no depender de otras personas, porque hay la persona no te dice la
verdad de lo que esta leyendo. Es muy importante saber leer para no ser
engariado por cualquier escrito.

JPara qué cree que a su hijo le sirve escribir? (11)

Sirve para hacer la tarea.

Para no depender de nadie por eso es lindo saber escribir, para conseguir
trabajo mejores que los nuestros.

Para mandar carta en el colectivo, para ayudar a los chicos con la tarea.

Para expresarte por medio de cartas, poesias o para contar cosas a otras
personas.

Sirve escribir para poder expresarse, para mandar telegramas a distancia.

Sirve escribir para no tener que pedirle a otra persona que sepa lo que uno
quiera escribir.

Como forma de comunicarte con los demas, también para tener contacto con
los familiares.

Poder expresar sus conocimientos y poder comunicarnos, conocer y por sobre
todo aprender.

Escribir les servira para poder comunicarse con otras personas por medio de
cartas.

Sirve para expresar sus palabras a traves de letras y de un papel.
Poder expresar sus sentimientos, necesidades, afectos, reclamos, hacerle
presente algo a alguien.

,Para qué le ha servido a usted leer y escribir? (9)
Para leer el menu del dia que tengo que cocinar en el comedor, escriben un
comunicado por eso es importante que yo sepa leer y escribir.
La lectura y la escritura son importantes siempre en la vida desde nifios hasta

grandes para trabajar.

La lectura y escritura en mi vida fueron importantes cuando comencé a buscar
trabajo, cuando he tenido que realizar tramites por mis hijos, mi trabajo.

La lectura y escritura es importante durante toda la vida para desenvolverse.

Desde el momento que aprendi a leer y escribir también me sirvio mucho
cuando me quede sola sin mis padres, para defenderme en cualquier tramite.

Cuando tengo que ayudar a los nenes con el estudio.

Cuando la maestra le da tarea a los chicos y ay que ayudarlos.

En el momento que la lectura y escritura fueron importantes fue cuando mis
padres necesitaron que escriba o lea algo.

En todo momento desde que se tiene uso de razon nos expresamos con el habla,
a partir de alli aprendemos a hacerlo con la lectura y la escritura.

Cuadro 3: Funciones de la lectura y escritura en la familia del alumnado.
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Las respuestas ponen en evidencia que los padres, desde un punto de vista personal,
asocian predominantemente la alfabetizacion con sus funciones instrumentales:
obtencion de trabajo, colaboracion con los hijos en las tareas escolares y mejora del

desempeiio en la vida social. S6lo en un caso se hace alusion a la funcidén expresiva.

Si se vinculan estos datos con la situacion laboral de las familias, se observa que la
necesidad de leer y escribir para poder trabajar, podria relacionarse con el elevado
indice de desocupaciéon u ocupacion precarizada de este grupo. Consideran que

alfabetizarse puede ser factor de insercion laboral.

Braslavsky (2004, pp. 64-65) describe con claridad esta situacién planteando que se
deja de lado la importancia que tiene la alfabetizacion en cuanto a la relacion personal
y subjetiva con el texto, para enfatizar en la utilidad o en los aspectos pragmaticos, ya
que la alfabetizacion sirve para ser eficaz en el trabajo, consciente en el voto, es decir

en todas las actividades que se relacionan con la vida adulta.

En las aspiraciones que plantean los padres para con sus hijos, se pone en evidencia
una amplificacion de la funciones, las respuestas aluden a la necesidad de informarse,

comunicarse, aprender y de este modo superan la vision pragmatica antes descrita.

Teniendo en cuenta lo anterior, la propuesta alfabetizadora deberia permitir a los nifios
y familias el descubrimiento de diversas funciones de la escritura vinculadas a la
comunicacion y expresion de ideas en forma diferida, al registro de datos vinculados
con la propia historia y la de otros grupos, la organizacion del conocimiento a través

del lenguaje.

1-3.2. Componentes metodolagicos de la investigacion

El presente estudio, se sita dentro del paradigma Naturalista Interpretativo, en el que

se pueden destacar estos elementos:

e Parte de una consideracidn holitica de la realidad educativa y de una vision
particularizada de los contextos de la misma, reconociendo las marcas de la

subjetividad.

e Intenta comprender la complejidad y los significados de los procesos

educativos, desde un enfoque multimetodologico que contempla la
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posibilidad de combinar lo cuantitativo con lo cualitativo y de apelar al

respaldo de diversas disciplinas.

e Se propone una comprension critica de la realidad educativa interpretando
los significados de la misma, a través de una permanente dialéctica entre

teoria-practica.

e Reconoce a los docentes como profesionales reflexivos, entendiendo que su
formacion y su actuacion se va configurando a través de sucesivos

intercambios e interrelaciones con su entorno profesional.

El estudio se encuadra también en la linea de “investigacion sobre el pensamiento del
profesor”. Imbernon (2002, p. 51) expresa que este enfoque de investigacion se va
configurando como un potente paradigma y empieza a evolucionar como un campo
con entidad propia. Los presupuestos fundamentales en los que se basard son los

siguientes:

e FEl profesorado realiza juicios y toma decisiones en un entorno complejo e

incierto.

e El comportamiento del profesorado esta dirigido por sus pensamientos,
juicios y decisiones.

e Los pensamientos del profesor guian y orientan su conducta.

e El analisis de los procesos de pensamiento del profesor tendria que ayudar a
conocer para transformar, para introducir verdaderas innovaciones en la

formacion y en la practica educativa.

Pérez Gomez (1984) argumenta que el pensamiento del profesor es un factor
determinante en la definicion y desarrollo de las estructuras y tareas académicas que
gobiernan la vida del aula. En definitiva, para estudiar el pensamiento del profesor se
trata de saber como se pasa de la teoria a la practica o del sentido comun al
conocimiento pedagdgico especializado. El profesor orienta su tarea en funcién de
unos criterios, opiniones, valoraciones, ideas y creencias que resultan determinantes a

la hora de considerar las propuestas de formacion continua.

Para poder acceder al estudio del pensamiento del profesorado, conviven en este
trabajo dos recorridos metodologicos: por un lado el realizado por el grupo formativo,
preocupado por analizar y resolver un problema de su propia practica alfabetizadora
(ver nivel de trabajo 1 en el cuadro disefio general de la investigacion) y por el otro el

realizado en forma personal por la doctoranda al recoger y reutilizar los datos que
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aportan los instrumentos antes mencionados para proceder al analisis del contenido de

los mismos (ver nivel de trabajo 2 en el cuadro disefio general de la investigacion).

A continuacion se detallan ambos recorridos aludiendo por un lado, al proceso
formativo y por el otro, al interpretativo, ligado directamente a la elaboracion de la

tesis.

1-3.2.1. Bases metodologicas del proceso formativo y disefio
metodologico de la tesis

Una de las ideas base que orientan el proceso de trabajo de la tesis es considerar que la
transformacién del profesorado solo es inteligible y tiene sentido en la transformacion
de las escuelas y del curriculo (Contreras, 1990; Gimeno Sacristan, 1988; Gimeno
Sacristan & Pérez Gomez, 1983, 1992; Imbernon, 1999). Por esto, el grupo asume el

proceso formativo, fundamentando su accionar en los siguientes principios centrales:
La formacion centrada en la escuela:

e Estimula la revision de matrices de aprendizaje e induce a indagar las historias
y los archivos institucionales, promoviendo relaciones entre las creencias,
representaciones y saberes del profesor, con vias a la evolucion del pensamiento

del mismo.

e Permite identificar caracteristicas institucionales “in situ” y, por lo tanto,
permite generar una propuesta de formacion especifica, con capacidad de

reconocer los rasgos de diversidad de cada colectivo.

e Identifica problemas relacionados con la gestion del curriculum e intenta
resolverlos a través de un modelo de aproximacidn sucesiva para su analisis y

resolucion.

e Favorece la aproximacion del formador a las practicas de los docentes,

generando la posibilidad de intervencion conjunta.

En las notas de campo de la Reunion N° 5 y a partir de la lectura y anélisis del material
bibliografico, el GF caracteriza el proceso de trabajo colaborativo y sus implicancias

en el desarrollo curricular con las siguientes palabras:
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“En tal sentido consideramos que hablar de transformacion y desarrollo

curricular implica el reconocimiento de:

e Una Practica sustentada por la reflexion que no es mera aplicacion y que

se construye a traves de una interaccion entre el reflexionar y el actuar.

e Una Prdctica enmarcada en condiciones historicas y socioculturales

concretas que la determinan haciendo que las distancias entre la
enserianza y el aprendizaje estén matizadas no solo por problemas del
sujeto que aprende sino también por variables del contexto.

e Una Practica colectiva donde los profesores, alumnos y demds actores

sociales se convierten en activos participes de la elaboracion de sus

saberes.

e Una Practica conflictiva en la medida que toda construccion de sentidos

pone en juego propositos variados de poder y de control que pujan por
controlar el proyecto cultural del curriculo”.

Notas de campo de la Reunion N # 5

Para gestionar el proceso formativo, se acuerda como marco metodologico general la

Investigacion-accion, concepto y practica que tiene su origen en la obra del psicélogo

social Kurt Lewin (1948) quien la desarrollo y aplicé en la Norteamérica de posguerra.

Desde este enfoque general, se caracteriza la misma de la siguiente manera:

La investigacion-accion:

Es un proceso politico que se propone mejorar la educacion, plantear

cambios y aprender a partir de las consecuencias de los mismos.

Es participativa, en la medida que a través de ella las personas trabajan por
la mejora de sus propias practicas, toman decisiones grupales y

compromisos con el cambio o transformacion de las realidades educativas.

Se desarrolla siguiendo una espiral introspectiva: ciclos de planificacion,
accion, observacion, reflexion y replanificacion.

Concibe de modo amplio y flexible aquello que puede constituir prueba o
datos en la medida que no so6lo implica registrar descriptivamente aquello
que ocurre con la maxima precision posible, sino también recopilar y
analizar nuestros propios juicios, reacciones e impresiones entorno a lo que

ocurre.

Es colaboradora, en la medida que implica a los responsables de la accion a

la mejora de ésta, ampliando el grupo de base en forma permanente.
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e C(Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en
todas las fases del proceso de investigacion, orientadas a la comprension y
mejora de las practicas educativas y de las situaciones en que estas tienen

lugar.

e Es un proceso sistematico de aprendizaje en el que las personas actiian
conscientemente conservando la posibilidad de dar respuesta a lo
inesperado, pueden identificar ideales en el trabajo real del aula y a su vez

procedimientos para traducirlos en accion criticamente informada.

e Induce a las personas a teorizar acerca de sus practicas, para hallar el
sentido de los procesos, los problemas y las restricciones que se manifiestan
en la accion y transformar las mismas. Es una posibilidad de desarrollo

curricular fundada en la capitalizacion de distintas experiencias educativas.

Las ideas antes mencionadas se operativinzan a través de seis fases de trabajo, en
esencia “el proceso de formacion” y descriptas por el GF de la siguiente forma:
e “Nuestro plan de trabajo se articulara en seis fases, hemos tomado ideas

de la teoria pero tratando de ajustarlas a lo que necesitamos hacer
concretamente.

o FASE I: Disposicion de las condiciones iniciales recreacion del vinculo
inicial con la Institucion.

e FASE 2: Planteo de la preocupacion temdtica y fortalecimiento del
proceso _formativo.

o FASE 3: Analisis de la preocupacion temdatica y fortalecimiento del
proceso formativo.

o FASE 4: Disenio de un plan de actuacion.

o FASE 5: Analisis y evaluacion del Plan de actuacion.

’

e FASE 6: Evaluacion y proyecciones de la tarea”.

Notas de campo de la Reunion N # 5

Estas fases, tienen cardcter conceptual, por un lado ayudan a que el profesorado sea
mas profesional y van articulando el proceso de trabajo del grupo, pero por otro lado
son insumos centrales para el nivel de trabajo 2, ya que suministran datos para poder
analizar los cambios que se producen en el pensamiento del profesorado. Esto hace
que los datos recolectados durante el proceso formativo, sean posteriormente
reutilizados para el analisis del mismo. A continuacion se explicita dicho proceso en el

cuadro 4.
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Fases del proceso formativo del Grupo

Fase 1: Disposicion de las condiciones iniciales:

recreacion del vinculo inicial con la Institucion.

Fase 2: Planteo de la preocupacion tematica y
fortalecimiento del proceso formativo.

Fase 3: Analisis de la preocupacion tematica y
fortalecimiento del proceso formativo.

Fase 4: Disefio del plan de actuacion.

Fase 5: Analisis y evaluacion del plan de
actuacion.

Fase 6: Valoracion colectiva de la experiencia.

Los datos que surgen son reutilizados para dar
cuenta de:

El contexto del trabajo de la tesis.
La evolucion del pensamiento del profesorado.

La evolucion del pensamiento del profesorado.

Las percepciones de mejora en la propuesta de
enseflanza, como el profesorado hace consciente
su saber pedagogico.

La valoracion y proyecciones de la experiencia.
Contraste de las representaciones y saberes del

profesorado con las actividades educativas que

se realizan.

La valoracion colectiva y elaboracion de
conclusiones y propuestas de continuidad de la
investigacion realizada.

Cuadro 4: Relaciones entre los niveles de trabajo implicados en el estudio.

1-3.2.2. Procedimiento metodologico: la investigacion accion o el

profesor como investigador

La construccion de la Fase 6: Valoracion colectiva de la experiencia es una tarea que

atraviesa las seis fases del proceso formativo, en el que se procura que dialoguen las

ideas previas del profesorado, los hallazgos tedricos y nuevos planteamientos que han

servido de datos de base para la elaboracion de la tesis.

Se describe a continuacion cada una de esas fases, a efectos de demostrar de qué

modo las mismas permiten generar los datos que se analizan del proceso formativo.

e En los cuadros siguientes se presentan los principales procedimientos

realizados en cada fase de trabajo. En la columna izquierda de los mismos

se alude a la metodologia de trabajo empleada, distinguiendo
posteriormente la que corresponde al proceso formativo y la vinculada
estrictamente con el desarrollo de la tesis. En la columna central se alude a
los datos recogidos en el proceso formativo (nivel 1) y en la columna de la

derecha a los datos reinterpretados en la elaboracion de la tesis (nivel 2).

En la base de los cuadros, se explicitan los subprocesos de trabajo y se

distinguen a su vez los que tienen relacion con el nivel 1 y 2 de trabajo. Los
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datos mencionados, se incorporan al anexo de la tesis, salvo los de caracter

confidencial, indicados en cada caso.

1-3.2.1.1. FASE 1: Disposicion de condiciones iniciales: recreacion del

vinculo inicial con la institucion

Segin Area y Yanes (1990) el primer momento de un proceso de colaboracién, o
construccion inicial de una relacion de colaboracidon, requiere, sobre la base del
didlogo y el respeto mutuos, una clarificaciéon de las expectativas, compromisos,
funciones y tareas, que permitan al profesorado ir perfilando valores de comunicacion,

colaboracion, apertura, implicacion, autonomia e interdependencia.

En el GF esta fase implica reanudar un vinculo de trabajo ya existente y redefinir el
mismo, en funcion de la devolucion de la coordinadora y las necesidades planteadas

por el profesorado y la institucion (nivel 1).

Desde el punto de vista de la indagacion del pensamiento del profesor, aporta datos
sobre las concepciones e intereses de base del GF, influidas por la socializacion
profesional propia del grupo en el centro y por los insumos elaborados en el primer

afo de trabajo, que se retoman como contexto de la tesis (nivel2).

El cuadro 5 da cuenta de los principales procesos de trabajo llevados a cabo,

vinculado los dos niveles de trabajo que caracterizan este estudio.

Datos que se recogen en el Datos reinterpretados para la

Metodologia empleada . . tesis:
Nivel de trabajo 1 Nivel de trabajo 2
En el proceso formativo: Datos de la situacion inicial de | ¢Cual es el contexto de cual
Reunion de trabajo N° 1 (RT). las concepciones e intereses del = parte el grupo formativo?
profesorado (aspecto que se
Notas de campo sobre el completa con los datos que se (Qué recupera el profesorado
desarrollo de la misma (NCGF). ' generan en la fase 2). de los insumos de su trabajo
o previo?
Devolucion de la coordinadora = Aportes criticos de la
y registro escrito de las coordinadora del GF.
reacciones del grupo de

Reaccion del grupo ante los
aportes criticos de la
coordinadora.

docentes (DC).

Para la elaboracion de la tesis:
Se recuperan los mismos
instrumentos que en el proceso
formativo en funcién de los
nuevos interrogantes del nivel 2.
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Subprocesos de Trabajo
Proceso formativo Elaboracion de la tesis

Reanudar y redefinir el vinculo de trabajo Retomar la informacion elaborada con el
colaborativo en funcion de las nuevas demandas | profesorado durante esta etapa del trabajo.
del grupo y la institucion.

Relacionar estos datos con los elaborados en el
Plantear los nuevos objetivos de trabajo del grupo  primer proyecto (recogido en la tesina).

formativo. i o .
Relacionar los distintos datos de los analisis y

Analizar y sistematizar por escrito la informacion | evaluaciones realizados con el profesorado para

construida en esta etapa de trabajo. inducir, a través de ellos, informaciones sobre las
concepciones, intereses y objetivos de partida

Evaluar colecFivamente la experiencia compartida ' (creencias y representaciones) del profesorado.

y sus proyecciones.

Cuadro 5: Diseflo de la primera fase de trabajo del proceso formativo.

1-3.2.2.2. FASE 2: Planteo de la preocupacion temaitica y fortalecimiento
del proceso formativo

Segun Kemmis (1988) la preocupacion temadtica es esencialmente una afirmacion que
conecta una idea con una accion. Los criterios para seleccionarla son que la misma se
vincule con la practica y que encierre un cambio potencial. En el GF durante esta fase
se plantea la preocupacion y en forma paralela se avanza en el proceso formativo,
partiendo de biografias alfabetizadoras de los docentes. Se procura que los debates
teoricos aporten elementos de lectura de la practica y viceversa. También se considera
necesario valorar los multiples factores que inciden en los problemas de alfabetizacion
de los nifios, a partir de informacion proveniente de la familia. Se espera que esto
permita ampliar la comprension de la preocupacion tematica. El andlisis de estos datos
(nivel 2) permite ver el proceso de construccion de los saberes pedagogicos del

profesorado y su evolucion durante el planteo de la preocupacion tematica (véase el

cuadro 6).
Datos que se recogen c c
Metodologia empleada en el Nivel de trabajo Datos reln.terp retados para la tesis
) Nivel de trabajo 3

En el proceso formativo: Datos de la situacion | ;Qué representaciones del concepto
Taller Formativo 1 (TF) De las inicial de las teorico de alfabetizacion explicita
Biografias Alfabetizadoras al concepciones e inicialmente el profesorado a través
concepto de alfabetizacion” intereses del
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Agenda, Notas de campo y profesorado respecto | de sus biografias?
producciones del mismo (NCGF). al concepto - enfoque

de alfabetizacion, (Qué representaciones de los
Reuniones de trabajo (RT) N°2 a 9. | vision de la familia en| €nfoques didacticos alfabetizadores

Notas de campo sobre el desarrollo | 4 glfabetizacion y del = explicita inicialmente el profesorado

de las reuniones (NCGF). propio rol docente. a través de sus biografias?

Para la elaboracion de la tesis: Datos de los (Qué representaciones acerca del rol
Se retoman los Registros problemas que el de la familia en la alfabetizacion
archivisticos privados (Biografias grupo explicita sobre | explicita inicialmente el profesorado
Alfabetizadoras de los docentes) (R. | sy practica docente y | @ través de sus biografias?

A.Pb)y se priorizan para el disefio de las ]

analisis las Notas de Campo del estrategias de (Qué representaciones acerca del rol

Grupo (N. C. GF) de las Reuniones | jnvestigacion que se del docente alfabetizador explicita

2,3,4,5. seguirdn. 1n1c1alm§nte el profesorado a través
de sus biografias?

Se analizan de nuevo teniendo en

cuenta las preguntas formuladas. {Qué cambios esperan los profesores
al confrontar su historia y su nuevo

rol?

Subprocesos de Trabajo

Proceso formativo Elaboracion de la tesis
Profundizar la formacion en el tema en el grupo | Retomar la informacion elaborada con el
de docentes. profesorado durante esta etapa del trabajo.
Analizar la situacion grupal y redefinir la Relacionar los distintos datos emergentes del
preocupacion tematica en funcion de los proceso formativo para dar cuenta de la evolucion
destinatarios del proyecto. de (creencias y representaciones) del profesorado

) _ ' _ respecto a las categorias seleccionadas.
Analizar y sistematizar por escrito la

informacién construida en esta etapa de trabajo. | Analizar puntos de coincidencia y contraste entre
las (creencias y representaciones) personales y

Evaluar polectlvamente la. €xperiencia profesionales respecto a las categorias
compartida y sus proyecciones. seleccionadas.

Cuadro 6: Diseo de la segunda fase de trabajo del proceso formativo.

1-3.2.2.3. FASE 3: Analisis de la preocupacion tematica y fortalecimiento
del proceso formativo

Seglin Area y Yanes (1990), el analisis de una preocupacion o problema de la practica
en una institucion educativa es la creacion de un mapa de dicha situacion donde puede
visualizarse qué estd ocurriendo y a donde se quiere llegar. Se trata de un proceso de
clarificacidon, categorizacion y priorizacion de necesidades con la finalidad de ir
logrando una compresion profunda y multicausal de la preocupacion temadtica. Este
proceso es fortalecido y acompafiado con instancias formativas que se proponen

enriquecer la tarea de analisis. En el GF esta fase (véase el cuadro 7) se centra en
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reunir y analizar datos acerca de la preocupacion tematica con el fin de lograr una
comprension mas amplia de la misma . A través de los instrumentos metodologicos se

recogen y confrontan visiones de diferentes actores: padres, docentes, directivos (nivel
1).

Los datos emergentes de los procesos antes mencionados, son de gran interés para
analizar los cambios que se van originando en las concepciones pedagogicas del
profesorado a partir del andlisis critico que hace el GF sobre las multicausalidades de

la preocupacion tematica. (nivel 2).

Metodologia empleada

En el proceso formativo:
Reunion de trabajo (RT) N° 10 a
15. Notas de campo (NCGF)
sobre el desarrollo de las
reuniones

Proyecto Educativo
Institucional(PEI)

Diagnosticos psicopedagogicos
del grupo (DP)

Encuestas familiares. (EF)
Entrevista semiestructurada:
(ESE) y analisis de los tres casos
(AC)

Taller formativo (TF) 2:
“Analisis de cuadernos de clase”

Cuadernos de clase (CC). Notas
de campo del mismo (NC)

Confrontacion y triangulacion de
los datos recolectados.

Para la elaboracion de la tesis:
Se retoman las Producciones
escritas de los docentes sobre los
cuadernos de clase (CC) y se
priorizan para el analisis las
Notas de Campo (NCGF) de las
Reuniones 11-12-13.

Se introducen especificamente:
Notas de campo de la
coordinadora sobre los cuadernos
de clase (NCC).

Datos que se recogen en el
Nivel de trabajo 2

Creencias del profesorado
respecto a los alumnos y
familias.

Datos de la cultura
experiencial aportados por
la familia.

Enfoques de alfabetizacion
del profesorado en el aula.

Datos reinterpretados para la
tesis Nivel de trabajo 3

(Qué vision inicial tiene el
profesorado sobre su rol?

(Qué vision inicial tiene el
profesorado sobre la familia en
la alfabetizacion?

(Qué concepto y enfoques
didacticos prioriza el
profesorado en el aula
alfabetizadora?

(,Qué modifica el profesorado
respecto a la vision de la familia
en la alfabetizacion?

(Qué modifica el profesorado
respecto a la vision su propio
rol?

(Qué modifica el profesorado
respecto del concepto - enfoque
de alfabetizacion?
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Los instrumentos del nivel 1 se
analizan de nuevo teniendo en
cuenta las preguntas formuladas.

Subprocesos de Trabajo
Proceso formativo Elaboracion de la tesis

Profundizar formacion en el tema en el GF. Retomar la informacién elaborada con el

profesorado durante esta etapa del trabajo.
Analizar la situacion grupal y redefinir la

preocupacion tematica en funcion de los Relacionar los distintos datos emergentes del
destinatarios del proyecto. proceso formativo para dar cuenta de la evolucion

de (creencias y representaciones) del profesorado
Analizar y sistematizar por escrito la respecto a las categorias seleccionadas.

informacion construida en esta etapa de trabajo.

Evaluar colectivamente la experiencia
compartida y sus proyecciones.

Cuadro 7: Disefio de la tercera fase de trabajo del proceso formativo.

1-3.2.2.4. FASE 4: Disefio del plan de actuacion

Seglin Area y Yanes (1990), a partir de la fase anterior se dispondria de algunos
ambitos de mejora sobre los que empezar a trabajar. La acotacion del problema pasa
por los siguientes subprocesos: descripcion y clarificacion del problema y nueva
recogida de informacién, elaboracion de un modelo propio que lo represente y

explique.

En el GF se defini6 esta fase de planificacion como un momento de reflexion, un lugar
intermedio entre la teoria y la practica educativa, entendiendo que los docentes son
sujetos activos que analizan las caracteristicas de sus alumnos y de las instituciones en
que trabajan para, en funcion de estas, tomar decisiones y elegir estrategias en la

planificacién de la ensefanza.

En el GF esta etapa (véase el cuadro 8) coincide con la necesidad de instalar la
preocupacion por el fracaso en el proceso alfabetizador como problema de ensefianza y
con el desarrollo de una propuesta de alfabetizadora que contemple estrategias de
atencion a la diversidad (plan de accion Museo del Barrio). (Nivel 1). Los datos
emergentes, son de gran utilidad para analizar los cambios que se operan en las

concepciones del profesorado a partir de la experiencia de planificacion colaborativa.
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Metodologia empleada

En el proceso formativo: Vision de

Reuniones de trabajo (RT) 16 a 19

Datos que se recogen en
el Nivel de trabajo 1

expresa el profesorado

Datos reinterpretados para la
tesis
Nivel de trabajo 2

(Qué modifica el profesorado
respecto al concepto - enfoque de

mejora que

Notas de campo sobre el durante la planificacion alfabetizacion inicial?
desarrollo de las reuniones del proyecto
(NCGF) alfabetizador. Qué modifica el profesorado

Taller formativo (TF) 3: “En
busca de Contextos
alfabetizadores” Agenda, Notas
de campo y producciones del

mismo (NCGF)

Para la elaboracion de la tesis:
Se retoman las notas de campo y
producciones del Taller Formativo
“En busca de Contextos
alfabetizadores” .

Se priorizan para el analisis las
Notas de Campo (NC) de las
Reuniones 16-17-18 y 19.

Notas de campo de la
coordinadora sobre el plan de
accion (NCC).

Se analizan de nuevo teniendo en
cuenta las preguntas formuladas.

respecto a la vision de la familia
en la alfabetizacion?

(Qué modifica el profesorado
respecto a la vision de su propio
rol?

Subprocesos de Trabajo

Proceso formativo

Considerar y replantear el problema original a
partir del analisis realizado en la etapa anterior.

Ampliar el marco tedrico de referencia para la

comprension de la multicausalidad del problema.

Instalar el problema y focalizarlo en el campo de

la ensefianza.

Explicitar expectativas de mejora y disefiar el
Plan de Accion.

Analizar y sistematizar por escrito la informacion

construida en esta etapa de trabajo.

Evaluar colectivamente la experiencia comparti
y sus proyecciones.

Elaboracion de la tesis

Retomar la informacion elaborada con el
profesorado durante esta etapa del trabajo.

Relacionar los distintos datos emergentes del
proceso formativo para dar cuenta de la evolucion
de (creencias y representaciones) del profesorado
respecto a las categorias seleccionadas.

Analizar la evolucion de las (creencias y
representaciones) del profesorado respecto a las
categorias seleccionadas, a partir del proceso de
planificacion colaborativa.

Dar cuenta de las percepciones de mejora en la
d propuesta de ensefianza, como el profesorado
a : .
hace consciente su saber pedagogico.

Cuadro 8: Diseflo de la cuarta fase de trabajo del proceso formativo.
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1-3.2.2.5. FASE 5: Analisis y evaluacion del plan de actuacion

Segun Area y Yanes (1990), analizar el plan implica sistematizar el proceso seguido y
estructurado como un marco de trabajo que incida en dos ambitos: procesos de
formacion y de colaboracidn, entre el profesorado y mejoras en la propuesta de

ensenanza.

Es conveniente, antes de aplicar las soluciones, realizar un andlisis de las mismas. Se
trata de prestar atencion a la insercion del plan de accidon, en aquellos aspectos
organizativos o curriculares previamente priorizados, y su relacion con aquellos otros

que hayan podido quedar fuera de la primera priorizacion.

En el GF se definid esta fase como un momento de autoevaluacion y heteroevaluacion
en el cual se reflexion6 sobre el impacto del proyecto Museo del Barrio, tanto en el

proceso formativo del grupo como en la mejora de la propuesta de ensefianza.

Los datos surgidos de la experiencia formativa son de gran interés para analizar y
justificar la vision que tiene el profesorado sobre su propia evolucidon, como asi
también para contrastar este punto de vista con la propuesta de ensefianza que ha

elaborado y con las observaciones del aula (nivel 2). Véase cuadro 9.

Datos que se recogen en = Datos reinterpretados para la

Metodologia empleada el tesis
Nivel de trabajo 1 Nivel de trabajo 2

En el proceso formativo: Cambios que se han (Qué vision tiene el profesorado

Reunion de Trabajo (RT) N° 21y, | producido en el sobre su propia evolucion?

notas de campo (NCGF) sobre el profesorado, desde sus

desarrollo de la misma. concepciones iniciales. (Cuiles son sus percepciones de
mejora?

Producciones escritas de los ninos | Modificaciones en la

(PEN). propuesta de ensefianza. | (Qué cambios en la propuesta de
ensefianza pueden observarse a

Para la elaboracion de la tesis: partir del proceso formativo del

Se retoman los datos de: profesorado?

Notas de Campo (NCGF) de la (Qué grado de congruencia existe

reuniéon 21. entre el pensamiento del
profesorado, la propuesta de

Se introducen especificamente: ensefianza y el hacer del aula?

Registros de Observaciones de la

coordinadora (ROC). (Qué grado discrepancia existe
entre el pensamiento del

Los instrumentos del nivel 1 se profesorado, la propuesta de

analizan de nuevo teniendo en ensefianza y el hacer del aula?

cuenta las preguntas formuladas.
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Subprocesos de Trabajo
Proceso formativo Elaboracion de la tesis

Profundizar formacion en el tema en el GF. Retomar la informacién elaborada con el

o . _ profesorado durante esta etapa del trabajo.
Valorar la incidencia del plan de accion en el

proceso formativo del grupo. Relacionar los distintos datos emergentes del
proceso formativo para dar cuenta de la evolucion

Valorar la incidencia del plan de accion en la de (creencias y representaciones) del profesorado

propuesta de ensefianza. respecto a las categorias seleccionadas y su
impacto en la mejora de la practica

Analizar y sistematizar por escrito la informacion

. . alfabetizadora.
construida en esta etapa de trabajo.

Analizar el contraste de las representaciones y
saberes del profesorado con las actividades
educativas que se realizan.

Evaluar colectivamente la experiencia compartida
y sus proyecciones.

Explicitar los puntos de tension que surgen del
analisis antes mencionado.

Cuadro 9: Disefio de la quinta fase de trabajo del proceso formativo.

1-3.2.2.6. FASE 6: Valoracion colectiva de la experiencia desde la vision de
distintos actores

Seglin Area y Yanes (1990), se trata de una tarea ineludible en todo proyecto de
trabajo conjunto. Una condicion bdsica para la accion educativa sea reflexiva,

consciente y estimulante intelectual y practicamente.

En el GF esta fase da continuidad a los procesos de valoracion iniciados en la fase
anterior y procura que se analice la experiencia desde diferentes puntos de vista. Se
reune asi, la vision de actores internos y externos: docentes, padres, medios de
comunicacion. A los efectos de la tesis, los datos se recuperan para dar cuenta de las
valoraciones comunes, de la dimension social del conocimiento compartido y de la

proyeccidn que alcanza el proyecto en la comunidad. Véase cuadro 10.

Datos que se recogen

Metodologia empleada para la en el Nivel de trabajo

Datos reinterpretados para la tesis

formacién 1 Nivel de trabajo 2
En el proceso formativo: Valoracién de la Desde la vision de los diferentes
Reunion de Trabajo (RT) N° 21 experiencia desde la | actores:
Notas de campo sobre el desarrollo vision fle (LN s . .
de In misma (NCGF) actores: docentes, (Cuales han sido las principales
padres y medios de posibilidades y limitaciones durante
Historias de aprendizaje (HA) de los| comunicacion. el proceso de trabajo?

docentes del grupo formativo
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Producciones escritas de padres
(PEP)

Registros archivisticos publicos
(RAP) (material de diarios locales)

Para la elaboracion de la tesis:
Notas de campo (NCGF) de la
Reunién 21

Las Historias de Aprendizaje (HA)
Producciones escritas de padres

Registros archivisticos publicos
(RAPm) (material de diarios
locales)

Se introducen especificamente:
Encuesta escrita al profesorado
(EEP)

A partir de la experiencia:
(Cuales son las valoraciones y
proyecciones compartidas?

Subprocesos de Trabajo

Proceso formativo

Valorar logros y dificultades en la tarea
compartida.

Visualizar las limitaciones y proyecciones a
futuro en la tarea compartida.

Analizar y sistematizar por escrito la informacion
construida en esta etapa de trabajo.

Evaluar colectivamente la experiencia
compartida y sus proyecciones.

Elaboracion de la tesis

Retomar la informacion elaborada con el
profesorado durante esta etapa del trabajo.

Confrontar las valoraciones realizadas del estudio
por los diferentes actores, enfatizando los puntos
de acuerdo y desacuerdo que se plantean entre la
vision de mejora del profesorado y la de otros
actores (padres, autoridades, medios de
comunicacion).

Plantear las conclusiones centrales del estudio en
funcion de los objetivos e interrogantes que lo
organizan.

Explicitar y fundamentar de qué modo el analisis
realizado permite pensar cambios y proyecciones
en los modelos de formacion del profesorado.

Cuadro 10: Disefio de la sexta fase de trabajo del proceso formativo.

1-3.3. El proceso especifico de la elaboracion de la tesis

Como ya se ha dicho antes, esta tesis se fundamenta en una investigacion -accidon

realizada en unas actividades de formacion del profesorado, por lo que los datos

generados durante esas actividades se han retomado y reinterpretado con la finalidad

de volver a incidir sobre ese proceso de formacion y hallar claves interpretativas que
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permitan mejorar las mismas. Se trata ahora de mostrar en una sintesis mas completa
el proceso metodologico que da coherencia a las distintas referencias que han ido

apareciendo en los apartados anteriores.

1-3.3.1. Los instrumentos metodologicos

Se explicitan a continuacion y se describen los instrumentos metodologicos utilizados
en los dos recorridos de trabajo que estructuran la tesis: el proceso formativo (nivel 1)

y el andlisis de dicho proceso por parte de la doctoranda (nivel 2)

Por otra parte, es preciso aclarar que en el nivel de trabajo 2 se incorporan los
instrumentos del nivel 1 pero con objetivos diferenciados de andlisis y a su vez se
agregan instrumentos especificos de la elaboracion de la tesis doctoral: notas de campo
de la coordinadora (NCC), registros observacionales de la coordinadora (ROC),

historias de aprendizaje (HA) y encuesta escrita al profesorado (EEP).

En ambos recorridos, se combinan instrumentos cualitativos y cuantitativos. Respecto
a este aspecto, Noguerol (1998) plantea que la oposicién entre instrumentos
cuantitativos y cualitativos estd perdiendo importancia actualmente y se admite que
entre ambos no se da una verdadera oposicion, sino una gradacion que va desde
planteamientos que tienen como eje la cuantificacion, hasta aquellos que

mayoritariamente se centran en lo cualitativo, segiin sean los objetivos planteados.

Dada la complejidad que genera la presencia de los dos niveles de trabajo antes
mencionados, resulta necesario clasificar, describir y clarificar la utilizacion y
reutilizacion de los instrumentos metodoldgicos tanto en el proceso de formacion

como en el de realizacion de la tesis.

En principio, la experiencia formativa se lleva adelante a través de dos estrategias de
trabajo que permiten facilitar la interaccion en el GF. Estos instrumentos
transversalizan todo el proceso y regulan la interaccion del grupo en las sesiones de

formacion. Se trata de:

Instrumentos facilitadores de la Formacion:

Izquierdo (1996) afirma que conseguir la variacion innovadora suficiente para atender

la diversidad de los escolares, implica una dindmica discusion entre profesores capaz
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de regular los efectos de la ensefanza e insiste que la reunion y el taller son espacios
privilegiados para lograr una red amplia de comunicacién, comprometida con la

innovacion del curriculum.

En el marco del nivel de trabajo 1, las reuniones de trabajo y los talleres formativos
movilizan y regulan los procesos de interaccion que construye el GF. En el nivel de
trabajo 2, se recogen las producciones escritas y notas de campo emergentes de los

mismos con el fin de analizar la evolucion del pensamiento del profesorado.

Las Reuniones de Trabajo (RT) son encuentros de trabajo en la institucion, orientados
hacia la profesionalizacién del profesorado. Son convocados por la coordinadora del
grupo o por cualquiera de los participantes que lo considerara oportuno, acordados en
tiempo y forma y estructurados a partir de una agenda de trabajo disefiada por la
coordinadora y puesta a consideracion de la totalidad de los integrantes al iniciar la
sesion con el objetivo de acordar o modificar los items a trabajar. Tienen un definido
anclaje institucional ya que se operativizan en la escuela y parten especificamente del
diagnoéstico que presentan los docentes y directivos. Obran en el anexo 2 del presente
estudio las notas de campo del Grupo Formativo NCGF. Se incluyen solo las de las

reuniones que se analizanen el nivel 2(2a5,11a13,16a 19y 21).

Los Talleres Formativos (TF) son encuentros de trabajo en el Instituto Formador,
orientados hacia la profesionalizacion del profesorado y concertados entre la
coordinadora y el grupo. Se conceptualiza el taller como un espacio de trabajo
centrado en la experimentacién personal y colectiva que posibilita el acceso al
conocimiento de temas y planteos tedricos desde los saberes personales previos; con
un tiempo compartido de crecimiento profesional a partir del intercambio
multidireccional. Obran en el anexo 2 del presente estudio las agendas de los talleres,
las notas de campo del grupo, de la coordinadora y las producciones en cada una de
ellos: (NCGF) y (NCC).

El andlisis de casos: (AC) como plantea Mc Kernan (1999) se trata de una recogida
formal de datos presentada como una opinidn interpretativa de un caso unico e incluye
el analisis de los datos recogidos durante el trabajo de campo. En el proceso formativo
se trabajan en el marco de las reuniones de trabajo y se utilizan como medio para

conocer, reflexionar y profundizar la situacion de tres casos reales de alumnos que
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presentan dificultades en el proceso de alfabetizacion, recuperando para el andlisis tres

entrevistas en profundidad tomadas a:
e Caso 1: Una abuela de procedencia de la etnia mapuche.

e (Caso 2: Un abuelo, tanto ¢l como sus hijos y esposa provienen de Mendoza,
Cuyo (provincia del norte del pais). Sus nietos son nacidos en Puerto

Madryn.
e C(Caso 3: Una mama de procedencia boliviana.
Se acuerda preservar la identidad de estas familias nominando a las entrevistas con

numeracion y lugar de origen del entrevistado. Obran en el anexo 1 del presente

estudio ya que aportan datos de contextualizacion.

Dentro de estas reuniones y talleres y desde el punto de vista del &mbito de filiacion,
tanto en el nivel 1 como en el 2 se plantea la existencia de dos grandes grupos de

instrumentos que se relacionan en forma permanente:

Los instrumentos institucionales

Son materiales documentales que estdn muy cercanos a la tarea de todos los dias.
McKernan (1999, p. 169) afirma el valor de este tipo de instrumentos como
documentos que proporcionan al investigador hechos relativos a la materia y sirven
para iluminar los propositos, la fundamentacion racional y los antecedentes del asunto,
acontecimiento o materia de la investigacion. Sin embargo plantea como limitacion el
caracter confidencial que suelen tener los mismos, tanto en el &mbito personal como
institucional. Como criterio ético del grupo acordamos anexar a este trabajo sélo
aquellos documentos cuyas personas implicadas aceptaran socializar. En el marco de

nuestro trabajo, nos abocamos al andlisis de los siguientes documentos:

Proyecto Educativo Institucional (PEI), documento institucional de elaboracion
colaborativa que plantea y regula los fundamentos centrales del hacer educativo del
centro y sus decisiones en cuanto a lo organizativo, pedagdgico y socio-comunitario. A
los efectos del presente estudio, se selecciona el apartado que da cuenta de la
composicion cultural de los nifios y familias y de los objetivos de alfabetizacion. En el
anexo 1 obra un extracto facilitado por la escuela, ya que el documento original es de

caracter confidencial.
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Diagnosticos psicopedagogicos (DP), descripcion escrita de las capacidades de un
alumno. La misma se plantea desde la optica de un profesional psicopedagogo a quien
se le solicita que informe al docente sobre el rendimiento intelectual de un
determinado alumno. En el presente estudio se toman tres informes psicopedagogicos
que corresponden a nifios del afio integrador que presentan dificultades para
alfabetizarse y que han repetido méas de dos veces el primer afo. En el anexo 1 obra un
extracto facilitado por la escuela, ya que los documentos originales son de caracter

confidencial y obran en los legajos de los nifios.

Registros de asistencia de aula (RAA), documento institucional que pertenece a la
secretaria de la escuela y que es llevado diariamente por el docente para dar cuenta de
la asistencia diaria de los nifios a la escuela. Contiene ademas datos generales del
alumnado y su familia, recolectados en el momento de la inscripcion: comienzo de

ciclo lectivo.

Cuadernos de clase (CC) documento personal del alumno que da cuenta de alguna de
las actividades que se llevan a cabo en el dmbito del aula. En el presente estudio se
seleccionan al azar cinco cuadernos de clase para ser analizados a partir de un guion
elaborado por la coordinadora del grupo en el marco del taller formativo 2. Al ser los
cuadernos documentos confidenciales, no se incluyen en los anexos del presente
estudio. Obran, no obstante, en el anexo 2, las propuestas y notas de campo del taller

de anélisis de cuadernos de clase ya mencionado.

Producciones escritas de los nifios (PEN) son textos elaborados por los nifios dentro
del desarrollo del proyecto Museo del Barrio. Se recogen del aula de alfabetizacion a
efectos de observar la evolucion en el interés por la escritura y la autonomia en la
gestion de los primeros textos. Recolectamos una seleccion de textos de cada una de
las etapas de trabajo del Museo. Dicha seleccidn es acordada y realizada en el grupo de
formacion, ante el interrogante ;Qué mejoras en el ambito de las practicas de atencion
a la diversidad pueden visualizarse? y ;qué evidencias hay de las mismas? . No se

incluyen en el anexo porque obran en el cuerpo de la tesis.

Los instrumentos extrainstitucionales:

Se vinculan al proceso formativo del grupo y se orientan a la captacion o tratamiento

de la informacion que va surgiendo del mismo. Son los siguientes:

Devolucion de la coordinadora al GF' y reacciones escritas de los docentes (DC): se

trata de un texto escrito en el cual se incluyen reflexiones valorativas sobre el proceso
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de trabajo realizado. El mismo se presenta al grupo en forma oral en el marco de un
reunion de trabajo. Las reacciones del profesorado con relacion al contenido de la
devolucion se registran por escrito. No se incluyen en el anexo porque obran en el

cuerpo de la tesis.

Notas de campo tomadas por los docentes del GF en reuniones y talleres (NCGF)
estas notas surgen de las reuniones de trabajo, los talleres de formacidon. Implican una
reelaboracion respecto a lo sucedido en la reunion. Al decir de Mc Kernan (1999:115)
son notas de tipo observacional que recogen una interpretacion no interactiva de un
miembro del grupo. El mismo al finalizar la sesion confronta y negocia dichas notas
con los restantes miembros, incorporando los cambios que se le soliciten y editando de

este modo el texto final. Obran en el anexo 2 del presente estudio.

Registros archivisticos privados (biografia alfabetizadora del docente) (RAP b). Estos
registros se contextualizan en el taller 1 (“De las Biografias alfabetizadoras al
concepto de alfabetizacion”). MC Kernan, (1999:158) las define como las formas mas
comunes del documento vital personal. Entendemos las mismas como relatos de la
propia historia alfabetizadora del docente y las seleccionamos con el proposito de
facilitar la reconstruccién de experiencias alfabetizadoras vividas por los profesores.
Gonzélez Ornelas (1998) dice que explicitan matrices personales importantes de
considerar en el proceso formativo y permiten desarrollar la toma de conciencia y la
comprension de cémo las experiencias de vida y el contexto socioinstitucional
influyen en las practicas docentes, insistiendo que son el punto de partida de cualquier
auto comprension, paso fundamental para intentar entender y orientar el proceso

alfabetizador de otras personas. Ver anexo 2.

Registros archivisticos publicos, notas de diarios locales (RAP m): se trata de
publicaciones preparadas por el profesorado para difundir la propuesta en los diarios
locales y posteriormente editadas por dichos periédicos. Muestran la socializacion del
proyecto hacia la comunidad de Puerto Madryn. Mc Kernan(1999:158) insiste en la
importancia que poseen los materiales escritos para la prensa en la medida que a través
de ellos los profesores implicados pueden expresar sentimientos e ideas sobre su
propia practica que a menudo mantienen en privado. No se incluyen en el anexo

porque obran en el cuerpo de la tesis.

Encuestas familiares (EF) 1 y 2: estas encuestas se elaboran de forma conjunta entre el
docente y los alumnos del ano integrador. Se introduce una ficha de trabajo en el

cuaderno de clase de los nifios y se les sugiere que respondan las mismas junto a sus
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padres, a efectos de evitar que los mismos se sientan interrogados en el &mbito de la

escuela. Ver Anexo 1.

Entrevistas semiestructuradas a tres padres (ESE): como plantea McKernan (1999, p.
150), en este tipo de entrevistas el entrevistador tiene aqui ciertas preguntas
preelaboradas, pero también permite a los entrevistados plantear problemas y
preguntas a medida que discurre el encuentro. La version ultima de la entrevista (ver
Anexo 1, se logra luego de un proceso de revision del texto de la misma y toma de

prueba realizada a un abuelo de los nifios.

Itinerarios Alfabetizadores urbanos (IAU): se contextualizan en el taller formativo 3
“En Busqueda de contextos alfabetizadores”. Consiste en imaginar sitios sociales
potencialmente alfabetizadores y trazar los mismos en un mapa de la ciudad,
generando posibles recorridos y argumentando finalmente sobre el potencial

alfabetizador de cada uno de ellos. Ver anexo 2.

Producciones escritas de los padres (PEP): se recogen del libro de visitas del museo a
efectos de conocer como valora la familia la propuesta generada por docentes y nifos.
El dia de la inauguracion del Museo se les solicita que aporten su opinioén sobre el
trabajo realizado por sus hijos junto a los docentes. No se incluyen en el anexo porque

obran en el cuerpo de la tesis.

Los instrumentos especificos de la tesis, vinculados al proceso interpretativo

unicamente:

Se trata de instrumentos disefiados y utilizados fuera del proceso formativo, por
decision personal de la doctoranda y con el fin de obtener datos precisos vinculados al

nivel 2, desarrollo de la tesis. Son:

Notas de campo de la coordinadora (NCC), sobre los cuadernos de clase y sobre el
plan de accion: se enmarcan dentro de lo que Mc Kernan (1999:116) denomina notas
de campo conceptuales y recogen una interpretacion no interactiva de la coordinadora
que da cuenta de lo observado en los cuadernos de clase y en el plan de accion
respecto a la metodologia de alfabetizacion que se prioriza en la practica. Se incluyen

en el anexo 2 en el marco de los materiales de los talleres formativos.
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Registros de Observaciones de la coordinadora (ROC):se realizan a partir de dos
visitas acordadas con la docente, una previa al disefio e implementacion del proyecto y
otra durante la implementacién del mismo (organizacion del museo), tarea previa a la
inauguracion del mismo. Se trata de observaciones participantes en las cuales la
coordinadora se integra al aula. Con autorizacion del grupo y la docente realiza un
registro narrativo de lo observado. Posteriormente se retne con la docente y comparte
la observacion y solicita a la misma un aporte escrito en el cual se consigne una vision
personal de la clase. Este material se consigna en el estudio de tesis con el nombre de
auto evaluacion reflexiva de la docente. No se incluyen en el anexo porque obran en el

cuerpo de la tesis.

Encuesta escrita al profesorado (EEP): al decir de Mc Kernan (1999:146) se enmarca
dentro de las técnicas no observacionales, de encuesta y auto informe. Se trata de un
cuestionario escrito compuesto de preguntas abiertas que pretenden sondear el
pensamiento de los profesores acerca de las categorias que se analizan en el presente
estudio. El instrumento se administra a través del contacto personal y se responde en el

mismo momento de la entrega. Ver anexo 3.

Historias de Aprendizaje del GF (HA): se encuadra también dentro de las técnicas de
autoinforme de tipo autobiografico (1999:158) y consiste en un relato personal que
realizan los docentes del GF dando cuenta de la evolucidn de sus planteamientos sobre
la alfabetizacion. El instrumento se administra a través del contacto personal y se

responde en el mismo momento de la entrega. Ver anexo 3.

1-3.3.2. El modelo de tratamiento y analisis de los datos

En este apartado cabe nuevamente precisar la distincion entre el tratamiento de los
datos del proceso formativo y el del proceso especifico de elaboracion de la tesis. A

continuacion se detallan los criterios definidos en cada uno de los mismos.
En el nivel 1: experiencia formativa:

Como punto de partida y en el marco de la Reunidon de Trabajo N °7, GF acuerda los
siguientes criterios generales para el tratamiento de los datos recuperados en los

distintos momentos de trabajo:
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o  “Compartir la totalidad de la informacion, excepto los diarios de uso
personal en una carpeta o archivo de campo que reune las producciones
surgidas en las distintas agendas de trabajo.

e Releer e informatizar estos materiales al finalizar cada reunion de
trabajo, con el fin de crear insumos para el informe de investigacion. Esta

tarea la asume la coordinadora del proyecto.

e Realizar un andlisis cualitativo de los datos, entendiendo al mismo como
un proceso interpretativo, determinado por el componente de la
intersubjetividad que media entre las fuentes informativas recolectadas y
la construccion de los datos mismos. Partimos de considerar que cada
integrante del grupo al interpretar la informacion y construir datos, pone
en juego esquemas y estilos propios de interpretacion, determinados por
sus competencias socioculturales y psicologicas, su universo y estilo
discursivo, sus saberes previos. Dicho andlisis se complementa con el
cuantitativo a efectos de reunir datos generales de la composicion de
nifos y familias .

Notas de campo de la reunién 7

Por otra parte, para presentar los datos de la encuesta tomada a las familias de los

ninos se acude al analisis cuantitativo, para dar cuenta de algunos datos vinculados a la

composicion cultural de los nifios, tales como procedencia, tiempo de residencia en la

ciudad, motivos de la llegada a la misma.

Las situaciones de analisis se articulan a través de procedimientos:

Participativos, para definirlos aludimos a los siguientes acuerdos siguiendo
la linea teorica de Kemmis y McTaggart (1995). Ningiin miembro del
grupo es objeto de investigacion y andlisis de los restantes, sino que el
analisis es una mision colectiva con vias a comprender y transformar la
preocupacion compartida. Al ser un proceso participativo se centra
fundamentalmente en la interaccion entre los miembros del grupo y la
construccion colectiva de significados. El andlisis de los hechos y
circunstancias que provengan de los miembros del grupo deben ser puestos
a consideracion de la totalidad de los miembros del mismo, en instancias de

socializacion acordadas.

Contextualizados aludimos a los siguientes acuerdos siguiendo la linea de
Kemmis y McTaggart (1995). Las reflexiones que se plantean en los
distintos momentos de trabajo pueden focalizarse en aspectos particulares,

pero no deben perder de vista el contexto global de la experiencia y de los
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actores que de ella participan Al respecto Wittrock (1986), plantea la
necesidad de no aislar categéricamente las unidades de andlisis sino mas

bien buscar conexiones y relaciones posibles entre las mismas.
En el nivel 2: proceso especifico de elaboracion de la tesis:

De cara al proceso especifico de elaboracion de la tesis, la coordinadora reutiliza los
datos emergentes del proceso formativo, recurriendo al andlisis de contenido
(cualitativo y cuantitativo) y haciendo uso de nuevas modalidades de tratamiento que

se explicitan a continuacion.

Como senalan Taylor y Bogdan (1990, p. 159) interesa fundamentalmente la
comprension de los escenarios o las personas en sus propios contextos y el aislamiento
de los datos producidos desde la colaboracion no implica de modo alguno desvirtuar

los acuerdos colaborativos generados con anterioridad.

El andlisis de los datos es un proceso dindmico y creativo en el que se intenta obtener
una comprension mas profunda de lo que se ha estudiado y se contintan refinando las
interpretaciones

Goetz y LeCompte (1989:173) indican que “en lugar de relegar el andlisis a un
periodo posterior a la recogida de datos, la eleccion de los marcos teoricos, las
estrategias de seleccion y métodos de recogida de datos estan todos relacionados”. Se
sigue la propuesta de los autores antes mencionados cuando apuntan que ‘“los
investigadores analizan sus datos y emplean, de hecho, procedimientos formales,
sistemdticos y logicos para generar constructos y establecer relaciones”. Por ello,
aunque las tareas analiticas se realizan sin que exista un proceso claramente
establecido, como en otros paradigmas investigativos, es habitual que se sigan unas
pautas comunes en el andlisis de datos cualitativos que se caracterizan, como subrayan
Rodriguez, Gil y Garcia (1996, p. 201), por la preservacion de su naturaleza textual,

poniendo en practica tareas de seleccion y categorizacion.

En este caso, cabe mencionar el alto grado de complejidad de los datos aportados,
debido a su carécter polisémico, su naturaleza verbal, su irrepetibilidad y el camulo de

informaciones obtenidas (Rodriguez et al., 1996, p. 202).

Si bien no existe un modo Unico y estandarizado de llevar a cabo el analisis cualitativo

de los datos, se tomaron los aportes de Tesch (1990) quien propone tres grandes
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momentos que se solapan y complementan mutuamente y que he readaptado de

acuerdo a la naturaleza del presente estudio.

a) ANALISIS EXPLORATORIO: se trata de un proceso de seleccion, focalizacion,
simplificacién y organizacion de los datos originales que se recuperan del proceso
formativo del profesorado y parte de una lectura detenida de todos los materiales
Como senala Rodriguez et al. (1996, p. 205), “es necesario reducir la amplia
informacion que contienen, diferenciando unidades e identificando los elementos de
significado que soportan”. Las operaciones de reduccion se realizan en cada una de las
seis fases de trabajo, tomando como punto de partida los interrogantes determinados
para orientar el analisis de los datos . Los datos del proceso formativo se organizan en
cinco archivos informaticos, en formato “texto” para poder ser leidos posteriormente

por el programa informdtico que se utilizard para la codificacion.

b) EL ANALISIS CONFIRMATORIO: Holsti, citado por Bardin (1986, p. 78),
define la codificacion como “el proceso por el que los datos brutos son transformados
sistematicamente y agregados en unidades que permiten una descripcion precisa de
las caracteristicas pertinentes del contenido”. Lo que interesa, segun Gallego (1987,
p. 187), es encontrar las ideas generales que hay detrds de lo que nos dicen los
profesores, es decir, unidades centrales de contenido que posteriormente suelen

presentarse a través de codigos.

En el presente estudio consistid en la busqueda y creacion de unidades de contenido
vinculadas a las tres categorias seleccionadas previamente: rol del rol docente
alfabetizador, concepto - enfoque de alfabetizacion y la vision de la familia en la
alfabetizacion. Haciendo uso del programa informatico Hyperesearch, se procedio a
codificar los diferentes textos fase a fase, a partir de la segunda. Se seleccionaron

unidades textuales, (oracidén o parrafo) con sentido propio.

¢) LA DESCRIPCION E INTERPRETACION DE DATOS: es una fase de
presentacion, analisis, verificacion y conclusiones. Implica la relectura de toda la
informacion codificada en cada categoria durante las cinco fases de trabajo. Se
procede a la presentacion de dichos datos fase a fase, se definen ejes de contenido para
agrupar y sintetizar los datos obtenidos y posteriormente se establecen vinculos claves
entre los datos, cuestion que permite ir observando la evolucion del pensamiento del
profesorado y de este modo responder las preguntas que estructuran el estudio, base

para la elaboracién de las conclusiones finales.
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A continuacion se sintetizan los procedimientos antes mencionados:

ANALISIS EXPLORATORIO:

Lectura de la totalidad de la informacion del proceso formativo.

Digitalizacion de la informacion mediante el uso de las herramientas de
Word y conversion de archivos a <txt> para ser posteriormente leidos y

codificados mediante el uso del programa Hyperesearch.

Organizacion de la informacion por fases de trabajo.

ANALISIS CONFIRMATORIO

Codificacion de los materiales a partir categorias: rol del docente
alfabetizador, concepto - enfoque de alfabetizacion y vision de la familia en

la alfabetizacion.

Definicion de ejes conceptuales para agrupar y sintetizar los datos

obtenidos.

DESCRIPCION E INTERPRETACION

Relectura de la informacién de cada categoria.
Elaboracion de comentarios interpretativos y o subcategorizacion.

Definicion de ejes de contenido para agrupar y sintetizar los datos

obtenidos.

Busqueda de relaciones entre categorias en el desarrollo de las fases de
trabajo. Definicion de ejes de contenido para agrupar datos y elaborar

conclusiones.

Elaboracion del informe final.

1-3.3.2.1. El uso de herramientas informaticas

Como sefialan Cabero y Hernandez (1995, p. 59), “pocos son los estudios que en la

actualidad no utilizan un programa de software informatico para el tratamiento de las

informaciones obtenidas mediante entrevistas, diarios y documentos impresos”. Segin
Rodriguez et al. (1996, p. 237), “las posibilidades del ordenador en el
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almacenamiento, manejo y transferencia de grandes cantidades de informacion
numeérica, verbal o visual, y su rapidez en la realizacion de computos, cdlculos o
tareas de busqueda y organizacion, le han situado en un lugar privilegiado en un
amplio abanico de campos cientificos y profesionales, entre los que se incluye el

ambito de la investigacion cualitativa”.

Aunque el analisis de contenido -entendido en un sentido amplio- es una tarea propia
del investigador, existen diferentes programas informaticos que facilitan la tarea del
tratamiento de la informacion recopilada a través de técnicas como la entrevista, el
diario o la toma de notas de campo. Villar y Cabero (1997, p. 201) apunta también que
ante los centenares de paginas derivadas de la recopilacién de datos, es necesario
“introducir un programa de ordenador que reduzca la complejidad del analisis
textual. Las funciones principales que cumplen este tipo de programas giran en torno
al agrupamiento de los codigos a los segmentos de texto, lo que exige, como es logico,

que previamente el investigador haya definido cada segmento, indicando su comienzo
y final”.

En este estudio se ha optado por el uso del HyperRESEARCH. Gallego (1987, p. 203)
y también Villar y Cabero (1997, p. 203) apuntan los pasos que han de seguirse para
trabajar con el programa mencionado: a) preparacion del material; b) codificacion del
material; c) realizacion de andlisis; d) formulacion de hipdtesis; €) anélisis de hipotesis
e impresion de los informes correspondientes; f) analisis de los resultados del informe

de la hipodtesis; y g) perfeccionamiento de la hipdtesis.

La fase de preparacion del material va seguida de la codificacion de todo el material,
siendo interesante en este sentido la creacion de codigos direccionales, ya que éstos
ayudan en el analisis de los datos y en la comprobacion de las hipotesis, pero tienen, al
tiempo, el inconveniente de que multiplican el nimero de los mismos (Gallego, 1987,
pp. 204-213). A través de la “tarjeta indice” se introducen los codigos que se van a
utilizar en el estudio y se le van asignando todos los bloques de textos, hasta finalizar
la codificacion de todos. Posteriormente el programa permite la realizacion de analisis,
“Analize codes”, a través del meni “Codes”, y la impresion de los informes
correspondientes. Estos pueden generarse a partir de algin criterio de conjunciéon o

disyuncién, “and” o “or”, mediante el comando “Build expresion”. También se

pueden seleccionar casos, seleccionar c6digos o generar informes personalizados.

Otro nivel de analisis que ofrece este programa es la verificacion de un conjunto de

hipétesis (Villar & Cabero, 1997, p. 204). Su formulacion, como es logico, es previa al
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trabajo con el HyperRESEARCH, pero ésta ha de estar formulada, de forma que el
programa pueda entenderla, por lo que es necesario descomponer la hipotesis en
puntos basicos que sean lo mas simples posible y evidentemente apoyados por las
teorias que los sustentan. Para ello se construyen las “reglas” y se determinan las
“acciones” para el andlisis de las hipotesis y la elaboracion de los informes.

Posteriormente el programa permite perfeccionarlas y corregirlas.

En el caso preciso de este estudio se utiliza el programa con el fin de codificar los
datos. Dada la naturaleza cualitativa del trabajo, no se exploran las posibilidades que

ofrece el programa respecto a la generacion y comprobacion de hipotesis.

Las categorias seleccionadas para el andlisis se corresponden los interrogantes que

organizan el estudio y son las siguientes:
e FEl Rol del docente alfabetizador.
e FEl concepto - enfoque de alfabetizacion.
e Lavision de la familia en la alfabetizacion.

Teniendo en cuenta los textos producidos se iran revisando y reformulando, como asi

también subcategorizando a través de comentarios interpretativos.

1-3.3.2.2. El tratamiento especifico de los datos orales

Las entrevistas semiestructuradas a tres padres (ver anexo 3), han requerido un
tratamiento especifico por ser datos orales. Para efectuar las transcripciones de los

mismos se han seguido las recomendaciones de (Calsamiglia & Tusén, 1999):

Se coloca al inicio de cada trascripcion un comentario de caracter etnografico,
destinado a situar los datos en el contexto del cual surgieron. Para concretar esto se
utiliza el modelo SPEAKING (Hymes, 1972).
Para la trascripcion se procede de la siguiente manera:

e Numerar las lineas a la izquierda.

e Usar las grafias normales, salvo cuando se quiere sefialar algiin aspecto
fonético de interés para el andlisis; entonces usar los simbolos del alfabeto

fonético.

e Simbolos prosodicos:

47 Entonacion interrogativa
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i! Entonacion exclamativa
.- Corte abrupto en medio de una palabra

=...= Solapamiento de dos turnos
| Pausa corta

|| Pausa mediana
<...> Pausa larga
Palabra subr.  Enfasis
MAYUSC Mayor énfasis

Alargamiento de un sonido

e Otros simbolos:

[] Fendémenos no léxicos, tanto vocales como no vocales, p. Ej.
[risas], [mirando a B]

(?777) Palabra ininteligible o dudosa

Se detallan a continuacidén, en el Cuadro 11, los datos que se toman de cada
instrumento, como asi también el tipo de tratamiento y tipo de andlisis que se propone
en cada caso. Cabe aclarar que las Reuniones de trabajo y sus correspondientes
agendas, al igual que los talleres formativos operan como instrumentos que articulan
todo el desarrollo del proceso de investigacion y formacidon, por lo cual son los
instrumentos transversales para operativizar los momentos de recoleccion, tratamiento

y analisis de los datos.

Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

Instrumentos Facilitadores de la Formacion

Instrumento Ambito Datos que se recogen Trata{mento de, l? > datos
(tipo de analisis)

Formacion del | Proceso de elaboracion de los ) ..,
Lectura e informatizacion en

profesorado conocimientos del grupo
) L Word.
(nivel 1) participante.
Reun}ones de Identificacion de los
trabajo (RT) . indicadores que muestran el Categorias y analisis del
Tesis doctoral . . .
(nivel 2) cambio del pensamiento del contenido.
profesorado en la practica (Cualitativo y cuantitativo)
docente.
Talleres Formacion del | Proceso de elaboracion de los . .,
. .. Lectura e informatizacion en
formativos profesorado conocimientos del grupo Word
(TF) (nivel 1) participante. ’
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Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

Tesis doctoral
(nivel 2)

Formacion del

Identificacion de los
indicadores que muestran el
cambio del pensamiento del
profesorado en la practica
docente.

Proceso de elaboracion de los

Categorias y analisis del
contenido.
(Cualitativo y cuantitativo)

Lectura e informatizacion en

profesorado conocimientos del grupo
e ) . Word.
Analisis de (nivel 1) participante.
casos (AC) . Reacciones del GF frente a los | Categorias y andlisis del
Tesis doctoral . .
. datos de la cultura experiencial | contenido.
(nivel 2) o o . .
familiar. (Cualitativo e interpretativo)
Instrumentos Institucionales
(1. Tratamient los dat
Instrumento Ambito Datos que se recogen . tento de, .0 s datos
(tipo de analisis)
Lectura, analisis y
Formacion del | Datos esenciales de las sistemaizacion en fa dlre(.:CI’OIl
Proyecto L . de la escuela. No se autorizo
. profesorado caracteristicas socioculturales. .
Educativo . - . reproducir el documento en
o (nivel 1) Objetivos de la alfabetizacion. .
Institucional copias.
(PEI) (Cualitativo e interpretativo)
(documento . T
ol Lectura e informatizacion en
Tesis doctoral | Descripcion del contexto de la | Word en el ambito de la
(nivel 2) investigacion. escuela.
(Cualitativo e interpretativo)
Lectura y sistematizacion de
. Opinion de los profesionales los informes elaborados por
Formacion del . )
Y psicopedagogos sobre tres los psicopedagogos. No se
Diagnosticos profesorado " . . .
. , ) casos de nifios con riesgo de autoriz6 reproducir el
psicopedagd (nivel 1) . .
. fracaso en alfabetizacion. documento en copias.
gicos (DP) (Cualitativo e interpretativo)
(documentos . - e
confidenciales) Descripcion del contexto de la cctura ¢ informatizacion en

Tesis doctoral
(nivel 2)

Formacion del

investigacion(datos del
alumnado)

Proceso de elaboracion de los

Word en el ambito de la
escuela.
(Cualitativo e interpretativo)

Lectura e informatizacion en
Word en el ambito de la

Cuadernos de profesorado conocimientos del grupo escuela

clase (CC) el BB e (Cualite;tivo ¢ interpretativo)
(documentos - —
confidenciales) | Tesis doctoral Tipos de propuestas Criggoniny et ¢

(nivel 2)

alfabetizadoras en el aula.

contenido.
(Cualitativo y cuantitativo)

' La denominacién de documentos confidenciales surge de lo solicitado y acordado con la Escuela donde se
realizo la experiencia formativa y por ello no se incluyen en los anexos los textos originales.
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Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

Producciones
escritas de los
nifios (P. E. N)

Registro de
asistencia de
aula (RAA)
(documento
confidencial)

Registros de

Tesis doctoral
(nivel 2)

Formacion del
profesorado
(nivel 1)

Tesis doctoral
(nivel 2)

Formacion del
profesorado
(nivel 1)

Identificacion de los
indicadores que muestran el
cambio del pensamiento del
profesorado en la practica
docente. Cambios especificos
en la vida del aula (autonomia
en la gestion de las tareas de
lectura y escritura).

Datos esenciales de las

caracteristicas socio-culturales.

Descripcion del contexto de la
investigacion (datos del
alumnado).

Proceso de elaboracion de los
conocimientos del grupo
participante (datos de la
implementacion del plan de
accion elaborado por el GF).

Identificacion de los

Seleccion de producciones
escritas de los alumnos.
Organizacion de las mismas
de acuerdo a las etapas del
proyecto.

Compaginacion e
informatizacion de los textos.
(Cualitativo e interpretativo)

Lectura e informatizacion en
Word.
(Cualitativo e interpretativo)

Categorias y analisis del
contenido.
(Cualitativo y cuantitativo)

Lectura e informatizacion en
Word en el ambito de la
escuela.

(Cualitativo e interpretativo)

clase (RC) o
indicadores que muestran el
cambio del pensamiento del Categorias y analisis del
Tesis doctoral | profesorado en la practica contenido.
docente. Cambios en la (Cualitativo e interpretativo)
propuesta de ensefianza.
Instrumentos Extrainstitucionales
Instrumento Ambito Datos que se quieren obtener Tratafnlento de, 1.0 > datos
(tipo de analisis)
Formacion Sintesis de los avances de la Lectura e informatizacion en
Devolucion de | del primera parte de trabajo del GF = Word.
la profesorado | y proyecciones a la segunda (Cualitativo e interpretativo)
Coordinadora Categorias alisis del
. y analisis de
(DC) Tesis doctoral Contexto de la Tesis. Planteos e contenido.

intereses iniciales del GF o . .
(Cualitativo e interpretativo)

Notas de campo gé)lrm acion Proceso de elaboracion de los %;g;gra S ernacacluaey
del GF en conocimientos del GF o . .
R profesorado (Cualitativo e interpretativo)
Talleres Identificacion de los indicadores | Categorias y analisis del
(NCGF) Tesis doctoral | que muestran el cambio del contenidos.

pensamiento del GF (Cualitativo y cuantitativo)
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Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

Registros
Archivisticos
Privados:
biografia
alfabetizadora
del docente
(RAP b)

Registros
archivisticos
publicos:
material de
diarios locales
(RAP m)

Encuestas
familiares (EF)

Itinerarios
Alfabetiza-
dores Urbanos
(IAU)

Producciones
escritas de los
padres (PEP)

Instrumento

Registros de

Observacion de .
. Tesis doctoral
la coordinadora

(ROC)

Formacion
del
profesorado

Tesis doctoral

Tesis doctoral

Formacion
del
profesorado

Tesis doctoral

Formacion
del
profesorado

Tesis doctoral

Tesis doctoral

Instrumentos Especificos de la Tesis

Ambito

Proceso de elaboracion de los
conocimientos del grupo
participante

Identificacion de los indicadores
que muestran los planteos
iniciales del pensamiento del
profesorado.

Cambios especificos en la vida
del aula (apertura al entorno
social).

Datos esenciales de las
caracteristicas socio-culturales.

Descripcion del contexto de la
investigacion (datos del
alumnado).

Proceso de elaboracion de los
conocimientos del GF.

Cambios en la propuesta de
ensefianza.

Cambios especificos en la vida
del aula.

Valoracion y apertura a la
familia respecto al proyecto
alfabetizador.

Datos que se quieren obtener

Cambios globales en el aula de
alfabetizacion: vision de la
coordinadora y de la docente del
afo integrador.

Lectura e informatizacion en
Word.
(Cualitativo e interpretativo)

Categorias y analisis del
contenidos.
(Cualitativo y cuantitativo)

Seleccion y compilacion de
textos periodisticos escritos
por los docentes y publicados
en los diarios locales para dar
a conocer el Museo a la
comunidad.

Compaginacion y
digitalizacion de los
materiales.

(Cualitativo e interpretativo)

Lectura e informatizacion en
Word.
(Cualitativo e interpretativo)

Categorias y analisis del
contenidos.
(Cualitativo y cuantitativo)

Lectura e informatizacion en
Word.
(Cualitativo e interpretativo)

Lectura y sistematizacion de
las notas de campo.
Informatizacion de los datos.
Escaneo de las imagenes,
plano de la ciudad.
(Cualitativo e interpretativo)

Seleccion y compilacion de
textos escritos por los padres
en el libro de visitas del
museo.

Compaginacion y
digitalizacion de los
materiales.

(Cualitativo e interpretativo)

Tratamiento de los datos
(tipo de analisis)
Lectura.
Sistematizacion de las
observaciones y de las notas
tomadas acerca de la reaccion
de la docente sobre lo
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Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

observado por la coordinadora.
Informatizacion de los datos.

(Cualitativo)
Notas de Lectura y codificacion de los
campo de la Identificacion de los indicadores = datos mediante el uso del
Coordinadora Tesis doctoral | 94 muestran el cambio del programa HyperRESEARCH.
(NCO) pensamiento del profesorado en | Presentacion de resultados en

la practica docente una tabla.

(Cualitativo y cuantitativo)
Encuesta Identificacion de los indicadores | Lectura y sistematizacion de
escrita al Tesis doctoral | 94 muestran el cambio del las respuestas.
profesorado pensamiento del profesorado en | Informatizacion de los datos.
(EEP) la practica docente (Cualitativo)

S Identificacion de los indicadores LG 3 godlﬁca010n €5 llow

Historias de . datos mediante el uso del
Aprendizaje Tesis doctoral = 1% LRI GO0t programa HyperRESEARCH.

pensamiento del profesorado en

. Presentacion.
la practica docente

(Cualitativo y cuantitativo)

del GF (HA)

Cuadro 11: Instrumentos metodoldgicos, discriminados en el nivel 1y 2.

1-4. Recapitulacion

En el presente capitulo se ha presentado el disefio general de la investigacion,
explicitando los insumos previos del grupo o contexto de la tesis, los cuales ponen de
manifiesto el los planteamientos iniciales del profesorado. Posteriormente se han
explicitado los objetivos y las preguntas que direccionan el estudio. Finalmente se
plantea el enfoque y procedimiento metodoldgico realizado tanto en el proceso
formativo (nivel 1) como en el interpretativo (nivel 2). En este marco, se han detallado
los instrumentos metodolégicos utilizados, organizando los mismos en cuatro grupos:
facilitadotes de la formacidn, instrumentos extrainstitucionales e instrumentos
institucionales y dando cuenta de la modalidad de tratamiento y analisis de datos
utilizada en cada caso. Finalmente se alude a los recursos informaticos utilizados en el

trabajo, explicando las aplicaciones que se utilizaron del programa HyperRESEARCH.
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CAPITULO 2 - MARCO TEORICO DE
INVESTIGACION

2-1. FORMACION DOCENTE: UN CAMPO DE PROBLEMATIZACION E INNOVACION
2-1.1. El contexto socioecondmico y cultural de la formacion docente
2-1.2. Formacion, practica docente y profesionalizacién
2-1.3. Modelos y tendencias de la formacion docente

2-1.4. La importancia del pensamiento del profesor dentro del modelo
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El presente capitulo contiene una reelaboracion del corpus tedrico construido a partir
de las lecturas realizadas con el GF en el marco de la experiencia formativa (nivel 1),
como asi también la indagacion teorica de la doctoranda durante la elaboracion del

estudio de tesis (nivel 2).

Para la organizaciéon de dicha informacidn, se realizoé una revision y reconstruccion de
los materiales leidos y discutidos en los dos niveles de trabajo implicados en el estudio
y se retuvieron e integraron aquellas ideas que respaldan el contenido y las bases

metodoldgicas de la presente tesis doctoral.

De este modo, en el capitulo se estructuran dos dmbitos de analisis especificos: la
formacion docente centrada en la escuela como campo de reflexion e innovacion y el
estudio de los aspectos socioculturales del la alfabetizacion y el contraste con el estado
de las practicas y su llegada al aula. El uso del plural intenta reflejar la diversidad de

voces reunidas en el mismo.

2-1. Formacion docente: un campo de problematizacion e

innovacion

2-1.1. El contexto socioeconomico y cultural de la formacion

docente

Pensar la formacion docente en un siglo signado por lo “postmoderno y cambiante”,
nos lleva a reflexionar sobre algunas notas del contexto socioecondmico y cultural,
que impactan directa o indirectamente sobre la misma. Entre estos rasgos, al decir de

De Lella (1999) se pueden mencionar:

e La globalizacién inequitativa y excluyente, con imposicion de ajustes

estructurales.

e El predominio de la 16gica de mercado, donde el trabajo es un bien de uso

que se compra al menor precio posible.
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e El crecimiento, al parecer imparable, de la desigualdad, de la pobreza, la
precarizacion del empleo, el desempleo explicito o encubierto, la violencia

social de todo tipo —no solo simbdlica.

e El impacto de los nuevos desarrollos cientificos y tecnoldgicos,
particularmente de la informéatica y de la comunicacién a través de medios y

entornos cada vez mas variados.

e Las culturas hibridas. Predominio de la imagen sobre el texto escrito, la
inmediatez, la pluralidad, la incertidumbre, la sospecha critica sobre los

grandes relatos historicos y sobre la ciencia misma.

e La valorizacion de las diversidades, incluidas las étnicas, de la sexualidad,

de lo local y regional, de las normas no universales.

Panorama en buena medida ambiguo, con algunos aspectos impredecibles que lleva a
preguntarse ;/Cudl puede ser, en este contexto, el papel de la escuela, qué docente se
aspira a formar y en consecuencia cuales podrian ser las politicas y estrategias de la

formacion docente?

2-1.2. Formacion, practica docente y profesionalizacion

Los modelos y tendencias de formacion docente predominantes en el contexto
iberoamericano proporcionan algunas pistas para responder a esos y otros
cuestionamientos claves y nutren con sentidos muy distintos las diversas estrategias

tendientes a la profesionalizacion docente.

Se entiende por formacion, el proceso permanente de adquisicion, estructuracion y
reestructuracion de conocimientos, habilidades y valores para el desempenio de una
determinada funcion; en este caso, la docente. Tradicionalmente, se otorgd el
monopolio de la misma a la formacidn inicial. Pero, la modelaciéon de las précticas y
del pensamiento, asi como la instrumentacion de estrategias de accion técnico-
profesionales inciden desde la trayectoria escolar del futuro docente, ya que a través
del paso por diversos niveles educativos, el sujeto interioriza biografias, modelos de

aprendizaje y rutinas escolares que se actualizan cuando se enfrenta ante situaciones
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donde debe asumir el rol de profesor. También pareciera incidir eficientemente la
socializacion laboral, dado que los docentes principiantes o novatos adquieren en las
instituciones educativas las herramientas necesarias para afrontar la complejidad de las
practicas cotidianas. Esta afirmacion se funda en dos razones: la primera, la formacion
inicial no prevé muchos de los problemas de la practica diaria; la segunda, los diversos
influjos de los &mbitos laborales diluyen, en buena medida, el impacto de la formacién
inicial. En tal sentido, las instituciones educativas mismas donde ¢l docente se inserta
a trabajar se constituyen también en formadoras, modelando sus modos de pensar,
percibir y actuar, garantizando la regularidad de las practicas y su continuidad a través
del tiempo. Por ello, se hace referencia muy especialmente a la formacion docente
continua, la que se lleva a cabo en servicio, a lo largo de la carrera, de toda la practica

docente y debe tomar a esa misma practica como eje formativo estructurante.

Dicha practica docente puede entenderse como una accion institucionalizada y cuya
existencia es previa a su asuncion por un profesor singular. Frecuentemente se concibe
la practica docente como la accion que se desarrolla en el aula y, dentro de ella, con
especial referencia al proceso de ensefiar. Si bien este es uno de los ejes basicos de la
accion docente, el concepto de practica alcanza también otras dimensiones: la practica
institucional global y sus nexos insoslayables con el conjunto de la practica social del
docente. En este nivel, se ubica la potencialidad de la docencia para la transformacion
social y la democratizacion de la escuela. El mundo de las practicas permite revisar los
mecanismos de la reproduccion social y el papel directo o indirecto del docente critico
en la conformacion de los productos sociales de la escuela. En tal sentido, es claro que
existe una fuerte interaccion entre practica docente, institucion escolar y contexto ya
que la estructura global del puesto de trabajo condiciona las funciones didacticas que

se ejercen dentro del mismo (Gimeno Sacristan, 1992).

(Puede concebirse la actividad docente como una profesion?. En el presente trabajo de
tesis, se entiende la profesionalizacion como “la expresion de la especificidad de la
actuacion de los profesores en la practica; es decir, el conjunto de actuaciones,
destrezas, conocimientos, actitudes, valores ligados a ellas, que constituyen lo

especifico de ser profesor” (Gimeno Sacristan, 1997).

Este conjunto de cualidades conforman al decir de Contreras (1997) “dimensiones del

quehacer docente”, en las que se definen aspiraciones respecto a la forma de concebir
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y vivir la actividad, asi como de dar contenido concreto a la ensefianza. Algunos

aspectos relevantes tienen que ver con:

e La obligacion moral: el compromiso ético que implica la docencia la situa
por encima de cualquier obligacion contractual que pueda establecerse en la
definicion del empleo. El profesor estd obligado al desarrollo de sus

alumnos y alumnas, en cuanto personas humanas libres.

e El compromiso con la comunidad: la educacion no es un problema de la
vida privada de los profesores, sino una ocupaciéon socialmente
encomendada y que lo responsabiliza publicamente. Aqui, se plantea el
conflicto entre la autonomia del docente y su responsabilidad ante la

sociedad.

e La competencia profesional: entendida como un dominio de
conocimientos, habilidades y técnicas articuladas desde la conciencia del
sentido y de las consecuencias de la propia practica docente. Por ello, la
reflexion y andlisis de ésta, constituye un eje estructurante de la formacion
y profesionalizacién de los profesores, de acuerdo con los postulados de la
tendencia hermenéutico-reflexiva, a la cual se adhiere en el presente

trabajo.

2-1.3. Modelos y tendencias de la formacion docente

Segin Arredondo, Uribe y Wuest (1989) cada modelo tedrico de formacidén docente
articula concepciones acerca de la educacién, la ensefianza, el aprendizaje, la
formacion docente y las reciprocas interacciones que las afectan o determinan,
permitiendo una vision totalizadora del objeto. Los distintos modelos, hegemonicos en
un determinado momento histérico, no configuran instancias monoliticas o puras, dado
que se dan en su interior contradicciones y divergencias y ellas mismas coexisten,
influyéndose reciprocamente. La delimitacion y descripcion de las concepciones
basicas de estos modelos permite comprender, a partir del anélisis de sus limitaciones
y posibilidades, las funciones y exigencias que se le asignan al docente en cada uno de

ellos.
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Es posible identificar, segin Davini (1995) los siguientes modelos y tendencias,

configuraciones institucionalizadas historicamente e incorporadas a las practicas y a la

conciencia de los sujetos.

El modelo practico-artesanal: concibe a la ensefianza como una actividad
artesanal, un oficio que se aprende en el taller. El conocimiento profesional
se transmite de generacion en generacion y es el producto de un largo
proceso de adaptacion a la escuela y a su funcién de socializacion. El
aprendizaje del conocimiento profesional supone un proceso de inmersion
en la cultura de la escuela, mediante el cual, el futuro docente se socializa
dentro de la institucion, aceptando la cultura profesional heredada y los
roles profesionales correspondientes. Se da un neto predominio de la
reproduccion de conceptos, habitos, valores de la cultura “legitima”. A
nivel de formacion, se trata de generar buenos reproductores de los modelos

socialmente consagrados.

El modelo academicista: especifica que lo esencial de un docente es su
solido conocimiento de la disciplina que ensefia. La formacion asi llamada
“pedagogica” —como si no fuera también disciplinaria- pasa a un segundo
plano y suele considerarse superficial y hasta innecesaria. Liston y Zeichner
(1993) dicen: “Los conocimientos pedagogicos podrian conseguirse en la
experiencia directa en la escuela, dado que cualquier persona con buena
formacion conseguiria orientar la ensefianza”. Esto plantea una brecha
entre el proceso de produccion y reproduccion del saber, en tanto considera
que los contenidos a ensefiar son objetos a transmitir en funcion de las
decisiones de la comunidad de expertos. El docente no necesita el
conocimiento experto sino las competencias requeridas para transmitir el
guidn elaborado por otros, como un locutor habil. La eventual autonomia se

ve como riesgosa, fuente de posibles sesgos.

El modelo técnicista- eficientista: apunta a tecnificar la ensefianza sobre la
base de esta racionalidad, con economia de esfuerzos y eficiencia en el
proceso y los productos. El profesor es esencialmente un técnico: su labor
consiste en bajar a la practica, de manera simplificada, el curriculum
prescrito por expertos externos en torno a objetivos de conducta y medicion
de rendimiento. El docente no necesita dominar la 16gica del conocimiento

cientifico, sino las técnicas de transmision. Esta subordinado, no sélo al
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cientifico de la disciplina, sino también al pedagogo y al psicdlogo y de esta
manera se encuentra inserto en un conjunto de mecanismos que consagran

su posicion como técnico y no como intelectual reflexivo.

El modelo hermenéutico-reflexivo: al cual se adhiere en el presente
trabajo, supone a la ensefianza como una actividad compleja, en un
ecosistema inestable, determinado por el contexto —espacio-temporal y
socio-politico—y cargada de conflictos de valor que requieren opciones
¢ticas y politicas (Pérez Gomez, 1996). El docente debe enfrentar, con
sabiduria y creatividad, situaciones practicas imprevisibles que exigen a
menudo resoluciones inmediatas para las que no sirven reglas técnicas ni
recetas de la cultura escolar. Vincula lo emocional con la indagacion
teorica. Se construye personal y colectivamente: parte de las situaciones
concretas: personales, grupales, institucionales, sociopoliticas, que intenta
reflexionar y comprender con herramientas conceptuales y vuelve a la
practica para modificarla. Se dialoga con la situacion, interpretandola, tanto
con los propios supuestos tedricos y practicos, como con otros sujetos
reales y virtuales (autores, colegas, alumnos, autoridades). Sus textos son
“pre-textos”, que posibilitan y generan conocimientos nuevos para
interpretar y comprender la especificidad de cada situacion original, que
también se transforma. Se llega asi a un conocimiento experto, el mejor
disponible para dar cuenta que aquella préactica primera, ahora ya
enriquecida y modificada; posible portadora de eventuales alternativas, de
un nuevo dinamismo transformador. Sin embargo, también se coincide con
los autores que sefialan la posible parcialidad, relatividad, provisoriedad,
los eventuales riesgos, dilemas e incertidumbres que conllevan a un

conocimiento practico asi producido.

En el marco de la experiencia realizada con el GF, se considera que de los modelos y

tendencias aqui expuestos, el que mejor da cuenta de la formacién centrada en la

escuela, es el hermenéutico-reflexivo. ;Por qué?

El practico-artesanal propone al docente que imite “modelos”, que transmita “la”

cultura, el pensar, decir y hacer, desde una 16gica de reproduccion cultural.
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El academicista ubica al docente como transmisor de las verdaderas o certezas que
proporcionan los ultimos contenidos cientificos de la Academia sin abrir el didlogo

con las realidades de la practica.

El tecnicista orienta al docente desde la racionalidad técnica, que planifica los
previsibles pasos del proceso de ensefianza y aprendizaje y baja los paquetes
instruccionales con términos seguros para garantizar el logro eficiente de los objetivos.

Desconoce de este modo la complejidad y multicausalidad del proceso educativo.

El hermenéutico-reflexivo pretende, en cambio, formar un docente comprometido
con soélidos valores (no neutro) y con competencias polivalentes. Un docente abierto,

capaz de:

e Partir de la practica como eje estructurante, en tanto aulica, institucional,

comunitaria, social.

e Problematizar, explicitar y debatir desde la biografia escolar previa hasta
las situaciones cotidianas, las creencias, las representaciones, las rutinas, las
estereotipias, las resistencias, los supuestos, las relaciones sociales, los

proyectos; asi como los contenidos, los métodos y las técnicas.

e Reconstruir la unidad y complejidad de la propia experiencia docente
contextualizada, con sus implicaciones emocionales, intelectuales,

relacionales, prospectivas.

o Compartir la reflexion personal critica en ambitos grupales contenedores,

con coordinacion operativa, para posibilitar cambios en su pensamiento.

e Propiciar imprescindibles espacios de investigacion cualitativa y con
participacion protagonica de los docentes, utilizando métodos diversos;
entre ellos, resultan muy valiosos los etnograficos, tales como cartas,
bitacoras personales, diarios de campos, testimonios orales, casos reales o

simulados, documentales, dramatizaciones.

e Favorecer la exogamia, ampliar la perspectiva, a fin de lograr cierta

distancia dptima de anélisis respecto de la propia practica.

e Leer, en las imprescindibles iméagenes vertiginosas de la postmodernidad,

tratando de interpretar los signos de los tiempos.

Si bien esta tendencia hermenéutico-reflexiva no esta consolidada, ni siquiera

aun suficientemente legitimada, aspira a constituirse en referente teorico-
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metodoldgico, a la vez que en genuina aspiracion €tico-politica en el campo de

la formacion docente.

2-1.4. La importancia del pensamiento del profesor dentro del

modelo hermenéutico- reflexivo

En el marco del modelo hermenéutico- reflexivo, en el presente trabajo de tesis, se le
asigna un lugar de preponderancia al pensamiento de los profesores, entendiendo el
mismo como el conjunto de creencias, saberes y representaciones que integran un
sistema, red de componentes interrelacionados que constituyen un punto de partida
inicial para evaluar cualquier cambio que se desee en el dmbito de las practicas

educativas.

Se retoma el trabajo de Cambra (2000, p. 163), quien recopila la visién de distintos

autores y presenta las siguientes caracteristicas sobre el pensamiento del profesor:

e Esti contextualizado, en la medida que es determinado y se desarrolla en

contextos de experiencia.

e Es personal, particular y especifico pero a su vez, es compartido en grupos

culturales determinados.

e Crea marcos y esquemas que permiten hacer frente a las complejidades del
aula y la permanente toma de decisiones con la que se ve confrontado el

docente.

e Se constituye a partir de elementos explicitos e implicitos, conscientes e

inconscientes.
e Es ecléctico, en la medida que se constituye a partir de una sintesis de
saberes y experiencias provenientes de campos diversos.

e Genera un marco de referencia tacito que incide sobre todas las decisiones y

acciones de la practica.

Desconocer esta red compleja, hace que a menudo los modelos y programas de
formacion del profesorado, tengan un bajo impacto sobre la calificacion de la practica
pedagdgica, la transformacion de la cultura escolar y el mejoramiento de los procesos

y resultados educativos. Asi, el interés por ofrecer alternativas de formacion que
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permitan transformar el desempefio docente, aumentar la autonomia y el protagonismo
de los profesores como hacedores del curriculum, fue uno de los propositos centrales

de la experiencia formativa.

2-2. ;De qué hablamos cuando hablamos de alfabetizacion?: el

objeto del proceso formativo

Una de las actividades que marco transversalmente el desarrollo de la investigacion -
accion (nivel 1), fue indagar colectivamente a través de la lectura, el andlisis y el
intercambio con investigadores y colegas docentes, las implicancias del concepto de
alfabetizacidon, su contextualizacién y evolucidon histdérica, asi como también las
diferentes lineas de investigacion, metodologias y enfoques didacticos que han

marcado los fundamentos y experiencias de alfabetizacion en los tltimos tiempos.

Por ello se reflexiona a continuacion sobre el objeto de la experiencia formativa y en el
segundo apartado, se sintetizan las reflexiones construidas acerca de la alfabetizacion y

su llegada a las aulas.

Como plantea Tolchinsky (1993) no sélo se desarrolla nuestro conocimiento por la
incorporacion de datos nuevos, sino por la posibilidad de reorganizar un conocimiento
que ya se posee. En tal sentido, la elaboracion conceptual de este marco tedrico lleva
la funcion dentro del trabajo de investigacion de contextualizar, recuperar y
problematizar la informacion existente sobre el tema, encontrando en ella topicos de
reflexion que permitan al GF avanzar en la construccion de nuevas perspectivas

alfabetizadoras centradas en la escuela.

Halliday menciona dos clases de informacion: una experiencial y otra textual,
explicitando que en la construccion del conocimiento no se trata de privilegiar una
sobre otra, sino de integrarlas debidamente para generar avances con relacion a la
ultima. Siguiendo esta linea de pensamiento, el proceso y recorrido tedrico aqui
planteado no responde a una mera investigacion bibliografica de tipo especulativo. Se
propone una busqueda critica que permita incorporar y leer el conocimiento
experiencial, para comprender cudles han sido las discusiones acerca del proceso

alfabetizador en los Ultimos afios, las proyecciones que las mismas han tenido y tienen
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en las practicas docentes y la funcionalidad que ofrecen a los efectos del presente

trabajo de investigacion.

2-2.1. Aproximaciones al concepto de alfabetizacion

Desde una perspectiva etnografica, “los nuevos estudios de alfabetizacion” (New
Literacy Studies) -Brian Street (1984, 1993), Shirley Brice Heath (1983) - cuestionan
esta idea de una concepciéon dominante y Unica de alfabetizacion y sostienen que la
alfabetizacion va mads alld de la mera adquisicion de una habilidad técnica y neutral.
Este modelo ideologico al cual se adhiere concibe la alfabetizacion como un conjunto
de précticas o eventos sociales, que conllevan concepciones historico-ideoldgicas del
saber, asi como presupuestos de aquello que vale como alfabetismo o analfabetismo.
Al tratarse de eventos Unicos que giran en torno a practicas del mundo letrado,
prefieren pluralizar (literal y metaféricamente) el concepto y hablar de

alfabetizaciones.

En espafiol -como en otras lenguas romanicas-, no existe traduccion para el sugerente
y amplio “literacy” inglés. Mientras en francés se usa “lettrisme” y en portugués
“letramento”, en espaiol se ha propuesto ‘“escrituralidad” (como alternancia a
oralidad), “literidad o alfabetizacion”, entre otros. Ferreiro (1999) sugiere usar “cultura
escrita y alfabetizacion™ segin los contextos, acotando que la primera permite incluir
los diversos sentidos de literacy y la segunda, presenta la dificultad de vincularse

excesivamente al alfabeto como sistema.

Gordon Wells (1987) al intentar una definicion de alfabetizacion plantea cuatro formas
de entender la misma. Estas cuatro caracterizaciones responden a formas singulares de
considerar las relaciones entre escritura y habla, por un lado, y escritura y
pensamiento, por otro. En este sentido, cada una de ellas pone el énfasis en distintos

aspectos del mismo proceso:

Al primer nivel o caracterizacion Wells (1987) lo denomina “ejecutivo” 'y  hace
referencia simplemente a la adquisicion de habilidades de decodificacion, en cuyo caso
se considera la escritura como una mera trascripcion del lenguaje oral y, por ello, la

actividad de leer como una trascripcion igualmente de lo escrito al cédigo fonoldgico.
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El segundo nivel es el “funcional” y desde esta vision se supone que estar alfabetizado
consiste en ser capaz de enfrentarse a usos distintos del lenguaje escrito como

consecuencia de los distintos contextos sociales.

El tercer nivel es “instrumental” y en €l se subraya la importancia del lenguaje escrito
como tecnologia social que permite a los sujetos participar en diferentes dmbitos de la

vida cotidiana, concretando sus intenciones y propositos en relacion con los otros.

Finalmente, el nivel “epistémico” es el mas complejo puesto que no sélo contempla la
alfabetizacion en cada uno de los aspectos anteriores, sino que se considera, incluso,
que el lenguaje escrito brinda una nueva forma de pensamiento, lo que llevaria a
valorar la alfabetizacion no s6lo como una forma de comunicacion sino también como
una forma de pensar, aspecto €ste que entronca con el punto de vista de Vigotsky
(1964) sobre el papel que juega el lenguaje escrito en los procesos de construccion del

pensamiento.

Estos niveles son dimensiones del mismo fendmeno puesto que leer y escribir supone
todo ello, de tal modo que las explicaciones tedricas y desde luego, las lineas practicas
y metodologicas que se deriven tendrian que ser mas complementarias que

discrepantes.

En las lineas siguientes se efectia una sintética revision de los estudios que se han

realizado en torno a estas cuatro dimensiones.

Ferreiro, (2001, p. 17) afirma que “estar alfabetizado para el circuito escolar no
garantiza estar alfabetizado para la vida ciudadana”, esto ultimo requiere un continuo
de habilidades de oralidad, lectura y escritura, calculo y numeracion funcionales a
diversos contextos sociales de desempefio: la salud, el comercio, el trabajo, la justicia,
la educacion, entre otros. La alfabetizacion no es una adquisicidén natural, sino el
aprendizaje del sistema lingiiistico y las estrategias de uso de un producto cultural
naturalmente heterogéneo y diverso, la lengua oral y escrita, por lo que el desarrollo de
la alfabetizacion depende de circunstancias sociales y culturales concretas. En tal
sentido, la nocién de alfabetizacion se define historicamente y puede ser descripta en
un namero variable de niveles y dominios. El poder escribir el propio nombre es un
nivel de alfabetizacion, el poder escribir una tesis doctoral es otro. Asi pues, la
definicion de lo que es la alfabetizacion o de lo que una persona debe ser capaz de
hacer para llamarse alfabeto, puede variar en gran medida seglin el contexto cultural de

los usos del lenguaje.
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Este proceso social empieza en las relaciones de los nifios con las personas que les
sirven de modelo lector y escritor en su entorno primario y se expresa y extiende en

comunidades cada vez mas amplias en forma permanente a lo largo de toda la vida.

Segtn los documentos oficiales del Ministerio de Educacion de la Nacion (2000):

“La alfabetizacion supone la secuenciacion y articulacion de dos procesos. Uno,
el ingreso en el dominio de la lengua escrita, que se inicia desde edades muy
tempranas y se extiende durante el nivel inicial y el primer ciclo de la EGB. A
este se lo conoce como primera alfabetizacion o alfabetizacion inicial. Otro, la
puesta en marcha de la segunda alfabetizacion o alfabetizacion avanzada. Se
entiende por alfabetizacion avanzada el dominio de los procesos de comprension
v las formas de produccion de los textos de circulacion social que posibilitan el
desempeiio autonomo y eficaz en la sociedad y la posibilidad de acrecentar el
aprendizaje en los distintos campos del conocimiento. La alfabetizacion
avanzada se orienta a fortalecer las habilidades de lectura y escritura de los
alumnos y los capacita para seguir aprendiendo contenidos disciplinares de
diversas dreas curriculares con crecientes niveles de complejidad”.

Equipo Técnico de Lengua (Direccion Nacional de Gestion
Curricular) Ministerio de Educacion de la Nacion.

A los efectos del presente estudio, se considera pertinente revisar y discutir
principalmente la nocion de alfabetizacion excesivamente ligada a la lengua escrita y

con sentido dicotomico respecto a la idea del analfabetismo.

Siguiendo las ideas de Street (1984) se afirma que practicamente todas las personas
estan de alguna manera involucradas en practicas de alfabetizacion y, aunque algunos
no manejen la codificacion y decodificacion, poseen ideas y conceptos acerca de la
lectura y la escritura. Por otra parte, se recuperan las ideas de Tolchinsky (1993)
cuando apela a la necesidad de trabajar diversos sistemas notacionales en el proceso de
alfabetizacion, entendiendo a los mismos como la posibilidad de utilizar herramientas

para dejar trazas permanentes de actos intencionales.

Se insiste particularmente en la importancia de incluir en el proceso alfabetizador un

trabajo continuo y sostenido con la lengua oral y la lectura de imégenes.

Respecto a la oralidad, algunos de los motivos, se relacionan con lo siguiente:

e En los contextos actuales de cambio, en el escenario comunicativo global y
local, existe una necesidad imperiosa de recuperacion de la palabra hablada

de su poder magico, de su contenido ritual, de su capacidad de contener y
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tranquilizar a los niflos, de su potencial de sostén emocional que no pasa
por el contacto fisico sino por el poder simbolico de la voz, desde los

primeros afios de vida.

e La oralidad conecta con el universo de significados personales y colectivos
de los sujetos que se alfabetizan y permite relatar los mismos, en diversidad
de contextos significativos y con distintos propositos reales. Se vincula
fuertemente con el concepto de identidad, en la medida que nos decimos a
si mismos a través de relatos que en el planteo de Bruner (2002)

constituyen una verdadera arquitectura del yo.

e Permite a su vez la incorporacion de la alteridad, en la medida que integra
ademas los relatos y decires que los otros hacen de nosotros y una dialéctica

permanente de confrontacion entre los mismos.

e A través de sus estructuras de repeticion, favorece en gran medida el
desarrollo del pensamiento alfabetizado, cuestion que ayuda a la

introduccion a la lectura y escritura.

Al respecto, Freire y Macedo (1989) sefialan que cuando el educador critico se dispone
a cuestionar la concepcion magica y autoritaria de la alfabetizacion, necesariamente
empieza a prestarle atencion a estos relatos, estructurados desde la memoria oral, la

cual permite una lectura rigurosa de la realidad que precede a la palabra escrita.

Respecto a las imagenes, se acuerda con Aguaded (1996) cuando plantea que el codigo
escrito, durante siglos, se ha erigido en monopolio dentro de la institucién escolar,
mientras que se han relegado otros lenguajes, los cuales a menudo dejan su influjo
fuera de los muros de la escuela a partir del asalto emocional, la hiperestimulacion
audiovisual, la fragmentacion del conocimiento, la absorcién acritica de imagenes.
Resulta evidente que todos los aspectos antes mencionados, inciden en el proceso de
alfabetizacion, favoreciendo en alguna medida la difusion de estereotipos, la
concepcién ahistdrica de la realidad, la primacia de la cultura de las apariencias, el
imperio de lo efimero, la mitificacion del placer y la pulsion, el culto al cuerpo
perfecto y la eterna juventud. En sintesis, se puede decir que el exceso de imagenes o
al decir de Eco, la “saturacion semiotica”, es uno de los rasgos de la cultura actual que
suele denunciarse en la escuela pero no encuentra en la misma un espacio de trabajo y

analisis critico.

Dice Aguaded:
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“Si nuestra escuela ha de preparar para vivir en la sociedad de forma autonoma

v libre, no puede seguir ignorando a los medios y peor aun, viendo en ellos la

“bestia negra”, el rival y el competidor. (. . .) La pedagogia audiovisual tiene que

entrar irremediablemente -y pronto- en la institucion escolar, si queremos

realmente potenciar las dimensiones ludicas, criticas y creativas de nuestros

chicos y chicas. (. . .) Conocer, interpretar y crear con los medios, utilizando sus

lenguajes como instrumentos para el aprendizaje y el dominio de la realidad es,

sin duda, el gran reto de la escuela en el siglo XXI".

(Aguaded, 1996, p. 171)

En el presente trabajo se valoran algunos aspectos particulares de lo iconico, entre

ellos:

El Poder Gratificante: la imagen como plantea Ferrés (1994) favorece la
produccion de sensaciones y emociones. En el caso de las provenientes de
la experiencia cultural cotidiana y familiar, este proceso se ve potenciado
por el valor emocional y las connotaciones variadas respecto a contextos

cercanos.

El alto Grado de iconicidad o semejanza con el objeto: a diferencia de las
imagenes publicitarias, las imagenes del Museo permiten que los alumnos y
padres puedan acercar a la escuela escenas de la vida familiar que de alguna
manera estdn marcadas por sus tradiciones culturales y puedan preguntarse
en forma colectiva y desde diferentes marcos, sobre los sentidos de dichas

€scenas.

En sintesis, se propone la integracion e interaccion de sistemas notacionales y areas

curriculares en el proceso de alfabetizacion. Todos los aportes antes mencionados, no

agotan de ninguna manera las multiples miradas que actualmente podrian hacerse

sobre el proceso alfabetizador, pero intentan superar las visiones excesivamente

inclinadas hacia la disputa metodologica y comenzar a sensibilizarse respecto a otros

posibles abordajes, que la escuela debiera debatir con apertura y profundidad.

Colello (1995) logra una interesante sintesis de todo lo planteado anteriormente,

explicitando que la alfabetizacion tiene que ver con la formacion del:

Hablante: porque el sujeto que escribe, tiende a organizar mejor su habla y
de este modo, la escritura parte de la oralidad y también acaba por re-

dimensionarla .

Capitulo 2 — Marco tedrico de la investigacion — 113



e Poliglota: porque puede comprender, dominar y usar las variadas formas
del lenguaje, no necesariamente las lenguas extranjeras, sino los dialectos
de una misma lengua y también los otros medios de expresion o de
representacion simbolica (dibujo, musica, arte, mimica, etc.), con
adecuacion a contextos comunicativos de desempeiio.

e Productor de textos: porque desde el punto de vista del “autor”, posee la
competencia para componer textos, enfrentando los desafios de su

produccion.

e Intérprete: porque puede abordar procesos de lectura que, superando la

mera decodificacion, se orientan a la construccion de sentido.

e Lector: porque ademas de comprender y “dialogar con el texto”, puede
descubrir el valor y el placer de la lectura en sus diversas posibilidades y

situaciones.

e Revisor de textos: porque, habiendo comprendido las reglas y las
arbitrariedades de la lengua escrita (conciencia metalingiiistica) y
principalmente su valor en la decodificacion y lectura, se coloca como

agente y principal interesado en el proceso de autocorreccion.

o Estudiante: porque puede multiplicar los medios y soportes de aprendizaje

y desarrollar una cultura del estudio.

e Investigador: porque puede ampliar los procesos de busqueda del saber,

atendiendo a curiosidad, intereses y necesidades de diversa indole.

e Ser-pensante: porque integra el proceso de construccion de la escritura al
conjunto de experiencias que favorecen la organizacion del pensamiento

desde una perspectiva critica.

e Ser-social: porque promueve nuevos medios de insercion social, sea por el
desempefio de actividades funcionales de rutina (firmar, leer rétulos de
productos, anotar direcciones y teléfonos), sea por la posibilidad de
intercambio con el mundo, en manifestaciones conscientes y criticas que se

relacionan con el ser ciudadano.

Los docentes alfabetizadores en el taller formativo 1, sintetizan los planteos
anteriores de la siguiente manera a través de la construccion de metaforas que

se consignan a continuacion:

“La alfabetizacion es una historia sin fin”.
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“La alfabetizacion es un inmenso espejo que nos ayuda a reflejarnos, vernos y

reconocernos’’.

“La alfabetizacion es un laberinto que presenta muchos y nuevos caminos:

udas, inquietudes, respuestas, nuevas concepciones...etc y estos son los que nos
dud tud t t t /
planteamos a diario. Cruzamos los caminos en busca de una profesion que nos
permita insertarnos en la vida social”.

Notas de campo del Taller Formativo 1

2-2.2. Evolucion del concepto: entre lo analdgico y lo digital

En el apartado anterior se intentaba esbozar una definicién de alfabetizacion y de
indagar los alcances de dicho concepto. Un aspecto central a tener en cuenta también,
son las transformaciones del mismo, debate que se instala fuertemente en el fin de

siglo y continta.

Tradicionalmente se empled este término para dar cuenta de la capacidad de los
individuos para codificar y decodificar textos escritos. Sin embargo, actualmente, en el
marco de la pluralidad del concepto, se habla de alfabetizacion cientifica, informatica,
tecnologica, incluso de alfabetizacion emocional; notable ampliacion semantica del

término que indudablemente coloca a la educacion frente a nuevos desafios.

Siempre preocupada por el problema del analfabetismo, Emilia Ferreiro (1997, p. 178)
plantea que con la aparicion de las computadoras el abismo que ya separaba a los
alfabetizados de los no alfabetizados se ha ensanchado aun mas: “algunos ni siquiera
llegaron a los periddicos, los libros y las bibliotecas, mientras otros corren detras de
hipertextos, correo electronico y padginas virtuales de libros inexistentes”. Si la
distribucion de recursos y bienes educativos no resulta equitativa, ;no estamos

profundizando esa brecha promoviendo nuevas formas de discriminacion?

En los nuevos sentidos del concepto de alfabetizacion, se entrelazan cuestiones no sélo
educativas, sino también culturales, sociales y politicas. Todas ellas generan los
dilemas que emergen de la pregunta acerca de la responsabilidad que le cabe a la
escuela publica en relacion a la formacion de los alumnos que ahora transitan el

sistema educativo como ciudadanos activos y plenos, conscientes de sus derechos y
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obligaciones, comprometidos en la construccion de una sociedad mas justa y

auténticamente democratica. Esto significa también alfabetizar para el siglo XXI.

Cassany (2002, p. 4) plantea que la bibliografia muestra una gran diversidad
terminologica para referirse actualmente a la alfabetizacion como concepto abierto y

dindmico, influenciado por las Tecnologias de la Comunicacion, entre ellos:

Nuevas alfabetizaciones: Leu (en prensa); alfabetizacion electronica: Warschauer
(1999), Topping (1997); alfabetizacidon en linea o alfabetizacion para la computadora:
Bolter (1991).

Agrega Cassany:

“Esta diversidad de denominaciones se relaciona con la expansion del concepto
de alfabetizacion en forma casi hacia otros campos: TV literacy, music literacy,
entre otros. Algunos autores usan denominaciones perifrasticas como

alfabetizacion en el siglo XXI, nuevas alfabetizaciones, etc. ”

Cassany (2002, p. 4)

El mencionado autor plantea también que durante muchos afos se ha entendido la
alfabetizacion desde una perspectiva estrictamente psicolégica como un conjunto
cerrado y universal de destrezas y saberes: la alfabetizacion mecanica
(correspondencia sonido-letra, capacidad de oralizar un escrito, etc.), la alfabetizacion
funcional (localizar datos ttiles, distinguir ideas principales de detalles, etc.). En las
ultimas décadas se afiade una dimension social y plural a este concepto: la practica de
la lectoescritura se desarrolla en una comunidad concreta, entre interlocutores que
comparten 0 no una misma cultura, con una o varias lenguas y unas formas expresivas
que son el producto historico de intercambios previos. Incluso dentro de la comunidad,
las distintas esferas o ambitos de la actividad, han desarrollado géneros particulares
que exigen formas también diferentes de lectura y escritura de textos peculiares. En
este sentido, la alfabetizacion como practica, se contextualiza en diversos ambitos,

soportes y géneros de complejidad y variedad creciente.

Este proceso se vincula con los cambios a nivel local y global. Estamos, pues, ante una
sociedad que muchos llaman del conocimiento y/o de la informacion sin que se pueda
considerar la plena equiparacion de los términos. El mundo es campo abonado de
profundos cambios de naturaleza social, econdmica, epistémica, tecnologica y cultural,

de los cuales pueden extraerse algunas consideraciones generales:
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e La idea de mundos y realidades que nunca son plenamente conocidas
sino conocibles: los sistemas de conocimientos y tecnologias estan
generando un cambio reflexivo, en el cual lo producido se presenta como
disparador de futuros cambios y provoca un conocimiento relativo y

transitorio.

o La reflexividad construida de los sistemas de conocimiento tiene
repercusiones a nivel individual y social: si bien el mundo real existe con
independencia del pensador, lo que se sabe es el resultado de la experiencia
que la sociedad tiene de este mundo y de haber pensado e interpretado
teoricamente esta experiencia utilizando signos arbitrarios como es el
lenguaje (Benejam & Quinquer, 1998). En tal sentido los crecientes niveles
de satisfaccion en conceptos, ideas y, por supuesto, discursos manejados,
no se asientan en criterios de verdad absoluta sino en la capacidad de los
sujetos para ir generando sélidos argumentos a través del lenguaje que
resistan la mirada de otros sujetos. En este marco, la capacidad critica de
irse interrogando sobre el universo que rodea, se vuelve una necesidad de

primer orden para participar como miembro activo en la vida social.

e Las transformaciones en los paradigmas cientificos: la historia de la
ciencia se define también a través de un proceso que va desde la postura
positivista del circulo de Viena a las teorias cimentadas en acuerdos
sociales. Al respecto Noguerol (1998) plantea que al situarnos en las
llamadas teorias criticas o naturalistas, se parte de la aceptacion de la
complejidad de los hechos que se quieren observar (Hayles, 1990); la
imprescindible participaciéon de la subjetividad en el proceso de
explicacion-intervencion en la realidad y las interrelaciones entre la teoria y
la practica (Carr, 1990; Schon, 1983).

Por otra parte, es necesario vincular la ciencia con los procesos de comunicacion a
nivel local y global. Martin Barbero (1999) se refiere al “escamoteo de la realidad”

que hace la escuela en las jovenes generaciones y expresa:

“cQué significa leer y qué significa escribir a finales del siglo XX cuando las
redes informadticas insertan permanentemente lo local en lo global?, ;qué
significa producir y comprender hoy cuando los lenguajes por los que el saber
circula escapan del libro de texto?, ;jqué desplazamientos cognitivos e

institucionales estan exigiendo los nuevos dispositivos de produccion y
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apropiacion del conocimiento a partir del interfaz que enlaza las pequenas
pantallas hogarefias con las pantallas laborales y con las pantallas ludicas de
los videojuegos?, ;jqué saben nuestros nifios sobre las modificaciones en la

percepcion del espacio y del tiempo. .. ?”.

(Barbero, 1999, p. 16)

En un sentido figurado, la deslocalizacion de los saberes, la deslegitimacion de su
segmentacion o el estatuto institucional del conocimiento, es lo que los medios y las
nuevas tecnologias proponen a la escuela. Cuando un nifio puede hacer zapping y ello
le posibilita leer entrecruzadamente un espacio de noticias, otro deportivo y
comerciales o cuando se conecta a Internet y “visita” sitios con contenidos diversos, se
esta asistiendo a una nueva forma de entender el mundo que nos rodea. Sin embargo,
como admite Martin Barbero (1999), por ahi pasa una clave de la nueva cultura de los
niflos que se niega a aceptar un modelo de escuela al margen de la intertextualidad y

del mestizaje de culturas.

El estudio de los procesos de alfabetizacién no puede quedar ajeno a estas profundas
transformaciones epistemoldgicas, motivadas por los cambios tecnologicos, que
afectan todas sus dimensiones. Resulta importante en tal sentido discutir los mismos,
realizando un recorrido critico del concepto que permita identificar hitos

fundamentales en la reconstruccioén de sus multiples alcances y sentidos.

En la actualidad la alfabetizaciéon como concepto y proceso presenta un importante

nivel de complejidad para ser definido. Dice Ferreiro (1999, p. 41)

“Los verbos leer y escribir no tienen una definicion univoca. Son verbos que
remiten a contrucciones sociales, a actividades socialmente definidas. La
relacion de los hombres y mujeres con lo escrito no esta dada de una vez por
todas ni ha sido siempre igual...De hecho estamos asistiendo a la aparicion de
nuevos modos de decir y nuevos modos de escribir, a nuevos modos de escuchar

’

lo oral y nuevos modos de leer lo escrito...”.

La complejidad radica en los importantes cambios en la estructuracidon y circulacion
del conocimiento que presenta la sociedad actual y también en la demanda permanente
de nuevas competencias para asumir funcionalmente la lectura critica de las realidades
cotidianas en contextos variados. La practica de la lectura y escritura en nuevos
soportes, por ejemplo los digitales, hace que se conformen nuevas comunidades de
interlocutores, diferentes a las idiomaticas o politicas, que se construyan nuevas

identidades. Surgen nuevas practicas comunicativas, géneros discursivos, estructuras,
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registros y formas lingiiisticas particulares. Como consecuencia, también evolucionan
los procesos cognitivos implicados en la interaccion, la lectura o la escritura y se
aventuran cambios significativos en la cultura y las formas de pensamiento de las
sociedades (expansion de la democracia, incremento de la capacidad de comunicacion

y de las libertades, etc.).

Los aspectos antes mencionados, ponen en evidencia que la alfabetizacion es hoy un
concepto en desarrollo permanente que puede nominarse en término de dominios
cambiantes. En tal sentido, estar alfabetizado para la permanencia en el circuito
escolar, no implica estar alfabetizado para la vida ciudadana, para la calle en sus
distintos ambitos y textos, para el periddico, para la literatura, para el cine, para el

ordenador, etc.

Cassany (2002:12) marca la presencia de tres etapas en la evolucion del concepto de
alfabetizacion o cultura escrita, esquematizadas en el grafico 12: alfabetizacion bdsica,

alfabetizacion funcional y social y alfabetizacion digital.

ALFABETIZACION DIGITAL:

uso de hipertextos e hipervinculos, capacidades de navegacion, géneros electronicos, etc.

ALFABETIZACION FUNCIONAL Y SOCIAL:

comprension del escrito.

ALFABETIZACION BASICA:

decodificacion, correspondencia sonido-grafia, etc.

Grafico 12 - Planos de alfabetizacion. Cassany (2002) Alfabetizacion digital.

El mencionado autor, plantea que la llegada de una alfabetizacion digital esta
modificando las practicas de lectura y escritura en los distintos escenarios lingiiisticos
y comunicativos, en la medida que facilita el nacimiento y el desarrollo de
comunidades sociales particulares, al margen de los grupos administrativos y
lingiiisticos tradicionales, que rompen el aislamiento monocultural. Surgen asi,

géneros discursivos nuevos, con estructura, registro y fraseologia particulares y la
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computadora estd cambiando el perfil cognitivo de los lectores y escritores, que
descargan las tareas mas mecanicas en la maquina para concentrarse en la estrategia

comunicativa.

Por otra parte, Braslavsky (2004, p. 66), cita a Chall (1990) y plantea la existencia de

tres niveles de alfabetizacion necesariamente imbricados y correlacionados:

e Por debajo del nivel funcional, que comprende desde el iletrado hasta el

que solo lee etiquetas y signos.

e Nivel funcional, que permite leer textos simples, tales como articulos

faciles de revistas y el periodico local.

e Nivel avanzado que permite leer textos escritos de manera abstracta, con
capacidad de resolver problemas procesando una informacion compleja.
Sefiala la autora que este nivel deberia corresponderse con diez afios de

escolaridad.

Paralelamente a estos procesos de cambio, aparentemente progresistas es importante
tener en cuenta que cada vez se abren brechas mas profundas respecto al acceso que

los ciudadanos tienen al proceso de alfabetizacion en los paises latinoamericanos.

Como plantea Ferreiro:

“A pesar de prometedoras declaraciones de compromiso nacional e
internacional, la humanidad ingresa al siglo XXI con unos mil millones de

analfabetos en el mundo mientras que en 1980, eran 800 millones”.

(Ferreiro, 2001, p. 16)

Los paises subdesarrollados o en vias de desarrollo no logran superar el analfabetismo
porque no pueden asegurar un minimo de escolaridad basica a sus habitantes pero los
desarrollados sufren las consecuencias del iletrismo, definido como la incapacidad de
la escolaridad basica para desarrollar la practica y el gusto por la lectura, es decir para

producir lectores en el sentido pleno de la palabra.

Todas estas discusiones complejas son tenidas en cuenta en el planteo del proyecto
alfabetizador. Se considera que los cambios y la evolucion permanente del concepto
desafian profundamente a las practicas alfabetizadoras y a los enfoques que se

desarrollan en las escuelas.
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2-2.3. Alfabetizacion / Escolarizacion

Otras de las cuestiones que le dan identidad a este estudio es el planteo de
desnaturalizar y tensionar dos conceptos que a menudo funcionan como ecuacion:
alfabetizacion-escolarizacion y para ello se analizan algunos rasgos de la
escolarizacion que marcan las propuestas de alfabetizacion, para posteriormente

contrastar los términos de esta ecuacion.

Entre los cambios que la humanidad produjo entre 1880 y 1930 aproximadamente, se
encuentra la expansion de la “Escuela” como forma educativa hegemonica en todo el
globo. Durante este periodo, la mayoria de los paises del mundo legislo su educacion
basica (muchas veces referida también a sus colonias) y la volvié obligatoria. Esta
situacidén, acompafiada por una explosion de la matricula, dio lugar al fenomeno que

Pablo Pineau ha denominado la “Escuela-Mundo™.

“La escuela se convirtio en un innegable simbolo de los tiempos, en una
metdfora del progreso, en una de las mayores construcciones de la modernidad.
A partir de entonces, una buena cantidad de hechos sociales fueron explicados
como sus triunfos o fracasos: el desarrollo nacional, el progreso economico, las
guerras, la aceptacion de los sistemas o prdcticas politicas se debieron
fundamentalmente a lo que el sistema escolar habia hecho con las poblaciones

que le habian sido encomendadas”.

Pineau (2003, p. 1)

La escolarizacion supone una amalgama no exenta de contradicciones que apuntan a
algunos rasgos, a menudo marcadores del proceso de alfabetizacion. Se examinan a
continuacion, algunas tensiones que resultan de importancia para el presente estudio y

que han surgido de sistematizar las discusiones mantenidas por el profesorado.

La Escolarizacion como proceso historico y
educativo supone:

Presencia de una matriz escolastica que
disocia la escuela de los espacios mundanos.

Aparicion del espacio cerrado como
dispositivo institucional. Separacion del
externo “mundano”. Colectivo “infancia”
separado de los adultos.

Destruccion de otras modalidades educativas
no formales.

Un Proyecto alfabetizador en el contexto
actual supone:

Ruptura de la matriz escolastica e integracion
de mundos y colectivos humanos externos e
internos a la escuela.

Apertura del espacio institucional y
potenciacion de la comunicacion y el
intercambio entre redes abiertas o
comunidades de aprendizaje.

Recuperacion del potencial alfabetizador de
diferentes instituciones formales y no
formales.
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La Escolarizacion como proceso historico y
educativo supone:

Predominio del mandato alfabetizador de la
escuela por sobre la alfabetizacion familiar y
la accion cultural de asociaciones no
formales.

La alfabetizacion queda centrada al espacio y
al tiempo de la escuela. Se definen y
codifican sitios destinados al trabajo y al
juego, a los docentes y los alumnos.

Uso ritualizado de espacios y tiempos
demarcados institucionalmente.

El ritmo de la propuesta alfabetizadora esta
determinado por causas externas a la tarea
(como el toque de campana), el premio al que
termina primero.

Organizacion Vertical. La alfabetizacion se
ve sometida a criterios de subordinacion y
dependencia verticalista determinados por la
administracion.

Fuerte preocupacion por el método de
ensefianza.

La alfabetizacion se centra excesivamente en
el campo pedagogico y psicoldgico a partir
de la busqueda del método mas apropiado.
Formacién de un cuerpo de especialistas
dotados de tecnologias especificas para
alfabetizar.

Establecimiento de una relacion asimétrica
maestro -alumno. El docente porta lo que no
porta el alumno y es fundamentalmente
dador.

Institucionalizacion de la escuela obligatoria
en tanto mecanismo de homogeneizacion y
control social.

Busqueda de lo homogéneo. La escuela se
presenta como una forma de ensefiar a
muchos a la vez, superando el viejo método
preceptorial de la ensefianza individual.

Establecimiento de los “saberes
elementales™. Las tres R (en alusion a la
lectura, escritura y calculo: (w)Riting,
Reading y (a)Ritmethics) y religion y/o
ciudadania en tanto saberes ‘“neutrales” y
previamente necesarios para cualquier
aprendizaje posterior.
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Un Proyecto alfabetizador en el contexto
actual supone:

La propuesta alfabetizadora se ve enriquecida
por actores sociales de procedencias
culturales diversas, con especial énfasis en la
familia.

La alfabetizacion se organiza apuntando a un
tratamiento flexible de los espacios, tiempos,
roles y agrupamientos de los diversos actores
institucionales.

Uso socialmente significativo de tiempos y
espacios demarcados desde la tarea.

Los patrones de actividad en la propuesta
alfabetizadora son marcados por la vida del
aula y por los requerimientos del contexto
alfabetizador.

Organizacion Horizontal. La propuesta
alfabetizadota crea el sentido de comunidad
de aprendizaje y se optimiza el trabajo
colaborativo y en red, dentro de los marcos y
normas de cada escuela.

Pluralidad metodologica y eclecticismo
tedrico del campo de estudio.

La alfabetizacion excede la querella
metodologica y exige ser analizada desde
multiples disciplinas como un todo complejo.

Fortalecimiento del docente y de los diversos
actores y escenarios sociales que poseen
potencial alfabetizador.

Potenciacion del intercambio horizontal entre
diversos actores institucionales, con
responsabilidad asimétrica de acuerdo a la
naturaleza de su rol.

Desarrollo dentro del proceso de
alfabetizacion de un debate amplio que
permita la construccion de valores plurales y
de una ciudadania abierta a los contextos de
diversidad y multiculturalidad que
caracterizan las sociedades actuales.

Busqueda de resoluciones pedagogicas
diversas para atender a la diversidad que
presenta el alumnado respecto al acceso y
desarrollo de los procesos de alfabetizacion.

Diversificacion y ampliacion del concepto de
“saberes elementales” en funcion de la
existencia de la sociedad de la informacién
como contexto cotidiano de vida que lleva a
establecer pactos renovados con el
conocimiento y la informacion.



La Escolarizacion como proceso historico y
educativo supone:

Practicas y curriculos altamente uniformes.
Predeterminacion y sistematizacion de los
contenidos que se deben impartir por medio
del proceso de elaboracion y concretizacion
del curriculo prescrito.

Descontextualizacion del contenido
académico y creacion del contenido escolar.

No se plantean continuidad entre la cultura
experiencial de los grupos y el curriculum de
alfabetizacion.

Predominio del texto escrito.

Supremacia del texto tnico como tecnologia
alfabetizadora.

Un Proyecto alfabetizador en el contexto
actual supone:

Diversificacion curricular y desarrollo de
proyectos alfabetizadores institucionales con
crecientes niveles de autonomia del
profesorado y su comunidad de referencia.

Contextualizacion del proceso de
alfabetizacion y recuperacion de la cultura
experiencial de los grupos de nifios y
familias.

El proyecto alfabetizador recupera contenidos
e iniciativas familiares, contextos cotidianos y
desde estas logicas promueve organizaciones

de contenidos que resultan significativas para
los actores implicados.

Integracion de diversidad de lenguajes en el
proceso de alfabetizacion.

Diversidad de textos de circulacion social y
producciones simbolicas de otros lenguajes;
fotos. CD, programas multimedia,
publicidades, dibujos animados, etc.

Dentro de este marco, se considera que un Proyecto Alfabetizador capaz de romper la

tension entre escolarizacion y alfabetizacion es aquel que se propone remover los

obstaculos epistemoldgicos y sociales que desde la ideologia dominante se infiltran en

el pensamiento del ciudadano y que se reproducen en la escuela. En sintesis y

retomando ideas de Petit, es aquel que logra tocar la identidad de los sujetos y permite

ir mas alla de los limites que impone el contexto diario.

“Gracias a la lectura, a esos encuentros, elaboramos un espacio interior, un pais

propio, incluso en contextos en los que parecia no habérsenos dejado ningun

espacio personal(. . .). Leer nos deja ver que es posible otra cosa, que puede

1

existir otra cosa .

(Petit, 1999, pp. 38-39)

2-2.4. Alfabetizacion, identidad y culturas

Desnaturalizar las relaciones entre alfabetizacion y escolarizacion, implica priorizar el

lugar de las culturas dentro de este proceso. Diversos estudios han demostrado que la

variable social y cultural tiene un fuerte impacto en el proceso de alfabetizacion y que
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necesita ser directamente revisada (Delgado-Gaitan, 1996; Fitzgerald, Spiegel &
Cunningham, 1991; Neuman, 1996).

Desde este punto de vista, se considera importante vincular alfabetizacién con

identidad y una visién plural de las culturas presentes en la escuela.

Paul Ricoeur (1990) desarrolla el concepto de identidad narrativa entendiendo por tal
la narracion que una persona hace de si misma y para si misma y considera que
siempre hay una ficcionalidad, es decir una dificultad para construir una verdad
absoluta a partir del propio relato. Cada historia personal resulta de muchas historias y
es asi como la identidad se construye a partir de relatos que cada una hace de si
mismo, que pueden ser leidos y renarrados por otros, interpretados e interpelados de

diferente manera y desde diferentes contextos.

La identidad se confronta, se desestabiliza y se transforma en funcion de la
multiplicidad de sentidos e interpretaciones que se hagan. En tal sentido es una
construccion social, un entramado de relatos, una arquitectura cultural del yo y del

nosotros.

A medida que se desarrolla el proceso de alfabetizacion, los sujetos aprenden a decirse
de diversas formas, en diversos contextos y desde diversos contenidos y adquirieren
herramientas para interpretar y desentrafiar los relatos que les llegan. Por ello se
considera que la alfabetizacion es un instrumento poderoso de lectura de la identidad
propia y ajena, una puerta de acceso a mundos posibles y a las culturas, escenarios que

contextualizan socialmente estos procesos sociales y educativos.

Desde este punto de vista, la alfabetizacion es un proceso de enculturacion que pone
necesariamente en tension el discurso y las practicas sociales de grupos diversos en un

espacio comun.

Angel Peréz Gomez, (1995) plantea la encrucijada de culturas que confluyen en la

escuela, explicitando la presencia de una:

Cultura publica: entendida como el conjunto de significados que en los diferentes
ambitos del saber y del hacer han ido acufiando los grupos humanos a lo largo de la
historia. Saber destilado por el contraste ptblico y sistematico, por la critica y la
reformulacion permanente. Se aloja en los discursos de las disciplinas cientificas,
producciones artisticas y literarias, en la reflexion filoséfica y en la narracion historica

oral y escrita. Es un saber conceptual y abstracto, distanciado del contexto.
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Cultura académica: integrada por la seleccion de contenidos de la cultura publica para
ser trabajados en la escuela: significados y comportamientos cuyo aprendizaje se
pretende provocar en las nuevas generaciones. Algunos de sus marcadores son: las

politicas educativas y lingiiisticas, el curriculo oficial.

Cultura social: compuesta por el conjunto de significaciones y comportamientos
hegemoénicos en el contexto social que es hoy un contexto internacional de
intercambios e interdependencias: valores, normas, ideas, instituciones y
comportamientos que dominan los intercambios humanos de sociedades democraticas,
de libre mercado e invadidas por los medios de comunicacion de masas. Algunos de
sus marcadores son: valores, ideas, actitudes, gustos, habitos de consumo y
comunicacién que manifiestan en la escuela los alumnos, docentes y sus familias a

partir de los multiples intercambios vividos fuera de la misma.

Cultura escolar: entendida como el conjunto de significaciones y comportamientos que
genera la escuela como institucion social. Algunos de sus marcadores tienen que ver
con las rutinas escolarizadas: el guardapolvo, el boletin, el calendario escolar, los
registros de alumnos y su confeccion, los libros de textos, los tiempos: los recreos, los
timbres, las normas: disciplina, evaluaciones, sanciones, ritos: graduacidn, actos

escolares, etc.

Cultura experiencial: es la peculiar configuracion de significados que los alumnos han
elaborado de forma particular, producidos en su contexto, en su vida previa y paralela
a la escuela. Esta cultura particular, local, contextualizada, es la plataforma cognitiva
sobre las que se asientan sus interpretaciones de la realidad y sus proyectos de
intervencion en ella. Algunos de sus marcadores son: rutinas familiares, formas de
organizaciéon y esquemas de pensamiento, patrones de interaccidon, juegos de la

infancia, etc.

En el marco de esta encrucijada de culturas, una alfabetizacion emancipadora es
aquella que permite a los nifios aprender a leer y escribir a partir de sus diferencias, sus
historias, su cultura experiencial pero también apropiarse criticamente de cdodigos
culturales de otros grupos, para poder trascender sus propios entornos. El dominio de
la lectura y la escritura se alcanza partiendo de palabras y temas significativos en la
experiencia diaria de los que son alfabetizados y no de las palabras y los temas
vinculados so6lo a la experiencia de los educadores. El reconocimiento de palabras y

experiencias familiares, realza el desarrollo de una positiva concepcion de si mismos
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en los nifios y sus familias que se sienten a menudo inseguros acerca de la legitimidad

de su lenguaje y su cultura.

2-2.5. Las familias, la escuela y los diversos valores de la

alfabetizacion

Comings y Kahler (1986), en el Manual de Alfabetizacién del Cuerpo de Paz, hacen
referencia a los hallazgos en los estudios de la alfabetizacion y sus efectos en los

procesos de desarrollo y las vidas de los individuos. Ellos sostienen que:

e A medida que el individuo adquiere las habilidades en la lectura, es capaz
de ampliar el enfoque de su experiencia a través de los medios de
informacion escrita. Los mensajes en estos medios tienden a promover
cambios; por tanto, una persona letrada que se expone a estos mensajes se

inclinara a tener una actitud favorable hacia las ideas innovadoras.

e La alfabetizacion también le provee a los individuos los medios de

recuperacion y uso de informacion impresa.

e La alfabetizacion descubre mayores habilidades mentales complejas.
Mientras que el individuo analfabeto depende muchisimo de su memoria, el
individuo letrado es capaz de manipular simbolos. Esta habilidad de
generalizar mediante simbolos y de reestructurar la realidad mediante la
manipulacion de los mismos, son capacidades mentales que facilitan el
funcionamiento individual efectivo en un mundo urbano-industrial
dindmico.

A los efectos del presente estudio, se opta por revisar el concepto del valor de la
alfabetizacién en singular para plantear los multiples valores de la misma,
considerando los procesos culturales y antropoldgicos que atraviesan los nifios y sus
familias los cuales determinan los sentidos multiples que se le dan a las practicas

alfabetizadoras.

La experiencia de contacto con las familias realizada a partir del presente estudio y los

aportes de Teberosky y Soller (2003), permiten sintetizar las siguientes ideas teodricas:
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e Las familias otorgan valores muy diversos al proceso de alfabetizacion:
ascenso en la escala social y laboral, marca de ciudadania, acceso a

escenarios socialmente vedados para ciertos grupos, entre otros.

e La alfabetizacion de familiares y las actividades culturales que comparten
los nifios con sus padres o cuidadores, repercute en gran medida en el éxito
o fracaso escolar. En tal sentido cada vez se hace mas necesario poner en
marcha enfoques colaborativos hacia el trabajo con padres, madres,

profesorado y escuelas para la mejora del rendimiento académico.

e Existen familias que por sus -caracteristicas socioculturales realizan
practicas de lectura y escritura similares a las que requiere la escuela, son
las llamadas “familias académicas”, en cambio predominan aquellas otras
que generalmente son de bajos ingresos y de culturas minoritarias y se
distancian en gran medida de los rituales escolares. Son las llamadas
“familias no académicas”. Taylor (1997) en su declaracién de principios
para la alfabetizacion familiar insiste en la necesidad de potenciar el trabajo
con este tipo de familias reconociendo los aportes culturales de las mismas,

aunque entren en contradiccion con los academicismos escolares.

Al decir de Petit (1999) “el reto pasa por construir a través de la alfabetizacion
pasajes ente distinta culturas, conciliarlas, conjugarlas. Recuperar el pasado para
que pueda haber un porvenir, para evitar ese desconcierto identitario que se anade a
la miseria economica y condena a las familias a la violencia y al desprecio de si

mismas .

Uno de los conceptos a explorar para pensar en la integracion familia- escuela, es el de
alfabetizacion temprana, la cual marca las primeras relaciones del nifio con el mundo

de la cultura oral y escrita. Se reflexiona a continuacion sobre el mismo.

2-2.6. La alfabetizacion temprana como punto de partida:

contrastes culturales

Braslavsky (2004) dice todo enfoque sobre alfabetizacion temprana debe empezar por

preguntarse: ;quién es este nino?, ;qué experiencias ha tenido?, y desde una mirada
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socio- constructivista, explicita la importancia de la interaccion entre las
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posibilidades del sujeto y los desafios e intervenciones de agentes externos (familiares,
educadores, espacios o experiencias educativas) como base del desarrollo intelectual
y para la postulacion de una teoria del aprendizaje que incluye a la diversidad y no la

defina como anomalia ".

Dicha autora conceptualiza la alfabetizacién temprana como “un proceso que tiene
lugar entre el nacimiento y los 8 anos de edad y evoluciona durante el desarrollo
cultural del nifio a su paso por las situaciones de la familia, del nivel inicial y del
primer ciclo de la escuela primaria”. La alfabetizacion temprana pone de manifiesto
la importancia que tienen las primeras experiencias del nifio con el lenguaje hablado y
escrito. Las mismas tienen que ver con una prehistoria del lenguaje y se vinculan a la
vida cotidiana, donde estd el didlogo familiar, vecinal, lo intimo, afectivo, cercano,

como bagaje propio de conocimientos, significaciones e interpretaciones del mundo.

En el momento de la insercion escolar, el nifio debe atravesar un umbral cultural y
semiotico, es decir una zona de pasaje que a menudo presenta contrastes respecto a las
practicas familiares. Esa situacion de umbralidad genera incertidumbre y conflicto ya

que:

e Los nifios no siempre comparten con la escuela la misma variedad de
lengua ni las mismas normas comunicativas. Muchas veces no dominan el

estilo de lenguaje que requiere el aprendizaje y uso de la escritura.

Snow (1983), Sulzby (1987), Simons y Murphy (1988) afirman que las diferencias
entre los nifios de diversos sectores sociales en el uso, comprension y produccion, de
un registro descontextualizado del lenguaje, tienen que ver con variables familiares.
Son generalmente las familias de clase media las que més apoyan el desarrollo de
estrategias de registro escrito, a través de la lectura de cuentos y la creacion de
historias en colaboracidn, cuestion que marca grandes diferencias desfavorables para
quienes provienen de sectores mas empobrecidos y de escaso contacto previo con la

lecto-escritura.

e Hay rupturas entre las modalidades de interaccion que se esperan en el aula

de alfabetizacion y las construidas en el medio familiar.

Estas distancias culturales a menudo dificiles de salvar pueden provocar la vergiienza,
el silencio y el aislamiento de parte de quienes no se sienten representados en los

rituales propios del discurso escolar.
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e Los nifos de distinta procedencia socio-cultural poseen diferentes

valoraciones, historias, representaciones y contactos con la escritura.

Manrique (1996) y Teberosky y Soller (2003), han documentado ampliamente la
incidencia del medio familiar, insistiendo que los logros y avances en el aprendizaje,
son proporcionales a menudo a los conocimientos iniciales que establecen una ventaja
acumulativa a lo largo de toda la escolaridad. La alfabetizacion de familiares y las
actividades culturales que comparten los nifios con sus padres o cuidadores, repercute
en gran medida en el éxito o fracaso escolar. En tal sentido cada vez se hace mas
necesario poner en marcha enfoques colaborativos hacia el trabajo con padres, madres,

profesorado y escuelas para la mejora del rendimiento académico.

En el marco de todas estas diferencias y tensiones, a veces silenciadas bajo una
supuesta homogeneidad, Braslavsky (2005) reafirma el rol central de la escuela con
relacion al abordaje de las mismas en el momento en que el nifio ingresa a la escuela y
afirma: "En la escuela primaria se inscriben nifios de todos los niveles sociales con
desigualdades que la institucion no puede remediar aunque comprometen su resultado
(. . .) Pero, generalmente, el distanciamiento social estd acompaiiado por un
distanciamiento cultural que la escuela es la encargada de reducir. Y podria hacerlo
porque, para todos los nifios, la edad de la escuela primaria es la de la plenitud de la

capacidad de aprender y descubrir”.

Desde este punto de vista, el concepto de alfabetizacion temprana, tiene una
importancia fundamental a la hora de pensar cdmo integrar a las familias en la tarea
alfabetizadora, pero al mismo se suma la necesidad de reconocer y poner en practica

una auténtica pedagogia intercultural que permita:

e Integrar a los padres a la escuela no desde una perspectiva folclérica y
eventual sino desde dentro construcciones curriculares elaboradas en
conjunto.

e Aprender a leer y escribir a partir de sus diferencias, sus historias, su
cultura experiencial pero también apropiarse criticamente de codigos
culturales de otros grupos, para poder trascender sus propios entornos.

e Afianzar en nifios y padres una concepcidn positiva de si mismos que les
permita sentir la legitimidad de su lenguaje y su cultura en el proyecto de la

escuela y el didlogo del mismo con otras culturas.
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En contextos socialmente complejos, donde los alumnos al llegar a la escuela no
sienten necesariamente el deseo y la necesidad de escribir y no tienen acercamientos
fluidos a la escritura como sistema y modelo de pensamiento, se considera que es
preciso generar situaciones alfabetizadoras donde el nifio se posicione positivamente
en su aprendizaje a partir de lo que realmente tiene: su lengua oral y materna, marcada
con variedades propias del contexto cultural, conectada directamente con la
construccion de la identidad personal y familiar y también a partir de sus actos de
habla mas cotidianos, cargados de fuerzas ilocucionarias personales y propias que a

veces difieren de las pretendidas intenciones del discurso escolar.

2-2.7. Algunas caracteristicas del encuentro familia- escuela

Dice Braslavsky (2005) “el maestro puede orientar a los padres sobre el acto de leer
que estos generalmente confunden con descifrar: esencialmente leer es comprender un
texto y escribir es producir un texto con significado”. Este desafio de comprender en
principio qué es leer y pensar de qué modo es posible que los padres ayuden en esta
tarea, requiere un auténtico encuentro familia- escuela. El mismo no puede ser parte de
visitas o acciones esporadicas, sino que cobra sentido en el marco del proyecto
institucional y curricular, debe ser planificado y sistematico, e implica diversos

beneficios a saber:

o Tolerancia a las diferencias y cooperacion: reconocer que toda familia es
capaz de contribuir y cooperar en la alfabetizacion, aunque sus
caracteristicas culturales estén distanciadas de las rutinas propias de la

cultura letrada que sostiene la escuela.

e Sinergia superar las brechas o encontrar puntos de equilibrio activo entre
docentes y padres y estar desde ambas partes dispuestos a valorarse
ampliamente sin restar importancia a ningun factor: las relaciones humanas,
el ambiente del centro educativo, el espiritu de equipo y cooperacion, entre

otros.

e Participacion, protagonismo y poder convocante de la escuela: cuando los

padres y docentes acuerdan trabajar juntos por la alfabetizacion de los
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niflos, aumenta la participacion y el protagonismo de todos los actores, pero
es la escuela quien lleva el compromiso mayor de convocar a la familia y
abandonar la actitud de queja y espera que asume a menudo al ver

desmoronarse el trabajo conjunto.

2-2.8. ;Como nos alfabetizamos?: métodos y enfoques

Berta Braslavsky (1962) senala que el problema de la metodologia en la ensefianza de
la lectoescritura nacié en forma simultdnea con el problema de la educacion popular y
que fue Comenio quien abrid el camino para ir definiendo el método que facilitara la
adquisicion eficaz y rapida de la lectura y escritura. Se entabld asi lo que la
investigadora denomina “querella de los métodos” que tiene sus raices en las disputas

psicologicas del siglo.

Estas discusiones centradas fundamentalmente en la psicologia planteaban que el nifio
previo a la lectoescritura debia pasar por un periodo de aprestamiento que, en lo
didactico, derivdé en propuestas de actividades donde el énfasis se ponia en los

componentes neuro—psicomotrices de los procesos de lectura y escritura.

Este paradigma, enmarcado en la psicologia conductista difundida en los Estados
Unidos en los anos 20 (Davina, 1999), supone una relacién de subsidiaridad de la
escritura respecto al lenguaje oral, es decir que adopta una concepcion fonografica y
transcriptiva de la escritura. Concibe la ensefianza de la misma disociada del lenguaje
escrito y centra su interés en desarrollar en el nifio habilidades perceptivo motoras

como condicidn indispensable para manejar la lectoescritura como técnica.

Dentro de este marco, los métodos de ensenianza de la lectoescritura se clasificaron en
sintéticos o analiticos segun las habilidades perceptivas puestas en juego. Se basaron
en la combinacion de grafemas y fonemas, descuidando aspectos fundamentales
relacionados con los procesos constructivos del sujeto de aprendizaje y su contexto,
como asi también en las consideraciones de las funciones sociales del objeto de

conocimiento.
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Actualmente, se sabe que la alfabetizacion como proceso excede el campo de
referencia de la psicologia y que es necesario ampliar sus estudios con aportes de la
antropologia, la sociolingiiistica, las nuevas tecnologias de la comunicacion, la
etnografia de la comunicacion, la pragmatica, la pedagogia intercultural, entre otras

discplinas.

En América Latina en los ultimos quince anos, se han abierto distintas lineas de
reflexion y accion acerca de la ensenanza de la lengua y la literatura en el primero y
segundo ciclo de E. G. B que han avanzado tedricamente respecto a la querella

metodoldgica, antes mencionada.

A partir de este marco conceptual, se han entrecruzado discursos y practicas haciendo
hincapié¢ en distintos aspectos del proceso alfabetizador y generando diversos impactos

en el plano de las practicas docentes. Se revisan a continuacion dichos aportes.

2-2.8.1. Los aportes psicogenéticos

Desde el punto de vista psicogenético, los trabajos pioneros en este campo en América
Latina han sido los realizados por Emilia Ferreiro y sus seguidoras. La base de estos
estudios han sido los trabajos de G. Piaget, los cuales aportan una nueva
caracterizacion del sujeto que aprende, su competencia lingiiistica, el objeto de
conocimiento y los procesos de asimilacion, acomodacion y equilibracion que se dan
entre sujeto y objeto. Ferreiro (1999) manifiesta en una entrevista con Castorina y
Goldin que las ideas innatitas de Chomsky le resultaron de referencia ineludible. A
pesar de contraponerse en algunos aspectos a los planteos piagetianos, aportaron en la
medida que se oponian al conductismo y proponian un nuevo estructuralismo

dinamico basado en las transformaciones.

Con el surgimiento de la psicolingiiistica contemporanea, autores como Kenneth
Goodman, Charles Reed y Carol Chomsky han producido varias investigaciones en
esta linea. Desde 1973 y hasta 1975, Emilia Ferreiro forma en Argentina un grupo de
colaboradoras jovenes interesadas en investigar pero sin apoyo oficial y en pleno
proceso de régimen militar. Entre ellas: Ana Teberosky, Delia Lerner, Susana
Fernandez, Ana M. Kaufman. La historia politica y social de Argentina condujo el

grupo a la didspora y fue asi como las ideas de Emilia Ferreiro llegaron a distintos
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lugares del mundo. Asi Ana Maria Kaufman llegaba a México, Delia Lerner llegaba a

Brasil y luego a Venezuela, Ana Teberosky a Barcelona y Emilia Ferreiro a Ginebra.

Los trabajos realizados por estas investigadoras psicogenetistas, lideradas por Emilia

Ferreiro, fueron una revolucién conceptual en América latina ya que el fracaso escolar

habia llegado a niveles inaceptables. Estos aportes rompieron el inmovilismo e

impulsaron un esfuerzo colectivo de biisqueda de nuevos caminos.

El foco de la investigacion cambid desde ;como se ensefia? a jcomo se aprende?

Algunos de los aportes de estos trabajos que resultan particularmente interesantes para

el estudio de tesis son los siguientes:

La consideracion del sujeto que se alfabetiza como ser activo que interactua
con el medio y el objeto de conocimiento reconstruyendo la realidad

internamente a través de procesos de asimilacion y acomodacion.

La importancia de las adquisiciones preescolares en el proceso de
alfabetizacion: la presencia de una prehistoria de la lectura y escritura
surgida de la vida extraescolar y a partir de los diversos vinculos que los
niflos establecen con la lectura y escritura como objetos sociales de la vida

cotidiana.

La existencia de una evolucion constructiva en la escritura de los nifios
dentro de la cual pueden distinguirse diferentes hipodtesis. Los aprendizajes
producidos en el sujeto se plantean como cambios cualitativos basados en el

paso de una hipdtesis a otra.

La atencion al medio socio-cultural como contexto que condiciona al nifio

en su historicidad pero no en sus posibilidades intelectuales.
La valoracion del rol de los pares y la colaboracion en el proceso de
alfabetizacion.

La concepcion de los contenidos curriculares como medios para pensar,
para elaborar hipotesis y a su vez portadores de un bagaje cultural

determinado.

La visién problematizadora de las actividades como instrumentos de
problematizacion que deben permitir desequilibrar a los nifios y ayudarlos a

complejizar sus hipotesis dentro del proceso psicogenético.
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e La concepcion de la evaluacion y del error con valor constructivo en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua.

Castorina (1998, p. 54) a veinte afios de la publicacion de los Sistemas de Escritura en
el desarrollo del nifio reflexiona y afirma que entre los postulados vigotskianos y el
constructivismo de raigambre piagetiana, existen multiples acercamientos pero la
presencia de términos comunes no permiten afirmar que respondan a conceptos

comunes.

Situdndondose en el terreno de la alfabetizacion, se puede decir que la postura
psicogenética antes expuesta, respaldada por una epistemologia constructivista se vio
interrogada y enriquecida por los aportes del socio constructivismo, que permitieron
avanzar en la busqueda de relaciones entre el desarrollo del proceso de alfabetizacion

mediado por contextos culturales, institucionales e historicos.

Si bien estos aportes no niegan la naturaleza constructiva del proceso, ofrecen un
marco particularmente interesante para el presente trabajo de investigacion al valorar
la mediacion del adulto y sus multiples intervenciones como asi también la interaccion

entre pares, cuestiones centrales del proceso de alfabetizacion.

Por otra parte, avanzan en reconocer que esta psicogénesis no es tan s6lo un
conocimiento espontaneo del sujeto con relacion al objeto de conocimiento sino que es
resultado de la orientacion cultural en la que se asume la alfabetizacion. Asi, nuevas
lineas de investigacion expanden los estudios anteriores y se observan los contextos en
los cuales los nifios escriben: familia y escuela y las interacciones entre nifios y adultos

en actividades de lectoescritura.

2-2.8.2. Los aportes socioconstructivistas

La psicologia socio-histérica y cultural fundada por Vigoysky ha servido de marco
para investigar el desarrollo cognoscitivo en relacion con la educacion formal. A
diferencia de los procesos elementales de la vida psiquica que tienen un origen
bioldgico, los procesos psicologicos superiores no son innatos sino que responden a la
ley de la internalizacion, segun la cual una operacién externa interpsiquica se

transforma en intrapsiquica. El entorno social interviene activamente desde que el nifio
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nace y por eso la infancia es el centro de la pre-historia de los procesos psiquicos

superiores y de los saberes.

Las investigaciones sobre el papel de la interaccion social en el desarrollo del lenguaje,

se han incrementado guiadas por las concepciones tedricas expuestas por Vigotsky y
Bruner (Bruner, 1983; Vigotsky, 1979; Wertsch, 1985). Estas lineas se han ampliado

en la busqueda de raices sociointeractivas del desarrollo del lenguaje escrito. Algunos

de los conceptos centrales aportados por este enfoque y especialmente interesantes

para el presente estudio de tesis, son los siguientes:

Concebir el lenguaje como el medio a través del cual se transmite y crea el
pensamiento: se trata del el instrumento més importante que tiene el nifio
para el desarrollo cognitivo, como herramienta mental que facilita la

representacion del mundo.

Plantear la existencia de una prehistoria del lenguaje escrito y la necesidad

de que la misma sea objeto de estudio de la psicologia cientifica.

Ubicar el desarrollo del lenguaje en un nivel social, dentro de un contexto
cultural: el nifio interioriza los procesos mentales, las estructuras
intelectuales y cognitivas que inicialmente se harian evidentes en las

actividades sociales.

Considerar que el desarrollo del lenguaje hace posible un pensamiento mas

flexible, permitiendo hipotetizar con abstracciones.

Reconocer que es escribiendo que el nifio comprendera como funciona la
escritura 'y no estudiando la escritura de manera aislada o

descontextualizada.

Valorar la interaccién social como instrumento natural y central para el
desarrollo del lenguaje. Bruner (1984) llamé a estos marcos de interaccion
social “andamiaje”. En el caso del nifio que estd aprendiendo, la madre es
el componente instruccional mas importante. Los juegos rutinarios
“formatos” como el bafo, la lectura conjunta, la comida, tienen un impacto
central en el desarrollo lingiiistico del nifio y en sus posteriores habilidades

de alfabetizacion.

Relacionar el uso de formatos con la transmision de una cultura:
procedimientos simbolicos, conceptos y distinciones que uUnicamente

pueden ser realizados en el lenguaje.
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e Valorar el rol de la ayuda adulta (de padres o maestros) en el desarrollo del
lenguaje hablado: el andamiaje y la instruccion directa resultan utiles al
atener al desarrollo de la lectura y la escritura, proporcionando
conocimientos tempranos sobre la lengua escrita: direccionalidad del
lenguaje escrito, organizacion, saber que de la pagina puede extraerse
significacion.

e Concebir que la colaboracion entre nifios y adultos o entre pares con
diferentes niveles de desarrollo lingiiistico, favorece una zona de desarrollo
proximo la cual permite un desempeio cognitivo y lingiiistico en el nifio
mas complejo del que podria tener solo. Segin Vigotsky (1979), este
concepto tiene profundas implicaciones para la practica educativa. En
términos vygotskianos, ensefiar solo es bueno cuando despierta y trae a la
vida a aquellas funciones que estan en un estado de maduracion que yace en

la zona de desarrollo proximo.

2-2.8.3. Los aportes de la pedagogia critica

Como contribucidn interesante en esta linea y surgida de la pedagogia critica, cabe
citar la obra de Paulo Freire que la da una nueva perspectiva al socioconstructivismo.
Este pedagogo brasilero puso a América Latina en el escenario de la alfabetizacion
Contribuy¢ a la construccion de un pensamiento latinoamericano sobre este tema. Sus
trabajos han ejercido una notable influencia en el desarrollo de programas de
alfabetizacion de Brasil y Latinoamérica, como asi también en Africa, Europa,
Norteamérica y Australia y actualmente se estan resignificando en diversos contextos a
través de los estudios sobre comunidades de aprendizaje, entre otros (Hidalgo, 2000;
Luna Arcos & Jaussi, 1998; Sanz, 1999).

Su aporte fundamental apunta a comprender la alfabetizaciéon no s6lo como una
capacidad técnica sino como el cimiento necesario de una actividad cultural que
apunte a la libertad humana, como proyecto politico que debe garantizar el derecho y
la responsabilidad de leer, comprender y transformar la propia experiencia, en el

marco de comunidades de aprendizaje .
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Algunos conceptos de la obra de Freire, comentados por Guiso (1996), que resultan de

importancia para el estudio de tesis, son los siguientes:

e Dialogo o construccion dialdgica: aparece como una de las ideas centrales
de Freire la del didlogo como centro del proceso alfabetizador, como la
dindmica que permite un acto de conocimiento, el encuentro entre las
personas y de éstas con el mundo. El didlogo es, asi: expresion de la
historicidad, encuentro de los hombres para la tarea comun de saber y
actuar, fuente de poder desde su carga de criticidad y realidad contenidas en
el lenguaje, capacidad de reinvencion, de conocimiento y de
reconocimiento; en sintesis es fundamento societal y condicion para el

desarrollo de una cultura humanizante.

Desde el punto de vista del proyecto alfabetizador, se considera que el didlogo es un
eje central del mismo por su posibilidad de impugnar el autoritarismo, los
fundamentalismos, la arrogancia, la intolerancia, la masificacion con el fin de
posibilitar el encuentro entre semejantes y diferentes, de dar significado a los deseos, a

las aspiraciones, a los suefios y a las esperanzas.

e Reconocimiento y reinvencion: estos podrian entenderse como dos
principios metodologicos que Freire parece haber aplicado a lo largo de su
vida como pedagogo y pensador. La alfabetizacién es reconocimiento en la
medida que activa la conciencia critica que permite al sujeto comparar,
relacionar, tomar distancia, explorar, identificar, diferenciar, conceptualizar.
Dicho reconocimiento, no sélo se da con los objetos sino también con el
otro, con el diferente, con el semejante, con el alumno. La reinvencion se
vincula también a la alfabetizacion y tiene que ver con la posibilidad que
tienen los sujetos a través de la palabra para interpretar, significar, decir,

expresar y generar acciones alternativas.

La condicion de reinvencion es la de alcanzar la comprension critica de las

condiciones historicas en las cuales se generaron las diferentes practicas.

e Humanismo critico, emancipador: la alfabetizacion es humanizacién en la
medida que implica un proyecto emancipador que exige cambios, siendo ésta

una forma de experimentar lo que significa ser personas.

Guiso (1996), mencionando a Freire, dice “uno de los equivocos propios de una

concepcion ingenua del humanismo, radica en que en su ansia por presentar un
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modelo ideal de “buen hombre”, se olvida de la situacion concreta, existencial,
presente de los hombres mismos”. El humanismo se concreta en procesos que siempre
operan rupturas con ‘“amarras” reales y concretas del orden econdmico, politico,
social, ideologico, ya que “consiste en permitir la toma de conciencia de nuestra
plena humanidad, como condicion y obligacion, como situacion y proyecto y es el

punto de partida de un proyecto alfabetizador que pretenda ser liberador”.

e Realismo esperanzado: para Freire la verdadera realidad no es la que es sino
la que puja por ser. El realismo esperanzado es un imperativo existencial e
historico del proceso alfabetizador necesario, pero no suficiente. La
esperanza sola no transforma el mundo, pero no es posible prescindir de
ella si se quiere cambiarlo. “Necesitamos la esperanza critica, como un pez

necesita el agua pura”.

El proyecto de la esperanza es para Freire el cambio radical de la historia. Pero dicha
esperanza necesita de la practica, de los hechos para convertirse en realidad historica y

los maestros cobran aqui un luchar protagénico como agentes alfabetizadores.

En contextos de diversidad, se considera que el pensamiento de Freire sigue siendo un
referente de la reflexiéon y de la accidon pedagogica. Sus claves permiten, aun,
deconstruir los marcos teodricos, las intencionalidades y metodologias de muchas
practicas y proyectos educativos populares, para dar cuenta de los matices
pedagogicos, axiologicos, simbolico-culturales que se ponen en juego en los discursos

y las practicas educativas.

2-2.9. Contrastes y tensiones: una mirada desde las practicas

La circulacion de enfoques tedricos no implica que las comunidades cientificas y en
particular las educativas, se apropien de las ideas, es decir las incorporen al
pensamiento del profesor. Esta distancia entre enfoques que circulan y haceres reales
del profesorado, es uno de los problemas centrales de las reformas educativas. Por ello
se considera que el marco tedrico esbozado en apartado anteriores debe dialogar y
contrastarse con una mirada de las practicas. En el presente apartado se plantean y

analizan dichas tensiones.
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Asociados a la Reforma Educativa y desde 1993, se pusieron en marcha en Argentina,
distintos Programas de Formacion vinculados con un enfoque comunicativo para la
ensefianza-aprendizaje de la lengua. Pueden mencionarse entre otros: El Plan Social
Educativo, El Programa Nueva Escuela para el Siglo XXI, El Programa de
Fortalecimiento de los Capacitadotes FOR DE CAP, El Proyecto Polos de Desarrollo,
El Plan Nacional de Lectura y diversas capacitaciones ofrecidas a través de la Red

Federal de Formacion Docente Continua en todo el pais.

En este escenario, han jugado un papel importante las universidades y los institutos
superiores de formacion docente del pais que han fortalecido su desempefio a traves de

las funciones de formar, capacitar e investigar de manera permanente.

Las acciones realizadas por los distintos programas, fueron esfuerzos que permitieron
nuevas aproximaciones a las corrientes y teorias, de corte comunicativo. Pese a ello,
los procesos de implementacion de estos programas no lograron continuidad y una
evaluacion sistemdtica que permita ajustar y reorientar los procesos de cambio,
superando la “neofilia” que a menudo se instala en el sistema educativo provocando un
desprecio por las tradiciones y un entusiasmo acritico por todo lo ltimo, cuestion que

no garantiza cambios sustanciales en las practicas docentes.

Es asi como el discurso reformista, interacciona con dificultades asociadas a la
transicion y a las oscilaciones que provoca revisar una educacion lingiiistica de tipo

estructuralista y construir estrategias didacticas de corte comunicativo y funcional.

Contin, (2003, p. 34), hace referencia a los problemas de la transicidn, insistiendo en

algunas cuestiones centrales:

e Desconocimiento y bajo nivel de comprension de los disefios curriculares
elaborados en version preliminar en el afio 1997, lo cual genera uso poco
critico de los mismos ya sea desde la aplicacion textual o desde la

disolucion de sus prescripciones.

e Inseguridad del profesorado ante la oscilacion de enfoques y una escasa
confianza en la propia competencia profesional para crear teoria desde la

practica.

e Persistencia de enfoques con margenes bajos de coherencia interna desde

el punto de vista epistemologico y didactico, lo cual genera: hibridacion en
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las practicas y ausencia de organizadores curriculares institucionales que

recuperen las caracteristicas especificas del alumnado que se atiende.

e Falsas dicotomias en el abordaje del area: entre la lengua y la literatura,
entre los abordajes estructurales y textuales, entre las practicas
significativas de lectura y escritura y la reflexion metalingiiistica acerca de

las mismas.

Lo precedente, permite afirmar que si bien los debates y marcos curriculares actuales
acerca de la alfabetizacion, responden a enfoques comunicativos y socio
constructivistas, la instrumentacion didactica en las aulas atraviesa una profunda crisis
que impacta en la calidad de los procesos de ensefianza y en los resultados de

aprendizaje.

Desde diversos sectores de la sociedad, se plantean discursos que alertan sobre la

eficacia de la escuela en su mision alfabetizadora.

Algunos de los factores influyentes en el bajo impacto que tiene la escuela como
empresa alfabetizadora, podrian organizarse entorno a dos grandes cuestiones

interrelacionadas: factores contextuales y factores metodoldgicos.

Factores contextuales

Vinculados a las transformaciones mundiales de los escenarios comunicativos: tal
como se ha reflexionado en el apartado (2-2.2), los procesos de alfabetizacion se ven
actualmente interpelados por cambios centrales en los escenarios comunicativos en los
cuales se desenvuelve la vida de los nifios, jovenes y adultos. Aguaded y Contin (2002,

p. 79) se refieren a este fendmeno aludiendo a las siguientes cuestiones:

e La globalizacion y surgimiento de nuevas comunidades y modalidades de

escritura y lectura en el espacio virtual.

e La potenciaciéon de la cultura de la imagen por sobre la lectura y la

escritura.

e La modificacion de los habitos comunicativos y de consumo cultural de

nifios y jovenes.
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e El desarrollo de operaciones cognitivas vinculadas a la recepcion de
imagenes, en desmedro de otras requeridas por el procesamiento de los

textos escritos.

e La profundizacion de la distancia cultural entre nifios, padres y docentes

impuesta por el consumo acritico de los medios de comunicacion.

Vinculados a la crisis socio-economica, institucional y cultural del pais: los
procesos de alfabetizacion se ven actualmente impactados por la crisis

socioecondmica, institucional y cultural.

Dussel y Finocchio (2003) plantean cuestiones interesantes de analizar:

e La Crisis de las ilusiones y el desplazamiento de la funcion de ensefianza

hacia un rol asistencial.

e La Baja de expectativas respecto a la alfabetizacion avanzada y la presencia
de un conformismo peligroso respecto a los niveles y funciones basicas de

la alfabetizacion.

e El empobrecimiento economico de los docentes y la sobrecarga laboral,
cuestion que obstaculiza en algunos casos la voluntad de experimentacion y

de investigacion que demandan los cambios de paradigma didactico.

Vinculadas a las tradiciones de la cultura profesional del docente: la ensenanza
renovada de la alfabetizacion requiere de parte del docente una actitud investigativa
que a menudo se complejiza por problematicas propias de la cultura profesional, entre

ellas:

e Inestabilidad laboral: falta de permanencia de los docentes en las
instituciones educativas lo cual impide la formacion de equipos estables en

pos de la profesionalizacién y la innovacion en el tema.

e Individualismo y aislamiento docente: dada las tradiciones imperantes de
socializacion ocupacional, hay un predominio del trabajo en solitario. A
menudo este asilamiento impide a los profesores expresar sus
preocupaciones o problemas de la practica alfabetizadora y a su vez,
respalda la idea del aula como espacio reservado, cuestion que no favorece

la gestion de acuerdos institucionales acerca del proyecto alfabetizador .
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e Pocas vinculaciones entre la teoria y la realidad: la alfabetizacion sigue un
rumbo que se desvincula de los procesos comunicativos que se dan a nivel
local, nacional e internacional y es vivida por los nifios, jévenes y familias

como una rutina escolar mas.

e Baja autoestima de los profesores: la degradacion imperante en la profesion
docente, hace que los maestros no se sientan a menudo como profesionales
y que busquen estrategias alfabetizadoras en el discurso o en la practica de
supuestos expertos externos (psicopedagogos, especialistas en ciencias de la
educacion o en las distintas areas curriculares, etc.).Esto impide la
mediacion critica del docente en el proyecto alfabetizador, cediendo lugar a
libros y editoriales que difunden propuestas estandarizadas y

descontextualizadas.

e Neofilia: el gusto excesivo por las Gltimas corrientes pedagdgicas vigentes,
obtura la reflexion profunda y critica sobre los procesos de alfabetizacion
en toda su complejidad. Los mismos, mas que responder a corrientes
tedricas de turno, deben conseguir coherencia tedrica, equilibrio practico,
sistematicidad y contingencia de sentido entre las actividades planteadas,
asi como una adecuada evaluacidén que le permita al docente reorientar la
tarea alfabetizadora y revisar la pertinencia de los enfoques utilizados. A
continuacion se observa en el apartado de factores metodologicos los
vestigios de esta problematica en la aplicacion acritica de los trabajos de

Emilia Ferreiro.

Factores metodologicos:

Las investigaciones realizadas a partir de los paradigmas psicogenéticos y psico-
lingiiisticos (Ferreiro 1987, 1996, 1999, 2001; Ferreiro & Teberosky, 1985), a las
cuales se hizo referencia en el apartado (2-2.8.1), han tenido un alto impacto en la
revision de los enfoques de alfabetizacion y han permitido avances en la denuncia del

sistema educativo como estructurante del fracaso escolar.

Aunque los trabajos de Emilia Ferreiro no tenian sentido propositivo, generaron un
paso rotundo desde la investigacion basica, a la produccion de procesos didacticos que
los investigadores no pudieron controlar. Una gran mayoria de salas y escuelas de

EGB 1y 2 comenzaron a trabajar la propuesta constructivita en el abordaje de la lecto-
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escritura con docentes que fueron autodidactas en el tema. Resulta complejo pensar la
aplicacion directa al aula de una investigacion en el terreno de la psicologia cognitiva,
ya que sus resultados no dan cuenta de los procesos de ensefianza, ni de los
aprendizajes escolares. El desconcierto de muchos maestros que veian desmoronarse
sus tradicionales métodos, generaron una pluralidad de enfoques interpretativos,
simplificaciones y malentendidos perjudicaron el desarrollo de esta propuesta en las

escuelas.

Davina (1999, p. 51) plantea algunos de los malentendidos mas frecuentes:

e Creer que la adquisicion de la lengua escrita era un proceso espontaneo que
se daba favoreciendo la inmersion del nifio en un “ambiente alfabetizado™ y

sin intervencion docente.

e Asociar los niveles de conceptualizacién con momentos de un método y a

partir de ellos, etiquetar a los nifios sin demasiado detenimiento.

e Tomar al texto como unica unidad de reflexion metalingiiistica y dejar a las

demas, libradas al azar.

e Creer que trabajar con esta propuesta implicaba disminuir la intervencion,
no planificar, no evaluar, no reflexionar sobre la lectura y escritura. La
funcion docente qued6d minimizada y se asignd una importancia exagerada
al proceso de autoconstruccion por parte de los alumnos. Desde esta logica,
en muchos casos no se corrigid el proceso de escritura y la alfabetizacion

basica se prolongd por tiempo indeterminado.

e Creer que esta era una propuesta solo para los primeros grados y no tener
claridad con respecto a la continuidad de la alfabetizacion inicial en los
ciclos posteriores de la Ensefianza General Basica. En los ciclos siguientes,
ante la imposibilidad de sostener la mencionada propuesta y frente el
desconocimiento de como sistematizar la experiencia lingiiistica, el docente
comenzaba con la descripcion del sistema, adhiriendo al enfoque
estructuralista sin lograr articulaciones con la postura asumida

anteriormente.

Por otra parte, las editoriales comenzaron a comercializar infinidad de materiales

didacticos para el docente y para el alumno con soluciones estereotipadas y
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descontextualizadas que a menudo el profesorado ha tomado para dar solucion a

emergentes cotidianos de su practica.

En funcién de los supuestos antes mencionados, durante la ultima década se observo
un progresivo vaciamiento de los contenidos de alfabetizacion. La sistematizacion de
observaciones e informes realizados en el marco de acciones de capacitacion®, ponen
de manifiesto que en las salas de nivel inicial y en las aulas de EGB durante mucho

tiempo estuvo ausente:

e [Lainmersion temprana y sistematica en situaciones significativas de lectura

y escritura

e El acto de lecto-escritura como resultado de un quehacer complejo que no

depende solo de las consignas mas o menos motivadoras de los docentes.

e El desarrollo temprano y sistematico de operaciones cognitivas complejas
que se activan en el alumno cada vez que éste logra producir y comprender

textos orales y escritos.

e La reflexion metalingiiistica en el proceso alfabetizador: el desarrollo de la

conciencia léxica, fonoldgica, sintactica, pragmatica.

En forma paralela al debate metodolégico, se plantea el tema de los resultados
educativos que en los ultimos tiempos ha marcado una alerta importante respecto a las
competencias de comprension y produccion de los alumnos de los diferentes niveles

del sistema.

El Dr. Pedro Luis Barcia, presidente de la academia Argentina de Letras, al ser
consultado sobre las deficiencias de los jovenes en la lectura comprensiva, explicita en
una entrevista realizada por Ramos (2004), algunas problematicas centrales de las

politicas y practicas educativas, haciendo alusion a:

e La reduccion horaria en los cronogramas de las actividades del aula para el

area de lengua y por lo tanto para la lectura.

2 Contin, Silvia(2003). Aproximaciones a las practicas de lecto escritura en la sala y en la escuela. Informe de
observaciones realizadas en 10 escuelas de EGB 1 y 2 y 10 salas de preescolar de la ciudad de Puerto Madryn,
ciclo lectivo 2003.
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e La caida del nivel de ensefianza y de exigencia en la lectura, en su

gjercitacion sostenida y en su evaluacion.

e La inexistencia de un balanceado corpus de lecturas ajustadas a grados y
niveles, con una muestra rica y variada de material que habilite en el
manejo creciente de destrezas, estrategias y competencias que deseen

desarrollarse.

Los documentos base elaborados por el Ministerio de Educacion de la Nacion,

ratifican este diagnostico, afirmando:

“En paralelo, sin diferencias significativas entre los testimonios recogidos en
todo el pais, la realidad del aula y las fuentes de informacion provenientes de las
escuelas (cuadernos y registros de clases, planificaciones, pruebas de evaluacion
de la calidad) manifiestan la persistencia de metodologias y practicas de escaso
o nulo impacto en la construccion de los saberes basicos para aprender a leer y
escribir con autonomia en el plazo razonable de la escolaridad bdsica. A través
de distintas fuentes, es posible constatar que muchas veces, aun en los casos en
que los alumnos permanecen en la escuela hasta la finalizacion de la EGB, el
desarrollo del continuum”.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2000)

Ante la complejidad del escenario en el cual se desarrollan las propuestas
alfabetizadoras, nos preguntamos ¢, hasta que punto la propuesta realizada nos permite
innovar y proponer cambios frente a los contextos y tradiciones imperantes en las

escuelas?. En el siguiente apartado sintetizamos las reflexiones construidas al respecto.

2-3. ;Qué innovaciones se proponen en los planteamientos?

2-3.1. Mas alla de los métodos alfabetizadores: el diseno de

proyectos alfabetizadores institucionales

Mas alla de todo el balance de métodos y de su relectura a lo largo de la historia, el

aporte tedrico especifico de este trabajo tiene que ver con analizar el peso que tiene el
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pensamiento del profesor como filtro que atraviesa los enfoques, teorias y practicas
que se pretendan instalar y por otra parte demostrar la importancia que tienen el disefio
autonomo de proyectos alfabetizadores institucionales y dentro de los mismos la

definicion de contextos desde los cuales se desarrolla la propuesta de alfabetizacion.

En el marco del taller formativo 2, el grupo formativo expresa:

“Utilizamos la palabra contexto para hacer referencia a todos y cada uno de los
ambientes, con sus caracteristicas fisicas y sociales que enmarcan y rodean el
cambio comportamental humano. No se trata solo del medio espacial, sino que
estd determinado también por las personas que acompanian, colaboran, y
participan en las diferentes actividades. La presencia de contextos
alfabetizadores se respalda a su vez en el concepto de cultura como proceso y
como producto, en la medida que cada cultura debe ser entendida como una
propuesta global de orden frente al caos, compleja y cambiante, cuyos elementos
particulares, sin embargo, pueden parecer arbitrarios desde cualquier otra

propuesta global y desde cualquier situacion critica de cambio”.

Notas del taller formativo 3

Durante el proceso de alfabetizacion, los grupos e individuos “enculturados” en un
entorno concreto pueden pasar por situaciones de discontinuidad en sus experiencias
psico-afectivas y de aculturacion en los referentes culturales que originalmente
aprendieron. Gentil Puig (1988) define la “aculturacion” como el cambio que sufren
los individuos que han adquirido el aprendizaje primario en una cultura y toman los
rasgos de otra cultura por identificacion forzada o fusional en la cual el individuo es
pasivo y no puede realizar un balance critico de este proceso (Camilleri & Vinsonneau,
1995).

Desde la psicologia, se cuneta con la relevante aportacion de Bruner (1984, 1991),
quien desde una perspectiva sociocultural defiende la importancia de factores
culturales y sociales en el desarrollo humano, en la adquisicidon del conocimiento y en

el aprendizaje.

Este autor, presta una gran atencion, el contexto social y cultural en que se desarrolla
cualquier aprendizaje, argumentando que “para umn nifio resultara dificil, si no
imposible, desarrollar un concepto que no tenga expresion en su cultura de origen, ya
sea en forma de expresion lingiiistica o por otros medios de expresion” (Bruner,
1990). De ahi que cualquier forma de aprendizaje descontextualizada, podria

catalogarse de huérfana, aislada y dificil de reconstruir por el sujeto.
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En este marco, se definen a los contextos como:

Construcciones humanas que no pueden definirse en forma independiente

de las personas, ya que estas son las que ayudan, colaboran, participan.

Constructos sociales integrados por elementos de naturaleza psicoldgica no
espacial: esto hace que estén organizados con reglas de comportamiento
social que le son propias, en donde cada persona tiene un papel concreto a

desempefiar en cada una de las oOrbitas psicosociales.

Espacios de investigacion apropiados para conocer el comportamiento
humano: en la medida que permiten observar los comportamientos diarios y
cotidianos en los lugares y tiempos en los que realmente se producen
(Rogoft, 1993).

Marcos que influyen en el desarrollo: la investigacion demuestra el gran
poder explicativo de los ambientes que rodean el comportamiento, en ese

mismo comportamiento.

Dentro del enfoque antes descripto, los contextos alfabetizadores pueden

definirse como contructos, situaciones reales o simuladas que permiten a los

docentes nifios y padres, experimentar tareas de lectura y escritura a partir de

propositos y destinatarios reales. Estan a su vez marcados por sesgos culturales

mas o menos tensionados y a diferencia de los métodos, didacticamente

elaborados, estos contextos emergen de la realidad social y cultural y por ello

llevan consigo las complejidades y contradicciones de la misma.

En funcion de la experiencia realizada, se considera que los contextos se

definen como tales a partir de la presencia de los siguientes componentes:

Un curriculo abierto y flexible que orienta la tarea de docentes, alumnos y

familias.
Uno o varios espacios socialmente relevantes para los nifios y familias
(Museo, Shoping, Feria, Plaza; Terminal, Barrio, etc).

Diversos actores unidos por propositos comunes: docentes, alumnos,

familias, actores extrainstitucionales.

La presencia de herramientas o agencias culturales en comtn: la lengua oral
y escrita y otros codigos de comunicaciébn que permitan situaciones de

intercambio.
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e El planteo de tareas convocantes que unan a los diferentes actores en
acciones compartidas mas alla de sus diferencias en cuanto a perfil y

competencias culturales.

e La evaluaciébn compartida y permanente revision de los objetivos y

resultados que le dan sentido al contexto.

Estos contextos pueden definirse también como comunidades de aprendizaje en la
medida que al adscribirse a ellos, los diferentes actores comienzan a compartir:
propositos, instrumentos, agencias, relatos, rituales y normas que auto y heteroregulan
dichos espacios de aprendizaje.

En el marco del Proyecto “ Museo del Barrio”, los nifios imaginaban y planificaban el

propio contexto alfabetizador de la siguiente manera:

[lustracion 2 - Primer plano interior del Museo del Barrio

Por otro lado, los docentes apoyaban la idea original de los nifios, disefiando un

Itinerario Urbano Alfabetizador (IAU) que obra en el apartado 5-2-2 del presente

148 — Capitulo 2 — Marco teérico de la investigacion



estudio de tesis y que da cuenta del aprovechamiento del potencial alfabetizador de los

entornos urbanos.

2-3.2 Del listado de conocimientos a la generacion de Proyectos

alfabetizadores autonomos.

Segun Manrique (1994:193) la alfabetizacion supone el desarrollo armoénico y

articulado de distintos tipos de conocimientos:

e (Conocimientos sobre la escritura:

(0]

(0)

(0]

Comprender que la escritura es lenguaje.

Descubrir las funciones que cumple la escritura como instrumento
social de comunicacion, los propositos que llevan a leer y a escribir.

Identificar la lectura y la escritura como acciones especificas.

e (Conocimientos sobre el sistema de escritura:

Reconocer la orientacion de la escritura.

Identificar las letras, distinguirlas y trazarlas.

Tomar conciencia de que las palabras orales estdn formadas por
sonidos, esto es, desarrollar conciencia fonoldgica.

Descubrir qué unidades del lenguaje—sonidos, silabas o palabras—
representan las grafias.

Reconocer las relaciones entre los sonidos de las palabras orales y las
letras de la escritura.

Identificar gradualmente la variedad y especificidad de estas relaciones:
correspondencias biunivocas (un fonema/una letra), digramas (un
fonema/dos letras fijas), plurivocidades (un fonema/ dos o mas letras en
variacion libre), falta de correspondencia (cero fonema/una letra).

e Conocimientos sobre el estilo de lenguaje:

(0]

Reconocer la diferencia entre comunicacion oral, dependiente del
contexto, y comunicacion escrita no dependiente.

Presentar la informacién en forma organizada, clara y explicita,
utilizando vocabulario preciso.

Integrar la informacion y relacionarla a través del uso de conectores.
Saber progresivamente como se hace para leer y escribir.

Desarrollar procedimientos de lectura y escritura de textos variados.
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Trabajar a partir del disefio de proyectos alfabetizadores autonomos y del planteo de
contextos socialmente significativos, no implica dejar de lado el conjunto de
conocimientos antes mencionados y la reflexion metalingiiistica especifica, sino mas
bien quebrar la logica lineal y fragmentaria que predomina en las aulas para el
abordaje de los mismos, integrarlos y disefiar organizaciones alternativas del curriculo,
proceso que conecta con la profesionalizacion de los profesores. Se entiende la
actividad metalinguistica como una funcion especifica de la lengua pero a su vez como
la posibilidad que tienen los usuarios de usarla para reflexionar acerca de la misma ya

sea en forma implicita o explicita y verbalizable (Camps y Milian: 2000).

Los proyectos y la alfabetizacion contextualizada, operan como marcos desde los
cuales generar estos procesos de reflexion metalingiiistica en la medida que “ los
alumnos trabajan para realizar un productos que seran utilizado por otros...,trabajan
en colaboracion, pero bajo condiciones que los hacen responsables de su trabajo;
utilizan las herramientas adecuadas para resolver problemas, se les solicita que

elaboren y defiendan su propio trabajo hasta alcanzar el nivel comunicativo
adecuado” (Allal, 2000).

Si se profundiza ain mas en la idea anterior, se puede decir que, trabajar a partir de

proyectos puede potenciar la reflexion metalingliistica porque:

e Crea en el aula las condiciones retdricas que otorgan siginificacion a la lectura
y la escritura en la vida real. Esto permite potenciar las reflexiones del
alumnado acerca de la relacion entre el escritor, los contenidos y los lectores y

sus posicionamientos.

e Genera en los alumnos auténticos problemas de comunicacion y de
comprension que los llevan a crear vinculos con otras destrezas lingiiisticas y
con otras areas temadticas, explorando diversos textos, géneros, registros,

variedades, dependientes de diversas realidades culturales.

e Pone al alumno en el lugar real del autor o el lector cuestion que puede
potenciar los procesos de autorregulacion, entendiendo los mismos como el
automonitoreo que realizan los alumnos durante el proceso de lectura y
escritura para garantizar la comprension de lo leido o la produccion de un texto

que resulte comunicable para un determinado interlocutor real.
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e Potencia la interaccion de manera multidireccional ya que la capacidad de
tomar la lengua como objeto de conocimiento y de andlisis, se activa y se
desarrolla en la interaccion verbal, es decir, al hablar con otros de lo leido o lo

escrito.

e Produce situaciones de socializacion real de la lectura y la escritura lo cual lleva
a potenciar la revision y es desde la misma como se pueden abordar las
unidades menores de la lengua que aparentemente carecen de sentido desde un

abordaje rutinario y descontextualizado.

2-3.2.1. El desarrollo de los Proyectos alfabetizadores institucionales y
el enfoque mediado por los profesores

El proceso de reorganizar contenidos, toca en gran parte aspectos que se consideran
claves para el éxito o fracaso de la propuesta alfabetizadora e implica el desarrollo de
competencias para el disefio de proyecto alfabetizadores institucionales, entendiendo

que la planificacion de la ensefianza:

e Es el espacio teodrico- practico para la mediacion critica del profesorado en

el curriculum y por ello, un factor estratégico de innovacion educativa.

e Implica un proceso de especificacion curricular que desarrollan los docentes

bajo condiciones de autonomia profesional y acompanamiento pedagdgico.

e Constituye una instancia de prevision y construccion de saberes
pedagdgicos a partir de hipdtesis de trabajo siempre abiertas y

modificables.

En este marco, se entiende que un esquema acertado de planificacion, requiere la
puesta en marcha de un enfoque mediado por el profesor. El docente que planifica
toma necesariamente opciones metodologicas e ideoldgicas y no puede ser un simple
aplicador o reproductor y por ello el mayor desafio es lograr que pueda ser un

generador o compilador critico de metodologia.

Esta metodologia mediada por el profesor, tiene que incidir necesariamente sobre

algunos puntos capitales: la definicion de contextos alfabetizadores, la sustantividad y
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ordenacion equilibrada de los contenidos del curriculum a partir de un proyecto
especifico, la configuracion de las actividades mas adecuadas para lograr lo que se
pretende y la capacidad de realizar y evaluar esos planes dentro de unas determinadas

condiciones de espacio, tiempo, dotacion de recursos y estructura organizativa.

De esta manera, el enfoque mediado por el profesor, se concretiza en el planteo del
proyecto alfabetizador institucional, entendiendo al mismo como una modalidad de
trabajo de caracter abierto, que presupone implicarse colectivamente y de forma
negociada alrededor de la resolucion de problemas que implican desafios pedagogicos
especificos, articulacion de areas, enfoque global y busqueda de estrategias didacticas
adecuadas para atender a la diversidad de un colectivo de alumnos, en un contexto

social e historico determinado.

Se trata por ello de producciones curriculares autonomas en las cuales los profesores
ponen a prueba sus saberes tedricos y practicos. Se enmarcan dentro del Proyecto
Educativo Institucional de las instituciones (PEI) y del Proyecto Curricular
Institucional (PCI). Como rasgos centrales a considerar, se explicitan los siguientes

principios:
En los proyectos alfabetizadores institucionales:

e Se parte de inquietudes y necesidades expresadas por los actores, buscando
equilibrar en todo momento expectativas individuales y colectivas y
viabilizando las mismas hacia un proceso de estructuracion del
conocimiento, apropiacion significativa del mismo, sistematizacion y

socializacion.

e Los objetivos planteados son referencias para guiar la programacion, los
mismos deben ser alcanzados, aunque desde diferentes modalidades y
estrategias, lo cual implica también innovar desde la escuela y compartir

este proceso con las familias.

e Los contenidos consignados poseen relevancia individual y colectiva siendo
percibidos por los alumnos, docentes y familiares como alternativas
valiosas para resolver las etapas y desafios del proyecto.

e Se atiende a la significacion sociocultural de las actividades y su potencial
interactivo: se procura disefiar un conjunto de actividades capaces de
integrar pautas culturales familiares, significativas para la comunidad

escolar y ricas en posibilidades de interaccion oral.
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e Se prioriza también la productividad y funcionalidad de las actividades:
estas apuntan a situaciones variadas de lectura y escritura, en contextos
comunicativos diversos y permiten interpelar la imaginacion y creatividad
como asi también desafiar a los sujetos desde el punto de vista de sus

competencias de comprension lectora y produccidn escrita.

e Se plantea sistematizacion y continuidad en el desarrollo de las sesiones
con una carga horaria minima definida institucionalmente. Pero a su vez, es
posible la diversificacion de tiempos, espacios: ademds de trabajar en el
aula, se incorporaran nuevos espacios a medida que las actividades lo
requieran: instituciones del barrio, salén de usos multiples del barrio, otros

lugares.

e Se atiende a la diversificacion de roles: la coordinacion de las actividades
estara a cargo de los docentes alfabetizadores, pero podran sumarse otras

personas a las sesiones de trabajo.

e Se enfatiza la participacion comunitaria y heterogeneidad en la
conformacioén de los grupos: queda prevista la participacion de padres,
miembros del barrio y otras personas ajenas al proyecto que puedan aportar
desde distintos lugares de la ciudad, como asi también la participacion de
ninos de otras escuelas e instituciones. En tal sentido se espera que el
alumnado y su familia sean conscientes y se impliquen en la definicion y
desarrollo del proyecto, hagan suyas las finalidades y vivan la posibilidad

real de intervenir en la planificacion y evaluacion del proyecto.

e Se comparten, evallian y socializan las producciones logradas en las fases
del proyecto y se sistematizan los aprendizajes. Los materiales emergentes
del proyecto se proyectan en forma interna y externa a la institucion. Se

valoran procesos y resultados.

Ahora bien, el disefio y la implementacion de proyectos alfabetizadores, requiere un
perfil activo de parte del docente. Se enumeran a continuacion aspectos sistematizados

respecto al rol, en el marco del Taller Formativo 1:

“Ser docente alfabetizador en los tiempos que corren implica ante todo un pacto
con el desarrollo continuo de competencias profesionales, ya que el escenario
actual de los procesos comunicativos es esencialmente contradictorio,
tensionante y variable. Los pactos actuales con la informacion requieren la

Capitulo 2 — Marco tedrico de la investigacion — 153



construccion de criterios ajustados a las distintas realidades institucionales que

permitan recortes significativos entre lo local y global.

En este punto consideramos que el reconocimiento de una competencia para

alfabetizar pasa no solo por la identificacion de las situaciones que hay que

manejar, de los problemas que hay que resolver, de las decisiones que hay que

tomar, sino también por la explicitacion de los saberes, de las capacidades, de

los esquemas de pensamiento y de las necesarias orientaciones éticas. Lo

importante es que cada institucion en el marco de la elaboracion de su proyecto

alfabetizador pueda incluir la reflexion sobre la metodologia alfabetizadora y

sus oscilaciones”

Notas del taller Formativo 1

En este marco y recuperando las ideas de Teberosky y Soller (2003) se apuesta por un

docente alfabetizador que sea:

Organizador de una pedagogia socio constructivista y critica entorno a los
procesos comunicativos altamente variables y complejos, es decir sensible
y critico respecto a las permanentes transformaciones del concepto de
alfabetizacion.

Garante del sentido social y cultural del proyecto alfabetizador en la escuela

y en su comunidad de referencia.

Creador de situaciones y ambientes alfabetizadores que recuperen y ademas

contrasten las experiencias culturales familiares.

Gestor de la heterogeneidad y de la participacion social en el aula
alfabetizadora, en la medida de que el aumento de la interactividad y la
incorporacién de actores diversos a las actividades alfabetizadoras, puede

permitir acelerar el proceso de aprendizaje de los nifios.

Investigador permanente de su propia practica.

Por otra parte, se considera que este perfil no es un producto acabado sino que surge

fundamentalmente de los procesos de investigacion-accion que deberian marcar la vida

de las aulas y de las instituciones educativas.

En el capitulo 8 del presente estudio se consigna el grafico 14 en el cual se explicitan

los datos elaborados respecto al enfoque mediado por el profesor. La elaboracion del

mismo resulta un aporte tedrico interesante generado a partir de la tesis.
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2-4. Recapitulacion

En el presente capitulo se ha consignado parte de la investigacion bibliografica
realizada en forma conjunta con las docentes investigadoras. Dichas paginas intentan
respaldar la tematica de la tesis a partir de dos ejes de reflexion: la formacion docente
centrada en la escuela como campo de reflexién e innovacion y el estudio de los
aspectos socioculturales de la alfabetizacion, vistos desde la teoria y también desde las
practicas y su llegada al aula. Contiene asi reflexiones sobre: las definiciones y
alcances del concepto de alfabetizacion y sus transformaciones, las relaciones entre
alfabetizacion, identidad y culturas, el lugar de la familia en el proceso de
alfabetizacion, las innovaciones en el proyecto alfabetizador, el valor de los contextos
alfabetizadores, el rol del docente alfabetizador, la importancia de los proyectos
alfabetizadores institucionales, en el marco del enfoque de alfabetizacion mediado por

el profesor.
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CAPITULO 3 - ;QUE PIENSAN LOS PROFESORES
DURANTE EL PLANTEO Y EXPLORACION DE
LA PREOCUPACION TEMATICA?

3-1. CONTEXTUALIZACION DE LOS DATOS ANALIZADOS
3-2. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS DATOS

3-2.1. ;Cuales son las concepciones iniciales de los profesores?: las
autobiografias alfabetizadoras como punto de partida.

3-2.1.1. Acerca del rol del docente alfabetizador
3-2.1.2. Acerca del concepto-enfoque de alfabetizacion
3-2.1.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

3-2.2. Escenas comunes en las historias alfabetizadoras: la elaboracion de
representaciones

3-2.3. Verse a través de los comics

3-2.4. ;Qué cambios espera el profesorado al confrontar sus historias con el
rol profesional?: reproducciones y contrastes

3-2.4.1. Acerca del rol del docente alfabetizador
3-2.4.2. Acerca del concepto - enfoque de alfabetizacion
3-2.4.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion
3-3. GENERALIZACION INTERPRETATIVA Y RECAPITULACION DE LOS DATOS
RECOLECTADOS
3-3.1. Respecto al rol del docente alfabetizador

3-3.2. Respecto al concepto — enfoque de alfabetizacion

3-3.3. Respecto a la vision de la familia en la alfabetizacion

3-4. RECAPITULACION
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3-1. Contextualizacion de los datos analizados

El presente capitulo, surge de una relectura e interpretacion del proceso formativo en
su Fase 2 de trabajo: planteo de la preocupacion tematica. Se estructura a partir del
analisis de los datos que aportan los instrumentos facilitadores de la formacion: taller

formativo 1 y reuniones 2, 3, 4 y 5 del GF, en las diferentes tareas propuestas.

Del Taller formativo 1, se recogen los siguientes datos:

e Los registros archivisticos privados (biografias alfabetizadoras de los
docentes del GF).

e Dos comics y un texto colectivo, ambos producidos por el GF luego de leer

y compartir las biografias alfabetizadoras.

e Notas de Campo del GF (N. C. G. F.), durante el analisis de los codmics.

Durante las Reuniones de trabajo, se recogen los siguientes datos:

e Notas de Campo del GF (N. C. G. F.)

A efectos de contextualizar la informacién que se analiza en el capitulo, se enuncian
las tareas propuestas en cada instancia (ver cuadros 12 y 13), dando cuenta también de

los objetivos y bibliografia de referencia, utilizada en cada caso.

Facilitador de la Formacion: Taller Formativo 1
De las Biografias Alfabetizadoras al concepto de Alfabetizacion.

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia

A) Escuchar musica y recuperar en forma
personal escenas, objetos Utiles, aromas,

Recuperar y analizar personas de la propia historia alfabetizadora. Rivas Flores J. I,
relatos e imagenes de Sepulveda Ruiz, M.P.
los docentes B) Dejar fluir a través de una lluvia de ideas las | & Rodrigo Muioz,
vinculadas a su propia = imagenes alfabetizadoras que hemos recuperado | P. (2000). El trabajo de
biografia de la memoria. los docentes de
alfabetizadora. secundaria: Estudio

C) Escribir en forma individual una biografia biografico de su cultura

alfabetizadora personal. profesional. Revista

Interuniversitaria de

Compartir y confrontar D) Compartir oralmente las producciones en Formacion del

en el GF las biografias | grupo, analizar elementos comunes y Profesorado (39:133-
alfabetizadoras, contrastantes. 146). Grupo de ’
planteando elementos o
Comunes. E) Crear un texto con las escenas comunes. Iresfagareioin

Profesorado, Cultura e

F) Construir un comic que sintetice los aspectos Instituci(?n Educativa
mas relevantes de las biografias alfabetizadoras = de la Universidad de
Socializar y analizar del GF. Malaga.
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Facilitador de la Formacion: Taller Formativo 1
De las Biografias Alfabetizadoras al concepto de Alfabetizacion.

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia
las biografias, desde G) Analizar a través del comic, la propia historia
los desafios actuales alfabetizadora y proyectar los cambios deseados
del rol docente y la desde el rol docente.
practica
alfabetizadora. H) Tomar notas de campo del analisis realizado.

I) A partir de la experiencia, discutir y registrar
qué entendemos por alfabetizacion.

Cuadro 12: Detalle de objetivos y tareas propuestas en el taller formativo 1.

Facilitador de la Formacion: Reunion de Trabajo 2 del GF
Objetivos Tareas propuestas Bibliografia

Explicitar y socializar | A) Registrar por escrito preocupaciones del
las preocupaciones del | profesorado que se vinculen al proceso de

profesorado respecto a | alfabetizacion de los nifios del afio integrador. McKernan, J. (1988).

su practica EI profesor como

alfabetizadora. B) Discutirlas en el grupo total, acordar las investigador y
compartidas y registrarlas por escrito y profesional. En
archivarlas en la carpeta de campo. Investigacion-accion y

curriculum (pp. 55-74).
C) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion Madrid: Morata.

compartida: aspectos positivos y cuestiones a
mejorar.

Facilitador de la Formacion: Reunion de Trabajo 3 del GF

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia
Analizar la situacion A) Releer las preguntas planteadas en la Agenda | McKernan, J. (1988).
grupal y redefinir la de trabajo N° 2. EI profesor como
preocupacion tematica investigador y
en funcién de los B) Plantear de la delimitacion tematica y los profesional. En
destinatarios del objetivos de la experiencia de investigacion Investigacion-accion y
proyecto. accion, en su segunda etapa, teniendo en cuenta = curriculum (pp. 55-74).

los siguientes interrogantes: Madrid: Morata.

(,Qué preocupa al profesorado?

(Como focaliza la preocupacion tematica?

C) Poner en comun, socializar y registrar por
escrito las producciones de los docentes y
archivarlas en la carpeta de campo.

D) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a
mejorar.
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Facilitador de la Formacion: Reunion de Trabajo 4 del GF

Objetivos
Profundizar la
formacion del GF en el
tema.

Tareas propuestas

A) Discutir y analizar criticamente el concepto-
enfoque de alfabetizacion que cada uno conoce
y valora en su propia practica. Registrar por
escrito.

B) Poner en comun los aportes.

C) Acordar en el grupo un posicionamiento
teorico con relacion al tema de investigacion,
registrar las ideas centrales de este marco en un
esquema o cuadro borrador.

D) Archivar las producciones en la carpeta de
campo. Se informatizan los materiales a
posteriori de la sesion.

E) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a
mejorar.

Bibliografia
Daviiia, L. (1999).
Adgquisicion de la
lectoescritura. Rosario:
Homo Sapiens
Ediciones.

Wells, G. (1988).
Aprender a leer y
escribir. Barcelona:
Laia.

Wertsch, (1985).
Vygotsky y la formacion
social de la mente.
Barcelona: Paidos.

Facilitador de la Formacion: Reunion de Trabajo S del GF

Objetivos
Potenciar la reflexion
sobre la practica
alfabetizadora a partir
del material teérico
leido.

Favorecer el desarrollo
de acuerdos teodricos
respecto a la tarea
alfabetizadora y sus
concepciones y
enfoques.

Tareas propuestas

A) Releer las anotaciones de campo producidas
en la sesion anterior en cuanto al
posicionamiento tedrico.

B) Presentar al grupo los aportes bibliograficos
recuperados del material leido.

C) Participar de un plenario grupal a partir del
planteo de los siguientes interrogantes. Cada
participante registra por escrito los aportes
orales.

(De qué modo los aportes bibliograficos
esclarecen nuestra preocupacion tematica?

(Estas lecturas ofrecen potenciales lineas de
accion para mejorar nuestras practicas?
Por qué?

(Cuales es pertinente recuperar a los efectos
de respaldar el trabajo de investigacion?

D) Archivar los aportes realizados por cada
integrante y por el grupo total en la carpeta de
campo. Se informatizan los materiales a
posteriori de la sesion.

E) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a
mejorar.

Bibliografia
Davifia, L (1999).
Adgquisicion de la
lectoescritura. Rosario:
Homo Sapiens
Ediciones.

Ferreiro, E. (1997).
Alfabetizacion Teoria y
Practica. Madrid,
Espana: Siglo XXI.

Ferreiro, E. (1999).
Cultura Escrita y
educacion. México:
Fondo de Cultura
Economica.

Ferreiro, E. &
Teberosky, A. (1985).
Los sistemas de
escritura en el
desarrollo del nino (6*
edicion). Buenos Aires:
Siglo XXI.

Wells, G. (1988).
Aprender a leer y
escribir. Barcelona:
Laia.
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Wertsch, (1985).
Vygotsky y la formacion
social de la mente.
Barcelona: Paidos.

Cuadro 13: Detalle de Objetivos y Tareas propuestas en las reuniones de trabajo 2, 3, 4 y 5.

3-2. Presentacion y analisis de los datos

La descripcion e interpretacion de datos, como tercera fase del analisis de contenido
descrito en el capitulo 1 del presente estudio, permite ir observando la evolucién del
pensamiento del profesorado. Antes de proceder a la presentacion de los datos, se

explicitan las denominaciones usadas para el analisis:

Categoria: constructo en el cual se agrupan un conjunto de datos textuales que se

vinculan por su contenido similar y que por ello son codificacion para su analisis.

Unidad textual: oracion o parrafo que posee sentido propio y que se asocia a las

distintas categorias, a través del proceso de codificacion.

Comentario interpretativo: palabra u oracion que surge de la subcategorizacion de los
datos codificados y que favorece la ordenacién de contenidos en funcion de distintas

tematicas especificas.

Ejes de contenido: oracion que surge de agrupar y sintetizar los datos obtenidos en las

diferentes categorias y conduce a la elaboracion de las conclusiones.

Los ejes de contenido se retoman en las conclusiones para definir lineas generales de
evolucidon del pensamiento del profesorado respecto a cada una de las categorias de
analisis.

Las palabras o frases entrecomilladas, en el marco de los comentarios incluidos en el

cuerpo de la tesis, resaltan ideas expuestas por la doctoranda.

Por otra parte, en letra cursiva entrecomillada, se acompafian los comentarios
interpretativos con frases tomadas de las unidades textuales que intentan respaldar el

contenido de las interpretaciones realizadas.
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La negrita, dentro de los cuadros que contienen los datos, se usa para resaltar
fragmentos de las unidades textuales que poseen mayor relevancia para el desarrollo y

fundamentacion de los comentarios interpretativos.

La negrita, fuera de los cuadros, encabeza con el uso de las vifietas los diferentes

comentarios interpretativos en el analisis de los datos ( Cap 3 a 8).

El uso de la mayuscula dentro de los cuadros y en el cuerpo de la tesis, enfatiza ideas

de valor relevante en el marco del estudio.

En los textos individuales y colectivos producidos por los docentes, las variaciones de
letras o tipografias, no responden a los criterios antes descriptos, ya que los mismos se

transcriben en su forma original.

3-2.1. ;Cuales son las concepciones iniciales de los profesores?: las

autobiografias alfabetizadoras como punto de partida.

Rivas Flores, Sepulveda Ruiz y Rodrigo Mufioz (2000), plantean que las biografias
son expresion de la construccion de la identidad personal en unos contextos sociales y
culturales determinados, son mecanismos interpretativos utilizados para explicar,
justificar y dar sentido a la conducta de cada uno. Suponen un proceso de construccidén

a partir del cual el profesional puede:

e Analizar los elementos fundamentales que han incidido en su forma de

pensar y o intervenir como docente, durante su trayectoria profesional.

e Auto-interpretar la narracion de su propia experiencia, de un modo mas

consciente.
e Revisar sus contradicciones y expectativas de desarrollo profesional.
En el marco del presente estudio, las biografias alfabetizadores y su analisis son un
Insumo para:
e Explicitar creencias y representaciones asociadas a las historia de cada uno.

e Reelaborar creencias y representaciones y analizar las claves y los
referentes que han moldeado el pensamiento y la actuacion en el proyecto

alfabetizador.
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o Construir y socializar saberes especicos que reorienten la actuacion

profesional, apoyandose en una propuesta de trabajo.

Avanzar en esta linea de reflexion, ayuda a que la formacién continua no se quede en
el simple terreno de la reflexion tedrica sino que pueda producir cambios auténticos en
los modos de pensar y actuar de los profesores, cuestiones centrales para poder
desarrollar innovaciones educativas en la practica docente (vision relacional y politica

de la formacion docente continua).

A continuacion se procede al andlisis de las biografias, tomando como ejes de
reflexion las categorias que se seleccionan para el analisis de contenido: la vision del
rol docente, el concepto-enfoque de alfabetizacion y la vision de la familia en la
alfabetizacion. Este orden en la presentacion de los datos, responde a la necesidad de
mostrar una triada cuyos puntos se encuentran en estrecha vinculacion: de qué modo el
profesorado se concibe a si mismo desde el rol, qué concepcion pedagogica sostiene
acerca de la alfabetizacion y como parte fundamental de esta ultima, qué vision posee

de la familia respecto a la alfabetizacion.

3-2.1.1. Acerca del rol del docente alfabetizador

Suarez (1994), se refiere a los retos del “normalismo” en Argentina, durante la
generacion del 80 y plantea que la escuela basica, para poder erigirse en el agente de la
“civilizacion”, debia contar con sujetos capaces de materializar el mandato oficial en
toda su complejidad. Formar ciudadanos demandaba contar con socializadores y
alfabetizadores calificados que actuasen sobre las nuevas generaciones y que pudiesen
sobreponerse a la adversidad mediante su “vocacion de servicio, abnegacion y

desinteres material .

Cucuzza (2004, p. 66), por otra parte, insiste en las vinculaciones de este modelo
“normalista” con las practicas del catecismo en las aulas conventuales en la Buenos
Aires colonial, donde se “recitaba colectivamente a viva voz” y el mecanismo
dialogico requeria “memorizar y repetir”, verificindose asi el cumplimiento de la

ortodoxia.

Este encuadre, aporta elementos para analizar la vision del rol docente que expresa el

GF en sus biografias.
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En el cuadro 14 se presentan las unidades textuales recuperadas de las mismas y
asociadas a la categoria rol del docente alfabetizador, con sus correspondientes

comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Biografias alfabetizadoras del GF
Taller formativo 1 (fase C de la tarea)

Categoria: Rol del docente alfabetizador (7)

Comentarios
interpretativos Unidades Textuales
(frecuencia)

Miedo Tenia mucho miedo a pesar de que conocia la escuela y a las maestras.

(1)

Dedicacion Por supuesto que en todo tiempo conté con una docente muy dedicada y

(1) dispuesta a colaborar en todo.

Rigidez y exigencia Mi maestra de ler. Grado inferior era una sefiorita estricta, exigente y

(1) rigida, por afios maestra del mismo grado.

Autoritarismo Lloraba con frecuencia ante las correcciones de la maestra, la que me

(1) avergonzaba ya que las hacia en voz alta, mas bien gritando y delante de
todos.

Alivio y contencion El riesgo de repetir y tener la misma maestra era un poderoso estimulo

(1) para aprender. La maestra de primer grado superior era sonriente, de
voz suave, alta, prometia con solo verla en el patio un alivio para mis
l&grimas.

Buen trato El trato de las maestras era distinto. No habia filas discriminatorias.

(1)

Control e higiene Las docentes pasaban mesa por mesa viendo las manos de los alumnos

Agresion para ver si las urias estaban limpias, en el caso de estar sucias le

(1) pegaban con un puntero.

Cuadrol4: El rol del docente alfabetizador en la biografias alfabetizadoras del GF.

Los datos, creencias del profesorado, antes expuestas, asocian el rol del docente
alfabetizador con un conjunto de rasgos que se vinculan al perfil o modelo del
“maestro normalista”. Aluden a:

e Una figura modélico-ejemplar del maestro que lo presenta en el centro
de la actividad pedagdgica y confiere a su intervencion un caracter decisivo
en la concrecion de las practicas escolares: “. . . era una sefiorita estricta,
exigente y rigida, por anios maestra del mismo grado”.

e Una sobrevaloracion de los valores y actitudes por sobre encima de lo
pedagégico: el contenido expuesto por el GF asocia a los docentes con un

conjunto de calificaciones que se vinculan mas al universo de las actitudes
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y valores que al componente especifico de la alfabetizacion como proceso
pedagodgico: “. .. era sonriente, de voz suave, alta, prometia con solo verla

en el patio un alivio para mis lagrimas”.

Tal como lo plantea el profesorado, el rol docente, aparece asociado a una cuestion de
“apostolado”, basada en la figura de un maestro “ideal” que se configuraba en las
escuelas normales de fines y principios de siglo. También se observa que en este
marco, la misién socializadora del maestro requeria un tipo de “calificacion™ que, si
bien tenia en cuenta cuestiones de indole técnica tales como el “adiestramiento” en
determinadas “maneras de dictar clase”, acentuaba los rasgos personales del futuro
docente, modeldndolo para conformar “un ejemplo” digno de ser “imitado” por los

alumnos.

3-2.1.2. Acerca del concepto-enfoque de alfabetizacion

El concepto-enfoque de alfabetizacion que los docentes sostienen en su practica, no es
un mero conjunto de ideas tedricas, sino que resulta del ensamble de creencias,
representaciones y saberes mas o menos concientes y en estrecha relacion con la
historia personal y profesional del profesorado. En el cuadro 15 se presentan las
unidades textuales recuperadas de las biografias y asociadas al cddigo concepto-

enfoque de alfabetizacion y sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Biografias alfabetizadoras del GF
Taller formativo 1 (fase C de la tarea)

Categoria: Concepto - enfoque de alfabetizacion (14)

Comentarios
interpretativos Unidades Textuales
(frecuencia)
Presencia de libros Usamos el libro “Voy contigo 1.
Unicos Mi primer libro de lectura se llamaba " Mi amigo Gregorio" y aprendi a
3) leer y a escribir frases como " mi mama me mima” .

Usabamos un libro que tenia muy lindos colores, lo usabamos solo para

leer. Recuerdo con mucha claridad que las maestras colocaban en las

paredes en forma de mural cuentos tradicionales, con ilustraciones.
Logica clasificatoriay | Lo primero que viene a mi memoria es que cuando inicié la escuela
biografias anticipadas | primaria en la escuela N 27 (actual 84), muchas veces escuchaba que la

2) seccion que me habia tocado "D" era para los que tenian muchas
dificultades.
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Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica

Material de base: Biografias alfabetizadoras del GF

Temor, inseguridad,
baja autoestima

2

Presencia de
prerrequisitos
alfabetizadores

)

Objeto de conocimiento
descontextualizado

(1)

Sobredimension de
aspectos ejecutivos de
la alfabetizacion

3)

Taller formativo 1 (fase C de la tarea)

La historia de mi alfabetizacion no es muy grata. Comencé mi primer
grado en Palena, Chile y alli habian tresfilasen el aula: la delos
buenos, losregularesy losflojos. En la fila de los flojos iban los que se
portaban mal y los que no aprendian. Y0 estaba en la de los flojos
Cuando comencé a aprender pasé a la de los regulares, pero por un
problema de conducta injusto volvi a la de los flojos.

La mejor era estar en "1° A". Realmente esto me causaba mucha
inseguridad y todo el tiempo pensaba queiba a repetir.

Mis primeras sensaciones eran de temor y preocupacion porque me
costaba mucho cada nueva situacion de aprendizaje.

En la escuela escribia muy mal, mi motricidad fina no era del todo buena
hasta la preadolescencia, pero se lo adjudicaban a mi zurdera.

En & cuaderno picabamos con un punzén la letra aprendida. Como
tarea siempre teniamos renglones y renglones para practicar.

En cuanto a la forma de enseiianza los docentes me hacian hacer palotes
(muchas rayas, redondeles y curvitas) para ejercitar la motricidad. A la
hora de aprender una letra ponian énfasis en el trazo, me agarraban la
mano para que la aprendiera.

Mi maestra Nora, utilizaba siempre el mismo método, al ensefiar una
consonante la repetiamos con todas las vocales: MA - ME- MI- MO-
MU.

Una vez entendi mal a la maestra que pidio mas o menos 25 palabras
esdrujulas, graves, agudas. Yo jugaba mucho y tarde me sentaba a hacer
la tarea, estuve hasta cualquier hora buscando 25 palabras de cada
una, mi madre me decia que con 5 o 6 eran suficientes, pero yo insistia

llorando que yo tenia que recortar los cuentos.
Era comun tener que buscar cierta cantidad de letras en los diarios.

Recuerdo que llenabamos letras y numeros con papel glasé o bollitos de
papel crepe, y la escritura y repeticion de frases del tipo "Mumi ama a su
mamd" o "Papa fuma pipa”.

Cuadro 15: El Concepto-enfoque de alfabetizacion en las biografias alfabetizadoras del GF.

El concepto-enfoque inicial, de los profesores, se centra en la adquisicion de la lectura
y escritura como un codigo, enfatizando en la dimensién ejecutiva del mismo que,
segin Wells (1987), se refiere a la adquisicion de habilidades de codificacion y
decodificacion, proceso que no implica produccién y comprension de significados. Los
profesores enfatizan en una cuestion de larga tradicion en la historia de la lectura y
escritura en Argentina: la repeticion de frases descontextualizadas y la memorizacion.
En concordancia con este planteamiento, los testimonios, ponen de manifiesto un

concepto-enfoque que:

e Vincula la alfabetizacion con los rituales de la cultura escolar: impone

una logica clasificatoria que es generadora de biografias anticipadas en los
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alumnos y de identidades estereotipadas que facilmente permiten clasificar
y nominar a los grupos desde supuestos niveles de rendimiento que inciden
en los procesos de autoestima y en las expectativas del profesor en su
proceso de ensefianza: “. . . habian tres filas en el aula: la de los buenos,

los regulares y los flojos”.

Asocia la alfabetizacion a un conjunto de prerrequisitos de tipo
motrices, suponiendo que el desarrollo de los mismos permite una
preparacion para la codificacion y decodificacion: picar, recortar, hacer
bollitos de papel y rellenar letras, dibujar varios renglones de palotes: “En
el cuaderno picabamos con un punzon la letra aprendida. Como tarea

siempre teniamos renglones y renglones para practicar”.

Se orienta al logro de aprendizajes homogéneos a través de métodos
unicos que pretenden igualar al alumnado, siendo esta una finalidad politica
propia de las escenas de lectura y escritura de la modernidad: “Mi maestra

’

Nora, utilizaba siempre el mismo método. . . ”.

Descuida o deja de lado la significacion y contextual de la
alfabetizacion en funcion de los diferentes grupos. La descontextualizacion
y escolarizacion del objeto de conocimiento hace que el mismo pierda en la
escuela su sentido social: “. . . estuve hasta cualquier hora buscando 25

palabras de cada una”.

Desarrolla una metodologia basada en la repeticion y en los aspectos
ejecutivos de la alfabetizacion, alejandose de los procesos de produccion,
comprension y reflexion critica sobre el uso lingiiistico en contextos reales
de comunicacién: “al ensefiar una consonante la repetiamos con todas las
vocales: MA - ME- MI- MO- MU. .

Prioriza materiales curriculares unicos y estandarizados que imponen
un ritmo comuin de trabajo para todos (libros tUnicos), asociados a las
escenas de lectura escolarizada que al decir de Cucuzza y Pineau (2001)
durante la modernidad estuvieron marcadas por un reglamento de seleccion
de libros de textos, el cual regulaba la seleccion, edicion y circulacion de
los mismos: “Mi primer libro de lectura se llamaba "Mi amigo Gregorio" y

aprendi a leer y a escribir frases como "mi mama me mima".
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e Provoca en el alumno temor, inseguridad y en tal sentido incide en la
baja de la auto estima personal: ‘“realmente esto me causaba mucha

inseguridad y todo el tiempo pensaba que iba a repetir”.

n nci , S xplici 1mer. 1 ru

Los aspectos antes mencionados, no solo explicitan las primeras creencias del 0

de profesores, sino que tienen a su vez un enclave historico que inscribe a estas en el

paradigma “normalista” propio del proyecto politico y educativo de la modernidad.
0 iograficos muestran 1 n u i 0

Los relatos biograficos muestran la impronta que ha dejado este modelo en las

historias alfabetizadoras personales.

Como plantea Suarez (1994), en Argentina, el normalismo tiene su hito fundacional en
la creacion de la Escuela Normal de Parana en 1870, bajo el impulso del entonces
presidente de la Republica, Domingo Faustino Sarmiento. En una primera etapa, su
difusion —simultanea a la multiplicacién de las escuelas normales por todo el
territorio del pais— se relaciona con el proceso de conformacion y consolidacion del
Estado Nacional. Los grupos encumbrados en el poder, adscritos ideologica y
politicamente al proyecto de la llamada Generacion del 80, utilizaron al aparato estatal
como “instrumento de unificacion nacional” y como herramienta para llevar a la
practica un nuevo “modelo de dominacion social y politica”. La escuela primaria y
particularmente la alfabetizacion, constituyeron en este marco, uno de los “apéndices
institucionales” privilegiados para lograr la “integracion” de la dispersa poblacion de
acuerdo con ciertos valores y patrones ideoldgicos afines a la estructuracion politico-
social que propiciaban. En efecto, las largas luchas internas, la masa inmigrante que
llegaba y la extension inabordable del pais, configuraban un mapa poblacional que por

su heterogeneidad cultural, lingiiistica y politica se tornaba ingobernable.

En este marco, y desde el paradigma citado, resultaba necesario “domesticar” los
diversos grupos sociales y étnicos, ya sea por la fuerza o ya a través de su
socializacion. La formula “civilizacion o barbarie”, resumid paradigmaticamente los
polos que el poder confront6 como modelos de vida antagénicos. Asi, la escuela
publica, obligatoria y gratuita aparece en escena con una mision claramente
“alfabetizadora y civilizadora”. Su funcion primordial consistia en ‘formar al
ciudadano” para la Nacion que entonces se intentaba inaugurar. La escuela pretendia
construir “una practica diferenciada de los espacios domésticos”, instituyendo un
lugar propio de enunciacién que no solo debia ensefiar a escribir sino también producir

una Unica representacion de la escritura y la cultura.
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Los vestigios de este paradigma en las historias biograficas de los docentes, merecen
ser reflexionados y analizados, ya que a menudo constituyen matrices desde las cuales
se facilitan u obstaculizan los procesos de innovacidon que se desean emprender en las

escuelas.

3-2.1.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

La vision que el profesorado tiene sobre la familia de los alumnos, se encuentra
mediada por las propias creencias y representaciones familiares. Las mismas acufian
paradigmas y modelos mas o menos explicitos pero influyentes en las miradas que los

docentes hacen de las familias de sus alumnos.

En el cuadro 16 se presentan las unidades textuales recuperadas de las biografias y
asociadas al codigo vision de la familia en la alfabetizacion y sus correspondientes

comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Biografias alfabetizadoras del GF
Taller formativo 1 (fase C de la tarea)

Categoria: Vision de la familia en la alfabetizacion (12)

Comentarios
interpretativos Unidades Textuales
(frecuencia)

Contencion y apoyo de | En la casa de mis abuelos, llené un cuaderno copiando la historia.

la familia respecto ala  Recyerdo que aprendi a leer y a escribir con cierta facilidad porgque en

;area alflabetizadom de ' mi casa me habian comprado el libro " UPA" antesdeir ala escuela.
a escuela

(6)

Lo primero que me surge es la preocupacion de mi madre porque
aprenda a leer y con esta, todos los acontecimientos o no, venian
acompariados por libros.

Mi maestra Norma de primero, me pidié un diccionario y mi madre nos
envio a las dos con un diccionario bordd, tapa dura de mas de 300
hojas creo, y muy grande. Recuerdo que me daba mucha vergiienza
usarlo y mi hermana lo mostraba por todos lados.

Trabajaba mucho en casa y poco en la escuela, yo vivia en el Maitén, un
lugar donde nevaba y pasabamos mucho tiempo adentro.

Mi iniciacion en la alfabetizacion estuvo marcada por mi papa quien
me habia tomado en sus manos la responsabilidad de seguirme a
muerte; sentados en la mesa tomaba mi cuaderno, lo leia y comenzaba a
observar mi manera de escribir, que tendia a ser desordenada, no
respetaba los renglones, las letras variaban de tamario, de formas. El
tomaba el lapiz, lo colocaba en mi mano y juntos emprendiamos el largo
viaje de escribir sobre el renglon y las letras del tamario.
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Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica

Material de base: Biografias alfabetizadoras del GF

Desapego familiar,
angustia e inseguridad

2)

Ausencia de apoyo
familiar explicito a la
tarea alfabetizadora
(1)

Logica clasificatoria

(1)

Potencial alfabetizador
de los hermanos
mayores

(1)

Legitimidad de la
escuela en la familia

(1)

Taller formativo 1 (fase C de la tarea)

Jamas mis padres se enteraron, creo yo, de todos los sentimientos que se
me entrecruzaban al tener que viajar sola e ir a la escuela que para mi
era un mundo de desconocidos.

Al pensar que alli estaba mi mama con la que siempre fui muy pegota, y
gue yo estaba sola en la escuela pudiendo estar con ella, me largaba a
[lorar.

No recuerdo haber empezado el primer afio conociendo alguna letra, no
hubo un incentivo para aprender; aunque recuerdo muy patente las
historias que mi mama nos contaba a mi hermano y a mi.

Yo tenia una hermana en la fila de los buenosy en mi casa se
ponderaba el cuaderno de ellay sus calificaciones porque se valoraba
la educacion. Yo repeti. Tenia la letra grandota y escribia todo junto.

Recuerdo que los hermanos mayores [levaban a los més chicos para
gue vieran lasimagenesy lesleian los cuentos. Desde nuestra familia no
habia ningun tipo de ayuda.

Jamas existié ninguna queja hacia la escuela, lo que la escuela decia
estaba bien. Que su hija estuviera en la fila de los flojos no significaba
mucho porque él habia vivido cosas mucho mas duras. A ellos como
castigo por portarse mal o no aprender, los hacian arrodillarse sobre
fuentes con arroz o maiz.

Cuadro 16: La vision de la familia en las biografias alfabetizadoras del GF.

Los datos, muestran un modelo de familia de constitucion tradicional homogénea,
estable, reproductora del mandato alfabetizador escolar, que acompaia y apoya el

proyecto de la escuela desde diferentes intervenciones, tales como:

e Legitimar las clasificaciones escolarizadas y discriminatorias propuestas
desde la escuela, hermanos mayores que operan como alumnos modelos,
incidiendo esto en la dindmica familiar y escolar: “Yo tenia una hermana
en la fila de los buenos y en mi casa se ponderaba el cuaderno de ella y sus

»

calificaciones. . .

e Apoyar y acompaiiar las tareas escolares instaurando un tiempo y
espacio compartido para la lectura y escritura en el &mbito del hogar. Solo
en un caso se alude a la ausencia de apoyo formal y explicito pero a la
presencia no obstante de practicas de lectura en el hogar: “Mi iniciacion en
la alfabetizacion estuvo marcada por mi papa quien me habia tomado en

sus manos la responsabilidad de seguirme a muerte”.
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o Facilitar materiales de lectura solicitados por la escuela o
proporcionados alternativamente por la familia, antes y durante el periodo

¢

escolar: “...mi maestra Norma de primero, me pidio un diccionario y mi
madre nos envio a las dos con un diccionario bordo, tapa dura de mas de

300 hojas ™.

e Mediar la lectura en el hogar desde intervenciones de los padres que

3

reproducen las practicas de la escuela: “... en mi casa me habian comprado

el libro "UPA" antes de ir a la escuela”.

e Sostener la autoridad del maestro y sus valores de disciplinamiento sin
cuestionarse la actuacion del mismo. “Jamds existio ninguna queja hacia

i3]

la escuela, lo que la escuela decia estaba bien. . .

e Potenciar la ayuda y el intercambio con los hermanos mayores, dentro de
la vida cotidiana del hogar: “Recuerdo que los hermanos mayores llevaban

a los mas chicos para que vieran las imdgenes y les leian los cuentos”.

Otra cuestion que se plantea desde la familia, tiene que ver con el desapego que marca
el proceso alfabetizador respecto a los vinculos primarios y a los conflictos que esto
genera en la identidad del alumno que abandona el espacio familiar para integrarse al

escolar, experimentando sentimientos de miedo e inseguridad.

Sarlo (1998) refiriéndose al proyecto alfabetizador de la modernidad y su impronta en
los paradigmas docentes de las décadas posteriores, hace un aporte interesante que se
conecta con los datos antes presentados. Insiste en una ausencia de rebeldia y critica en
la familia respecto a los rituales escolares, aludiendo a la legitimidad social que la
misma le otorgaba a la escuela y al docente, entendiendo que la escuela, proporcionaba
un “pasaporte hacia el progreso” y un espacio institucional poseedor de una
abundancia simbolica que contrastaba con las posesiones de los hogares de aquellas
épocas, mostrando el acceso a mapas, dibujos, pizarrones, papel, algunos libros, tizas,
y lapices para dibujar, poemas faciles y repetitivos, historias esquematicas, pero que de
todos maneras hablaban de cosas “mds variadas” que las de la vida cotidiana en la

casa.

Cabe mencionar finalmente que las experiencias vividas y relatadas por los docentes,
difieren de los modelos actuales de familia, atravesados por la crisis sociocultural y en
permanente proceso de transformacion de sus sentidos, lazos, roles y espacios en el

contexto social.
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3-2.2. Escenas comunes en las historias alfabetizadoras: la

elaboracion de representaciones

La escritura colectiva, como fase E del Taller Formativo 1, constituye una estrategia
destinada a permitir que los profesores, tras leer sus biografias personales, evoquen,
compartan y seleccionen imagenes potentes del proceso alfabetizador que encuentran
en comun. Se considera que la escritura en grupo, resulta un insumo valioso para la

evolucidn del pensamiento del GF, en la medida que permite:

o Compartir y socializar un relato personal y mostrarse ante el otro colega
desde una dimension subjetiva poco explorada habitualmente en los

procesos de formacion docente.

e Exponer las creencias personales para elaborar representaciones colectivas

acerca de una cuestion en comun.

e Potenciar la interaccion oral para planificar un texto colectivo que nuclee a

su vez las imagenes mas potentes que cada uno retoma.

Se presenta a continuacion el texto mosaico producido por los docentes con el objetivo
de mostrar las representaciones comunes que encuentra el profesorado Para la
trascripcion del mismo, se respeta la tipografia utilizada por el profesorado en el

momento de informatizar dicho texto.

Material de base: Texto colectivo surgido de la puesta en comtin
de biografias alfabetizadoras del GF
Taller formativo 1 (fase E de la tarea)
Escenas en comun
Nuestra alfabetizacion estuvo marcada por distintas experiencias, la escuela era una cosa, la casa otra: sin

television y con radioteatro. Narraciones familiares. . . . la abuela cuenta cuentos de locos, aparecidos,

situaciones extranas. . . fotonovelas, grupos de lectores, intercambio de libros entre amigos y familias.

En la escuela era mas escolarizado. . . los cuatro compartimos en silencio y formados. Muchas repeticiones,
repetir y repetir. Era mas divertido jugar en casa que en la escuela; hasta la television. Se juntaran los caminos
paralelos. La familia oriento la lectura. Siempre navegaba, no me acuerdo de nada en particular hasta el

cuadernazo en la Cabeza, fue en tercer grado, me acuerdo muy bien.

Ella era zurda y no la dejaban en la escuela escribir con la izquierda, y entonces le ataban el brazo a la espalda

para que use la derecha.

Mi papd gomero, apenas empecé a caminar me fui a la gomeria, en calzones y medias si era necesario para que
no me dejen fuera del taller: Almanaques con fotos de chicas, autos, cajas, procesos que aprendia, leia las

marcas, los detalles de las cajas, identificaba colores, dibujaba autos y repuestos. . . Cuando entré a la escuela
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yo escribia y leia lo que sabia. LA MAESTRA se enojaba: “aqui se hace lo que la maestra dice”.

Yo nunca me voy a olvidar de mi maestra de primer grado y de mis libros de lectura, UPA, SEMILLITA, después

no se. . .

10 renglones de palabras mal escritas, yo hablaba y el capuchon saltaba golpeando mi mano. Los calladitos. . . .
.. .. calladitos. Respetar el renglon, la a redonda. | y el palito?. ;Vaca o baca ; Palote y banderita, palote y

banderita, repeticion, repetir, repetir y repetir?

La tijera me marco: yo recorte rapido para salir al recreo y durante un mes estuve cortando y recortando; NO
SOPORTO RECORTAR. Charlar igual a regular, los callados igual pensaban pero callados estaban. MESA DE
LA VERDAD, en grupo no, solitos y quietitos en los bancos.

. nosotras pasamos. Triste el que se quedaba.

Ema se alfabetizo con su padre, su inculturacion se inicia en la escuela. Se acuerda que la letra con sangre no

entro.

Vivia un pais en su casa y otro en la escuela; sus padres, abuelos hablaban en italiano y su vida era una
OPERA. La POESIA. jOjo con no estudiar el anillo golpea la cabeza! Y duele tanto. . . . . .

Mi mama me ama, mi mama me mima. Escribir y mejorar la ortografia, cuadernos enteros completados con
palabras que habiamos escrito mal. jRespeto o temor al maestro? Repetir y repetir hoy por fin lo aprendi. Hace
mucho tiempo aprendia con un solo espejo, la GENERADORA abrio la caja de Pandora. Mi memoria no es
memoria, como me alfabeticé todavia no lo sé. . . Pero, la escuela SIGUE siendo un espacio de libertad y
posibilidad.

Del analisis de contenido del texto anterior, se rescatan variadas escenas interesantes
del hogar y de la escuela que dan cuenta de representaciones que el profesorado
encuentra en comun. Se procede a analizar las mismas siguiendo el modelo de la
accion humana propuesto por Burke (1969) que plantea los términos de una péntada a
considerar: escena, el trasfondo o escenario del acto (la situacion en la que tuvo lugar);
acto (lo sucedido); agente (quién realiz6 el acto); propdsito (los fines de la realizacion
del acto); y agencia (los instrumentos o medios utilizados para realizar el acto). En el

cuadro 17, se analizan las escenas familiares y escolares recuperadas del texto

colectivo.
Escena Acto Propésito Agente Agencias
F Las narraciones Leer Narrar en familia | Abuelos La lectura en voz alta.
A | familiares lideradas por para entretener.

M los abuelos.
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Escena Acto Propdsito Agente Agencias
I  Los circulos lectores Leere Intercambiar Familia La lecturay el
L familiares para facilitar | intercam- | libros y nucleares intercambio a partir de
I | lacirculacion de libros. | biar libros | entorno a la la misma.
A cultura del libro.
R El nifio leyendo en el Leer Leer y observar Nifios La lectura emergente
E ' contexto laboral de los los textos del (lee precozmente y
S | padres (gomeria). entorno de trabajo como puede a medida
de los padres. que indaga el entorno).
La familia Italiana Escuchar | Reunirse entorno | Padres e La musica,
reunida oyendo opera. a la audicion de hijos. particularmente un
musica de la género clasico como es
propia cultura. la dpera.
El aula alfabetizadoray | Silenciar | Disciplinar para Docente | El disciplinamiento
los nifios temerosos, alfabetizar. generado por la
callados y en silencio. docente.
Nifos repitiendo, Repetir Repetir para Docente La repeticion generada
memorizando y alfabetizar. por la docente.
recortando en el aula
ISE alfabetizadora
¢ Docentes disciplinando | Castigar Castigar para Docente El castigo generado
oV castigando a los domesticar. por la docente.
L nifios.
A
R Nifios atados por los Atar Atar para Nifios La soga (instrumento
E @ docentes para superar la homogeneizar y atados por | de igualacién y
S | zurdera. normalizar. la represion de las
docente. diferencias
individuales (zurdera).
Nifos repitiendo frases | Repetir Repetir hasta Nifios, La repeticion sin
descontextualizadas. memorizar para orientados | sentido como practica
alfabetizar. por la alfabetizadora.
docente.

Cuadrol7: Analisis de escenas alfabetizadoras comunes del GF.

Los datos anteriores, muestran una vision colectiva y homogénea de la alfabetizacion
que crea repesentaciones y una historia en comun entorno a dos grandes entornos

alfabetizadores en tension: la familia y la escuela.

Las escenas familiares reflejan:

e Leer como acto comun a la vida familiar: “narraciones familiares....

3

fotonovelas...”.

e Propdsitos orientados a la lectura como posibilidad de reunion familiar y
de intercambio, lo cual genera una cultura familiar entorno de los libros:

“grupos de lectores, intercambio de libros entre amigos y familias”.
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Agentes: familiares, comprometidos con la necesidad de mediar frente al
nifo y la lectura (estrategias altamente revalorizadas por los docentes. Del
GF): “. . . . la abuela cuenta cuentos de locos, aparecidos, situaciones

extranas’”.

Agencias o instrumentos: que permiten concretar los propdsitos
familiares, que acercan a la lectura cotidianamente y que no ejercen en el
nifio ninguna situacion de violencia o castigo. “La familia oriento la

lectura”.

Las escenas escolares reflejan:

Leer como acto carente de significado, supeditado a la repeticion no
significativa y al castigo: “ La tijera me marco: yo recorté rapido para salir
al recreo y durante un mes estuve cortando y recortando;, NO SOPORTO
RECORTAR. . Charlar igual a regular, los callados igual pensaban pero

B

callados estaban”.

Propésitos: alfabetizar, normalizar, igualar, disciplinar, repetir, castigar,
atar como cuestiones que conducen a la alfabetizacion: “ Ella era zurda y
no la dejaban en la escuela escribir con la izquierda, y entonces le ataban

el brazo a la espalda para que use la derecha”.

Agentes: docentes alfabetizadores cuya funcidén era ser transmisores de
valores y de pautas de comportamiento, duefios del saber y del poder,
incuestionables y generadores de miedo en el alumno que funcionaba desde
un rol de pasividad y sumision: “ LA MAESTRA se enojaba: “aqui se hace

es la maestra!l”.

Agencias o Instrumentos: pautas de disciplinamiento fisico, intelectual y
moral operativizadas a través de la repeticion, el recorte y pegue, el hacer
callar y no hablar, la copia y frente a la trasgresion de estas normas, la
penitencia, el castigo moral y fisico, como herramienta de control
pedagdgico que, a diferencia de las escenas familiares, si ejercen en el nifio
violencia o castigo: “I10 renglones de palabras mal escritas, yo hablaba y
el capuchon saltaba golpeando mi mano. Los calladitos.

calladitos. Respetar el renglon, la a redonda. | y el palito?”.
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En las diferencias antes mencionadas, cabe tener en cuenta la carga de subjetividad

que tienen para el profesorado las escenas familiares, idealizadas desde la distancia

potenciadora en contraste con las escenas escolares, vistas desde la mirada critica de

un sujeto implicado en la profesion docente. Esto genera una gran tension entre lo

familiar y escolar que no logra equipararse en un todo para su confrontacion.

A pesar de lo anterior, como sintesis de las reflexiones y desde las categorias de

analisis que estructuran el presente estudio, es posible decir que de las escenas en

comun del texto colectivo, pueden inferirse:

Dos conceptos de alfabetizacion: el escolar y el familiar. Mientras que en
el familiar se idealiza una practica cotidiana y placentera de Ia
lectoescritura en contextos de reunidon e intercambio, el escolar aparece
centrado en las cuestiones ejecutivas, desde las cuales la lengua escrita se
descontextualiza de las funciones sociales del uso y queda asociada a la
repeticion y copia sin sentido. “nuestra alfabetizacion estuvo marcada por
distintas experiencias, la escuela era una cosa, la casa otra”. “En la
escuela era mds escolarizado. . . los cuatro compartimos en silencio y

formados. Muchas repeticiones, repetir y repetir”.

Una vision normalista del rol docente: que asocia al maestro con el
disciplinamiento, el castigo, la represion como caminos a la alfabetizacion:
“siempre navegaba, no me acuerdo de nada en particular hasta el

cuadernazo en la Cabeza, fue en tercer grado, me acuerdo muy bien”.

Una alta valorizacion de la cultura experiencial propia: las escenas
muestran un modelo estable de familia que dispone a apoyar y mediar la
lectura, desde practicas colectivas de narracidon e intercambio de libros:
“narraciones familiares. . . . la abuela cuenta cuentos de locos, aparecidos,
situaciones extranas. . . fotonovelas, grupos de lectores, intercambio de

libros entre amigos y familias .

3-2.3. Verse a través de los comics

La elaboracion de coémics, como fase F del Taller Formativo 1, constituye una

estrategia destinada a permitir que los profesores, luego de leer sus biografias
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personales y construir el texto colectivo, dispongan de un lenguaje alternativo que

permita expresar contenidos de su propia historia alfabetizadora.

Se considera que el comic, resulta un insumo valioso para la evolucion del
pensamiento del GF, en la medida que permite:
e Compartir y socializar un relato personal a través del lenguaje de la imagen.

e Distanciar y revisar desde la ironia y el humor las escenas de la propia

historia alfabetizadora.

Para visualizar de una manera mds concreta el papel del cémic, se presentan a
continuacién las dos historias escritas y los comentarios interpretativos a cada una de
las mismas. A efectos de referenciar algunas imagenes y comentarios, las escenas de

ambos comics se enuncian numeradas de izquierda a derecha.
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Material de Base: Comic 1 surgido de las Biografias alfabetizadoras del GF Taller
Formativo 1 (fase F de la tarea)

MAMA Y PAPA ESTUDTARON BN '.'!“E-'-'ﬂ'

"TqE NE el :CIERRE LA BOCA
- E RECIBM R CAUSA PREA
'Jll -‘:‘-r :'Hﬂ' HHMEE_I
H-EI'EHTESEEE
DERECH(TOY
o] {MIRE AL FRENTE

'ﬁﬁ:amﬁmﬂ;_
AL ]

[lustracion 3 - Comic 1 surgido de las Biografias alfabetizadoras del GF Taller Formativo 1 (1* parte)
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Tlustracion 4- Cémic 1 surgido de las Biografias alfabetizadoras del GF Taller Formativo 1 (2* parte)
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Los docentes a través del comic, van reelaborando sus creencias y representaciones y

por ello:

Muestran el autoritarismo del rol docente a una generacion anterior a
la propia y denuncian el disciplinamiento que implica estar derecho,
peinado, no hablar ni dirigirse al docente, como condiciones que imponia la

escolarizacion: comics 1, escenas 3 a 7.

Denuncian las logicas clasificatorias imperantes en la escuela: filas de

buenos, regulares y flojos: comics 1, escena 8.

Muestran un concepto-enfoque de alfabetizacion ligado a cuestiones
ejecutivas y descontextualizadas de los entornos significativos del uso
lingiiistico: comics 1, escenas 14y 15.

Aluden al lugar de legitimacion que le da la familia al proyecto
alfabetizador de la escuela, en la medida que los padres avalan en un todo

las decisiones y normas impuestas por el docente: comics 1, escenas 9 y 10.

Como componente nuevo que aparece, se observa:

La ruptura de una historia comun, en la medida que los comics muestra
que no en todos los lugares los docentes operaban del mismo modo y da

lugar asi a otras historias posibles: comics 1, escena 12.

La alusion a la ayuda de los alumnos mayores en la alfabetizacion lo
cual reconoce el valor de la interaccion con el otro en el proceso de

alfabetizacion: comics 1, escena 16.

La convivencia de las practicas de repeticion y copia
descontextualizada, con otras en las cuales comienzan a visualizarse la
funcion social de la lectura: alumnos mayores que leen cuentos a alumnos

mas pequefios: comics 1, escena 16.
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Material de Base: Comic 2 surgido de las Biografias alfabetizadoras del GP Taller
Formativo 1 (fase F de la tarea)

AUNQUE TODEE ME DELIAN QUE &f mhedeea |[ Yo AS LA wBTA AR .. MOS8 POR g
ERR HEEH 05 . .

TAL wed PORCAT 1oDCE Los || © PORQUS GIEFEE ME || © PO T

Bifs TERLA Que WEVAR =1 ' - P i e

S LA HALTA (8 SEouELs,
-

PELEABA oM AMIELH, Pae HE corrln

&

3
4 =

0 Fofgue He DesPsivA BA
r || @ Pokgue cuAnge HAGAN LAS (o
LO3 ERITOS OF ca MAESTTA || LETAN Gri vom .q“—_,q g u‘%ﬁ;ﬂ”ﬁ Z45

WO s POsaue, PERD DEIDE QuUE PAsk Of|| COMEALE A UG LA ESCLNTLA &
e A
BEADD ¥ LA MUSYA SEFO MO nurrs.ﬁ.‘ﬂ,mﬁ H#Hﬂ ME DECAR puE eee &5

D Y-S X

EU-E'{’
-
!'.IF- v =

Tlustracion 5 - Comic 2 surgido de las Biografias alfabetizadoras del GF Taller Formativo 1
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En esta historia, el GF ratifica, su mirada critica y distanciada respecto a:

e La vision del docente autoritario, rigido, como se presenta en el comic 1,

escenas 3 a 7.

e El concepto de alfabetizacion centrado en lo ejecutivo, como se ve en el

comic 1, escenas 14 a 15.
e La vision condenatoria del error que no logra darle al mismo un valor
constructivo, como se ve en el comic 2, escenas 6y 7.
Plantean, por otra parte, un aspecto hasta ahora no mencionado:

o Las representaciones del alumno respecto a la escuela y las del docente
respecto al la alumno, como asi también la incidencia de ambas en el éxito
o el fracaso del proceso de alfabetizacion, como se ve en el comics 2,

escenas 8y 9.

3-2.4. ;Qué cambios espera el profesorado al confrontar sus

historias con el rol profesional?: reproducciones y contrastes

3-2.4.1. Acerca del rol del docente alfabetizador

En el cuadro 18 se presentan las unidades textuales recuperadas de reuniones 2, 3, 4, 5
y asociadas al codigo rol del docente alfabetizador y sus correspondientes comentarios

interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Notas de campo de las Reuniones de trabajo 2, 3,4 y S del GF

Categoria: Rol del docente alfabetizador (4)

Comentarios
interpretativos Unidades Textuales
(frecuencia)
Sobrecarga laboral Bajos sueldos, muchas horas de trabajo, hijos poco atendidos, presiones
2) del rol y etc etc.

La tarea se presenta como pesada desde el punto de vista del rol docente,
no queda claro como trabajar en un aula donde hay tantas situaciones
diferentes, edades e historias que no parecen compatibilizarse
demasiado.
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Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica

Material de base: Notas de campo de las Reuniones de trabajo 2, 3,4 y 5 del GF

Reflexion sobre la Silvia nos pidio que volvamos a pensar en aquellas cuestiones que estin
propia practica e a nuestro alcance transformar.

innovacion Nos preguntamos entonces ¢COmo podemos generar cambiosy

(2) progresos en el proceso alfabetizador a partir de la recuperacion de

aspectos del entorno histérico, sociolingistico y cultural delos nifiosy
familias en el marco del curriculum escolar.

Cuadro 18: El rol del docente alfabetizador en las reuniones de trabajo 2, 3,4 y 5 del GF.

Si bien los docentes en sus biografias aluden al rol docente desde un lugar de

legitimidad, disciplinamiento y autoridad, al referirse a si mismos, plantean las

posibilidades del cambio y los condicionantes del rol. Se refieren asi a:

La posibilidad de la innovacion curricular desde un enfoque
sociolingiiistico y cultural que se distancia de las primeras visiones del
concepto de alfabetizacion: “Nos preguntamos entonces ;Como podemos
generar cambios y progresos en el proceso alfabetizador a partir de la
recuperacion de aspectos del entorno historico, sociolingiiistico y cultural

de los nifios y familias en el marco del curriculo escolar”.

La inseguridad del docente frente a las situaciones de diversidad que se

‘

presentan en el aula de alfabetizacion: “...no queda claro como trabajar en
un aula donde hay tantas situaciones diferentes, edades e historias que no

parecen compatibilizarse demasiado”.

La sobrecarga laboral de su tarea y la multiplicidad de presiones que
convergen en el rol, poniendo en evidencia una pérdida de respaldo que
contrasta en gran medida con el lugar social del maestro normal al que
aludian en las biografias y el alto nivel de complejidad de la tarea docente
en situaciones de diversidad: “Bajos sueldos, muchas horas de trabajo,

hijos poco atendidos, presiones del rol y etc etc".

Por otra parte, las notas de campo del GF durante el andlisis de los comics, muestran

que el mismo favorece un distanciamiento y una mirada critica de la propia biografia

alfabetizadora que permite reconocer las representaciones del docente, el alumno y la

escuela.
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En el cuadro 19, se presentan las unidades textuales recuperadas de las notas de campo
durante el andlisis de los comics y asociadas a la categoria rol del docente

alfabetizador y sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Notas de campo del GF durante el Taller formativo 1

Comentarios
interpretativos
(frecuencia)

Estereotipos del rol

(1)

Denuncia al modelo
normalista

2)

Vision de cambio
respecto al rol

4)

Apuesta al desarrollo
profesional continuo

2)

(fase H de la tarea)

Categoria: Rol del docente alfabetizador (9)

Unidades Textuales

Tantos las historias alfabetizadoras como los comics marcan fuertes
ester eotipos respecto al rol del docentey al rol de alumno alfabetizador,
como asi también respecto al lugar de la escuela.

Presentan al maestro alfabetizador que tuvimosy que no quisiéramos
reproducir como: Autoritario, discriminador, gritén, incapaz de ayudar
al alumno y respetar los tiempos del mismo.

El docente aparece también como quien regula la disciplina, castiga e
impone normas propias de la cultura escolar: estar quieto, callado, en
silencio, derecho y como ejecutor de clasificaciones discriminatorias que
inciden negativamente en la autoestima de los alumnos (flojos, regulares y
buenos) y como consecuencia de ellos en la dinamica familiar.

Como docentes aspiramos a cambiar |a historia que hemos vivido . Desde
el comienzo de nuestra formacion venimos trabajando con conceptos como
docente guia, alumno constructor del conocimiento, conocimiento
compartido, conocimiento significativo, ideas previas, mds una
planificacion que englobe dichos conceptos entre otros, pero la cuestion
parece no ser tan sencilla, es general el temor de como llevarlo a la
prdctica.

Luchamos con la idea de que tenemos teoria pero no bajada al aula.

Nos parece una teoria apasionante, pero nueva, y como todos sabemos, lo
nuevo acarrea temores, incertidumbre y muchos cambios.

Como serd que hasta nuestras viejas estructuras debemos
cambiar, ya que como los comics lo demuestran, tenemos
incorporado a un viejo y atroz maestro conductista que de vez en
cuando da sefiales de vida.

Ser docente alfabetizador en los tiempos que corren implica ante todo un
pacto con el desarrollo continuo de competencias profesionales ya que el
escenario actual de los procesos comunicativos es esencialmente
contradictorio, tensionante y variable.

Todas fuimos muy criticas con aquellas historias que tenemos y sabemos
que no queremos lo mismo para nuestros alumnos pero es cierto que no es
tan facil dejarlo de lado.

Cuadro 19: El Rol del docente alfabetizador en el taller formativo 1 del GF, fase H de la tarea.

Los datos anteriores, evidencian que el pensamiento del GF se modifica en la medida

que ¢l mismo reelabora sus creencias y representaciones iniciales y de este modo:
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Reconoce criticamente los estereotipos del rol y la presencia de vestigios
conductistas que debemos hacer conscientes para poder modificar: “Tantos
las historias alfabetizadoras como los comics marcan fuertes estereotipos
respecto al rol del docente y al rol de alumno alfabetizador, como asi

también respecto al lugar de la escuela”.

Revisa el perfil normalista y su impronta de autoritarismo,
disciplinamiento, clasificacion: “Presentan al maestro alfabetizador que
tuvimos y que no quisiéramos reproducir como: Autoritario, discriminador,

griton, incapaz de ayudar al alumno y respetar los tiempos del mismo”.

Fortalece una vision de cambio e innovacién asociada al rol,
reconociendo la complejidad que conlleva el cambio y la necesidad de
transformar las practicas y no reproducir las historias alfabetizadoras
personales: “Como docentes aspiramos a cambiar la historia que hemos

vivido...”.

Reconoce la necesidad de una revision permanente del rol desde la
necesidad de asumir una formacion continua que pueda dar respuesta a la
complejidad y variabilidad de los escenarios comunicativos actuales que
enmarcan la alfabetizacion: “Ser docente alfabetizador en los tiempos que
corren implica ante todo un pacto con el desarrollo continuo de

. . »
competencias profesionales. . .

Esta apuesta al desarrollo continuo y a la innovacion, no niega el riesgo de
reproduccion de la matrices personales de aprendizaje y en tal sentido muestra que el

profesorado comienza a hacer consciente su propia historia alfabetizadora.

3-2.4.2. Acerca del concepto - enfoque de alfabetizacion

Resulta interesante contrastar el concepto que se infiere de las biografias con la
postura que los docentes explicitan al respecto, durante las primeras reuniones de
trabajo . El analisis del contenido de las mismas, permite observar las continuidades y
contrastes en la vision del concepto. En el cuadro 20 se presentan las unidades
textuales recuperadas de reuniones 2, 3, 4, 5 y asociadas a la categoria concepto -

enfoque de alfabetizacion y sus correspondientes comentarios interpretativos.
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Fase 2 — Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de las Reuniones 2, 3, 4, 5 del GF

Categoria: Concepto — enfoque de alfabetizacion (10)

Comentarios
interpretativos Unidades Textuales

(frecuencia)
Prerrequisitos Los nifios no estan estimulados a la escritura ni alalectura, lo viven
(1) como una obligacién y no estan disciplinados para cuatro horas de

clase con €l cuadernoy €l lapiz.

O | Reflexion y Aprender la lengua escrita con correccion y poder reflexionar sobre ella.
B Aprendizaje de las Aprender |las convenciones de la escritura desde edad muy temprana.
J | Convenciones
E ()
T Uso funcional Prepararse para ser un buen ciudadano y comprender |os mensajes de
I Preparacion la vida cotidiana que cada dia son mas complejos.
V' Parala vida Desarrollar buenas competencias para decodificar los textos.
O ' ciudadana
1@
Enfasis en la lecturay | Antetodo o que pasa creemos que |a alfabetizacion debe estar centrada
escritura como en la escrituray la lectura ya que esta es la base para otros lenguajes.
adquisiciones basicas
)
Valoracion de la Nos resulto muy interesante también releer todos los enfoques de
Reflexion teorica Alfabetizacion
(1)
Eclectisismo Vemos que los enfoques puros son muy dificiles de aplicar y tiene poco
metodologico sentido sujetarse a ellos sin pensar en los desafios que presenta cada
2) grupo.

El texto de Davifia clarifica y nos viene bien ya que en la practica
hacemos un poco de cada uno pero rara vez Nos ponemos a pensar en
término de enfoques.

Significacion social de | Esperamos que estas ideas nos ayuden a ir encontrando tareas
la propuesta significativas.
alfabetizadora

(1)

Cuadro 20: El concepto-enfoque de alfabetizacion del GF en las reuniones de trabajo 2,3,4 y 5.

El analisis de los datos antes presentados, pone de manifiesto que el GF, al reflexionar
desde el posicionamiento del rol docente, comienza a contrastar sus creencias y
representaciones con otros discursos académicos, base para la elaboracion de saberes

especificos. Es asi como:

e Valora la reflexion tedrica sobre el concepto, tal como puede observarse

en las unidades textuales del cuadro anterior: “El texto de Daviria clarifica
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y nos viene bien ya que en la practica hacemos un poco de cada uno pero
rara vez nos ponemos a pensar en término de enfoques”. Esto permite
avanzar desde la vision experiencial propia que dan las autobiografias hacia
un analisis mas explicito: “Vemos que los enfoques puros son muy dificiles

b

de aplicar. . .”.

e Comienza a percibir y explicitar la importancia de la significacion
social y de la escritura que al decir de Wells (1987), alude al nivel
funcional y supone que estar alfabetizado consiste en ser capaz de
enfrentarse a usos distintos del lenguaje escrito como consecuencia de los
distintos contextos sociales: “Prepararse para ser un buen ciudadano y
comprender los mensajes de la vida cotidiana que cada dia son mas
complejos”.

o Enfatiza en la alfabetizacion como adquisicion de una competencia
basica que permite el abordaje de diversos lenguajes que el profesorado no
explicita en su especificidad: “Ante todo lo que pasa, creemos que la
alfabetizacion debe estar centrada en la escritura y la lectura ya que esta
es la base para otros lenguajes”. Si bien resulta interesante el
reconocimiento de nuevos lenguajes, como anticipo de una vision mas
plural del concepto, aun no se evidencia el lugar de la escuela con relacion
a estos y persiste la vision de la alfabetizacién centrada en la lectura y

escritura.

e Avanza sobre el concepto de método unico y reconocen explicitamente la
imposibilidad de ejercer este mandato desde el rol, reconociendo el
eclecticismo metodoldgico en las practicas y la ausencia de un saber
explicito al respecto. “Vemos que los enfoques puros son muy dificiles de
aplicar y tiene poco sentido sujetarse a ellos sin pensar en los desafios que
presenta cada grupo”. Se preguntan por los destinatarios de la
alfabetizacién como punto de partida para la reflexiéon metodoldgica. Esto
supone un contraste importante con la vision homogénea que se diera

anteriormente.

No obstante, no excento de contradicciones, el GF:

e Reproduce la vision de los prerrequisitos alfabetizadores del mismo

modo que la vivido a nivel personal y sin establecer ain reflexiones
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superadoras al respecto. A la visibn motriz, afiade la idea de
disciplinamiento para la escritura, lo cual se vincula con los rituales
escolarizados: “Los nirios no estan estimulados a la escritura ni a la
lectura, lo viven como una obligacion y no estan disciplinados para cuatro

horas de clase con el cuaderno y el lapiz”.

En los objetivos de ensefianza que el GF plantea para el proceso de alfabetizacion:

o Ratifica el enfoque funcional, enfatizando las competencias de uso
lingiiistico pero también la construccion de las convenciones, como un
aprendizaje temprano: “aprender las convenciones de la escritura desde

edad muy temprana”.

La vision de la alfabetizacion vinculada a la formacion del ciudadano, entronca con la
tradicion normalista y el proyecto de la generacién del 80 pero a su vez actualiza la
necesidad de alfabetizar para ejercer el rol ciudadano, no explicitindose aun qué

concepcion del mismo subyace.

Por otra parte, en el cuadro 21 se presentan las unidades textuales recuperadas de las

notas de campo del Taller Formativo 1, asociadas al codigo concepto-enfoque de

alfabetizacion y sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 2 — Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del Taller Formativo 1del GF

(fase G de la tarea)

Categoria: El concepto — enfoque de alfabetizacion (7)

Comentarios
interpretativos
(frecuencia)

Reflexion teodrica y
distanciamiento de la
propia experiencia

2)

Focalizacion del problema
en los medios y
distanciamiento del propio
rol

(1)

Reconocimiento de la
complejidad del concepto
de alfabetizacion

(1

Unidades textuales

Finalizada la experiencia de las biografias, Silvia nos propuso
indagar qué entendemos por alfabetizacion y a partir de aca fue muy
larga la discusion.

En esta reunion nos pusimos a trabajar desde firme con los textos
leidos.

Estuvimos de acuerdo que |0s medios de comunicacion son los
principales culpables de los problemas de lectura y escritura que
presentan 10s nifios ya qgue ofrecen unos estimulos que alejan a los
chicos de los objetivos de la lectura y la escuela poco puede hacer
ante este fenomeno.

Nos fue muy de utilidad analizar el concepto de alfabetizacion de

WellIsy asi descubrimos que el concepto es muy complejo y tiene
varios niveles de reflexion.
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Fase 2 — Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del Taller Formativo 1del GF

(fase G de la tarea)

Analisis critico de las Nos intereso darnos cuenta como estamos nosotros en relacion al
practicas ejecutivas de la | mismo, luego de analizar las definiciones de |os ambitos epistémicos,
alfabetizacion funcional, instrumental y gjecutivo, estuvimos casi seguras en que
2) nuestro trabajo se concentra en lo gecutivo.

De todos modos también sabemos que 10 € ecutivo ha marcado

nuestra propia historia alfabetizadora, ya las biografias o han

demostrado y por ello nos gustaria salir de alli.
Resistencia al cambio al ser tan grandes los problemas de |os chicos nos parece realmente
(1 dificil que la alfabetizacién pueda tener valor funcional o pueda

contribuir a cambiar el modo de pensar de ellos.

Cuadro 21: El concepto-enfoque de alfabetizacion del GF en el taller formativo 1, fase G de la tarea.

Los datos antes expuestos, muestran el proceso de reelaboracion de creencias y

representaciones, a la luz del contraste con otros discursos tedricos y académicos. Se

presentan tensiones , contradicciones y se pone de manifiesto que en la vision del

concepto de alfabetizacion:

Quedan escindidos ain los medios de comunicacién a quienes los
docentes le atribuyen la responsabilidad del fracaso en los procesos de
lectura y escritura: “...los medios de comunicacion son los principales
culpables de los problemas de lectura y escritura que presentan los
nifios..."”".

El profesorado comienza a distanciarse de la experiencia personal
asociada al relato alfabetizador ¢ inicia una reflexion tedrica que permite
ir distanciando la propia experiencia para poner en accidn mecanismos de
analisis y la lectura va ofreciendo niveles de reflexion respecto al concepto
de alfabetizacion y su complejidad: “...lo ejecutivo ha marcado nuestra
propia historia alfabetizadora, ya las biografias lo han demostrado y por
ello nos gustaria salir de alli”, “Nos fue muy de utilidad analizar el
concepto de alfabetizacion de Wells y asi descubrimos que el concepto es

muy complejo y tiene varios niveles de reflexion”.

El debate no se queda solo en el plano tedrico sino que permite que el
profesorado a partir de las lecturas vuelva la mirada a su practica y
reconozca la fuerte impronta del nivel ejecutivo del concepto en sus
propuestas alfabetizadoras, planteando también las relaciones de dicha

cuestion con sus propias biografias: “. . . luego de analizar las definiciones
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de los ambitos epistémicos, funcional, instrumental y ejecutivo, estuvimos

casi seguras en que nuestro trabajo se concentra en lo ejecutivo”.

Los docentes plantean resistencia e inseguridad con relacion al
abordaje del nivel funcional y epistémico del concepto y fundamentan la
misma en supuestos problemas del alumnado que no quedan debidamente
explicitados. En este punto se observa lo complejo que resulta avanzar del
nivel ejecutivo y las resistencias que se plantean a través de un mecanismo
que pone en el alumno la imposibilidad del cambio: “al ser tan grandes los
problemas de los chicos nos parece realmente dificil que la alfabetizacion
pueda tener valor funcional o pueda contribuir a cambiar el modo de

pensar de ellos”.

Por otra parte, las notas de campo tomadas durante la actividad de andlisis de comics,

muestran de qué modo el profesorado avanza en la visioén del concepto a través de un

proceso de distanciamiento de la propia experiencia. El cuadro 22 presenta las

unidades textuales recuperadas de las notas de campo del Taller Formativo 1,

asociadas a la categoria concepto - enfoque de alfabetizacion y sus correspondientes

comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del Taller Formativo 1 del GF
(fase H de la tarea)

Categoria: El concepto — enfoque de alfabetizacion (18)

Comentarios

interpretativos Unidades Textuales
(frecuencia)
Revision de la vision Centrados Unicamente en |os aspectos gjecutivos de |a alfabetizacién 1o
ejecutiva de la cual impedia plantear propuestas didacticas desde las cualesla lecturay
alfabetizacion escritura posean significatividad social.
(1)
Revision de la Las agresiones de los comparieros se confunden con los gritos de la
impronta de la maestra creando un clima poco propicio para la alfabetizacion.
escolarizacion en la Se plantea el “trauma de la ortografia” como una mirada posible sobre el
alfabetizacion texto que se asocia al desprestigio y a la negacion del valor del error

3)

como posibilidad de nuevo aprendizaje.

En sintesis podria decirse que 10s estereotipos de docente, escuela 'y
alumno que presentan las dos historias reflgjan la fuerte impronta que
ha degjado en nosotros la escolarizacion, vaciando de sentido a la lectura
y la escritura. ;Por qué imponer rituales que no necesariamente conducen
a la lectura y escritura?

Enfoque comunicativo | Es necesario. leer con un objetivo, participar en actos variados de
y funcional de la lectura, enfrentarse a contextos distintos de lectura.
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Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del Taller Formativo 1 del GF

(fase H de la tarea)
lectura y escritura Cumplir con los distintos objetivos de la lectura: - Leer para conocer -
(6) Leer por placer - Leer para buscar informacion.

En cuanto a la escritura es posible puntualizar: es necesario para
escribir, conocer para qué escribo, a quién va dirigido y el formato del
texto.

Para escribir un texto es relevante el trabajo con borradores y se debe
intentar que el ultimo borrador sea lo mds puro posible.

Es necesario que los alumnos puedan comparar el primer borrador con el
ultimo, para que vean sus progresos y las diferencias.

Trabajar con borradores permite englobar la ensefianza de muchos
contenidos, por ejemplo: puntuacion, coherencia, etc.

Ampliacion y apertura | Desde todas estas practicas creemos que se puede pensar un concepto
del concepto de abierto y siempre cambiante.

alfabetizacion En este punto consideramos que el reconocimiento de una competencia

(7 para alfabetizar pasa no solo por la identificacion de las situaciones que
hay que manejar, de los problemas que hay que resolver, de las decisiones
que hay que tomar, sino también por la explicitacion de los saberes, de las
capacidades, de los esquemas de pensamiento y de las necesarias
orientaciones éticas.

El concepto que reflejan las historietas es el mds tradicional de
todos y supone que los nifios son tablas razas por ello deben
empezar por rulos, monios, curvas y demas trazos antes de
animarse a la letra.

Este cuadro nos ayuda a pensar en que tenemos que balancear,
no quedarnos con los palotes de rutina, sino trabajar con los
aspectos funcionales, instrumentales y epistémicos de la
alfabetizacion.

Estuvimos de acuerdo en que el camino es inverso al que se
venia haciendo.

Se habla de como las distintas ciencias pueden explicar la
complejidad de la alfabetizacion, como ser la psicologia, la
sociolingiiistica, la sociologia, la antropologia, etc.

Revemos los tres tipos de conocimientos implicados sobre las
escrituras, el sistema de escritura, el estilo de lenguaje escrito.

Ampliacion y apertura = Aparecen Piaget con el ajuste 6ptimo a través de la asimilacién

de la vision -desequilibrio-acomodacion-equilibrio y la psicogénesis
metodologica (construccién del conocimiento), Vigostsky con lainfluencia
(1 del contexto social en el aprendizaje y la activacion de la zona

del desarrollo proximo, Bruner sefiala la importancia de los
primeros contactos con la madre y las pautas con €l andamiaje
en relacion con la zona de desarrollo préximo de Vigotsky y por
ultimo Ausubel que concreta los saberes anteriores
relacionando con el &mbito escolar, desarrolla el concepto de
aprendizaje significativo.

Cuadro 22: El concepto-enfoque de alfabetizacion del GF en el Taller Formativo 1, fase H de la tarea.
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Mirar la propia experiencia alfabetizadora a través de los comics y contrastarla a su

vez con otros discursos académicos, permite al profesorado fortalecer el proceso de

revision critica, punto clave para la apertura de la reflexion profesionalizadora. Es asi

como el GF logra:

Revisar los alcances y complejidades del concepto de alfabetizacion,
haciendo alusion a su propia historia alfabetizadora y cuestionando el

g3

énfasis excesivo en los aspectos motrices y ejecutivos: “. .. los estereotipos
de docente, escuela y alumno que presentan las dos historias reflejan la
fuerte impronta que ha dejado en nosotros la escolarizacion, vaciando de

$2]

sentido a la lectura y la escritura. . .

Cuestionar el clima agresivo y autoritario que a menudo reinaba en las
aulas alfabetizadoras: “centrados unicamente en los aspectos ejecutivos de
la alfabetizacion lo cual impedia plantear propuestas didacticas desde las

cuales la lectura y escritura posean significatividad social”.

Cuestionar la impronta de la escolarizacion y sus rutinas, como asi
también el vaciamiento de sentido de los procesos de lectura y escritura,
ausentes de significacion social: . . . los estereotipos de docente, escuela y
alumno que presentan las dos historias reflejan la fuerte impronta que ha
dejado en nosotros la escolarizacion, vaciando de sentido a la lectura y la

»

escritura. . .

Reflexionar sobre la necesidad de ampliar el concepto y admitir su
permanente transformacion en los diferentes contextos historicos y
sociales, asi como la interdisciplinariedad de su campo de referencia: “Este
cuadro nos ayuda a pensar en que tenemos que balancear, no quedarnos
con los palotes de rutina, sino trabajar con los aspectos funcionales,

instrumentales y epistémicos de la alfabetizacion”.

Construir una vision comunicativa de los procesos de lectura y
escritura, aludiendo a la dimension cognitiva, social y ética del concepto,
desde el planteo de lineas de reflexion tedrica explicitas, referenciadas a
autores: “Aparecen Piaget con el ajuste optimo a través de la asimilacion -
desequilibrio-acomodacion-equilibrio y la psicogénesis (construccion del
conocimiento), Vigostsky con la influencia del contexto social en el
aprendizaje y la activacion de la zona del desarrollo proximo, Bruner

sefiala la importancia de los primeros contactos con la madre y las pautas
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con el andamiaje en relacion con la zona de desarrollo proximo de
Vigotsky y por ultimo Ausubel que concreta los saberes anteriores
relacionando con el ambito escolar, desarrolla el concepto de aprendizaje

significativo”.

3-2.4.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

Los docentes realizan una mirada critica de la propia familia, a partir de las biografias
y del analisis de los comics que ayudan a reelaborar las primeras creencias. Reconocen
que en la misma existid6 un mandato de legitimidad hacia la escuela que difiere de la
situacion actual. En el cuadro 23 se presentan las unidades textuales recuperadas de las
notas de campo del taller formativo 1, asociadas a la categoria analisis de la vision de

la familia en la alfabetizacion y sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del Taller Formativo 1 del GF
(fase H de la tarea)

Categoria: La vision de la familia en la alfabetizacion (2)

Subcategoria .
g0 Unidades textuales
(frecuencia)
Vision critica la Una familia que legitima el mandato escolar sin poder cuestionarse los
familia como contenidos ideol 6gicos del mismo.

reproductora del
mandato escolar

(1
Vision critica de la Estuvimos rapidamente de acuerdo en que las familias propias no son un
propia familia modelo imitable hoy por hoy.

(1)

Cuadro 23: La vision de la familia en el taller formativo 1 del GF, fase H de la tarea.

Los datos anteriores, ponen de manifiesto que los docentes reconocen la imposibilidad
de tomar a la propia familia como paradigma o modelo desde cual juzgar a las

b

restantes: “...las familias propias no son un modelo imitable hoy por hoy. ’

A pesar de las reflexiones anteriores, los datos del cuadro 23 muestran la persistencia
de una visidn etnocéntrica que no logra reconocer la diversidad lingiiistica y cultural

del grupo de alumnos y familias: “no son un modelo imitable” o se piensa que son
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incapaces de tomar opciones personales: “una familia que legitima el mandato escolar

sin poder cuestionarse los contenidos ideologicos del mismo”.

En el cuadro 24 se presentan las unidades textuales recuperadas de las notas de campo
de la reunion de trabajo 2, asociadas a la categoria vision de la familia en la

alfabetizacion y sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 2 - Planteo de la preocupacion tematica
Material de base: Notas de campo de la Reunion de Trabajo 2 del GF
(fase B de la tarea)

Categoria: La vision de la familia en la alfabetizacion (7)

Comentarios

Interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)

Vision etnocéntrica y Una familia que legitima el mandato escolar sin poder cuestionarse los
deficitaria de la familia | contenidos ideologicos del mismo.

de los alumnos Hay nifios que poseen sobreedad, otros situaciones familiares complejas,

(7 algunos son hijos de familias extranjeras o migrantes internos y poseen
una importante distancia sociocultural y lingiiistica respecto a la escuela.

Los nifios no estan estimulados a la escritura ni a la lectura, lo viven
como una obligacion.

Algunos de ellos cuentan con diagnosticos psicopedagdgicos que
determinan trastornos de aprendizaje y coeficientes intel ectuales
menores a los de su edad cronoldgica.

Estan casi todo € dia solos, mucho en la calle y tienen muy poco apoyo
de parte de la casa.

Los nenes vienen mal alimentados, algunos sufren problemas de
violencia y maltrato en la familia.

Cuando llegan al aula apenas tienen ganas de sentarse y sacar los utiles.

Cuadro 24: La vision de la familia en la reunion de trabajo 2 del GF, fase B de la tarea.

Los datos anteriores muestran, creencias asociadas a :

e Una vision etnocéntrica de la familia: el profesorado caracteriza a la
misma aludiendo a todos los aspectos que la cultura escolar espera de los
padres y de los nifios, al iniciar la alfabetizacion: estimulacidon, contencion,
utiles adecuados. Las apreciaciones respecto a la violencia y al maltrato,
surgen del discurso docente y el profesorado no cuenta con datos concretos
que respalden estas opiniones, al igual que la supuesta falta de alimentacion
de la cual se habla: “Los nenes vienen mal alimentados, algunos sufren
problemas de violencia y maltrato en la familia”, “Estan casi todo el dia

solos, mucho en la calle y tienen muy poco apoyo de parte de la casa”.
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e Una vision deficitaria de algunos nifios: los docentes en lugar de valorar
las diferencias cognitivas y de estilos de aprendizaje, rotulan a algunos
nifios de poseer un coeficiente intelectual menor al de su edad cronoldgica:
“...diagnosticos  psicopedagogicos que determinan trastornos de
aprendizaje y coeficientes intelectuales menores a los de su edad

’

cronologica’.

3-3. Generalizacion interpretativa y recapitulacion de los

datos recolectados

Se procede a continuacion a realizar la generalizacion interpretativa de los datos
vinculados a cada una de las categorias de analisis. La informacion se organiza en los

cuadros 25, 26 y 27 y bajo las siguientes denominaciones y relaciones:

Instrumentos metodoldgicos: refieren a las fuentes de los datos que se presentan.
Teniendo en cuenta la naturaleza de los datos que aporta cada instrumento, se

sintetizan:

Datos cualitativos-cuantitativos: se relacionan con un instrumento metodoldgico en
particular y resultan de la cuantificacion de unidades textuales respecto a una

categoria.

Datos cualitativos: se relacionan con uno o mas instrumentos metodologicos y recogen

el aporte de los instrumentos no cuantificables.

Ambos tipos de datos se agrupan a través de ejes de contenido que pretenden favorecer
la organizacion de la informacion como paso a previo a la elaboracion de las

conclusiones del presente estudio.

En términos generales, se pueden identificar dos grandes momentos en el pensamiento
del profesorado que incluyen 1 o0 mas ejes de contenido: el primero ligado a un fluir de
las representaciones biograficas de la alfabetizacion y el segundo, a la practica docente
y las reflexiones teoricas explicitas. Presentamos a continuacion, precisiones respecto

a los mismos, desde cada una de las categorias de analisis.
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3-3.1. Respecto al rol del docente alfabetizador

La evolucion se da desde el momento 1 (eje de contenido 1), donde el rol aparece:

e Vinculado al normalismo, representaciones biograficas centradas en la
vision de un docente rigido, autoritario, que provoca miedo, opera desde un
control higienista y centra su funciéon en la transmision de valores

homogéneos.

Hacia el momento 2 (eje de contenido 2): donde el rol se visualiza:

e Orientado hacia una mirada distanciada y critica que, desde el humor,
revisa creencias y representaciones y denuncia el autoritarismo y la rigidez

para mostrar otras historias posibles.

Dicho distanciamiento, permite el momento 3 (eje de contenido 3), en el cual se

observa:

e El contraste con otros discursos académicos y una redefinicion del rol desde

la necesidad de permanente cambio , innovacion y proyecciones a futuro.

Se sintetizan en el cuadro 25 la evolucion de los planteos del profesorado.

Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto al:
ROL DEL DOCENTE ALFABETIZADOR

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados
por el GF, notas de campo de las reuniones de trabajo y del analisis de los comics.

Eje de Contenido 1 Eje de Contenido 2 Eje de Contenido 3

Rol normalista del Distanciamiento de las Enunciacion de un rol critico

profesorado: las
representaciones biograficas

creencias personales y revision
del rol docente

del profesorado:
proyecciones a futuro y

respecto contraste con otros discursos
a los propios docentes académicos.
alfabetizadores.
D.a tO.S Datos D.a tO.S Datos D.a tO.S Datos
Cualitativos- oo Cualitativos- oo Cualitativos- oo
o cualitativos o cualitativos o cualitativos
cuantitativos cuantitativos cuantitativos
Miedo Revision de la
(1) Vision Denuncia al Denuncia Reflexion propia practica
normalista del | modelo desde el sobre la propia | y apuesta al
Dedicacion rol docente normalista humor el practica e desarrollo
@)) que asociaal | (2) autoritarismo | innovacion profesional
maestro con el y larigidez del| (2) continuo.
Rigidez y disciplinamien docente. Ruptura de
exigencia to, el castigo, | Vision de una historia
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Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto al:

ROL DEL DOCENTE ALFABETIZADOR

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados

por el GF, notas de campo de las reuniones de trabajo y del analisis de los comics.

9] la represion
COMmMo caminos

Autoritarismo | ala

)] alfabetizacion

Alivio y
contencion

)

Buen trato

(M

Control e
higiene
Agresion

)

cambio
respecto al rol

“

Sobrecarga
laboral

2

Revision de
Estereotipos
del rol

)

Revision del
perfil
normalista

Planteo de la
sobrecarga
laboral propia
del rol.
Reconocimien
to de los
estereotipos
del rol.

Apuesta al
desarrollo
profesional
continuo

2

alfabetizadora
homogénea y
comun y
reconocimient
o de otras
historias
posibles.
Fortalecimient
o de una
vision de
cambio e
innovacion

Cuadro 25: Evolucion de los planteos del GF respecto al rol del docente alfabetizador en la fase 2 de la experiencia

formativa.

3-3.2. Respecto al concepto — enfoque de alfabetizacion

La evolucion se da desde el momento 1 (eje de contenido 1), donde el concepto-

enfoque aparece relacionado a creencias y representaciones de la propia biografia:

e Descontextualizado, ligado a los aspectos ejecutivos de la codificacion,

mediado por la impronta de la escolarizacion y sus logicas clasificatorias.

e Vinculado al disciplinamiento fisico, moral e intelectual, a la repeticion y a

los métodos y libros inicos.

Hacia el momento 2, (eje de contenido 2), donde se reelaboran las primeras creencias

y representaciones y el concepto enfoque se visualiza:

e (Contrastado con otros discursos académicos.

e Planteado desde una mayor apertura y pluralidad que permite la revision

critica de la mirada ejecutiva del concepto y el reconocimiento de una

dimension cognitiva, social y ética del concepto.
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e Vinculado al modelo comunicativo-funcional que alude a la significatividad
social de los procesos de lectura y escritura, cuyo abordaje requiere un
eclecticismo metodologico planificado y un andlisis de las caracteristicas

culturales de los destinatarios y sus familias.

Persisten no obstante resistencias al cambio, ideas y practicas vinculadas a:

e El énfasis en la alfabetizacion como adquisicién de una competencia bésica

que permite el desarrollo de posteriores lenguajes.
e El disciplinamiento, la clasificacion y la resistencia al cambio.
e La reproduccion de prerrequisitos alfabetizadores.

e La mirada de los problemas alfabetizadores reducida al impacto de los

medios de comunicacion.

Dentro de esta linea de evolucion, la creacion y el andlisis de los comics resultd una
actividad formativa de transito que favorecido el desarrollo de una vision mas

distanciada y critica respecto a las creencias personales.

En el cuadro 26 se presentan y sintetizan los datos basicos que fundamentan las ideas

anteriores:

Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto al:
CONCEPTO-ENFOQUE DE ALFABETIZACION

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados por el GF, notas
de campo de las reuniones de trabajo del GF, notas de campo del GF durante el analisis de los comics.

Eje de contenido 1

Concepcion tradicional
de la alfabetizacion vinculada a
creencias y representaciones
personales

Eje de Contenido 2

Revision Critica del concepto-

enfoque de alfabetizacion

Datos cualitativos-cuantitativos

Presencia de

prerrequisitos Planteo de un

alfabetizadores | concepto de

3) alfabetizacion
escolar centrado

Objeto de en las

conocimiento cuestiones

Valoracion de
la reflexion
tedrica

(1

Reflexion
tedrica y

Denuncia desde
el humor del

autoritarismo del

docente, las
logicas
clasificatorias y
sus pautas de

Eje de contenido 3

Enunciacion de una vision
comunicativa y vinculada a la
diversidad
sociocultural.Contraste con
otros discursos académicos.

Uso funcional

Preparacion para
la vida ciudadana

2

Significacion
social de la

Datos
cualitativos

Denuncia
desde el
humor del
autoritarismo
del docente,
las l6gicas
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Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto al:

CONCEPTO-ENFOQUE DE ALFABETIZACION

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados por el GF, notas
de campo de las reuniones de trabajo del GF, notas de campo del GF durante el analisis de los comics.

descontextuali- | ejecutivasy

zado descontextuali-

) zado de las
funciones

Sobredimension | sociales de la

de aspectos lengua.

ejecutivos. de la

alfabetizacion Disociacion

3) entre los
conceptos de
alfabetizacion

Presencia de escolar y

Libros tnicos. familiar.

(3)

Logica

clasificatoria y

biografias

anticipadas.

(2)

Temor,

inseguridad

Baja

autoestima.

(2)

distanciamiento
de la propia
experiencia

2

Revision de la
impronta de la
escolarizacion
enla

alfabetizacion

3

Revision de la
vision ejecutiva
de la
alfabetizacion.

(M

Analisis critico
de las practicas
ejecutivas de la
alfabetizacion

2

disciplinamien-
to.

Ruptura de una
historia
alfabetizadora
homogénea y
comun y
reconocimiento
de otros
enfoques
posibles.

propuesta
alfabetizadora

(1

Eclecticismo
Metodologico
2

Reconocimiento
de la complejidad
del concepto de
alfabetizacion

(1

Enfoque
comunicativo y
funcional de la
lectura y escitura

(6)

Ampliacion y
apertura de la
vision

metodologica

(1

Reflexion y
Aprendizaje de
las convenciones

2

Enfasis en la

lectura y escritura

como
adquisiciones
basicas

(1

Focalizacion del
problema en los
medios y
distanciamiento
del propio rol
(1)

Resistencia al
cambio

(1)

Presencia de
Prerrequisitos
alfabetizadores

(1)

clasificatorias
y sus pautas de
disciplinamien
-to.

Ruptura de
una historia
alfabetizadora
homogénea y
comun y
reconocimient
o de otros
enfoques
posibles.

Resistencias
al cambio.

Cuadro 26: Evolucion de los planteos del GF respecto al rol concepto-enfoque de alfabetizacion en la fase 2 de la

experiencia formativa.
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3-3.3. Respecto a la vision de la familia en la alfabetizacion

La evolucion se da desde el momento 1 (eje de contenido 1), donde la vision de la

familia en la alfabetizacion se plantea asociada a:

e Un modelo personal e “idealizado” que reproduce las 16gicas clasificatorias
escolarizadas, apoya y legitima el mandato alfabetizador escolar, contiene,
estimula, mediando la lectura y potenciando el intercambio con hermanos

mayores.

La denuncia desde el humor y a través de los, comics, respecto a las logicas
clasificatorias de la alfabetizacién y el impacto de las mismas en el hogar, ayuda a
construir una vision mas critica acerca de la reproduccion familiar del mandato
alfabetizador de la escuela y permite al profesorado reflexionar sobre la ruptura de una

historia alfabetizadora homogénea y comun y reconocer otras historias posibles.

Es asi como en ¢l momento 2 (eje de contenido 2), la vision de la familia en la

alfabetizacion se plantea desde:

e Una vision critica desde la cual el GF cuestiona dicha legitimidad, asume

un rol profesional y confronta su propia familia.

Sin embargo y a pesar de esta mirada que avanza en criticidad, persisten no obstante

ideas y practicas desde las cuales:

e El profesorado vuelve a instalarse desde una visidon etnocéntrica que lo

lleva a juzgarlas y desvalorizarlas.

En el cuadro 27 se presentan y sintetizan las reflexiones anteriores:

Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto a:
LA VISION DE LA FAMILIA EN LA ALFABETIZACION

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados por el
GF, notas de campo de las reuniones de trabajo y del analisis de los comics.

Eje de Contenido 1 Eje de Contenido 2
Vision positiva e idealizada de Cuestiona y confronta la propia familia pero

i propia il sostiene una concs:pcmn etnocentrica respecto a
las familias de los alumnos

Datos cualitativos- L Datos cualitativos L
L. Datos cualitativos .. Datos cualitativos
cuantitativos cuantitativos
Legitimidad de la Vision critica la
escuela en la familia Planteo de un modelo familia como Denuncia desde el
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Fase 2- Planteo de la preocupacion tematica
Evolucion de los planteos del profesorado respecto a:
LA VISION DE LA FAMILIA EN LA ALFABETIZACION

Fuente de los datos: biografias alfabetizadoras, texto colectivo del GF, comics elaborados por el
GF, notas de campo de las reuniones de trabajo y del analisis de los comics.

) estable de familia que | reproductora del humor las l6gicas
potencia la lectura, mandato escolar clasificatorias de la

Contencion y apoyo de | desde practicas ) alfabetizacion y el

la familia respecto ala | colectivas de narracion impacto de las mismas

tarea alfabetizadora de | e intercambio de Revision de los en el hogar

la escuela libros. modelos familiares

(6) D Vision critica acerca de

la reproduccion

Desapego familiar, familiar del mandato

angustia e inseguridad alfabetizador de la

) escuela.

Ausencia de apoyo
familiar explicito a la
tarea alfabetizadora

)

Loégica clasificatoria

)

Potencial alfabetizador
de los hermanos
mayores

Q)

Cuadro 27: Evolucion de los planteos del GF respecto a la vision de la familia en la alfabetizacion en la fase 2 de la
experiencia formativa.

3-4. Recapitulacion

A manera de sintesis, es posible decir que el capitulo presento e interpreto la evolucion
del pensamiento de los profesores durante el planteo y exploracion de la preocupacion

practica que dio lugar a la investigacion-accion.

Para dar cuenta de lo anterior, se analizaron y sintetizaron datos asociados a las
categorias seleccionadas surgidos de las biografias alfabetizadoras del GF y de las

reuniones de trabajo 2, 3,4 y 5.

El andlisis de los datos, pone de manifiesto en esta fase de trabajo, dos grandes
momentos en la evolucion de los planteos del profesorado. El primero, asociado a las
primeras creencias y representaciones surgidas de las biografias alfabetizadoras y

vinculado a la vision de un docente normalista, autoritario y transmisor de valores
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culturales homogéneos que da cuenta de un concepto- enfoque de alfabetizacion
tradicional y escolarizado, en el marco de una familia que legitima de manera acritica

el mandato de la escuela.

El segundo momento, més relacionado al hacer y al desarrollo profesional, gana en
criticidad de parte del profesorado que conquista un concepto-enfoque mas plural y
abierto y se cuestiona su propia rol, al explicitar la voluntad de cambio e innovacion.
De todos modos, como todo cambio, se observan contramarchas y resistencias que se
manifiestan en la persistencia de una mirada etnocéntrica y deficitaria de la familia de

los alumnos.
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CAPITULO 4. ;QUE PIENSAN LOS PROFESORES
DURANTE EL  ANALISIS DE LA
PREOCUPACION TEMATICA?

4-1. CONTEXTUALIZACION DE LOS DATOS ANALIZADOS
4-2. PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS DATOS

4-2.1. ;Qué vision tiene el profesorado de su practica alfabetizadora?: el
aporte de las notas de campo en las reuniones del GF

4-2.1.1. Acerca del rol del docente alfabetizador
4-2.1.2. Acerca del concepto-enfoque de alfabetizacion
4-2.1.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

4-2.2. ;Qué concepto y enfoques didacticos prioriza el profesorado en el aula
alfabetizadora?: miradas al aula y a los cuadernos de clase

4-2.2.1. Acerca del rol del docente alfabetizador
4-2.2.2. Acerca del concepto - enfoque de alfabetizacion
4-2.2.3. Vision de la familia en la alfabetizacion

4-2.3. ;Qué tensiones se presentan entre el discurso del profesorado y el hacer
del aula?

4-2.3.1. Acerca del rol del docente alfabetizador
4-2.3.2. Acerca del concepto - enfoque de alfabetizacion
4-2.3.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

4-2.4. ;Qué cambios propone el profesorado al confrontar su discurso y su
practica?: hacia la construccidon de un ambiente potencialmente
alfabetizador

4-2.4.1. Respecto al rol del docente alfabetizador
4-2.4.2. Respecto al concepto-enfoque de alfabetizacion
4-2.4.3. Respecto a la vision de la familia en la alfabetizacion
4-3. GENERALIZACION INTERPRETATIVA Y RECAPITULACION DE LOS DATOS
4-3.1. Respecto al rol del docente alfabetizador

4-3.2. Respecto al concepto - enfoque de alfabetizacion

4-3.3. Respecto a la vision de la familia en la alfabetizacion

4-4. RECAPITULACION
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4-1. Contextualizacion de los datos analizados

El presente capitulo, surge de una relectura e interpretacion del proceso formativo en

su Fase 3 de trabajo: andlisis de la preocupacion tematica.

Se estructura a partir del andlisis de los datos que aportan los instrumentos
facilitadores de la formacion: taller formativo 2 y reuniones 11, 12, 13 del GF, en las

diferentes tareas propuestas.

Del Taller formativo 2, analisis de cuadernos de clase, se recogen los siguientes

datos:
e Notas de Campo del GF (N.C.G. F.)
e Notas de Campo de la Coordinadora (NCC)

Durante las Reuniones de trabajo, se recogen los siguientes datos:
e Notas de Campo del GF (N.C.G. F)
e Notas de Campo de la Coordinadora (NCC)
e Descripcion grafica y escrita de un espacio alfabetizado creado por los

docentes del GF.

A efectos de contextualizar la informacion que se analiza en el capitulo, se enuncian
las tareas propuestas en cada instancia (ver cuadros 28 y 29) en los cuales se explicitan

también, los objetivos y bibliografia de referencia, utilizada en cada caso.

Facilitador de l1a Formacion: Taller formativo 2 - Analisis de cuadernos de clase

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia
Analizar los enfoques de A) Recoger cuadernos de clase de EGB 1 10 Cuadernos de clase
alfabetizacion que se pertenecientes al grupo de alumnos del afio del grupo de nifios del
ponen de manifiesto a integrador. afio integrador
través de los cuadernos de } ) ) ] seleccionados al azar.
clase de los nifios del afio | B) Analizar, debatir y consignar por escrito los
integrador. siguientes aspectos:

Relativizar el valor de los (Qué lugar tiene el cuaderno de clase en el
métodos y tomar proceso alfabetizador?

conciencia de la (Recuperan las tareas del cuaderno las sefias
importancia que tiene la de la cultura experiencial familiar?

inclusion de la cultura

.. (De qué modo?
experiencial en la

propuesta alfabetizadora. (Qué contenidos culturales, politicos e
ideoldgicos se ponen de manifiesto en los

Proyectar nuevas practicas cuadernos?

alfabetizadoras a partir de .Qué tipo de actividades predominan?
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Facilitador de la Formacion: Taller formativo 2 - Analisis de cuadernos de clase

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia
la revision de la tarea del (Pueden identificarse las tareas del cuaderno
aula. con alguna metodologia en particular?
Por qué?

C) Sintetizar las reflexiones en notas de campo.

Cuadro 28: Detalle de objetivos, tareas y bibliografia propuesta en el taller formativo 2 del GF.

Facilitador de la Formacion: Reunion de trabajo 11 del GF

Objetivos Tareas propuestas Bibliografia
Que los docentes A) Leer de los siguientes apartados del Proyecto Proyecto educativo
analicen las Educativo Institucional, poniendo especial atencion a | institucional de la
caracterizaciones del lo expuesto en los siguientes apartados: Escuela Municipal 3.

Proyecto Educativo
Institucional respecto a
la cultura experiencial
de nifios y padres.

Mandato fundacional.

Caracterizacion de la poblacion escolar del grado
integrador.

Objetivos Institucionales de la alfabetizacion en el
grado integrador.

B) Discutir a partir de los siguientes interrogantes:

(,Como caracterizamos a través el PEI a los alumnos
Que los docentes del afio integrador?
analicen las ( Como caracterizamos a la tarea de alfabetizacion?

definiciones que posee | ; Qué objetivos de alfabetizacion se proponen para

el Proyecto Educativo | ellos?

Institucional acerca de

la tarea alfabetizadora. | C) Poner en comun de los aportes realizados y
sintetizar los mismos en notas de campo.

D) Archivar de las producciones grupales en la carpeta
de campo. Se informatizan los materiales a posteriori
de la sesion.

E) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a mejorar.

Facilitador de la Formacion: Reunion de trabajo 12 del GF
Objetivos Tareas propuestas Bibliografia

Primera parte:

Que los docentes A) Leer las consignas de alfabetizacion en la carpeta Carpeta didactica del
analicen criticamente didactica de la docente del afio integrador. docente del afio
las consignas integrador.

B) Seleccionar y registrar por escrito las consignas

alfabetizadoras que ARy
mas utilizadas.

predominan en el aula,
teniendo en cuenta
criterios de atencion a
la diversidad.

C) Observar y analizar las consignas a partir de las

siguientes variables elaboradas por la Prof. Silvia

Contin y acordadas con el resto del equipo.
Aspectos socioculturales:

[ Poseen significatividad social y relevancia en
funcioén de los destinatarios?
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Facilitador de la Formacion: Reunion de trabajo 12 del GF
Objetivos Tareas propuestas Bibliografia

(Recuperan contenidos culturales?

(Incluyen actividades compartidas con la familia de
los nifios?

(Recuperan practicas culturales cercanas al universo
de significados de los nifios y sus familias?

Aspectos cognitivos:

(Recuperan los saberes previos de los nifios?

(Proponen situaciones de problematizacion a los
nifios?

(Qué unidades de la lengua trabajan
prioritariamente?

Aspectos organizativos:

{Qué tipo de agrupamientos priorizan?

(Se plantean consignas diferenciadas?

(Qué tipo de trabajo inducen: individual- grupal?

Puesta en comun de los aportes realizados por los
docentes.

D) Sintetizar lo analizado en notas de campo.

E) Archivo de las producciones grupales en la carpeta
de campo (se informatizan los materiales a posteriori
de la sesion).

Segunda parte:

Que los docentes A) Observar el aula de alfabetizacion del ano
observen y analicen el | integrador.

aula alfabetizadora, o . ;
sus medios y recursos B) Describir los medios y recursos y modalidades de

y modalidades de organizacion que se observan.
organizacion, desde
criterios de atencion a
la diversidad.

Debatir y analizar a partir de las siguientes variables:

Los medios y recursos del aula:

(Facilitan la inmersion de los nifios en el mundo de
la lengua escrita?

(Poseen significatividad social y relevancia en
funcion de las caracteristicas socioculturales de
los nifios?

(Qué contenidos culturales conllevan?

(Se incluyen medios y recursos recuperados de la
familia de los nifios?

Modalidades de organizacion:

(Facilita la comunicacion grupal y el trabajo
colaborativo?

(Prevé tiempos y espacios compartidos con otros
grados y areas del curriculum?
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Objetivos

Que a partir de lo
analizado, los docentes
disefien un aula
alfabetizadora que
responda a criterios de
atencion a la
diversidad.

Facilitador de 1a Formacion: Reunion de trabajo 12 del GF
Tareas propuestas
(Prevé tiempos y espacios compartidos con la
familia u otras instituciones de la comunidad?

Poner en comun los aportes realizados por los
docentes y sintetizar los mismos en notas de
campo.

Leer el capitulo 1 de Aldamiz y otros ;Como

hacerlo? Propuestas para educar en la diversidad.

En funcién de las conceptualizaciones de los autores

sobre el aula, crear de un espacio alfabetizador
innovador en parejas y describir el mismo.

Archivar de las producciones grupales en la carpeta
de campo. Se informatizan los materiales a
posteriori de la sesion.

Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a
mejorar.

Bibliografia

Aldamiz-Echeverria,
M., Alsinet, J.,
Bassedas, E., Giné,
N., Massalles, J.,
Masip, M., Mufioz, E.,
Noto, C., Ortega, A.,
Ribera, M., Rigo, A.
(2000). ;Como
hacerlo? Propuestas
para educar en la
diversidad. Espafia:
Grao.

Facilitador de la Formacion: Reunion de trabajo 13 del GF

Objetivos

Ampliar la mirada del
GF respecto a la
cultura experiencial a
partir del analisis de
materiales teoricos.

Confrontar las lecturas
tedricas con datos de
campo vinculados a las
familias y alumnos del
afo integrador.

Superar prejuicios y
estereotipos en la
mirada del GF
respecto a la cultura
experiencial de
familias y alumnos.

Tareas propuestas

A) Recuperar los datos reunidos hasta la fecha a partir
de los diferentes instrumentos.

B) Leer detenidamente la bibliografia aportada por la
coordinadora del GF y reflexionar sobre el contenido
de las misma.

C) Leer los datos aportados por los siguientes
instrumentos:

Encuestas a la familia 1 y 2.

Entrevistas a la familia y diagnosticos
psicopedagogicos de tres alumnos.

PEI de la Escuela Municipal 3 (Diagnostico).

D) Reflexion y discusion en grupo sobre el concepto
de cultura experiencial que se infiere del material
leido.

E) Teniendo en cuenta los materiales leidos, realizar
un analisis escrito sobre los siguientes aspectos
vinculados a la familia de los alumnos:

(Como es la composicion socio cultural del grupo
de nifios y familias?

(Qué plantea el profesorado sobre los problemas de
aprendizaje de los nifios y sobre sus familias en
el PEI?

(Qué plantea el equipo psicopedagogico sobre los

problemas de aprendizaje de los nifios en los tres

casos seleccionados?

(Qué plantea la familia de los tres nifios con

Bibliografia

Gimeno Sacristan, J.
(1991). La seleccion
cultural del
curriculum. En EI/
Curriculum, una
reflexion sobre la
practica (Cap. 2, pp.
65-90). Madrid:
Morata.

Pérez Gomez, A
(1995) La escuela,
encrucijada de cultura.
Investigacion en la
Escuela, Sevilla, 26
(7-23). Sevilla: Diada.
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Facilitador de la Formacién: Reunion de trabajo 13 del GF
Objetivos Tareas propuestas Bibliografia

diagndstico sobre su propia realidad historica y
sociocultural y el proceso de alfabetizacion?

(Qué esperan y proponen los docentes en las aulas?

F) Confrontar la preocupacion inicial con los datos
reunidos y reflexionar sobre la multicausalidad de la
misma. Tener en cuenta los siguientes aspectos:

{Como percibimos y comprendemos nuestra
preocupacion luego de las actividades de anélisis
realizadas?

Q) Sintetizar el analisis realizado en notas de campo.

H) Reflexionar sobre el desarrollo de la sesion
compartida: aspectos positivos y cuestiones a mejorar.

Cuadro 29: Detalle de objetivos, tareas y bibliografia propuesta en las reuniones de trabajo 11, 12 y 13 del GF.

4-2. Presentacion y analisis de los datos

4-2.1. ;Qué vision tiene el profesorado de su practica
alfabetizadora?: el aporte de las notas de campo en las

reuniones del GF

Para hablar de la visién que tiene el profesorado de su practica, se retoma el trabajo de
Woods (1996) quien al referirse al pensamiento del profesor, describe los siguientes
componentes del mismo: creencias (believes), representaciones (assumptions) y
conocimientos (knowledges). Se refiere a la vision como un sistema de tres elementos
(CRS): creencias: aspectos cognitivos no necesariamente estructurados y con fuerte
dimension personal, representaciones: aspectos cognitivos tomados en una dimension
social, es decir compartidos por el grupo de profesores y saberes: conocimientos
establecidos en forma convencional y relativos a cuestiones de ensefianza-aprendizaje.

A pesar de las distinciones cabe aclarar que los tres niveles se solapan facilmente.

La experiencia como discente, en este caso las biografias alfabetizadoras exploradas en
el capitulo 3, la formacion inicial y continua, la experiencia docente, serian las fuentes

que activarian el sistemas CRS del profesor. Desde el mismo, el docente puede ejercer
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su pensamiento critico, es decir analizar e interpretar su actuacion del aula para decidir
sobre la misma y efectuar mejoras en el ambito de la planificacion y gestion de la

propuesta alfabetizadora.

En este marco, la escritura de notas de campo colectivas, supone un proceso de

reflexion y trabajo colaborativo, a través del cual el profesorado:

e Historiza el proceso formativo, para revisar sus contradicciones y

expectativas de desarrollo profesional.

e Negocia los aspectos mas relevantes de cada reunion, a efectos de acordar

el contenido a registrar.

Se presentan a continuacién los datos relevados del pensamiento del profesorado,
durante el analisis de la preocupacion tematica (fase 3 de trabajo del nivel 1), respecto
a las tres categorias de analisis del presente estudio: la vision del rol del docente
alfabetizador, el concepto-enfoque de alfabetizacion y la vision de la familia en la

alfabetizacion. El objetivo, en este caso es poner de manifiesto:

e Los argumentos tedrico-practicos que sustentan experiencias y practicas

alfabetizadoras del GF, durante la fase de trabajo 3.

e La evolucién de dichos argumentos a partir del trabajo colaborativo y la

correspondiente reorientacion de la actuacion profesional.

4-2.1.1. Acerca del rol del docente alfabetizador

Se observan posicionamientos diferentes antes y después de la lectura de los datos

familiares. A continuacion presentamos los mismos:

Antes de la lectura de los datos familiares:

Se sintetizan en el cuadro 30 los datos recuperados de las notas de campo de la reunion
11 y asociadas a la categoria rol del docente alfabetizador y sus correspondientes

comentarios interpretativos.
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Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica

Material de base: notas de campo de la reunion 11 del GF

Comentario
interpretativo
(frecuencia)

Reproductor de
prejuicios culturales y
ausencia de
responsabilidad
pedagodgica sobre el
fracaso escolar

“

Reproductor del
discurso reformista
planteado desde la
institucion

(1)

Fase C de la tarea

Categoria: El rol del docente alfabetizador (5)

Unidades textuales

La alfabetizacion como proceso esta influenciada por las carencias de
los nifios. Estas carencias actian en forma directa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, observindose alumnos de tiempo de aprendizaje
lento y alto indice de repitencia en el ario integrador.

A menudo los nifios no se alfabetizan cuando €l clima familiar es hostil
o cuando los padres son alcohdlicos.

Algunos nifios fracasan en su proceso alfabetizador porque tienen pautas
culturales diferentes a las convalidadas por la escuela: esconderse o
enfurecerse ante lo no deseado o aceptado, escapar, golpear, aislarse, no
hablar frente a un conflicto, silbar, gritar, no responder, producir
sonidos molestos, interponerse con actitudes intolerantes, insultar, no
traer utiles escolares, perderlos, romper o comer los utiles, juegos
sexuales precoces ocasionados por la observacion en el seno familiar,
problemas vinculares.

Algunos tienen deficiencias neurologicas causadas por el alcoholismo de
los padres o por la desnutricion que impiden que logren leer y escribir,
algunos reconocen letras pero no llegan a leer.

Respecto a los objetivos generales que se propone la Institucion para
llevar adelante el proyecto alfabetizador en el primer ciclo son los
siguientes: Que los nifios se apropien significativamente de la lengua
escrita. Que descubran la funcion social de la lengua escrita. Que
utilicen la lengua escrita en variedad de contextos y con variedad de
propésitos. Que reflexionen acerca de la lengua escrita a efectos de
desarrollar la conciencia fonética, silabica, alfabética.

Cuadro 30: El rol del docente alfabetizador en la reuniénl1 del GF.

Los datos anteriores, ponen de manifiesto que el profesorado ejerce su propio rol

docente desde una mirada etnocéntrica respecto a los alumnos y familias. Esta misma

postura lo lleva a la reproduccion acritica de prejuicios culturales como los siguientes:

“La alfabetizacion como proceso estd influenciada por las carencias de los nifios.

Estas carencias actuan en forma directa en el proceso de ensenianza-aprendizaje. A

menudo los nifios no se alfabetizan cuando el clima familiar es hostil o cuando los

padres son alcoholicos”.

Por otra parte y ya centrado desde la institucion, también reproduce un discurso

reformista respecto a los objetivos alfabetizadores institucionales. En tal sentido al
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referirse a los mismos, expresa: “Que los nifios se apropien significativamente de la
lengua escrita. Que descubran la funcion social de la lengua escrita. Que utilicen la
lengua escrita en variedad de contextos y con variedad de propositos. Que reflexionen
acerca de la lengua escrita a efectos de desarrollar la conciencia fonética, silabica,
alfabética ™.

Después de la lectura y analisis de datos familiares:

El GF reelabora las primeras creencias y representaciones y asume su rol desde una
postura tolerante que le permite describir y reconocer las diferencias culturales con el
alumnado y su familia. Se presentan en el cuadro 31, los datos recuperados de las

notas de campo de la reunion de trabajo 13 del GF.

Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 13 del GF
Fase G de la tarea

Categoria: El rol del docente alfabetizador (20)

Comentario interpretativo .
P v Unidades textuales

(frecuencia)

Tolerante respecto al otro Luego de analizar y releer el diagnéstico del PEI, las Encuestas a la

cultural familialy 2, las Entrevistas a las tres familias cuyos nifios tiene

4) diagnosticos de psicopedagogos, hemos arribado a nuevas ideas.
El grupo de nifios en su totalidad pertenece a familias que en general
poseen bajos recursos econdmicos, protagonizan situaciones de
desocupacion o poseen empleos temporales, en el ambito de los servicios
y de escasa remuneracion.
Setrata en general de familias numerosas que provienen de otras
provincias, del interior de Chubut y en una minoria de paises limitrofes.
Se observan indices bajos de escolarizacion, sin embargo esto no impide
que los padres se denominen como alfabetizados, excepto en un caso.

Empatico respecto al En los tres casos profundizados a través de las entrevistas las familias

universo simbolico y ponen de manifiesto practicas culturales relacionadas con sus lugares

cultural del otro de procedencia.

3) Las familias en su totalidad han migrado en busca de trabajo y mejores

condiciones materiales de vida.

La familia hace referencia a contenidos culturales vinculados a la
alimentacion, el paisaje, larelacion con la naturaleza, las fiestas, las
concepciones de salud y enfermedad, las practicas de curacion. -

Metas y procesos En los tres casos profundizados, aparecen diversas representaciones de

o
° . .
3 = ylg,rf.‘to“os delas 14 migracion desde el “mito de poblar la Patagonia”, hasta la “presién
= w amilias o , , o . )
s v e 5) que sufre la abuela indigena al ser traida como domeéstica a la ciudad” y
2
3 g 3 la “necesidad de integracion familiar que expresa la familia boliviana.
28 & z z . .
22 mg Mas alla de las distintas representaciones que se observan, se plantea
Q @ = ’ o .7 o o
= =25 como elemento comun que la migracion provoca situaciones de

[N . 0 7 oflg 9 2 g .
225 E desarraigo, desestructuracion familiar y distanciamiento progresivo
O = .
&332 entre generaciones.
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Reflexivo respecto al otro cultural sus metas, conflictos y procesos identitarios.
(13)

Metas y
procesos
Migratorios de
las familias

6)

Reconocimiento
de contenidos
culturales de la
familia. (2)

Reconocimiento
del divorcio
entre cultura
experiencial y
escolar (2)

Reconocimiento
de la domestica-
cion de la
cultura de
origen (1)
Reconoci-
miento de las
expec-tativas
alfabetiza-doras
fami-liares

3)

Para poder explicar el proceso migratorio, los entrevistados recurren
necesariamente a una autoafirmacion del yo que los lleva a referirse a su
cultura de origen.

En todos los casos la migracion se da en forma gradual y a partir de
asentamientos paulatinos de distintos miembros de la familia que van
garantizando el autosostenimiento.

La migracién se relaciona con procesos de aculturacion que llevan a
los adultos de las diversas familias a perder lasilusiones de presencia
desu culturaen el lugar de acogiday a vivir procesos de tensién y
autorregulacién que les permiten acomodarse a las nuevas realidades y
demandas a partir de una compleja admiracion del lugar de acogida y
de sus caracteristicas culturales.

Los entrevistados rescatan especialmente algunos contenidos de su
cultura, tales como: las comidas, las fiestas familiares y populares, tanto
en el campo como en la ciudad, las creencias religiosas, los valores
familiares, la lengua, musica, el trabajo, las practicas de agricultura, el
rol de la mujer en las distintas culturas.

En la totalidad de los casos analizados la cultura experiencial posee un
lugar central dentro del &mbito doméstico-familiar y barrial.

La cultura experiencial no pretende ser practicada fuera de la familia o
en el caso de las fiestas, fuera del barrio.

No se pretende que la cultura experiencial tenga un lugar protagonico en
la escuela, solo en el caso de la familia de Bolivia se plantea una
aspiracion explicita a compartir un video de casamiento en el ambito de
la escuela.

Este proceso de “domesticacion de la cultura de origen” consideramos
que esta vinculado al fenomeno migratorio y las huellas que el mismo
deja en la identidad personal y grupal.

Al ser consultadas respecto a las funciones de la alfabetizacion, centran
la utilidad del proceso de la misma en la obtencion de una fuente de
trabajo. Este proceso se relaciona con la honda crisis de desocupacion
que viven, a pesar de que en su mayoria han llegado a la zona
Patagonica en busca de una fuente de trabajo.

No se registran en los datos expectativas familiares respecto a otras
funciones de la alfabetizacion.

Tanto en el grupo total como en los casos profundizados, no se trata de
familias académicas, (no han concluido en general la escolaridad
primaria)

Cuadro 31: El rol del docente alfabetizador en la reunién 13 del GF.

Los datos anteriores muestran que el profesorado luego de la lectura y anélisis de datos

vinculados con la familia, logra un contraste interesante, desde el cual:

Asume su rol desde una postura de mayor tolerancia a la diversidad: la
misma le permite describir y comprender los diferentes procesos de las
familias y nifios y las diferencias que se plantean: “La migracion se

relaciona con procesos de aculturacion que llevan a los adultos de las
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diversas familias a perder las ilusiones de presencia de su cultura en el
lugar de acogida y a vivir procesos de tension y autorregulacion que les

permiten acomodarse a las nuevas realidades y demandas..."”".

e Reconoce criticamente el conflicto cultural que se plantea entre la
cultura escolar y familiar: al explicitar la domesticacién que se da de la
cultura de origen: “En la totalidad de los casos analizados la cultura
experiencial posee un lugar central dentro del ambito doméstico-familiar y

barrial”.

De todos modos reconocer al otro, no implica que el GF asuma el rol pedagdgico que
le compete en la atencion a la diversidad desde la gestion de la propuesta del aula, ya
que no se observan aun reflexiones que demuestren el tratamiento de la misma en el

marco del curriculum y la practica del aula.

4-2.1.2. Acerca del concepto-enfoque de alfabetizacion

El GF se refiere al concepto-enfoque de alfabetizacion de manera indirecta y sin hacer
referencia a concepciones teoricas especificas. Expresa sus creencias personales sobre
caracteristicas socio-culturales de los alumnos y familias. Las mismas estan solapadas
con representaciones sociales acufiadas en la institucién y ambas, evidencian una
mirada etnocéntrica y una concepcion deficitaria de la alfabetizacion que no logra

definir a los alumnos desde sus diferencias.

En el cuadro 32, se presentan las unidades textuales recuperadas de las notas de campo
de la reunién 11 del GF, asociadas a la categoria concepto- enfoque de alfabetizacion

con sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 11 del GF
Fase C de la tarea

Categoria: El concepto - enfoque de alfabetizacion (5)

Comentario
interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)
Enfoque deficitario y La alfabetizacién como proceso esta influenciada por las carencias de
etnocéntrico los nifios. Estas carencias actian en forma directa en el proceso de
(1) enseflanza-aprendizaje, observandose alumnos de tiempo de aprendizaje

lento y alto indice de repitencia en el ario integrador.
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Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 11 del GF
Fase C de la tarea

Prejuicios culturales y | 4 menudo los nifios no se alfabetizan cuando el clima familiar es hostil o

fracaso escolar cuando los padres son alcohdlicos.
circunscrito en la Algunos nifios fracasan en su proceso alfabetizador porque tienen pautas
familia

3)

culturales diferentes a las convalidadas por la escuela: esconderse o
enfurecerse ante lo no deseado o aceptado, escapar, golpear, aislarse, no
hablar frente a un conflicto, silbar, gritar, no responder, producir
sonidos molestos, interponerse con actitudes intolerantes, insultar, no
traer utiles escolares, perderlos, romper o comer los utiles, juegos
sexuales precoces ocasionados por la observacion en el seno familiar,
problemas vinculares.

Algunos tienen deficiencias neuroldgicas causadas por € alcoholismo

delos padres o por la desnutricién que impiden que logren leer y
escribir, algunos reconocen letras pero no llegan a leer.

Enfoque comunicativo | Respecto a los objetivos generales que se propone la Institucion para
de la alfabetizacion, llevar adelante el proyecto alfabetizador en el primer ciclo son los
planteado desde la siguientes: Que |os nifos se apropien significativamente de la lengua

institucion

(1)

escrita. Que descubran la funcién social de la lengua escrita. Que
utilicen la lengua escrita en variedad de contextos y con variedad de
propositos. Que reflexionen acerca de la lengua escrita a efectos de
desarrollar la conciencia fonética, silabica, alfabética.

Cuadro 32: El concepto-enfoque de alfabetizacion en la reunionl3 del GF.

El planteo del GF, se expresa en términos de creencias y representaciones que si bien

no se conceptualizan tedricamente, permiten inferir un enfoque:

Planteado desde un no reconocimiento de la diversidad sociocultural:
no se tienen en cuenta los destinatarios de la propuesta alfabetizadora y de
su comunidad de referencia: “Algunos tienen deficiencias neuroldgicas
causadas por el alcoholismo de los padres o por la desnutricion que
impiden que logren leer y escribir, algunos reconocen letras pero no llegan

aleer’”.

Atravesado por prejuicios socioculturales: los mismos generan todo un
sistema de falsas causalidades mediadas por una vision etnocéntrica de los
nifios y familias: “La alfabetizacion como proceso esta influenciada por las
carencias de los nifios. Estas carencias actuan en forma directa en el

i3]

proceso de ensenianza-aprendizaje. . .

Contradictorio: si bien el GF denuncia las carencias de los nifios y
minimiza el valor de su universo cultural familiar, desde un planteo
deficitario, al exponer los objetivos alfabetizadores de la institucion plantea

los mismos desde un enfoque comunicativo y funcional: “. .. Que los nifios
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se apropien significativamente de la lengua escrita. Que descubran la
funcion social de la lengua escrita. Que utilicen la lengua escrita en
variedad de contextos y con variedad de propositos. Que reflexionen
acerca de la lengua escrita a efectos de desarrollar la conciencia fonética,
sildabica, alfabética”.

Esto evidencia tensiones entre las creencias y representaciones del
profesorado y los conocimientos tedricos difundidos por la Reforma
Educativa en Argentina que marcan lineas teoricas sin garantizar un analisis
profundo de las mismas que impacte en el pensamiento del profesorado y

lleve a la revision del mismo en el contexto institucional.

La vision del profesorado en los datos antes expuestos, oscila entre dos discursos en
tension: por un lado la vision estereotipada respecto a los nifios y las familias y por el
otro, los enunciados propios de la reforma educativa, que reclaman enfoques
comunicativos y funcionales. Respecto al primer tipo de discurso, se encuentra
cuestionado tedricamente, ya que a partir de los afios 60 los estudios del uso del
lenguaje en marcos escolares, han demostrado que los sistemas de ensefianza
modernos se enfrentan a situaciones de variedad lingiiistica y cultural y por ello no hay
razones validas para sostener que algunos nifios carecen de los prerrequisitos
cognitivos necesarios para llevar adelante un proceso exitoso de alfabetizacion
(Gumperz, 1988; Teberosky & Soller, 2003), entre otros.

Sin embargo, en el pensamiento del profesorado persisten estas ideas y el segundo tipo
de discurso, reformista, por si solo, no garantiza una revision profunda en el

pensamiento del profesorado y su practica.

4-2.1.3. Acerca de la vision de la familia en la alfabetizacion

El GF expresa diversas representaciones respecto a los nifios y sus familias. En tal
sentido vale explicitar ain mas lo que se entiende por representaciones, dentro del

sistema de pensamiento del profesor.

La psico-sociologa D. Jodelet (1984), piensa que. “las representaciones sociales son
una condensacion en una imagen que esconde o encubre la realidad de la historia, de

les relaciones sociales y de los prejuicios socioculturales. Representaciones que son
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con frecuencia vehiculadas y amplificadas por los medios de comunicacion de masas,
que orientan las respuestas del publico, en un sentido o en otro, con la finalidad de

satisfacer los deseos y las demandas”.

El concepto de representacion social indica una forma de conocimiento popular
especifico, es generalmente la expresion del sentido comun y mas globalmente una
forma de pensamiento social que reviste modalidades précticas orientadas hacia la
comunicacidn, la comprension y el control del entorno social, material e ideoldgico.
En los entornos educativos, las representaciones en general tienen mucha relacion con
los procesos de socializacion profesional que van generando en el profesorado ideas en
comun, poco indagadas y a menudo cristalizadas durante largos periodos de la vida

institucional.

En los planteos que hace el GF durante las reuniones de trabajo, se observan dos
momentos diferenciados, respecto a las representaciones del otro: antes de la lectura y

del analisis de los datos familiares y después de dicha tarea.

Antes de la Lectura y el analisis de datos: se sintetizan en el cuadro 33, los datos de
las notas de campo de la reunion 11, recolectados de una relectura que hace el GF del

Proyecto Educativo Institucional y de la caracterizacion sociocultural de nifios y

familias.
Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 11 del GF
Fase C de la Tarea
Categoria: La vision de la familia en la alfabetizacion (14)
Comentario
interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)
Por causas En una nueva lectura y analisis de nuestro proyecto educativo institu-
" Socio- cional vemos que en el mismo se insiste en que los nifios tienen muchas
8 econdmicas y carencias socio-econdémicasy sociales, son familias muy numerosas en
3 escolares (1) general, padres analfabetos que no han completado |a escolaridad.
o 3 7 3
& % Por causas Lasrelaciones sociales y parentales son complejas a causa del
Z\ s 5 laboralesy hacinamiento y la pobreza.
= :z T ocupacionales | Hay un alto porcentaje de desocupacion y subocupacion.
g ° 3) Lafalta de un ingreso fijo provoca degradacion social, econémicay
“8’ moral.
5 Por causas Sa- | Tenemos casos de desnutricién infantil y ausencia de controles médicos

nitarias y de ali- = y de habitos de higiene.
mentacion (1)
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Por causas
migratorias (1)
Por causas de
conformacion
familiar

(2)

Por causas de
violencia,
maltrato y falta
de contencion
familiar

4)

Por prejuicios
lingiiisticos
hacia la
variedad de

lengua familiar.

2

Las familias de procedencia son en un alto porcentaje provenientes de
provincias.

Conviven varios hijos que no son hermanos entre si; adultos que no son
los padres reales sino padrastros o familiares en 2° 6 3° grado.

Son familias de mas de cuatro miembros en general. Se dedican a tareas
tales como: albariileria, servicios en general.

El maltrato familiar: golpes, violacion, alcoholismo infantil inducido por
padres o padrastros es muy comun también.

Existe mucha desatencion y abandono de parte de la familia.

Los padres son figuras violentas y destructivas que en muchos casos
cometen abuso con los menores a su cargo.

Los nifios viven situaciones de mucha sobrecarga familiar: trabajo
precoz fuera y dentro del hogar, busqueda de comida fuera del hogar (en
la basura), cuidado de hermanos menores.

Los nifios no se interesan por las situaciones de aprendizaje de la lectura
y la escritura, su vocabulario es muy reducido, hay un 30% de repitencia
en el primer ciclo

No tienen estimulacién linguistica en €l hogar. Tienen carencias
afectivas, econémicas, educacionales, socialesy culturalesy poca
comunicacion en el ambito familiar.

Cuadro 33: La vision de la familia en la reunion 11 del GF.

La relectura que el profesorado hace del PEI demuestra que tanto en el momento de su

elaboracion como en el de su relectura, el GF sostiene una vision de la cultura

experiencial, vinculada a diversos prejuicios culturales, asociados erroneamente a:

Causas socioecondmicas y culturales: “La falta de un ingreso fijo provoca
degradacion social, econdomica y moral”.

Causas laborales y ocupacionales: “Las familias de procedencia son en un
alto porcentaje provenientes de provincias”.

Causas sanitarias y de alimentacion: “Tenemos casos de desnutricion

infantil y ausencia de controles médicos y de habitos de higiene”.

Causas migratorias: “Las familias de procedencia son en un alto porcentaje
provenientes de provincias”.

Causas vinculares y de conformacion familiar: “Los padres son figuras
violentas y destructivas que en muchos casos cometen abuso con los
menores a su cargo”’.

Causas lingiiisticas y culturales: “No tienen estimulacion lingiiistica en el
hogar. Tienen carencias afectivas, economicas, educacionales, sociales y

culturales y poca comunicacion en el ambito familiar”.
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Las representaciones explicitadas poseen una importante carga de prejuicios. Segin
Puig 1 Moreno (2002) el prejuicio, significa literalmente, “juicio anticipado”, emitido a
causa de las ideas preconcebidas influidas generalmente por concepciones
etnocéntricas, es decir, que en este caso el profesorado lo emite sin una previa
reflexion y por ello corresponde a la idea que nos podemos hacer de un acontecimiento
futuro o de una opinioén preconcebida, y es anterior a cualquier confrontacion directa
con la realidad, frecuentemente impuesta por la moda, la época, el entorno social o la
educacion. El prejuicio, ademés de su caracter amplio, engloba y moviliza al mismo
tiempo el conjunto de estereotipos que le son afines. El prejuicio es también una
indicacion y una orientaciéon que permite a cada miembro del endogrupo hacerse una

opinion provisional sobre el OTRO cultural, sea quien sea este ultimo.

Existen numerosos prejuicios morales en uso en todas las sociedades, incluso —y sobre
todo— en las que son mas acomodadas socialmente (por ejemplo, existen muchos
prejuicios contra el naturismo o bien contra la homosexualidad), luego hay los
tremendos prejuicios raciales (que provienen en su forma mas peligrosa del fascismo o
del antisemitismo), prejuicios de clase social (por ejemplo, los prejuicios
aristocraticos, burgueses o pequefios-burgueses, contra las clases campesina y obrera)
o también los abundantes y persistentes prejuicios religiosos occidentales (en contra de
las relaciones prematrimoniales, del divorcio, de la contracepcion, de la eutanasia y del

eugenismo).

En este caso se observa que en el pensamiento del profesorado se encuentran
instalados prejuicios culturales, que pueden dificultar la tarea alfabetizadora en la
medida que provocan una vision distorsionada del otro: “No tienen estimulacion
lingiiistica en el hogar. Tienen carencias afectivas, economicas, educacionales,
sociales y culturales y poca comunicacion en el ambito familiar”. Estas ideas generan
determinismo en la propuesta alfabetizadora, pudiendo provocar, a su vez, una baja de
las expectativas de los docentes respecto al alumnado y sus logros: “La alfabetizacion
como proceso estd influenciada por las carencias de los ninios. Estas carencias actuan

en forma directa en el proceso de ensenianza-aprendizaje”.

Siede (2005), plantea que alguna veces entre el colectivo docente hay expectativas de
la escuela de que la familia se ocupe de la escolaridad de los hijos, pero las diferencias
en niveles educativos, cultura, lenguaje, disponibilidad de tiempo, dinero y otros

recursos, limitan la capacidad y el deseo de las familias de participar en la
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alfabetizacion de los nifios. El personal de las escuelas puede inhibir aliin mas el
compromiso de las familias cuando, partiendo de prejuicios socioculturales, devalta la
contribucidn de las familias més vulnerables, usando una jerga educativa que aumenta
aun mas la brecha en la comunicacion o cuando ignora o desecha importantes

diferencias socioculturales, econdmicas y de lenguaje.

En las comunidades donde los niveles educativos tienden a ser bajos, algunos
miembros de la familia que quieren involucrarse en la educacion de los nifos, pueden
carecer de la confianza o las habilidades necesarias para acercarse al personal de las
escuelas o para expresar sus intereses y opiniones. Los padres de familia con baja
escolaridad o con experiencias escolares negativas pueden mostrarse resistentes a

trabajar con los educadores.

Las familias de bajo nivel econdmico encuentran con frecuencia que el tratar de
sobrevivir se agota sus recursos personales. Muchos padres de familia de bajo nivel
econdmico trabajan en dos o tres empleos para poder proveer a sus familias. Viviendas
sobre pobladas, en malas condiciones, nutricion inadecuada y minima atencidon de
salud, pueden tener un impacto negativo no solo en la educacioén de los nifios sino en
la cantidad de tiempo y energia que los padres pueden dedicar a los esfuerzos de
reforma educativa. La carencia de servicios de atencion a los nifios pequeiios, el miedo
por la seguridad personal y la falta de transporte, pueden ser también factores
limitantes, que las escuelas deben considerar también en sus esfuerzos por trabajar con

los padres de familia.

Por lo anterior, resulta importante profundizar la reflexion del profesorado sobre datos
previamente relevados por la coordinadora que permitan conocer algunas
caracteristicas culturales de padres y alumnos del afio integrador, como asi también
comprender la complejidad de casos de nifios con reiteradas situaciones de fracaso

escolar.

Luego de la lectura de la bibliografia, de las actividades de reflexion y del acceso
a datos relevados de la familia, se observan cambios en la visién del profesorado.

Los mismos se sintetizan en el cuadro 34 de la pagina siguiente:
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Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 13 del GF
Fase G de la tarea

Categoria: La Vision de la familia en la alfabetizacién (20)

Comentario
interpretativo Unidades textuales

(frecuencia)

Descripcion de los Luego de analizar y releer el diagndstico del PEI, las Encuestasa la

destinatarios de la familia 1y 2, las Entrevistas a las tres familias cuyos nifos tiene

alfabetizacion, ajustada diagndsticos de psicopedagogos, hemos arribado a nuevas ideas.

a datos reales El grupo de nifios en su totalidad pertenece a familias que en general

(4) poseen bajos recursos econdémicos, protagonizan situaciones de
desocupacion o poseen empleos temporales, en el ambito de los serviciosy
de escasa remuneracion.
Se trata en general de familias numerosas que provienen de otras
provincias, del interior de Chubut y en una minoria de paises limitrofes.
Se observan indices bajos de escolarizacion, sin embargo esto no impide que
los padres se denominen como alfabetizados, excepto en un caso.

Reconocimiento del En los tres casos profundizados a través de las entrevistas las familias ponen

universo simbolico y de manifiesto practicas culturales relacionadas con sus lugares de

cultural del otro procedencia.

(3) Las familias en su totalidad han migrado en busca de trabajo y mejores
condiciones materiales de vida.

La familia hace referencia a contenidos culturales vinculados a la
alimentacion, el paisaje, la relacion con la naturaleza, las fiestas, las
concepciones de salud y enfermedad, las practicas de curacion.

Metas y En los tres casos profundizados, aparecen diversas representaciones de la
procesos migracion desde el “mito de poblar la Patagonia”, hasta la “presion que
migratorios de sufre la abuela indigena al ser traida como doméstica a la ciudad” y la

las familias “necesidad de integracion familiar que expresa la familia boliviana.

(5) Mas alla de las distintas representaciones que se observan, se plantea como

elemento comun que la migracion provoca situaciones de desarraigo,
desestructuracion familiar y distanciamiento progresivo entre generaciones.

Para poder explicar el proceso migratorio, los entrevistados recurren
necesariamente a una autoafirmacion del yo que los lleva a referirse a su
cultura de origen.

En todos los casos la migracion se da en forma gradual y a partir de
asentamientos paulatinos de distintos miembros de la familia que van
garantizando el autosostenimiento.

La migracion se relaciona con procesos de aculturacion que llevan a los
adultos de las diversas familias a perder las ilusiones de presencia de su
cultura en el lugar de acogida y a vivir procesos de tension y
autorregulacion que les permiten acomodarse a las nuevas realidades y
demandas, a partir de una “compleja admiracion del lugar de acogida y de
sus caracteristicas culturales.

Comprension del otro cultural sus metas procesos y
conflictos identitarios (13)
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Reconocimiento
de contenidos
culturales de la
familia

2)

Reconocimiento
del divorcio
entre cultura
experiencial y
escolar

(2)
Reconocimiento
de la
domesticacion
de la cultura de
origen

(1)
Reconocimiento
de las
expectativas
alfabetizadoras
familiares

3)

L os entrevistados rescatan especialmente algunos contenidos de su
cultura, tales como: las comidas, las fiestas familiares y populares, tanto
en €l campo como en la ciudad, las creenciasreligiosas, |os valores
familiares, lalengua, misica, €l trabajo, las précticas de agricultura, €l rol
dela mujer en las distintas culturas.

En la totalidad de los casos analizados la cultura experiencial posee un
lugar central dentro del ambito doméstico-familiar y barrial.

La cultura experiencial no pretende ser practicada fuera dela familia o en
el caso delasfiestas, fuera del barrio.

No se pretende que la cultura experiencial tenga un lugar protagonico en la
escuela, solo en el caso de la familia de Bolivia se plantea una aspiracion
explicita a compartir un video de casamiento en el ambito de la escuela.

Este proceso de “ domesticacion de la cultura de origen” consideramos que
esta vinculado al fendmeno migratorio y las huellas que el mismo deja en
la identidad personal y grupal.

Al ser consultadas respecto a las funciones, centran la utilidad del proceso
de alfabetizacion en la obtencion de una fuente de trabajo. Este proceso se
relaciona con la honda crisis de desocupacion que viven, a pesar de que en
su mayoria han llegado a la zona Patagonica en busca de una fuente de
trabajo.

No se registran en los datos expectativas familiares respecto a otras
funciones de la alfabetizacion.

Tanto en el grupo total como en los casos profundizados, no se trata de
familias académicas, (no han concluido en general la escolaridad primaria)

Cuadro 34: La vision de la familia en la reunion 13 del GF.

Los datos muestran que a partir del contraste de las creencias y representaciones con
informacion relevada de las familias, el profesorado sostiene una vision mas
respetuosa y tolerante del otro cultural. Como aspectos interesantes se destacan las

siguientes lineas de avance en el proceso de pensamiento:

e Describir al otro desde datos reales y no desde prejuicios o pareceres

personales carentes de fundamento: “Luego de analizar y releer el
diagnostico del PEI las Encuestas a la familia 1 y 2, las Entrevistas a las
tres familias cuyos ninos tiene diagnosticos de psicopedagogos, hemos

arribado a nuevas ideas” .

A partir de esta posibilidad de descripcion, el GF logra reconocer y analizar que ese

otro cultural:
e Posee metas y contenidos culturales familiares a menudo diferenciados

de las que desea imponer la cultura escolar: “La cultura experiencial no
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pretende ser practicada fuera de la familia o en el caso de las fiestas, fuera

del barrio”.

e Desarrollan practicas simbolicas y culturales diferentes a las
convalidadas por la escuela, vinculadas a su cultura de origen y a los
procesos que la misma vive a través del fendmeno migratorio: “Los
entrevistados rescatan especialmente algunos contenidos de su cultura,
tales como: las comidas, las fiestas familiares y populares, tanto en el
campo como en la ciudad, las creencias religiosas, los valores familiares,
la lengua, musica, el trabajo, las prdcticas de agricultura, el rol de la

mujer en las distintas culturas”.

e Encuentra en la alfabetizacion sentidos y funciones diferenciadas
respecto a los que plantea la escuela y las mismas se vinculan con la cultura
experiencial: “... centran la utilidad del proceso de alfabetizacion en la

obtencion de una fuente de trabajo”.

El GF, deja testimonio no solo de la diferencia sino también del conflicto que se
plantea respecto a la cultura escolar. Esta posibilidad de reconocer al otro en conflicto
ayuda a entender el lugar residual y de domesticacion que sufre la cultura de origen al
ser relegada al ambito doméstico y barrial y al no poseer un lugar en la escuela: “Este
proceso de “domesticacion de la cultura de origen” consideramos que esta vinculado
al fenomeno migratorio y las huellas que el mismo deja en la identidad personal y

grupal”.

En sintesis, la idea de carencia y déficit lingliistico cultural que manifiesta el GF antes
de la lectura, se opone y resiste la idea de relatividad cultural con la cual el
profesorado logra una primera identificacion. El aporte de los sociolingliistas, entre
ellos Labov (1972), ha puesto en evidencia diversos aspectos interesantes vinculados a

esta ultima postura, entre ellos:

e Que las escuelas que no comprenden el valor de las diferencias que se
suscitan en el proceso alfabetizador, subestiman la capacidad de los
nifios, ponen en crisis su autoestima, disminuyen sus expectativas de
enseflanza- aprendizaje y por todo ello contribuyen a profundizar las

situaciones de fracaso escolar.

e Que los nifios emergentes de contextos desfavorecidos son sujetos

capaces de apropiarse de la lengua escrita en colaboracion con otros
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sujetos y partiendo de un intenso trabajo de intercambio que les permita
construir estructuras lingiiisticas propias del discurso escolar: dar y pedir

explicaciones, etiquetar, buscar significados, describir, etc.

Si confrontamos estos postulados de Labov con los datos relevados del GF, podemos
observar que el profesorado plantea un primer nivel de sensibilizacion respecto a la
relatividad cultural y a los desencuentros culturales familia-escuela, sin llegar aun a
profundizar respecto a las practicas de la educacion intercultural y sus alcances en la

escuela.

Dicen Pagés y Oller (1999) que para aprender a vivir la diversidad étnica y cultural no
s0lo como una coexistencia mas o menos pacifica sino como una posibilidad de
intercambio, riqueza ¢ innovacion en las relaciones personales de cada uno de sus
miembros, es necesario transformar el curriculum para que los alumnos puedan hallar
los instrumentos necesarios para convivir en una sociedad que sera cada vez mas
plural. Desde estas ideas se abren nuevos desafios de reflexién y accidn para el

profesorado.

4-2.2. ;Qué concepto y enfoques didacticos prioriza el profesorado
en el aula alfabetizadora?: miradas al aula y a los cuadernos

de clase

Tal como plantean Carr y Kemmis (1988, pp. 26-127) “todas las teorias son producto
de alguna prdctica y a su vez toda orientacion prdctica recibe orientacion de alguna
teoria” y por lo tanto “la creencia de que todo lo tedrico es no practico y que todo lo
practico es no teorico, es completamente erronea’. A pesar de esta intima y estrecha
relacidn, teoria-practica se sabe que es un binomio en tension y que gran parte de las
reflexiones tedricas que realiza el profesorado no logran cambiar la vida de las aulas,
de la misma manera que las innovaciones interesantes que se realizan en las aulas, no

llegan a ser generadoras de nuevas teorias didacticas.

Para avanzar en la comprension de las dicotomias que se presentan entre teoria y
practica, el discurso del profesorado es contrastado en este apartado con una mirada de

su practica docente. Se sintetizan datos recuperados del andlisis que el GF hace de la
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carpeta didactica de la docente del afio integrador, como asi también de los cuadernos

de clase de los alumnos de dicho curso.

4-2.2.1. Acerca del rol del docente alfabetizador

Ser docente alfabetizador en los tiempos que corren significa asumir un compromiso
permanente con la innovacion y la formacion continua, teniendo en cuenta el lugar de
mediador que le cabe al profesorado en el complejo escenario comunicativo actual y

sus permanentes cambios.

Contin (2005) plantea que es necesario que todo el profesorado asuma la tarea de
ensefiar a leer y escribir en los diferentes dominios, soportes y ambitos de la
comunicacién. En este sentido es importante indagar de qué modo los docentes
alfabetizadores se perciben a si mismos en esta tarea como productores de teorias y

practicas y como actiian en consecuencia de dichas percepciones.
En funcion del solapamiento de datos que se da entre esta categoria de analisis y las
restantes, se analiza la misma teniendo en cuenta datos ya codificados en otras
categorias. Se presentan en el cuadro 35 los datos recuperados de las notas de campo
de la reunion de trabajo 12, con sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica

Material de base: notas de campo de la reunion 12 del GF
(Fase D de la tarea)

Categoria: El rol del docente alfabetizador (16)

Comentario

interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)
Revisor de la propia En esta reunion de trabajo Silvia nos ha propuesto trabajar reflexionando
practica docente a a partir del interrogante ;qué proponemos en el aula?
partir del hacer del Para ello analizaremos la carpeta diddctica, la organizacion del aula, los
aula medios y recursos que usamos a diario.
©) Nos insiste en la importancia de analizar el tipo de trabajo que realizamos

con los alumnos en el aula alfabetizadora.
Nos pusimos en accién, tratando de ser sincerasy criticas.

Nos concentramos en la carpeta de Laura, entendiendo que es necesario
por sobre todo revisar su propuesta.
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Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo de la reunion 12 del GF
(Fase D de la tarea)

Revision de Vemos que las consignas propuestas en los dos primeros meses de clase y
consignas predominantes en la carpeta didactica de la docente del ario integrador,
alfabetizadoras | son:
(1) Recortar y pegar palabras y letras.

Practicar grafismos.

Escribir palabras a partir de un portador.
Inventar cuentos en grupo.
Dictar cuentos a las docentes.
Escribir cartas, listas.
Serialar letras dentro de palabras.
Copiar del pizarron.
Leer del libro de lectura.
Unir palabras e imdgenes.
Revision de los | Al observar los medios y recursos de las aulas de alfabetizacion
medios y encontramos. La presencia del alfabeto espariol acompariado de dibujos
recursos del aula | en cada una de los fonemas, laminas con dibujos y palabras.
alfabetizadora Hay un armario de libros que no se encuentra al acceso directo de los
(6) nifios.
Las aulas tienen materiales escritos pero no estan al alcance delos
nifios.
L os materiales son poco variadosy cercanos al universo de significados
de ellos.
Notamos la ausencia de textos completos representativos para los nifios
que permitan el contacto directo y fluido con la lengua escrita.

Revisor de la metodologia alfabetizadora. (11)

Los textos son en su totalidad cuentos y han llegado a la Institucion a
traves de la Biblioteca del Plan Social Educativo, ario 1990.

Revision de la No se recuperan agrupaciones en tiempos flexibles con otros actores de la
organizacion comunidad educativa: familia, instituciones del barrio.

tempqro— Hay una distribucion espacial que coloca al docente adelante y a un
espama‘l delaula ' 47umno tras otro. Una organizacion temporal con ciclos de 40 minutos de
alfabetizadora clase y 5 minutos de recreo.

) La organizacion del espacio del aula facilita muy poco el trabajo en

grupoy lainteraccion, se observa un predominio de tareas individuales.

La organizacion temporal es rutinaria y se vuelve en algunos momentos
un factor obstaculizador: interrumpe procesos de trabajo valiosos, impide
el intercambio con otros grados.

Cuadro 35: El rol del docente alfabetizador en la reunién 12 del GF.

Los datos anteriores muestran que el GF:

e Se posiciona en una reflexion critica sobre su propia tarea, lo cual
favorece un mayor compromiso con el rol pedagdgico de ensefianza: “Nos
pusimos en accion, tratando de ser sinceras y criticas”.

e Revisa y critica diferentes componentes de la propuesta didactica:

textos, materiales, modos de organizacion: “Las aulas tienen materiales
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escritos pero no estan al alcance de los nifios”, “Los materiales son poco
((La

organizacion del espacio del aula facilita muy poco el trabajo en grupo y la

variados y cercanos al universo de significados de ellos”,

interaccion”.

Por otra parte y en el marco del taller de andlisis de cuadernos de clase, contintia la
reflexion y andlisis que asume el profesorado. Se presentan en el cuadro 36 los datos
recuperados de las notas de campo del taller de analisis de cuadernos de clase,

asociadas a la categoria rol del docente alfabetizador y sus correspondientes

comentarios interpretativos.

Fase 3 — Analisis de la preocupacion tematica

Material de base: notas de campo del GF en el taller de analisis de cuadernos de clase

(Fase C de la tarea)

Categoria: Rol del docente alfabetizador (19)

Comentario
interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)
Reconocimiento | Identificamos no solo una carga cultural sino también una fuerte

Revisor de la propia practica a partir del hacer del aula

(13)

de la dimension
ideologica del
concepto (1)
Revision del

ideologia politica, siempre presente en las practicas alfabetizadoras.

Lostrabajos de oralidad son muy escasos y creemos que a menudo la

lugar de la escritura le gana terreno porque los maestros sentimos la presion de
oralidad justificar alos padresy directivos o que hacemos en la jornada de
(1 trabajo.

Reconocimiento | En el caso de la escritura en los cuadernos se observa la utilizacion de

del uso de méto-
dos tradicionales
(1)

Revision de las
contenidos y
areas implicadas

(1)

Revision de las

métodos sintéticos, se observa que se utilizan letras y sonidos (puede
deducirse); formacion de palabras por distincion sonora, mesa-misa;
también utiliza adiciones y combinaciones.

Los contenidos que aparecen trabajados son especialmente del drea de
lengua y matemadtica. En esta primera asignatura comenzamos con las
vocales realizando primero la identificacion, luego la ejercitacion y el
empleo de las mismas, con respecto a los numeros suceden igual que las
vocales.

Se plantean actividades de completar silabasy el uso de las palabras

actividades generadoras, primero se ensefian las vocales con m-p-b y después las
alfabetizadoras | consonantes.
) Al principio los alumnos completaban las palabras con las silabas que

faltaban, luego realizaban la union por medio de flechas entre el dibujo y
las palabras, mas tarde escribian palabras por si mismos para finalizar
escribiendo oraciones.

Las actividades son presentadas en fotocopias y algunas escritos para el
docente.
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Fase 3 — Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del GF en el taller de analisis de cuadernos de clase
(Fase C de la tarea)

Aparecen organizaciones gramaticales. Mama-pan-panaderia Actividades
de ordenar palabras con silabas desordenadas; y también se advierten
fonemas enseniados separadamente durante el ario; p, m, I, s, j, v, r.

Diariamente se separa en silabas, se observan diferenciaciones fonéticas
r-rr, suave y fuerte.

La a en diferentes posiciones, dentro de la palabra, con palabras
extraidas, sueltas y descontextualizadas.

Las actividades propuestas se van complejizando en el transcurso escolar,
siendo estas suficientes para que el alumno incorpore el contenido nuevo
y pueda asi relacionarlo con los anteriores.

Hay muchos ejercicios de repeticion y esfuerzo de la escritura, copia de
fonemas de mads de tres renglones.

La ensenianza del nombre de las letras y repeticion de la escritura para
afianzamiento de la escritura cursiva.

Revisor de la practica | Siendo criticas pensamos que los cuadernos reflejan un concepto

con el aporte teérico de | alfabetizador centrado en los aspectos mas ejecutivos, como dice Wells,
materiales leidos no encontramos muchas actividades que nos demuestren otras

2) dimensiones del concepto.

También nos parece importante plantear actividades en las que los
alumnos tengan la posibilidad de interactuar en grupos pequernos con sus
comparieros para que por medio del conocimiento compartido se logre un
aprendizaje significativo y que se vaya complejizando y reforzando en el
transcurso de las actividades.

Dispuesto a la Creemos necesario abordar las actividades de | ectoescritura contando

innovacion didacticay | con espacios en los que se trabaje la oralidad, se tengan en cuenta'y
mejora en el marco de = sean aprovechados |os contextos alfabetizadores de los cuales |os

la propuesta alumnos forman parte.
alfabetizadora La verdad no era demasiado facil analizar el propio trabajo, pero ese es
“4) el desafio mayor para poder mejorar la tarea del aula.

Desde nuestra postura consideramos que resultaria optimo superar las
rutinas del cuaderno, partiendo de laminas con dibujos y otros materiales,
siempre desde un enfoque socio constructivista

Los que trabajamos en la primera parte del proyecto del Museo sabemaos
que mas alla de ellos hay otros espacios: escribir en carteleras, fichas,
papelones, de todos modos la rutinay la presiéon de los padres nos hace
volver al cuaderno porque en €l justificamos un poco lo que hacemos en
lajornada con los nenes.

Cuadro 36: El rol del docente alfabetizador en la reunion 13 del GF.

Los datos anteriores muestran que el GF asume un mayor compromiso con su tarea
pedagogica y modifica su vision de lo que es ensefiar a leer, en la medida que se
dispone a:

e Profundizar la reflexion sobre su practica y desde la misma revisa

metodologias tradicionales, contenidos, actividades, medios y recursos,
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modalidades de organizacion, haciendo hincapié en su propio hacer: “Los
trabajos de oralidad son muy escasos y creemos que a menudo la escritura
le gana terreno porque los maestros sentimos la presion de justificar a los

padres y directivos lo que hacemos en la jornada de trabajo .

e Realizar miradas a la practica a través de materiales bibliograficos
leidos y analizados: el profesorado se refiere a la revision del concepto de
alfabetizacion y cuestiona la vision ejecutiva del mismo: “Siendo criticas
pensamos que los cuadernos reflejan un concepto alfabetizador centrado
en los aspectos mas ejecutivos, como dice Wells, no encontramos muchas

actividades que nos demuestren otras dimensiones del concepto”.

e Reconocer otros posibles ejes del concepto de alfabetizacion tal es el
caso de la oralidad, a menudo escindida en los conceptos tradicionales:
“Creemos necesario abordar las actividades de lectoescritura contando
con espacios en los que se trabaje la oralidad, se tengan en cuenta y sean
aprovechados los contextos alfabetizadores de los cuales los alumnos

forman parte”.

e Proponer innovaciones a los métodos y rutinas cotidianas de trabajo
vinculadas a la propuesta alfabetizadora: el profesorado imagina otros
posibles entornos alfabetizadores: “...sabemos que mas alla de ellos hay

otros espacios...".

e Definir actividades significativas e innovadoras desde las cuales revisa
las actividades tradicionales y propone otras que se distancian de la
realizadas, a pesar de que continua presente la presion de los padres por el
seguimiento del cuaderno de clase: “...escribir en carteleras, fichas,
papelones, de todos modos la rutina y la presion de los padres nos hace
volver al cuaderno porque en el justificamos un poco lo que hacemos en la

’

jornada con los nenes..."".

A efectos de contrastar los datos anteriores, se presentan a continuacion, en el cuadro
37 las notas de campo tomadas por la coordinadora durante el taller de analisis de

cuadernos de clase.
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Fase 3 - Analisis de la preocupacion tematica

Material de base: notas de campo de la coordinadora durante el taller de analisis de cuadernos

de clase.

Categoria: El rol del docente alfabetizador (3)

Comentario
interpretativo Unidades textuales

(frecuencia)

Reproductor de No existen opciones metodologicas claras, € docente ensefia combinando
propuestas propuestas que han ido quedando en su formacién como vestigio de una
alfabetizadoras larga lista de métodos y en la mayoria de |0s casos estas son précticas no
estandarizas y conscientes.

discontinuas

)

Hay ausencia de continuidad en las propuestas, debido a problemas en la
progresion epistemologica de los contenidos que, mas alla del método o
enfoque que se utilice, se presentan a menudo sin ilaciones cohesivas.

Hay cambios de docentes en reiteradas oportunidades del afio lo cual

impide que el proceso de mediacion, tan necesario, selleve a cabo con
sostenimiento y sistematizacion.

Cuadro 37: El rol del docente alfabetizador en las notas de de campo de la coordinadora durante el taller formativo 2.

Los datos anteriores, coinciden con la mirada critica que realiza el GF sobre su propia

tarea y ponen de manifiesto problemas puntuales vinculados a la practica, tales como:

El rol reproductor que sostiene el GF al aplicar propuestas
alfabetizadoras estandarizadas, vestigios de una larga lista de métodos
tradicionales que atraviesan la formacion de los docentes, sin lograr una

[13

mediacion critica sobre los mismos: . el docente enseria combinando
propuestas que han ido quedando en su formacion como vestigio de una
larga lista de métodos y en la mayoria de los casos estas son prdcticas no

conscientes” .

La discontinuidad en el ejercicio del rol en el GF, lo cual impide el
logro de una progresion significativa de los contenidos: no se observa
una ilacion entre el desarrollo de las tareas alfabetizadoras propuestas:
“Hay cambios de docentes en reiteradas oportunidades del ario lo cual
impide que el proceso de mediacion, tan necesario, se lleve a cabo con

sostenimiento y sistematizacion”’.
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4-2.2.2. Acerca del concepto - enfoque de alfabetizacion

Las consignas de alfabetizacion, la organizacién del espacio de aprendizaje, los
medios y recursos que se seleccionan, los cuadernos de clase, constituyen, entre otros,
indicadores didacticos que explicitan en parte los conceptos y enfoques que
predominan en la practica alfabetizadora, como asi también la capacidad de los

mismos para dar respuesta a la diversidad del alumnado.

Las instancias de reflexion y andlisis sobre dichos indicadores, permiten al profesorado
revisar sus creencias, representaciones y conocimientos, base para imaginar
innovaciones en la planificacion y gestion de la tarea alfabetizadora. Se analiza a
continuacion qué piensa el GF sobre sus propias propuestas, en el marco de una
actividad de andlisis de las mismas. En el cuadro 38 se presentan los datos recuperados
de la reunion de trabajo 12, asociados a la categoria concepto- enfoque de

alfabetizacion, con sus correspondientes comentarios interpretativos.

Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica
Material de base: notas de campo del GF en la reunion 12
Fase D de la tarea

Categoria: Concepto-enfoque de alfabetizaciéon (16)

Comentario
interpretativo Unidades textuales
(frecuencia)
Revision de la propia | En esta reunion de trabajo Silvia nos ha propuesto trabajar reflexionando
practica docente a a partir del interrogante ;jqué proponemos en el aula?
partir del hacer del Para ello analizaramos la carpeta didactica, la organizacion del aula, los
aula (5) medios y recursos que usamos a diario.

Nos insiste en la importancia de analizar el tipo de trabajo que realizamos
con los alumnos en el aula alfabetizadora.

Nos pusimos en accion, tratando de ser sinceras y criticas.

Nos concentramos en la carpeta de Laura, entendiendo que es necesario
por sobre todo revisar su propuesta.
Predominio de Vemos que las consignas propuestas en los dos primeros meses de clase y

actividades centradas | predominantes en la carpeta diddctica de la docente del ario integrador,
en el nivel ejecutivoy | son:

funcional de la Recortar y pegar palabras y letras.
alfabetizacion Practicar grafismos.
(1) Escribir palabras a partir de un portador.

Inventar cuentos en grupo.

Dictar cuentos a las docentes.
Escribir cartas, listas.

Serialar letras dentro de palabras.
Copiar del pizarron.

Leer del libro de lectura.
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Fase 3 —Analisis de la preocupacion tematica

Material de base: notas de campo del GF en la reunion 12

Reconocimiento de
medios y recursos
centrados en el nivel
ejecutivo del concepto
(1)

Reconocimiento de las
opciones escasas de
accesibilidad al
material alfabetizador
a pesar de la presencia
en biblioteca a partir
del envio de planes
nacionales

)

Reconocimiento de
parte del GF de la
presencia de
agrupaciones rigidas,
predominio de tareas
individuales y escasa
interaccion con otros
grados y actores
sociales extraescolares

(4)

Fase D de la tarea
Unir palabras e imdgenes.
Al observar los medios y recursos de las aulas de alfabetizacion

encontramos: La presencia del alfabeto espanol acompariado de dibujos
en cada una de los fonemas, laminas con dibujos y palabras.

Hay un armario de libros que no se encuentra al acceso directo de los
nifios.

Las aulas tienen materiales escritos pero no estan al alcance de los nifios.

Los materiales son poco variados y cercanos al universo de significados
de ellos.

Notamos la ausencia de textos completos representativos para |os nifios
gue permitan el contacto directo y fluido con la lengua escrita.

Los textos son en su totalidad cuentos y han llegado a la Institucion a
través de la Biblioteca del Plan Social Educativo, ario 1990.

Hay una distribucion espacial que coloca al docente adelante y a un
alumno tras otro. Una organizacion temporal con ciclos de 40 minutos de
clase y 5 minutos de recreo.

No se recuperan agrupaciones en tiempos flexibles con otros actores de
la comunidad educativa: familia, instituciones del barrio.

La organizacion del espacio del aula facilita muy poco el trabajo en
grupo y la interaccion, se observa un predominio de tareas individuales.
La organizacion temporal esrutinaria y se vuelve en algunos momentos

un factor obstaculizador: interrumpe procesos de trabajo valiosos,
impide el intercambio con otros grados.

Cuadro 38: El concepto- enfoque de alfabetizacion en la reunion 12 del GF.

Al revisar las consignas didacticas, la organizacion del aula y los materiales
alfabetizadores, el GF inicia un proceso de reflexién y reconocimiento critico de su

propia practica que le permite explicitar las siguientes cuestiones, respecto a su tarea:

e Presencia de actividades centradas en el nivel ejecutivo y funcional de
la alfabetizacion: se observa un predominio de consignas que aluden a la
manipulacion de estructuras lingiiisticas menores: fonemas, silabas,

palabras, como asi también otras que exploran la funcionalidad de la

escritura, a través de lectura y escritura. No se observan propuestas que se
refieran al nivel epistémico, que exploren las relaciones que tiene el
lenguaje con la educacion del pensamiento y que incorporen contendidos
culturales familiares: “Recortar y pegar palabras y letras, practicar

’

grafismos, escribir palabras a partir de un portador...” .
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e Organizacion tradicional de los aspectos temporales y espaciales del
aula alfabetizadora: la ausencia de criterios de diversificacion de tiempos
y espacios de trabajo, hace que se conciba el aula como espacio unico de la
tarea alfabetizadora, cuestion que no facilita las interacciones con actores
de otros afios, con la familia y con personas externas a la institucion
escolar: “No se recuperan agrupaciones en tiempos flexibles con otros

)

actores de la comunidad educativa: familia, instituciones del barrio ”.

e Opciones escasas de accesibilidad al material alfabetizador la presencia
de materiales alfabetizadores enviados por Planes Nacionales no redunda en
la creacion de un ambiente potencialmente alfabetizador. Esto muestra la
necesidad de revisar el enfoque de trabajo para garantizar una circulacion
adecuada de los materiales alfabetizadores que no necesariamente debieran
ser libros, sino también materiales diversos aportados por la familia, con la
idea de aumentar la significacion emocional y personal de los materiales de
trabajo: “Notamos la ausencia de textos completos representativos para los

nifios que permitan el contacto directo y fluido con la lengua escrita”.

e Agrupaciones rigidas, predominio de tareas individuales y escasa
interaccion con otros grados y actores sociales ex