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Abstract

The study is carried out for highlighting the importance of the improvement of the geography education.
The aim is provided an overview about the aspects of book analyses based on the international literature.
Attention will be raised for the teachers to reach more success, efficient education, and motivated students.
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A foldrajzoktatas korszertsitésének aktualitasa

Az utébbi években nemzetkdzi viszonylatban jelentds valtozasok mentek végbe a
foldrajz tantargy oktatdsat alapvetéen meghatarozé tantervekben. A leiré jellegt,
foként lexikalis elméleti ismeretet add foldrajzoktatds helyét az eurdpai orszagok
zomében a problémadkra iranyul6, a mindennapi életben is alkalmazhaté tudast
kinalo, a diakok altal dominalt munkaformakat el6térbe hozé tantervek, és az e
tantervek szellemében irédott tankonyvek vették at. Ugyanakkor a hazai fold-
rajzoktatasban eddig végbement tartalmi és mddszertani valtozdsok még messze
nem elégségesek. A nyugat-eurdpai orszagok foldrajzoktatasaban tortént valto-
zasok nem alltak meg a tantervi reformok szintjén, hanem felismerve a tdrsa-
dalmi igények keltette sziikségszer(iséget, a tanitasi mddszerekben bekovetkezo
valtast is célul téizték ki. Ennek eredményeként az un. ,cselekvésorientalt fold-
rajzoktatds” (,Héandlungsorientiert Unterricht”) mddszerét vezették be a korabbi
Nyugat-Németorszagban, és ezzel kozel egy idében Svajcban, valamint az Egyestlt
Kirdlysagban is. Egyre nagyobb hangsulyt kapott a képesség- és készségfejlesztés,
valamint a gondolkodtaté moédszerek foldrajzérai alkalmazasa.
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Az informaciok, ismeretek gyors dramlasanak koszonhetéen a 21. szazad informa-
ciés tarsadalmaban leomlottak a korabbi tér- és idébeli korlatok, a technolégiai fejlé-
désnek koszonhetéen soha nem latott mennyiségti adathoz lehet jutni a masodperc
toredéke alatt. Ebben az Gjszerti kdrnyezetben viszont a foldrajzoktatas teriiletén is elen-
gedhetetlen az alacsonyabb rendt gondolkodasi sémak helyett az informaciéfeldolgozo
képesség, a digitalis irdstudas, a digitalis tanuldsi kultura elsajatitasa, fejlesztése, vala-
mint az ezekre iranyuld eszkozrendszer megismertetése, hasznalata (Karost J. 2014, F.
DARDATI A. et al. 2015). Tehat a foldrajztanarok egyik f6 feladata, hogy felkészitsék tanu-
léikat a hagyomanyos és digitalis tomegkommunikacids eszkozokbél szarmazo, egyre
szaporodé informacidmennyiség befogadasara, szelektdlasira és rendszerezésére, a
vilagban végbemend véltozasok nyomon kovetésére. A didkoknak készségszinten sziik-
séges elsajatitaniuk a média hasznalatat, a médiabdl szarmazo informaciok tarsadalmi,
gazdasagi és kornyezetvédelmi sulyanak, jelent6ségének értékelését, tigy, hogy az iskola
befejezése utan 6nalldan is képesek legyenek a lényeges és kevésbé Iényeges informaciok
elkiillonitésére. Ezért az informacidszerzés és feldolgozas képessége egyben az élethosz-
szig tartd tanulds egyik fontos eleme is. (MAKADI M. et al. 2013).

Az Eurépai Uni6 oktataspolitikai gyakorlatdnak megfeleléen a 2012. évi Nemzeti
Alaptanterv tobbek kozott a természettudomanyos és technikai kompetencia mellett a
digitalis kompetencia fejlesztését is kulcskompetenciaként emeli ki. A valtozds az infor-
macios tarsadalom elvardsainak megfeleléen az oktatds és a tudasatadas eszkozeire is
hatast gyakorol, igy a hagyomdnyos mddszerek mellett egyre nagyobb teret nyernek a
foldrajzoktatas tertiletén is az informaciés kommunikacios technoldgiak (tovabbiakban
IKT) és 4ltalaban is a technikai eszkozok (OLLE J. — HULBER L. — LEva1 D. 2015). Az
eszkozoket alkalmazva Bupa A. (2017) szerint ,,a kutatasok (pl. RivKIN-HANUSEK-KAIN
2000, BARBER — MOURSHED 2007) igazoljak, hogy az iskoldban haté tényezdk koziil a
tandri munka mindsége befolydsolja leginkabb a tanulok eredményeit, éppen ezért a
pedagogusok altal alkalmazott modszerek, értékrendjiik, attittidjiik meghatarozo”.

Oktatasi eszkozkészlet kéz a kézben

Kaposr J. (2014) szerint a globalis vilag kihivasai, a tuddsgazdasag, mint fogalom
megjelenése kiilonosen felértékelték az elmult idészakban azokat az eszkozoket,
amelyek sikeresen hozzajarulnak a tanulasi képességek kialakuldsahoz, az alkalmaz-
haté tudas megszerzéséhez. Ezen eszkozkészlet kiemelten fontos egységei a hagyo-
manyos vagy digitdlis tankonyvek mellett az IKT eszkozok is, amelyek szerepét jelen
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tanulmanyunkban érintélegesen emlitjiik, és majd egy késébbi tanulméanyban fejtjitk
ki bévebben. Ahogy a foldrajztankonyvek egyik fontos ismérve kell, hogy legyen az
abraanyagok gazdagsaga és azok kell6 minésége (WOODWARD, A. 1993,), ugyanugy
egyre sziikségszertibb, hogy kapcsolddjanak IKT tananyagokhoz, illetve IKT tanesz-
kozokon megjelenitett interaktiv elemekhez, animéciokhoz, kisfilmekhez. Ugyanis
megfelelé abrak révén a tanuldk a verbalis és nonverbalis csatornakon keresztiil is
képesek az ismeretszerzésre (Pa1vio, A. 2007).

A média és az IKT eszkozok révén olyan feladatokat és ,kisérleteket” is elvégez-
hetnek virtualisan a tanulok, amelyekre a valésagban nincs médjuk (Szirasst P. 2010).
A modern eszkozok kozott napjainkban olyan webes alapu alkalmazasok kaphatnak
szerepet a tanoérakon, ahol a tanulék mobiltelefonjai mint szavazoérendszerek képez-
hetik az 4j anyag feldolgozasanak és a gyakoroltatdsnak a fézisait (Buba A. 2017), igy
példaul a https://kahoot.it/ vagy https://spiral.ac/student/code webes feliiletek esetében.
A tantargytol fiiggetlen mdédon alkalmazhatok a QR (Quick Response) kodok, amelyek
hasznalata Gj modszertani lehetéségeket kinal a térképolvasasi és a problémamegoldasi
készségek fejlesztéséhez a tanulok munkaltatdsa révén. Ezek és mas specialis foldrajzi
IKT eszkozok (digitalis térképek, terepmodellek, szoftverek stb.) felhasznalasaval késziilt
gyakorlati feladatok segithetik a tanuldk térbeli tajékozodasi és térbeli gondolkodasi
készségének fejlesztését (FARSANG A. 2011).

A tovabbiakban a foldrajzoktatds megujitdsanak egyik konkrét eszkozével, az j
és korszerd foldrajztankonyvekkel szemben tdmasztott, médszertani szempontokat
figyelembe vevé, az oktatds korszerusitését célul kitliz kovetelményekre, elvarasokra
szeretnénk kitérni.

Mi tesz hatékonnya egy foldrajz tankonyvet?

Napjainkban az informdciés-kommunikaciés technolégidk forradalma és a tarsadalmi
valtozasok modositottak a tankonyvek korabbi helyzetét: a tankonyv mar nem egyediili
privilégiuma az informdaciéforrasnak. Alatdmasztja ezt — SZEPESI G., TARTSAYNE N. és
TOROK T. (2009) kutatdsa alapjan - MARODI A. (2013) is, aki szerint a digitalis tanesz-
kozok nydjtotta lehetdségekkel szemben a tankonyvek masodlagos szerepet jatszanak a
tananyag érdekesebbé tételében, a tanuldsi motivaciok erésitésében. Ennek megfeleléen a
tankonyvek értékelésének kritériumrendszere is meglehetGsen sokféle szempont szerint
épiil fel, satankonyvértékelés kutatasi kérdéseiis sorra folyamatosan valtoznak, b6viilnek.
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Amig az 1970-es éveket megel6z6 kutatasok elsésorban a tankonyvi tartalmat, annak
kvantitativ elemzését céloztak meg, addig a 80-as évekre ezeket kiegészitve megjelentek a
kvantitativ kutatas egyéb dimenzidi is. Ugyanakkor azt is latunk kell, hogy a nemzetkozi
kutatdsok szerint az IKT eszkozok béviild szerepe mellett manapsdg is a — hagyomanyos
vagy digitalis - tankonyvi szoveg a tanuldsi folyamat legfontosabb segitdje és forrasa,
igy a szoveg folyamatos tartalmi, médszertani elemzése és megujitasa kulcsfontossagu
(GrAVES N.-MURPHY, B. 2000, MARTHINA, C. 2011, JaNKO, T. - KNEHT P. 2013). Méra
részben elfogadott az a tény, hogy a tankonyveknek a megfelelé hatékonysagu oktatasi
és nevelési célok megvaldsitasahoz az egyoldalu tartalomorientaltsag helyett multilate-
ralis funkciokkal sziikséges rendelkezniiik (FIsSCHERNE DARDAI A. 1999). De lehet-e
ma egyértelmiien definidlnunk, hogy mit is értiink tankonyv alatt? A tankonyvelmé-
leti kutatdsok feladatuknak tekintik a tankonyvi definicié megalkotasat, ugyanakkor a
kutatok ugy vélik, hogy ezt a szines, egyre inkdbb valtozé miifajt igen nehéz zart keretek
kozé szikiteni, ezért alapvetd jellemzék megéllapitdsara torekszenek. Példaul WIATER,
W. (2003) szerint a tagabb értelmezési keretek a tankonyvek kozé sorolnak minden olyan
eszkozt, amely a tanuldst segiti.

A tankonyvekkel szemben tdmasztott mindségi jellemzdk, kritériumrendszer esetében
a 2000-es évek elott a kutatdsok zome arra iranyult, hogy melyek a jo tankényv ismérvei.
Mara vitatottd valt, hogy egy tankonyv tartalmaval mérhetd-e annak a tanulasi-tanitasi
folyamatra gyakorolt hatdsa. Ugyanakkor STEIN, G. (in: FARSANG A. 2011, FISCHERNE
DArDAI A. 2016) alapjan a tankonyvek hérmas funkcionalitésarél beszélhetiink: (1)
~informatorium”, vagyis az informativ-kozlési-informacioés funkcio, ahol a tankonyv a
tudaskonstrukcid, az érték és a kultira kozvetitdje a szoveges és illusztracids tartalom
révén; (2) ,,pedagogikum”, vagyis pedagogiai szerep, amely magaba foglalja a motivéciot,
a tanulasiranyitast, a rugalmas, 6nallo, problémamegoldé gondolkodasra valé nevelést; és
(3) ,,politikum”, azaz mindenkori oktataspolitikai célokat kozvetit6 funkcid.

A foldrajztankonyvek szovegeinek kvantitativ és kvalitativ elemzési kritériumai

A foldrajztankonyvek értékelésével kapcsolatban a szoveg és a tankonyvi abraanyag
értékeléséhez is jo tampontot nyujtanak a nemzetkozi gyakorlatban mar bevalt érté-
kelési eljarasok, melyek kvalitativ és kvantitativ moédon egyarant elemzik az emlitett
tartalmakat. Ugyanis a tankonyvi szovegek mellett célszert a képek, abrdk elemzése is
a képek dekddolasa, tartalmi és érzelmi tizeneteinek feltardsa céljabdl. Az alabbiakban
bemutatasra keriil6, a nemzetkozi gyakorlatban bevalt és a hazai tankonyv-értékelési
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modszerek kozé is adaptdlhatd értékelési eljardsok kozos eleme, hogy a tankonyv
tartalmat (kiilon a szoveget és az abrakat) objektiv szempontrendszer szerint felallitott
kategoriakba soroljak, majd szamszer(sitik az egyes kategoridk aranyait.

A tankonyvekkel kapcsolatos kutatasok terén egyre nagyobb figyelem iranyul a
kvantitativ kutatdsok mellett az empirikus elemzésekre, a hatds- és bevalasvizsga-
latokra (FIsSCHERNE DARDAI A. - DEVENYI A. 2015), amely témateriileteket kuta-
tocsoportunk is kiilonos érzékenységgel kezel. Példaul MoLNAR E. K. et al. (2014)
szerint a tankonyv, mint kulturdlis termék esetében a nemzetkozi kutatasok alapjan
a kovetkezd kritériumok fogalmazhatok meg: a tankényvek célozzdk meg a nemek,
a vallasi, etnikai és kulturdlis kisebbségek, mds nemzetek, orszagok kiegyensu-
lyozott, sztereotipiamentes bemutatasat. Tovabba a tananyag térekedjen a vilag
sokszintségének és komplexitdsanak tobb nézéponti bemutatasara is. KojaNITZ
L. (2007) példaul a tankonyvek mindéségi dimenziéi kozil a szoveggel kapcsola-
tosan a kovetkezoket elemzi: (1) tartalmi telitettség (szakszavak szama; a szak-
szavak slirisége, vagyis az egy mondatra es6 szavak szdma; megjegyzendd adatok,
vagyis tulajdonnevek mennyisége); (2) szovegezés jellemz6i (mondathosszusag,
betiik szama), (3) kérdések és feladatok kore, azok célzott alkalmazasa (rogzités,
elmélyités, alkalmazas, problémamegoldas). A kutatok a tankonyvi szovegekkel
szemben tamasztott alapveté kritériumként, a tanulhatésag kulcskérdéseként
kezelik a tankényvi szovegek érthet6ségét. Nem meglepd moédon, hiszen a szoveg-
értés egyébként is kozponti kérdése a pedagdgianak (E6rRy V. 2005). Ennek, mint
kvantitativ médszernek mérdszamai a mondatok hossza és a fénevek, igék ardnya.
A hosszu és Osszetett mondatok jelenléte gyakran neheziti a megértést, ugyanis
sokszor egymastdl tavol kertilnek az egymassal mondattanilag kozeli kapcsolatban
allo szavak (Gyapray B. 2017). Ezzel kapcsolatban KojaNiTz L. (2004) ramutat arra,
hogy a 14-16 éves diakok szamara a 70 karakternél hosszabb mondatok megértése
mar nehézséget okoz, a 100 karakternél hosszabbak nehéznek, a 150-nél hosszabbak
pedig megértést veszélyeztetonek szamitanak. A hatarértékek arra figyelmeztetnek,
hogy ha a tankdnyv nagy aranyban tartalmaz a hatarérték feletti mondatokat, akkor
amegértést ez negativan befolyasolhatja. Masrészt EORy V. (2005) szerint a mondatok
hosszusaga nem szolgal elegendd informacidval a szovegértésre vonatkozolag, ezért
azt javasolja, hogy el6szor késziiljenek felmérések arrdl, milyen is a tanulok szoéveg-
értése, s az eredmények alapjan keriilhetnének vizsgalatra a meglévé tankonyvek
szovegei. A hosszusag mellett tehat, érdemes a mondatok belsé szerkezetére vonat-
kozdkat is figyelembe venni az érthetség szempontjabdl: a szérendet, mondatok
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zstfoltsagat; a szoveg tagolasat, a mondatok egymashoz vald logikai kapcsolodasat.
GyaPAy B. (2017) 6sszehasonlito szempontok szerint négy foldrajztankonyvet vizs-
galva kimutatta, hogy a mostani kisérleti foldrajztankonyv Kinaval foglalkozd feje-
zetében a mondatok atlagos karakterszama 117, ami azt jelenti, hogy a szoveg 56%-a
a nehéz vagy a megértést veszélyeztet$ kategoridba tartozik.

A tankonyvi szovegek értékelésénél dltalanos elv annak vizsgalata, hogy hogyan
és milyen formaban segiti el6 a tankonyvhasznalat a tanuloi aktivitast. A foldrajztan-
konyvek szovegeinek egyik elemzési tipusa, hogy a tankonyvek szovegét a tanuldi tevé-
kenységtipusok (tanuldi aktivitas) alapjan rendszerezi, ennek soran a tankonyvi széveg-
részek kategoriakba csoportosithatok (1. tablazat).

A foldrajztankonyvek abraanyaganak kvantitativ = értékelési moddszertanat
GRrAVES,N.-MURPHY, B. (2000) nyomdn JaNnko T.-KNEHT P. (2013) dolgozta ki.
Munkadjukban harom szempontrendszer alapjan elemzik a tankonyvi abrak tartalmat,
ezaltal egzakt médon 6sszehasonlithatéakka valnak mas (akdr mas orszagok) tankony-
veivel (vO. YASAR, O.-SEREMET, M. 2007).

Szovegelemzési kategoria Az egyes kategoriakhoz tartozé tanuléi tevékenységek

(tanuldi tevékenységek alapjan)

Memorizalast, tudasatadast Bemutatas Leltarszer( felsorolas
segit6 tevékenységek Felsorolas Felismerés
Példa Kiemelés

Megkulonboztetes

Atirds, masolas

Magyarazoé vagy irasbeli Leiras Osszehasonlitas
munkat igényl6 tevékenységek  Jellemzés Csoportositas
Azonositas Tablazatok, diagramok, képek
Példazat magyarazata a szdvegben
Fogalmi megerdsitést, Szamolas Kiegészités
fogalmi Ujraértelmezést segité  Riport Osszegzés
tevékenységek Kommentar készitése Ujrafogalmazas
Magyarazat Szintetizalas
Kijelentés Atalakitas
Helyesbités
Problémamegoldo tevékeny- Vita Projektben vald részvétel

ségek, kisérletezés, projekt-
munkat igényl6 tevékenységek

Felmérés, elemzés

Vizsgalat, kutatas

1. tdblazat. A foldrajz tankonyvek f6bb szovegelemzési kategoridi (MARTHINA, C. 2011)
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A tankényvi dbrdk jelentésége a foldrajzi ismereteket tartalmazo tankonyvekben,
kvalitativ értékelésiik dltaldnos alapelvei

A foldrajztankonyvek egyik fontos ismérve kell, hogy legyen a konyvek abraanya-
ganak, illusztracidinak (tagabb értelmében minden szovegen kiviili résznek) a
mindsége, mennyisége és felhasznalhatésaga, ugyanis a 21. szazadban a ,,képi fordu-
latnak” koszonhetéen megnétt a képek kommunikacidos szerepe (WOODWARD, A.
1993, MARODI A. 2013). Korunkban a vizudlis kultura egyre nagyobb jelent8séggel
bir, hiszen az illusztraciok, abraanyagok betekintést nydjtanak mas korokba, kultu-
rakba, szokasokba, hagyomanyokba, melyek segitségével mas foldrajzi teriiletekre és
eltéré nézépontokbdl kaphatunk kicsinyitett vagy felnagyitott formaban betekintést
(adott teriiletrdl pl. tajképi foté vagy mitholdkép segitségével). A hagyomanyos és
digitalis tankonyvek esetében példaul lehetéségiink lehet QR-kodokkal (pl. a http://
geosettrcom/ ésahttps://geoguessr.com/ oldalakathasznalva) a didkokat eltéré foldrajzi
tertiletekre kalauzolni, ahol lehet6ség van az éghajlati 6veknek megfelel6 taji jellem-
z6ket ,kutatni”, megfigyelni, majd az adott tajat a térképi teriileten beazonositani.
VR szemiivegeket hasznalva illusztralhatunk 3D-s foldrajzi megjelenitést a https://
sketchfab.com/ segitségével, hogy a tanuldk jobban megismerhessék és megérthessék
a koriilottiik és a tigabb kornyezetiikben 1évé vildgot (MARODI A. 2013). A tanuldk
motivalasatol kezdve az 4j ismeretek elsajatitasan keresztiil a tanult ismeretek Ossze-
foglalasaig kulcsfontossagu a megfelelé szemléltetéanyag jelenléte a tankonyvekben.
Az abrak mindségi és mennyiségi jellemzd6i a tankonyvek mindsitésénél is kitiintetett
figyelmet érdemelnek. A megfelelé dbrak révén a tanulok a verbdlis és nonverbalis
csatornakon is képesek az ismeretszerzésre, az illusztraciok segitik a helyes képzetek
kialakitasat, az elvont ismeretek megértését is (Kojanirz L. 2004, Pa1vio, A. 2007).
E cél eléréséhez alapvetd fontossagu, hogy az abra a bemutatni kivant természettudo-
manyos, f6ldrajzi jelenség legjellemz8bb, legtipikusabb, legkarakterisztikusabb tulaj-
donsagit emelje ki. Az dbrakon tehat olyan ,,kulcs” jellemzéknek kell megjelenniiik,
amelyek biztositjak, hogy az dbra betolthesse funkcidjat a tanulasi folyamatban.

Az abrakkal kapcsolatos masik fontos tartalmi kritérium, hogy a tudomanyos
eredményeket, ismereteket az adott korosztalynak, tanulécsoportnak megfeleléen
egyszerlisitve mutassa be. Csakis ezdltal érhetjiik el azt, hogy a tanuldk valéban
megértsék az abran szerepl6 természettudomanyos ismereteket, folyamatokat. Az
abrak tipusait Janko, T. - KNEHT, P. (2013) alapjan a 2. tabldzat foglalja 6ssze.
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https://sketchfab.com/
https://sketchfab.com/
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F6bb abracsoport megnevezése

Térképmivek

Statisztikai adatokat tartalmazo térképmUvek

Statisztikai adatokat grafikusan megjelenité abrak

Tablazatos formaju abrak

Képi megjelenésu abrak

Vazlat

Egyéb abrak

Osszetett dbrak

MILYEN A JO FOLDRAJZTANKONYV?

Abratipus megnevezése

térkép (topografiai €s tematikus)
térképvazlat
tervrajz

kartogram
kartodiagram

grafikon
tablazat

foldi és légi fénykép, miholdfelvétel
rajz, festmény
képzémdlveszeti reprodukcio

foldrajzi keresztszelvény
egyéb vazlat

térképjelek
logok
egyeéb jelek, ikonok

montazs (képek kombinacioja)
képsorozat

2. tabldzat. A foldrajzi ismereteket tartalmazé tankonyvekben szerepld dbrik csoportositdsa
(JaNko, T. - KNEHT, P 2013).

A tankoényvek mindségi dimenzidi koziil a képi elemekkel (tankonyvi abrakkal,
illusztraciokkal stb.) kapcsolatosan a kutaték (Kojanitz L. 2004, MARODI A. 2013,
GyYAPAY B. 2017) jellemzden a kovetkezdket vizsgaltak:

« azillusztraciok mennyisége, a képi elemek miifaj szerinti szama a kovetkez6 szem-
pontok szerint: érdeklédés felkeltése, az elézetes ismeretek aktivizalasa, rendsze-
rezés, sszehasonlitas, folyamatok és problémak magyarazata, osszefiiggések bemu-
tatasa, gondolkodasra késztetés, értékekre nevelés;

« azabrak funkcidja, hany %-ukhoz tartozik kérdés, feladat;

o azabrak, sémak, térképek Osszetettsége, az illusztraciok vizudlis dsszetettségének és

a tanulhatésaganak az Gsszefliggése;
o aszoveg-kép ardnyanak elemzése.



BALAZS BRIGITTA ET AL. 43

Kutatdcsoportunk a nemzetkozi szakirodalom elemzése alapjan (F. DARDAT A. 1997,
DARDAT A. 2000) a tankényvi illusztraciokkal szemben tdmasztott alabbi kovetelmények
megvaldsitasanak igyekszik eleget tenni: egyrészt az illusztraciok az adott tananyag,
feldolgozasi egység kell6 elsajatitasanak érdekében legyenek érdeklédést felkeltdk, célira-
nyosak, a megértés, az elsajatitas, a gondolkodtatas érekében sokfélék, valtozatosak, azaz
legyenek koztitk képek, abrak, grafikonok, diagramok, tablazatok, sémak, térképek,
metszetek, karikaturdk; masrészt az abrak legyenek 6sszhangban a tanuléi munkaltaté
lapok magyarazé szovegrészleteivel, legyenek gondolkodasra 6sztonzok, késziiljenek
megfelel6 méretben, tehat legyenek konnyen elemezhetdk, atlathatdk, j6 mindséguek,
hitelesek, nem pusztan dekorativ szereppel rendelkezok.

Ugyanakkor még keveset tudunk arrol, hogy a képek milyen szerepet toltenek be a
tanuldsi folyamatban, ez iddig nem rendelkeziink elegendé empirikus vizsgalattal, tudo-
ményos eredménnyel a képek funkciojérdl, helyérél a tankényvekben (MARODI A. 2013).

Az absztrakcié (elvonatkoztatds) mértéke

Szamos szerz6 szerint az, hogy az dbrak koziil az dsszetettebb, elvontabb, a valdsagot
mintegy modellez6 és a konkrét, megkozelitéen vagy teljesen valdsaghti dbrak aranya
mekkora mértéki legyen a tankonyvben, az a tanulok koratdl és a tanulasi modsze-
rektdl fiigg. Fontos kérdés tehat, hogy mennyire tamogatja a kognitiv struktarak kiépii-
lését az abrak absztrakcidjanak mértéke, illetve az absztrakt abrak aranya a tankonyvon

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras

Valésaght Valésaght fényképek, mdholdfelvételek vagy fest-
mények, melyek minden részletlkben azonosak a
valésaggal.

Részben valésaghi Olyan — a valésagos allapothoz jelentés részben

hasonld — képek, rajzok, melyek fébb vonalaikban,
legkarakterisztikusabb jellemzdikben a valésagos-
sal azonosak, attél csak kisebb, Iényegtelenebb
momentumaikban térnek el.

Elvont Olyan abra, amely specidlis jelekkel, jelrendszerek-
kel, karakterekkel mutat be valamilyen témat, vagy
jelenséget.

3. tdbldzat. Ertékelési segédlet a tankonyvi dbrdk absztrakcié szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P 2013)
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beliil. Az alacsony foku absztrakcioval jellemezhetd abrak nem késztetik gondolkodasra
a tanuldkat, nem segitik az ok-okozati 9sszefiiggések kialakitasat. Az értékelést, beso-
rolast megkonnyitendé JaNko, T. - KNEHT, P. (2013) meghatdroztdk az egyes absztrak-
cio-kategoridkat (3. tablazat).

Az dbra kapcsolata a szoveggel

Az eredményes ,tobbcsatornas” tanuldsi folyamat nélkiilozhetetlen feltétele, hogy a
szoveg és az abra kolcsondsen ,,utaljon egymasra”, azaz tartalmilag szinkronban legyen.
Ha ez érvényesiil a tankényvben, akkor a tanulék megerdsitést kapnak a megszerzett
ismeretrél. Ha a szoveg és az dbrak kozott erés kolcsonkapcsolat all fenn, az javitja a
tanulok elemzdéképességét, elésegiti a megértést, elmélyiti az ismereteket, ezaltal segiti
a tanulasi folyamatot, fejleszti a gondolkodast. A tankonyvi dbrak értékelésénél tehat
fontos szempont, hogy az abrak ne 6ncéld médon, mintegy diszitéelemként keriiljenek
be a tankonyvekbe. Az abrak és a szoveg kapcsolatdnak elemzéséhez szintén harom kate-
goria elkiilonitése javasolhato (4. tablazat). Fontos megjegyezniink, hogy mint ahogy azt
a nemzetkozi felmérések (pl. Janko, T. - KNEHT, P. 2013) is mutatjak, a harom értékelési
szempont koziil e szemponton beliil a legnagyobb a szubjektivitds az értékelés soran,
ezért megitélésiink szerint ennél a szempontnal érdemes tobb egymastol fiiggetlen szak-
értovel is értékeltetni a tankonyveket.

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras

Egyaltalan nincs kapcsolat a széveg és az abra
kozott

Az dbra és a tankdnyvi szoveg kozott van kapcsolat

Az dbra és a széveg kdzbtt szoros a kapcsolat

A szbveg és az abra kozoétt nincs vilagos 0sszeflg-
gés. Az abran bemutatott témara, fogalomra nem
talalunk utalast a szévegben.

Az dbran bemutatott témak, helyzetek vagy jelensé-
gek részben emlitésre kerlilnek a szévegben is. Bar
az abra megvaldsitja a szoveges leiras vizualizacio-
jat, érdemi kiegészitést nem tesz hozza, altala nem
né a tankodnyvi informacié mennyisége.

Az dbran bemutatott témak, helyzetek vagy jelensé-
gek teljes egészben emlitésre kerlilnek a szévegben
is. Az abra és a szbveg kozott szoros kapcsolat van.
Az dbra jol kiegésziti a szOveg tartalmat, névelve
ezzel a tankonyv informacidtartalmat.

4. tabldzat. Ertékelési segédlet a tankdnyvi dbrdk absztrakcid szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P. 2013).
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Az dbra felirata

Az dbra felirata mintegy funkcionalis kapcsolatot teremt az bra és a tankonyvi széveg kozott,
ezért kulcsfontossagu a szerepe az abra értelmezése szempontjabol, azaz hogy az dbra valoban
be tudja-e tolteni a tankonyvirdk dltal elképzelt funkcidjat. Az abra feliratanak révidnek,
lényegre torének kell lennie. Az dbra feliratdhoz — esetlegesen - csatolt feladatnak, kérdésnek
is tamogatnia kell a lecke megértését. Az abra néhany kiegészit6 informaciot is tartalmazhat,
ami felhivja a tanulok figyelmét annak legfontosabb elemeire. (Janko, T.~KNEHT, P 2013).
Az abrafeliratok elemzéséhez hat kategoria elkiilonitését javasoljuk (5. tablazat).

Bar hazankban a fent bemutatott mddszerekkel eddig még nem késziilt felmérés,
ugy gondoljuk, hogy a médszerek adaptalhatok a hazai tankonyvértékelési modszertan
kidolgozasahoz is, illetve a kiilfoldi eredmények alapjan kijelolheték azok a paramé-
terek, melyek beemelhet6k a korszerii szemlélet(i foldrajztankonyvek ismérvei kozé.

A Csehorszagban végzett, mar tobbszor idézett felmérés (Janko, T.-KNEHT, P 2013)
szerint a foldrajztankonyvekben magas (60%) a képek (féként a fényképek) aranya, és hasonld
eredményre jut az USA-ban WOODWARD, A. (1993) vizsgalata is. Tobb mas kiilfoldi kutatas is

Mindsités (kategdria megnevezése) Leiras
Nincs felirat az abran, vagy az abra alatt Az abrahoz kapcsolddo felirat teliesen hianyzik.
Felirat az abran Az abran néhany jelenség szbvegszerlien is megne-

vezésre kerdl.

Magyarazo Az dbra cime azonos, vagy nagyon hasonlé a sz6-
veg bizonyos elemeivel.

Elktlondlé Az dbra cime a szévegtd| eltérd informaciot kozol.
Az dbra cime néhany mondatban magyarazza az
abran lathato targyat, jelenséget, folyamatot.

Munkaltato Az abra felirata valamilyen kérdés, vagy feladat
révén munkaltatja a tanuldkat.

Vegyes Az abra felirata a fenti kategoriak kozul néhany

kombinacidjakent jelenik meg.

5. tdbldzat. Ertékelési segédlet a tankonyvi abrdk felirat szerinti kategorizdldsdhoz
(Janko, T. - KNEHT, P 2013).
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megerdsiti, hogy a fényképek dominancidja helyett sziikség lenne a foldrajzi ismeretek tanu-
lasdban eredményesebb szakspecifikus abrak (térképek, kartogramok, kartodiagramok stb.)
magasabb ardnyu hasznalatara. A térképek a valosagot modellezik, ezaltal a térbeli gondol-
kodas fejlesztésén tul alkalmasak a kognitiv gondolkodas fejlesztésére is.

A felmérés masik lényeges megallapitasa, hogy a csehorszagi kozépiskolai foldrajz-
tankonyvek abrainak 9%-a nem mutat semmilyen Osszefliggést a szoveggel. E szamot
minél alacsonyabba kellene tenni hazankban is, illetve a kozépiskolai oktatdsban minél
inkabb novelni az ,elvont” kategoriaba es6 dbrak aranyat. Az abrafeliratok kapcsan a
kiilfoldi tanulmanyok kiemelik, hogy a munkaltato jellegti, azaz kérdéseket, abrakhoz
kapcsolodo feladatokat is tartalmazé szovegek még nagyon alulreprezentaltak a fold-
rajztankonyvekben. Torekedniink kell tehat arra, hogy a tanuldk kognitiv ismereteit
nagyobb mértékben fejleszt6 ,munkaltato” jellegli abraszovegek keriiljenek elétérbe az
abrat csupan cimszer szoveggel ellatéo megoldasok helyett.

Osszegzés

A tanulményban nyomon kovetett elemzési szempontok mindegyikének figyelembe-
vétele elengedhetetlen ahhoz, hogy kivalasztott tankonyveket a tanulasi folyamatban
betoltott hatékony szerepe szempontjabol megvizsgaljuk. Kutatdcsoportunk tavlati
célja Magyarorszag regiondlis foldrajzaval foglalkozd, a tankonyvi funkcidknak eleget
tevd, a foldrajz tanitasi-tanuldsi folyamatanak élményszertbbé tételét és eredményes-
ségét fokozd tankonyvi tartalom 6sszedllitasa. Ahogyan mas szerzéknek, ugy nekiink is
célunk a tanulasi-oktatdsi hatékonysagot szem el6tt tartva szinesiteni a tankonyveket, a
torzsszovegek mellé beillesztett szemléltet6 funkciokat betolté abrakkal, QR-kodokkal,
amelyek online felilleten megvaldsithaté problémamegoldd, a kritikai szemléletet
fejlesztd, gondolkodtato és jatékos feladatokhoz iranyitjak a didkokat. A tartalmi, formai
szerkesztés soran célunk figyelembe venni egy altalanos célrendszer mentén a tanulok
életkori sajatossagait, a fejlesztendd készségeket, képességeket. Ezek meghatdrozasdhoz
jelentGs segitséget nyujthatnak mind a szévegek, mind az abrak, képek és a hozzajuk
tartozo kérdések, szempontok kvantitativ és kvalitativ elemzése. Ahhoz, hogy a magyar-
orszagi foldrajzoktatast, azon beliil elsésorban a haza foldrajzanak feldolgozasat az
informacios tarsadalom igényeihez, képességeihez, készségeihez igazodva ujszer(ibbé
alakithassuk, nagyon fontos a korabbi tapasztalatok értékelése, a hazai és a nemzetkozi
tankonyvek, gyakorlatok elemzése.
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