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Resumo

Varios estudos nacionais e internacionais mostram a pertinéncia da Relacdo Pedagdgica na
Aprendizagem e Sucesso académico dos alunos.

Ribeiro (1991) apresentou um dos primeiros modelos atuais da Relacdo Pedagdgica: Relacdo
Pedagdgica de Agrado que preconiza uma interagdo professor-aluno em que o primeiro atrai a si a atencéo dos seus
alunos pelas estratégias que utiliza dentro da sala de aula. De forma a estudar a percecdo dos alunos da Relagédo
Pedagogica estabelecida com os professores Wubbels, Creaton e Hooymayes (1985), propuseram o Modelo
Interpessoal do Comportamento do Professor.

Partindo dos modelos anteriores realizamos um estudo de caso junto de 23 alunos a frequentar uma
turma do 7° ano de escolaridade, com os seguintes objetivos: conhecer a percecao dos alunos relativamente a Relacéo
Pedagogica e seu impacto na motivacdo para a disciplina de Educacgdo Visual (EV); construir e implementar um
programa de atividades de aula para promover a Relacédo Pedagogica de Agrado; avaliar o impacto do programa na
percecdo da Relacdo Pedagdgica e da motivagdo na disciplina de EV.

Este estudo contemplou trés fases: pré-teste e caraterizacdo dos alunos; implementacéo do programa;
pos-teste e analise do impacto do programa.

Recorreu-se aos seguintes instrumentos: Questionario socio demografico, Questionario de
Avaliacdo das estratégias pedagdgicas do Professor (ambos construidos para este estudo) e o Questionario de
Interagdo do professor (QIP) (Azevedo et al, 2012)

Os principais resultados apontam para mudancas positivas na percecdo dos alunos relativamente a
Relacdo Pedagogica (como o professor é entusiasta na abordagem dos contetidos, desperta a atencdo dos alunos,
promove a ligacdo entre a disciplina e a realidade) e a disciplina de EV.

Palavras-chave: Relacdo Pedagogica, Percecdo da disciplina de Educacéo Visual.

Abstract

Several national and international studies demonstrate the relevance of the Educational Relationship
on learning and academic success of students.

Ribeiro (1991) presented one of the earliest current models of Pedagogical Relationship:
Relationship of Pedagogical Satisfaction, advocating a teacher-student interaction in which the first attracts the
students’ attention to the strategies used within the classroom. In order to study the students' perception of the
Pedagogical Relationship established with teachers, Wubbels, Creaton and Hooymayes (1985) proposed the
Interpersonal Model of Teacher's Behaviour.

Taking these models as a starting point, we conducted a case study with 23 students attending a 7th
grade level class, with the following objectives: knowing the students' perception regarding the Pedagogical
Relationship and its impact on the motivation for the subject of Visual Education (VE); building and implementing
a programme of classroom activities to promote the pedagogical Relationship Satisfaction; assessing the impact of
the programme on the perception of the Pedagogical Relationship and motivation in the subject of VE.

This study consists of three phases: pre-testing and characterisation of pupils; programme
implementation; post-testing and programme impact analysis.

We have resorted to the following instruments: socio-demographic questionnaire, questionnaire for
evaluation of teacher's pedagogical strategies (both constructed for this study) and the questionnaire of teacher
interaction (QTI) (Azevedo et al., 2012).

The main results point to positive changes on students' perception regarding the Pedagogical
Relationship (due to teacher's enthusiasm in content approach, students' attention is aroused, promoting the link
between the subject and reality) and to the subject of VE.

keywords: Pedagogic Relationship, Perception of the Visual Education subject
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Introducéo Geral

Estar numa sala de aula, como professor, implica que se tenha um olhar atento sobre
0s seus alunos, sobre os atos que estes praticam e, sobretudo, que prenda a sua atengéo, visando
a transmissdo de saberes e de conhecimento. Conseguir a atencdo do aluno € um dos desafios
mais dificeis de um docente; mas, uma vez captada, 0 processo ensino-aprendizagem torna-se
muito mais fluente e espontaneo. Neste contexto, a ligacdo emocional que se estabelece entre
aluno e professor da-se nos primeiros momentos da aula, onde a atencéo se capta pelas primeiras
palavras e pelos primeiros atos que ambos manifestam (Balancho et. al., 1996).

O presente relatério surge da necessidade de intervencdo numa turma do 3° ciclo,
cujo problema detetado pelo professor estagiario foi a relacdo entre alunos e professor e a
consequente apatia e desmotivacdo destes pela disciplina de Educacgdo Visual. Apds a detecdo do
problema, desenvolveu-se um estudo teorico acerca da Relacdo Pedagogica, definindo-se como
Modelos a seguir o Modelo da Relagdo de Agrado (Ribeiro, 1991) o Modelo Interpessoal do
Comportamento do Professor (Wubbels, Creaton& Hooymayers, 1985) este Gltimo permitindo
operacionalizar o comportamento do professor na aula de Educacéo Visual.

Sendo transmissor de saber, ao professor cabe a percecédo da relacdo que estabelece
com 0s seus alunos, no sentido de a melhorar ou de a condicionar, tornando-a um meio de sa
aprendizagem. Este relatorio propde, assim, algumas atividades que, apds a detecao do problema
relacional entre alunos e professor de Educacdo Visual, serviram para aumentar o gosto pela
assisténcia das aulas.

Para além dos pressupostos relacionais entre aluno-aluno e aluno-professor, o
professor deve, segundo Gomez (1993), para a consideracdo e avaliacdo da relacdo pedagogica,
aceitar o aluno tal como ele é, mas moldando-o de acordo com o0s valores sociais e morais
impostos pelo Projeto Educativo e pelo Curriculo Nacional. A dindmica da aprendizagem é
sempre muito diferente de aluno para aluno, dai a necessidade de uma perfeita relacdo entre os
atores que integram o processo educativo.

Faz-se ainda um estudo, neste relatério, das diferentes abordagens teéricas da
Relacdo Pedagdgica e a sua implicacdo no sucesso escolar do aluno. Criar uma boa relacéo
pedagogica é um um fator fundamental para o sucesso e interesse pela disciplina.

Apbs o estudo tedrico, definiram-se trés atividades distintas, apresentadas no

capitulo 111 e que visaram o trabalho com os alunos nos dominios estudados na Relagdo de
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Agrado (Ribeiro, 1991). A mudanca de comportamentos é observada e retirada dos inquéritos
implementados no pré e pos-teste, constituidos por inquéritos quantitativos e qualitativos.
Pretendeu-se, com estes inquéritos, observar algumas mudancas de opinido e comportamento dos
alunos face ao seu professor antes e apds as atividades referidas e retirar dai as devidas
conclusdes. Para operacionalizar os modelos estudados, prop6s-se trés atividades implementadas
ao longo de um periodo de sete semanas nas aulas de Educacdo Visual. Apos a implementacédo
das atividades foram aplicados os inquéritos visando observar mudanca de opinido dos alunos
face ao comportamento do professor.

Como o contacto interpessoal gerado entre os intervenientes no processo educativo,
a relacdo pedagdgica abrange todos os intervenientes — aluno e professor e aluno — aluno (Estrela,
2002: 36). Importa também descrever antes da implementagdo das atividades, a amostra em
estudo, assim como o relacionamento entre os intervenientes numa fase pré-implementacao de
atividades e numa fase pos-implementacéo de atividades.

Importa, finalmente, neste relatério, fazer uma reflexdo acerca das atividades
implementadas e se surtiram efeito, se mudaram comportamentos e/ou alteraram 0 modo como
os alunos, na sua generalidade, encaram a disciplina de Educacéo Visual e se disponibilizam para

aprender de forma auténoma.



Capitulo | — A Relacéo Pedagdgica
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Introducéo ao capitulo

A relagdo entre aluno e professor sofre, ao longo da sua duracdo, diferentes
alteracbes comportamentais possiveis de serem estudadas. Geralmente, a relacdo vai evoluindo,
permitindo aos alunos as condicdes ideais para gostarem de aprender. Nesta abordagem
concetual, pretende-se explanar alguns estudos feitos na area relacional entre alunos e
professores, na sua vertente tedrica, relacionando os modelos que os suportam com a prética
docente tendo em vista o sucesso escolar dos alunos, a delineacao e implementacéo das atividades
adequadas.

Far-se-a uma exaustiva abordagem a Relagdo de Agrado (Ribeiro, 1991), sendo este
0 modelo a tomar para que os alunos alcancem sucesso na escola e mais concretamente nas aulas
de Educacdo Visual. O Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbles, Creaton
& Hooymayers, 1985) sera também um modelo a estudar, na medida em que possibilita
operacionalizar a percecdo dos comportamentos observaveis na sala de aula do professor em
relacéo ao aluno.

A prética docente coloca num mesmo espagco fisico o docente e o aluno, dotados de
conhecimentos previamente adquiridos ao longo dos seus percursos académicos e vivenciais.
Ambos se relacionam ao longo do ano letivo, desenvolvendo contactos préximos de partilha, de
conhecimento e de experiéncias que inibem ou impedem o aparecimento de comportamentos
inadequados dentro da sala de aula.

Procurar-se-a abordar, neste capitulo, os estudos de autores que se debrucaram
sobre a relacdo pedagdgica, nomeadamente a Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991) e
0 Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbels, Creaton & Hooymayes,
1985), com aplicacdo num recente estudo — “Teacher-Student Relationship and Self-Regulated
Learning in Portuguese Compulsory School” (Azevedo, Dias, Salgado, Guimardes, Lima &
Barbosa, 2012) — paralelamente a teoria do “Professor Eficaz” (Lopes, 2009).

Importa também definir, neste capitulo os conceitos de Relacdo de Agrado (Ribeiro,
1991), pelos seus quatro dominios estruturantes: dimensao da atracéo interpessoal, estimulacao
social, experiéncia de intimidade e rigidez e em que medida a complementaridade destes
dominios propicia a relacdo entre aluno e professor.

O Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbles, Creaton &
Hooymayes, 1985) permitird percecionar os diferentes comportamentos do professor na
perspetiva do aluno, assim como percecionar o real comportamento do professor dentro da sala
de aula. Simultaneamente a estes estudos, a abordagem de Professor Eficaz (Lopes, 2009)

11



associados aos aspetos da Relacdo Pedagodgica de Agrado (Ribeiro, 1991), centrando-se nos
aspetos que este modelo contribui para o conceito de Professor Eficaz (Lopes, 2009).
Paralelamente as definicbes dos modelos apresentados, a evolucdo da Relacdo
Pedagdgica ao longo dos tempos e a sua importancia no sucesso escolar dos alunos serdo
abordados como forma de compreenséo de comportamentos observados dentro da sala de aula.

1. Modelos da Relagdo Pedagdgica

1.1. Relacdo Pedagogica de Agrado

No artigo “A Relagdo Educativa”, publicado em 1991, Agostinho Ribeiro escreve
sobre relacdo educativa e defende que, para que esta seja entendivel, devemos “enquadra-la no
seu contexto, onde se situam os modelos de comportamento” (Ribeiro, 1991: 135), isto €, para
que se consiga entender a relacdo educativa entre aluno e professor, teremos que integra-la
sempre num contexto educativo, onde alunos e professores interagem e trocam experiéncias. Este
autor refere ainda que “o contexto imediato de relacdo educativa é o grupo-turma” (Ribeiro,
1991: 135) e define como “um segundo nivel de contexto” (Ribeiro, 1991: 135) a escola, a
sociedade e a estrutura organizacional de ambos. Estamos, assim, neste estudo, perante uma
abordagem reflexiva de comportamentos propiciados pela relagcdo aluno/professor.

Ribeiro (1991) propde, deste modo, quatro tipos de relagdo professor-aluno: A
Relacéo de autoridade, Relacédo de ajuda, Relacdo de agrado e Relacdo de conflito. A primeira, a
“relacdo de autoridade” (Ribeiro, 1991: 149), é a relacdo mais tradicional. Para o autor, esta
relacdo de autoridade implica uma relagéo de poder e, consequentemente, de obediéncia, ou seja,
estamos perante uma diferente distribuicdo de poderes entre professor e aluno. O professor possui
mais poder, legitimando o dominio sobre o aluno que possui menos poder, logo, a obediéncia
sera 0 comportamento mais associado ao aluno — “a estrutura de autoridade implica, portanto,
uma relacdo de poder (exercer influéncia sobre outrem), que facilmente se transforma em
dominio (submeter ou subjugar)” (Ribeiro, 1991: 149). O autor refere ainda que o poder do
professor é legitimado pelo “poder exclusivo do conhecimento” (Ribeiro, 1991:149). Importa,
no entanto, refletir sobre a eficacia do professor legitimado pelo seu poder.

Paralelamente a Ribeiro (1991), Lopes (2009) faz referéncia ao “professor
autoritario”. Contudo, a eficacia de um professor centra-se, segundo Lopes (2009), ndo no

professor, mas na eficacia das suas aprendizagens — “a investigacdo educacional tem sido desde
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ha muito tempo dominada pela questao da eficacia do ensino, a partir da qual se tém desenvolvido
0s principais programas destinados a melhorar a qualidade dos professores e do ensino™ (Lopes,
2009: 164).

Nos modelos apresentados por Ribeiro (1991), apesar do poder natural que o
professor exerce, este goza de uma certa “fragilidade” (Ribeiro, 1991: 149). Esta fragilidade esta
conferida a capacidade que os alunos tém em desafiar o conhecimento do professor, quando
questionam determinada abordagem. Assim, o autor define como segundo modelo de relacéo
pedagogica a Relacdo de ajuda.

No modelo da relagcdo de ajuda, Ribeiro propde um tratamento equitativo entre
professor e aluno. Este modelo favorece “o clima psicoldgico de facilidade” (Ribeiro, 1991: 150),
em que o aluno possui liberdade para se movimentar na construgdo das suas aprendizagens. No
entanto, este modelo torna-se controverso pela excessiva liberdade dada aos alunos.

A terceira definicdo de relacdo pedagdgica que Ribeiro (1991) apresenta é a
“relacdo de agrado” (Ribeiro, 1991: 151), sendo esta uma relacdo definida pela capacidade que
0 professor tem em atrair a atencdo dos seus alunos e que reduz a distancia criada nas relagdes
anteriormente definidas — “A atracdo interpessoal, que tende a reduzir a distancia, conduz,
frequentemente, a uma Relacdo de Agrado” (Ribeiro, 1991: 151). Poderemos afirmar que a
Relacédo de Agrado equilibra a relagdo professor-aluno, no sentido em que o primeiro atrai a si a
atencdo dos seus alunos pelas estratégias que utiliza dentro da sala de aula e ndo pelo
distanciamento que uma “relacdo autoritaria” implica.

E proposto também por Ribeiro (1991) o modelo da Relago de conflito, referindo
que se trata de um “conflito social” entre aluno e professor em torno do poder e do saber. Torna-
se importante saber gerir e organizar as situacdes de conflito, como o autor refere. Sdo dois 0s
fatores que propiciam situagdes de conflito — o clima de competicdo e a organizacao hierarquica
(Ribeiro, 1991: 153).

Ainda sobre a Relacdo de conflito, o autor propde que “a resolugdo de um conflito
deve comecar pela sua analise, tendo em conta a situacao objetiva (incompatibilidades reais), as
representacOes subjectivas (incompatibilidades imaginarias) e as normas e valores (fundamentos
dos juizos e atitudes) ” (Ribeiro, 1991: 153) isto €, a Relagdo de conflito pode, pelo seu poder
negociavel, ser utlizada como uma pratica geradora de aprendizagem, contudo ndo sendo
frequente, existem outras mais aconselhaveis a relacdo entre aluno e professor.

Importa assim, explorar o0 modelo da Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1991) como o

modelo a seguir nas atividades propostas neste relatério.
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1.1.1. Exploracao da Relacdo Pedagdgica de Agrado

Como chegar a esta atracdo pedagdgica? Que dimens@es define o autor? Ribeiro
(1991) define quatro grandes eixos de acéo: a dimensdo da “atracdo interpessoal”, a “estimulacao
social”, a “experiéncia de intimidade” e a “Rigidez”, para que haja a referida atracdo pedagdgica.
Um professor, para atingir este tipo de relacdo, precisa de trabalhd-la com os seus alunos desde
0 primeiro até ao ultimo dia de aulas, estando simultaneamente atento as diferentes mudangas de

comportamento que 0s seus alunos possam vir a ter.

1.1.1.1. Dominio da “atracdo interpessoal”

A “atracdo interpessoal”, como “fendmeno primeiro”, segundo Ribeiro, possibilita
que ambos os sujeitos (professor/aluno) desenvolvam os seus fatores interrelacionais, isto é,
sejam capazes de promover experiéncias que os cative simultaneamente para aquilo que o autor
denomina de “experiéncia do prazer compartilhado.

A troca de experiéncias de vida entre professor e aluno, no inicio e durante as aulas,
vai possibilitar um conhecimento mutuo e desenvolver simultaneamente o que o autor chama de
“experiéncia do prazer compartilhado”, citando Pagés (1976). Entenda-se que o conhecimento
do ser préximo engloba o prazer, que promove o interesse de ambos pelo conhecimento
interpessoal. Importa referir que o professor se deve tornar, dentro da sala de aula, e nunca
perdendo a sua identidade, numa pessoa interessante para conhecer e descobrir. Neste sentido, o
professor deve igualmente encontrar em cada aluno interesse para o conhecimento individual,
pelas diferentes experiéncias que os alunos trazem e vindos de diferentes meios, transportando

realidades muito distintas para dentro do mesmo espaco — a sala de aula.

1.1.1.2. Dominio da “Estimulag&o social”

A “estimulacgéo social” (Ribeiro, 1991), enquanto conceito universal, possibilita a
aproximagdo dos individuos, a fim de estruturarem as suas relacfes e clarificarem o tipo de
comportamentos que devem tomar nas relagdes estabelecidas.

Esta estimulacdo social permitird que se estruture a relacao, sendo esta estimulacéo
um conjunto de sentimentos devidamente estruturados e interligados com o mundo exterior dos
sujeitos (professor/aluno). O autor sugere que a melhor forma de desenvolver a estimulagéo
social entre professor e aluno sdo as atividades propostas na sua aula. Estas atividades devem ser
diversificadas e propostas permitindo a referida aproximagdo e troca de experiéncias
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apresentadas no subcapitulo anterior. Para Ribeiro, a “estimulacdo social” leva professores e
alunos “a aproximaram-se uns dos outros e a estruturarem o seu tempo de modo a assegurarem
a permanéncia dessa estimulacdo” (Ribeiro, 1991: 151). A “estruturacdo do tempo” deve ser
feita, segundo o autor, através de “actividades de toda a espécie” (Ribeiro, 1991: 151). Esta
estruturacdo temporal deve permitir de forma equilibrada a exploracgdo cientifica de conceitos e
contetdos abordados na aula. O autor sugere que para melhorar a forma de estruturar o tempo se
facam “atividades de toda a espécie” (Ribeiro, 1991: 151).

Quando o professor estrutura e planifica as suas aulas, deve ter em atencéo os reais
interesses sociais dos seus alunos, para que as atividades planificadas tenham sucesso. A relacéo
da atividade com a vida do quotidiano torna-se importante, uma vez que o aluno a relaciona com

a sua experiéncia e as suas vivéncias.

1.1.1.3. Dominio da “Experiéncia de intimidade”

A experiéncia das atividades desenvolvidas dentro da sala de aula permite uma
aproximacao entre professor e aluno, com troca de emocdes, sentimentos e afetos. Ribeiro (1991)
chama-lhe “experiéncia de intimidade” e descreve-a como “partilha de sentimentos, pensamentos
e experiéncias” (Ribeiro, 1991: 151). Contudo, este tipo de aproximagéo constitui, na visdo mais
tradicional, um perigo emocional entre professor e alunos e tende a ser evitado pelos professores.

Para o autor, a dificuldade do professor em gerir esta intimidade pode causar ao que
chama de neutralidade afetiva, onde o professor se distancia do aluno de forma que ndo consegue
atingir esta “experiéncia de intimidade”. Outra forma de controlar o distanciamento entre aluno
e professor €, ao que o autor chama de “pratica agressiva do castigo fisico” (Ribeiro, 1991: 151),
Ou seja, esta pratica podera servir para promover a “neutralidade afetiva” onde o aluno percebe
que se deve dedicar ao foro da intimidade emocional e ndo fisica.

Quando se fala em intimidade, incorremos no erro de relacionar com contacto fisico
obrigatoriamente. No entanto, o autor faz questao de sublinhar que a intimidade pode existir sem
que haja qualquer contacto fisico — “a intimidade fisica provém da intimidade emocional e esta
pode existir independentemente de qualquer contacto pessoal” (Ribeiro, 1991: 152). Assim, “0
prazer compartilhnado em torno de uma actividade escolar pode assumir aspectos de experiéncia
de intimidade emocional: e nesse caso a relacdo educativa €, de facto, uma relacdo de agrado”
(Ribeiro, 1991: 152).
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1.1.1.4. Dominio da “Rigidez”

Quando o professor tem dificuldade em gerir a sua relacdo de intimidade, deve
recorrer ao que o autor chama de “rigidez”. No entanto, ndo devemos confundir rigidez com
castigo ou punicdo fisica. Ribeiro propde a “rigidez” como “defesa” (Ribeiro, 1991: 152) de
gestdo da intimidade estabelecida neste modelo de relacdo. O professor deve assim ser rigido
quando define quem manda na sala de aula, quando estabelece tempo para a execucdo de
atividades e se cumpre uma relacdo de “neutralidade fisica” (Ribeiro, 1991: 152) apoiada na
“distancia fisica” (Ribeiro, 1991: 152).

Tomando como o modelo de Relagéo de agrado, Ribeiro (1991) e considerando, ao
contrario dos outros modelos, como o modelo que permite uma maior aproximagao entre aluno
e professor, podemos afirmar que este tipo de relagdo possibilita uma aproximagéo do aluno, no
sentido de o compreender e de percecionar as suas dificuldades. Este modelo, caraterizado pela
aproximacdo de professor e alunos, através da “atracdo interpessoal” possibilita a partilha de
emocOes e sentimentos mais pessoais dentro da sala de aula ao que Ribeiro (1991) chama de
“experiéncia de intimidade”. Simultaneamente este modelo recorre ao “estimulagédo social” como
forma do “prazer compartilnado” entre ambos e possibilita o recordar de experiéncias ja
vivenciadas pelos alunos.

Como forma de gestdo da intimidade que esta relacdo pode causar, Ribeiro (1991)
propdem a “rigidez” como comportamento regulador de possiveis dificuldades que o educador
por ter. Estabelece assim trés tipos de “rigidez”: a “rigidez na defini¢do da relacdo” (p.152), em
que o professor assume indiscutivelmente a sua autoridade; a “rigidez na estruturacéo do tempo”
(p.152) onde apenas o professor programa as atividades recusando a iniciativa do aluno; e
finalmente a “rigidez na expressao de afetos” (p.152) recorrendo esta a “neutralidade afetiva”
(p.151) onde a distanciacdo de professor e aluno estabelece e clarifica os papéis de ambos na
manifestacdo das suas emocoes e afetos.

1.2. Professor Eficaz

O modelo de “professor Eficaz” proposto por Lopes (2009) visa essencialmente
encontrar um tipo de professor que, da forma mais concreta, operacionalize a aprendizagem dos
seus alunos levando-os ao conhecimento e auto-regulacdo de forma auténoma em busca do
conhecimento. Assim, 0 modelo da Relagdo de Agrado (Ribeiro, 1991) permite chegar a eficacia
proposta por Lopes (2009). O autor define “professor eficaz” distinguindo alguns tipos de

investigacdo nesta area, recorrendo as caracteristicas dos professores, aos métodos de ensino e
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aos comportamentos observaveis. Para tal recorre a estudos feitos Good e Brophy (2000) para
classificar diferentes tipos de “professor eficaz” (Lopes, 2009: 164) como sendo o— “professor
indulgente, permissivo ou “laissez-faire”; “professor autoritario”; “professor persuasivo”; e
“professor indiferente” (Lopes, 2009:179-181). Este autor entende que a eficacia do professor é
atingida quando o seu aluno perceciona, independentemente da forma, os conteiidos da sua
disciplina.

A investigacdo neste campo tem-se centrado em areas como “a) a investigacao
sobre as caracteristicas dos professores; b) a investigacdo sobre os métodos de ensino; c) a
investigacdo sobre os comportamentos do professor” (Lopes, 2009: 164). O autor considera
também que, na primeira area da investigacdo das carateristicas do professor, apesar de muitos
estudos, os resultados sdo sempre inconclusivos. A avaliacdo de vérias qualidades como a
inteligéncia, a personalidade, as vivéncias de que um professor possa estar dotado terdo muita
influéncia na forma como da as suas aulas, uma vez que o sucesso destas depende da capacidade
que este tem em motivar os seus alunos — “Este tipo de investigacao tem, em principio, um grande
interesse para a formacdo de professores. Contudo, Getzels e Jackson (1963), numa reviséo de
milhares de estudos sobre as “caracteristicas de personalidade do professor eficaz”, concluem
que a investigacao é largamente improdutiva” (Lopes, 2009: 164).

Recorrendo a estudos de Kounin, efetuados desde 1970 até aos dias de hoje, define
diferentes tipos de comportamentos para a eficacia do seu ato de ensinar. Pela “testemunhacao”
ou seja pelo exemplo que o professor demonstra aos seus alunos. Dentro da “testemunhacao”, o
professor deve ter capacidade do “scanning visual” em que este observa constantemente toda a
sala de aula, levando a que os alunos sintam o controlo do docente. As deslocagdes na sala de
aula, sdo também espectaveis na “testemunhagdo”, em que, deste modo os alunos sentem
constantemente a presenca do seu professor e consequentemente condiciona comportamentos
andémalos a sala de aula. Finalmente, e ainda no dominio da “testemunhacéo”, sugere-se o sistema
de sinais, como forma de organizar ou chamar atencdo em determinado momento da aula, para a
correcdo de comportamentos.

Lopes (2009) sugere ainda, através dos estudos de Kounin, que para a eficacia do
professor dentro da sala de aula, este deve ter a capacidade de efetuar varias tarefas
simultaneamente, chamando a esta capacidade de “sobreposicdo”. Esta competéncia permite ao
professor acompanhar determinado aluno, individualmente enquanto a turma executa outra
tarefa. Para além da “sobreposicdo” e da “testemunhacdo”, refere-se a “continuidade de sinal e
ritmo de licbes” e a “variedade e desafio do trabalho no lugar” como comportamentos a adotar
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dentro da sala de aula. Este ultimo é fundamental para a gestdo eficaz do comportamento do
professor, ou seja, se 0 professor souber promover a autonomia no trabalho e a variedade de
tarefas — “Kounin percebeu ainda que os alunos do professores eficazes trabalnam de forma
independente e ndo com a supervisdo do professor e que as tarefas que lhe séo requeridas séo
suficientemente faceis e familiares para a experiéncia do sucesso” (Lopes, 2009: 185).

Como refere Lopes (2009), recorrendo a Kounin (1970) estudos relacionados com
a definicdo de professor eficaz através da “testemunhacdo” e de “deslocacdes na sala de aula”
em que “sempre que possivel, o professor deve evitar limitar o seu raio de ac¢ao a sua secretaria
ou zonas adjacentes” (Lopes, 2009: 183).

Assim sendo, nas aulas de Educagdo Visual, o professor deve deslocar-se
constantemente pela sala enquanto os alunos executam as tarefas da aula, comentando e
discutindo o trabalho realizado. Contudo, esta deslocacgéo pela sala de aula pode ser condicionada
pelo comportamento da turma, face as atividades propostas. Good e Brophy (2000) definem
quatro modelos distintos de comportamento do professor na sala de aula: quando a turma é
irrequieta, ruidosa e muito distraida e o professor recorre a ameaga e a punicao, mas sem sucesso;
quando o professor, perante uma turma também ruidosa, distraida e pouco motivada, recorre a
atividades mais ludicas como filmes, apresentacdes de diapositivos e jogos, mas, apesar disto, 0
aproveitamento dos seus alunos continua baixo e com poucos resultados; quando a turma se
mostra atenta, calma e pouco ruidosa e o professor estabelece regras, obrigando os seus alunos a
cumprirem, sendo que, o professor é eficaz, mas como “um eficaz disciplinador” (Lopes, 2009:
177); e, finalmente, quando *“o professor despende a maior parte do tempo a ensinar e ndo a lidar
com questdes disciplinares” (Lopes, 2009:178). Entende-se assim que a descrigéo de “Professor
Eficaz” definido por Good e Brophy (2000) seja a mais desejada nas aulas de Educacao Visual,
uma vez que esta estimula comportamentos de proximidade como a “testemunhacdo”, a
“sobreposicdo” e a “variedade e desafio do trabalho no lugar” que por sua vez promovem a
“experiéncia de intimidade” prevista na Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1991).

Importa agora explorar de que forma podemos operacionalizar e avaliar o
comportamento do professor dentro da sala de aula assim como a relacdo deste percecionada

pelos seus alunos.

1.3. Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor
Num artigo editado em 1985, Wubbles, Creaton & Hooymayers definem um
modelo que iré possibilitar estudar/operacionalizar o comportamento do professor na sala de aula
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e do relacionamento com os seus alunos. Este modelo permite estudar a percecdo dos alunos
quanto ao comportamento do professor.

Os autores distinguem dois aspetos essenciais no comportamento do professor
dentro da sala de aula — “The first is the instructional - methodological aspect and the second the
interrelational aspect” (Wubbels, Creaton& Hooymayers, 1985: 2). O primeiro aspeto baseia-se,
fundamentalmente, no modo como o professor prepara e desenvolve as suas aulas — pelas
atividades que propde e pelo modo como transmite os conhecimentos aos seus alunos, ao que
habitualmente chamamos de recursos e estratégias. Quanto ao segundo aspeto abordado por este
modelo, esta diretamente ligado com o clima favoravel a aprendizagem, desenvolvido dentro da
sala de aula — aspeto de relacdo humana entre aluno e professor — “Of importance here is the kind
of relanchionship wich is built up between the teacher and his students. Values, attitudes and
emotions play a more importante role” (Wubbels, Creaton& Hooymayers, 1985: 2).

Paralelamente a estes aspetos, o0s autores defendem que ambos estdo
interrelacionados, ou seja, 0 comportamento metodolégico e instrutdrio relaciona-se com o
comportamento inter-relacional aluno/professor em que um domina sobre o outro. Sugerem o
exemplo “When for instance a teacher has been talking for an hour in a abstract way (an
instructional-methodological aspect) this behaviour also has relational implications: it provokes
apathy or agression” (Wubbels, Creaton& Hooymayers, 1985: 2), como verificamos, o
comportamento do professor tem consequentemente repercursfes no comportamento dos seus
alunos. Assim, surge a necessidade de definicdo de Modelo Interpessoal do Comportamento do
Professor pela relacéo entre os aspetos metodolégicos do professor e o0 seu relacionamento com
0s alunos.

A interacdo entre aluno/professor, ao que os autores chamam de “interactional
aspect” (Wubbels, Creaton& Hooymayers, 1985), permite definir e compreender que tipo de
comportamento os alunos estabelecem com o seu professor, assim como entender o tipo de
comportamento que o professor estabelece com os seus alunos.

Apresentamos de seguida os comportamentos definidos pelos autores e abordados
neste modelo: dominio-submissdo e oposicdo-cooperacdo, como as duas dimensbes que do
Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor e que permitem operacionalizar oito
comportamentos do professor e percecionados pelos alunos: lideranga, apoio, compreensao,

liberdade dos alunos, inseguranca, insatisfacdo, repreenséo e rigor.
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Figura IModelo para o comportamento interpessoal do professor (Wubbel et. al., 2006) adaptado por Azevedo, et. al.(2008)

Wubbels, Créton & Hooymayers (2006) propdem, no esquema adaptado por
Azevedo & Dias (2008), uma tipologia de professor associado aos comportamentos com 0S
dominios de influéncia e proximidade ao aluno. Analisa-se de seguida os dominios Dominio —
Submissao e Oposi¢cdo — Cooperacao apresentados na figura 1 — Modelo para 0 Comportamento
Interpessoal do Professor (Azevedo, et. al. 2008: 22). Partindo dos dois eixos definidos neste
modelo, podemos observar oito comportamentos distintos e definir oito perfis de professor.
Apresentam-se de seguida 0s comportamentos observaveis nos eixos de influéncia e

proximidade.

1.3.1. Eixo de Influéncia

Este eixo, representado na vertical, como eixo que representa a Influéncia do
professor sobre o aluno, permite definir comportamentos muito opostos, em que no Dominio
encontramos dois comportamentos mais observaveis: Rigor (DO — mais dominio sobre
oposicéo), em que o professor estabelece regras muito restritas, exige siléncio na sua aula e define
regras; comportamento de Lideranca (DC — mais dominio sobre cooperacao), em que o professor
estabelece regras, organiza, define tarefas e mantém controlo de tudo o que se passa dentro da
sala de aula.

Este dominio de rigidez pode induzir o professor a ter uma atitude severa
controlando de modo muito rigido todos os movimentos dos seus alunos e ndo permitindo
qualquer comportamento nao previsto ao estipulado. Ha muito pouca liberdade por parte dos

alunos para se movimentarem na sala de aula e a disposicdo das carteiras normalmente € em fila.
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Em oposicdo, temos 0s comportamentos de submissdo: inseguranca (SO -
submiss@o sobre oposicéo), onde o professor deixa que a aula se desenvolva, mas sem o seu
controlo; o professor ndo assume o papel de lider. Dentro da area da submissdo temos
comportamentos como a Liberdade dos alunos (SC — mais dominio de submissdo sobre
cooperacdo), em que o professor permite que os alunos escolham as suas aprendizagens e as
tarefas que realizam na sala de aula. A caracterizagcdo deste professor remete-nos para Lopes
(2009) na definicdo que apresenta sobre “professor indulgente, permissivo ou “laissez-faire””
(p.179) como sendo um professor muito permissivo e ndo controlando as atividades na sala de
aula: — “Este professor aceita 0s actos impulsivos dos alunos e raramente monitoriza o seu
comportamento” (Lopes, 2009: 179). A Liberdade dada aos alunos pode ser positiva para o
decorrer da aula se estes a usarem com responsabilidade e como fator de autonomia, contudo
quando o professor demonstra Inseguranca, perde o controlo da turma tornando-se

tendencialmente submissivo ao comportamento dos alunos.

1.3.2. Eixo de Proximidade

Representado como um eixo horizontal, este representa a proximidade e a distancia
entre professor e aluno. Na area da oposi¢cdo temos comportamentos como a Repreensdo (OD —
oposicdo sobre dominio), onde o professor expressa irritacdo perante o comportamento dos
alunos e aplica punigdes; e comportamentos de Insatisfacdo (OS — oposicdo domina sobre
submisséo), em que o professor aguarda pelo siléncio na sua sala de aula, critica e demonstra
pouca satisfacdo perante as tarefas que os alunos realizam. Este tipo de professor, descrito como
controlador e encorajador, mostra-se bastante flexivel aos diferentes comportamentos que
possam surgir dentro da sala de aula. Recorrendo a Lopes, este sublinha que “este estilo de
professor encoraja comportamentos socialmente competentes e contribui para uma elevada
motivacao para a realizagcdo” (Lopes, 2009: 181), contudo, afasta-se dos seus alunos de tal forma
que podera perder a atencao destes para as suas aulas.

J& no campo oposto cooperacdo observamos dois grandes comportamentos. O
comportamento do apoio/amizade aos alunos (CD — mais cooperacdo sobre menos dominio),
onde o professor mostra interesse, apoia e revela confianca aos seus alunos e também e
comportamentos de Compreensdo (CS — mais cooperagdo sobre menos submissdo), onde o
professor revela abertura para as sugestdes dos alunos, entende os diferentes pontos de vista e
interessa-se pelas problemaéticas levantadas pelos seus alunos. Estes comportamentos
assemelham-se ao estilo de professor que, ndo sendo referido por Good e Brophy (2000), é,

contudo, referido por Lopes (2009) como um estilo de professor que “envolve-se pouco com o
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ensino” (p.181). Isto €, aproximando-se demasiado do aluno, pode correr o risco de ndo exercer
o seu papel de professor, dai a necessidade de regras pré estabelecidas e da importancia do

cumprimento das mesmas.

1.3.3. Perfis de Professor

O Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbels, Creaton &
Hooymayers, 1985) permite perceber a forma como os alunos posicionam o professor na relagdo
que estabelecem na escola. Para esse posicionamento deve utilizar-se o questionario a que 0s
autores chamaram de QUIT (Questionnaire for Interactional Teacher-Behaviour) e mais tarde
adaptado para portugués como Questionario de Interacdo do Professor — QIP (Azevedo et al,
2010). A andlise do questionario situara o professor num dominio predominante perante o seu
grupo de alunos. Este questionario sera também usado neste estudo, para aferir o posicionamento
do professor de Educacdo Visual e a percecdo que os alunos tem do comportamento do seu
professor.

Num artigo mais recente sobre o Relacionamento Professor — Aluno e Auto-
regulacdo da Aprendizagem no 3° ciclo do Ensino Médio Portugués — Azevedo et al (2012)
referem-se ao Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor como um modelo no qual o
professor é responsavel pelas dindmicas que impde dentro da sua aula e atribui ao professor a
tarefa de regular as relagdes estabelecidas dentro da sala de aula — “In this model it is assumed
that the teacher is ultimatly responsible for the interaction dynamics that occur in this context,
with it being the teacher’s job to guide guide and regulate the relanchionship” (Azevedo et al,
2012: 198). E ainda referido que é da responsabilidade do professor promover e dinamizar as
atividades que desenvolvam a aprendizagem.

A questdo fundamental ndo € criar uma sala de aula onde haja simplesmente
relacionamento positivo ou agradavel, mas sim uma sala de aula na qual se propicie o ambiente
ideal para a aprendizagem do grupo de alunos/turma e o consequente sucesso escolar dos
mesmos.

Para compreender melhor os comportamentos espectaveis em cada dominio — no
eixo da proximidade e no eixo da influéncia, definem-se oito tipos/perfis de professor baseados
nos estudos do Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbels, Breckelmans,
Brok, & Tartwijk ,2006). Assim, como perfis observaveis temos o perfil de professor “Directivo”
como sendo um professor que “proporciona um clima de aprendizagem bem estruturado e
orientado para a tarefa” (Azevedo, et. al. 2008: 22), em que este professor sabe exigir aos alunos

disciplina mantendo o interesse e a atengdo destes para o decorrer da aula.
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Temos também o perfil de professor “Autoritario” como sendo um professor com
que impdem regras bem estruturadas e direcionadas para as tarefas — “o professor mantem um
clima autoritario bem estruturado, agradavel e orientado para as tarefas com as regras e 0s
procedimentos claros, mantendo um interesse pessoal com os alunos” (Azevedo, et. al. 2008:
22).

Segue-se o perfil de professor “Tolerante/autoritario” como sendo um professor que
se revela mais proximo dos seus alunos este desenvolve atividades que se adequam as
necessidades dos seus alunos.

Mais proximo do perfil anterior temos o perfil de professor “Tolerante” como sendo
um professor que promove um ambiente agradavel e divertido das suas aulas, apesar de se
mostrar como desorganizado e pouco preparado para as necessidades dos alunos (Azevedo, et.
al. 2008).

Um pouco diferente do perfil de professor “Tolerante” definem os autores o perfil
de professor “Indeciso/Tolerante” como sendo um professor que apesar da vontade de ensinar e
transmitir conhecimentos aos seus alunos, ndo demonstra competéncias de liderangca na turma
assim como das reais necessidades desta (Azevedo, et al. 2008).

O perfil de professor “Indeciso/Agressivo” como um professor que dando
importancia a gestdo do comportamento dos seus alunos, se esquece da diversificacdo de métodos
de ensino e no objetivo de ensinar os seus alunos (Azevedo, et. al. 2008), ou seja, impdem sempre
mesmo método de ensino no sentido de ndo perder o controlo da turma impondo de forma
metddica os conteidos da aula.

Um outro tipo de perfil de professor é o de professor “Repressivo”, este como um
professor que tem um comportamento exagerado de corregdo de regras, exigindo sempre bom
comportamento e corrigindo pequenas distracoes dos alunos (Azevedo, et. al. 2008).

Finalmente o perfil de professor “Escravo” como sendo um professor indeciso e
que se debate durante as aulas apenas por gerir a sala de aula tornando-se por vezes agressivo
(Azevedo, et. al. 2008).

O Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbels et. al,, 1985),
explorado posteriormente em diferentes estudos, permite situar o professor dentro dos dominios
de influéncia (Dominio e Submissdo) e proximidade (Cooperacdo e Oposicdo) e estabelecer o0s

tipos de comportamentos observaveis pelos seus alunos.

23



Para este estudo, onde o comportamento dos alunos e a percegédo que estes tem do
seu professor de Educacdo Visual se torna fator de sucesso e interesse na disciplina, importa
abordar o sucesso escolar como grande meta a alcancar pelo professor.

1.4.  Estudos que estruturam a relagdo entre Sucesso Escolar e Relacédo Pedagdgica

Os diferentes modelos abordados nas paginas anteriores visam, sobretudo, a
definicdo do modelo ideal de relagéo entre aluno e professor: que comportamentos, que formas
de agir e que formas de interagir interessam melhorar para alcancar resultados positivos na
aprendizagem dos alunos.

Sobre 0 sucesso escolar € possivel afirmar, tomando palavras de Franco, que “a
actividade educativa é essencialmente relacional e interativa. Educador e educando (e educandos)
situam-se num espaco relacional de forma dinamica e permanente” (Franco, 1999: 161). Ensinar
e educar envolve, para além de transmissdo de conhecimentos, relagbes humanas de muatuo
conhecimento e de construcdo da personalidade.

Num estudo elaborado por Fonte (2010) utiliza o Modelo Interpessoal do
Comportamento do Professor (Wubbels, 1985) para definir a perce¢cdo do comportamento do
professor face aos alunos e a sua influéncia no sucesso escolar. Este estudo analisou e avaliou de
que forma o género de aluno, a idade do aluno, o ano escolar e o0 nimero de retengdes influenciam
na percecdo do aluno do comportamento do seu professor. Para além disso, a autora faz uma
analise de como relacdo pedagdgica estara relacionada com o sucesso e insucesso dos alunos.

Esta autora conclui no mesmo estudo que, a interacdo de professor-aluno varia
conforme o género do aluno. Assim, “para 0 Apoio e Compreensdo, que Sao superiores no género
feminino e para a Responsabilidade / Liberdade dos alunos, Insatisfacdo e Repreensao que sao
superiores no género masculino” (Fonte, 2010: 63).

O ano de escolaridade é também motivo modificador de comportamentos relativos
a Relacdo Pedagdgica para Fonte (2010). O estudo desta autora mostra que 0s comportamentos
de “Lideranca, Apoio e Compreensao, que sao superiores para 0 7° ano e inferiores para o 8° ano,
para a Responsabilidade /Liberdade dos alunos e Rigor, que séo superiores para 0 9° ano e para
a Insatisfacdo e Repreensdo, que aumentam com o aumento do ano de escolaridade” (Fonte,
2010: 63). O mesmo estudo aponta que os professores sdo mais tolerantes, dando mais liberdade
aos seus alunos em idades menores — “0s professores com o aumento da idade, consideram que

os alunos devem ser mais autbnomos e responsaveis” (Fonte, 2010: 55).
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Para além do ano de escolaridade, a idade do aluno também influéncia na interacéo
deste com o professor. O mesmo estudo refere que a “Responsabilidade/Liberdade dos alunos,
Inseguranca, Insatisfacdo e Repreensdo, que aumentam com o0 aumento da idade e para a
Lideranga, que diminui com o aumento da idade” (Fonte, 2010: 63).

Este autor conclui ainda que “existe uma relagédo positiva entre o sucesso escolar e
a interacdo marcada pela Lideranca; pela Compreensdo; pelo Apoio/amizade e pelo Rigor”
(Fonte, 2010: 64).

Num outro estudo, também relacionado com o sucesso escolar e a relagdo entre
aluno e professor, elaborado por Barbosa (2010), em que se propdem analisar 0 modo como a
percecdo dos alunos acerca do comportamento interpessoal do professor influencia o processo
autorregulatério nos alunos do 3° ciclo do Ensino Basico mostra que os alunos no 7° ano de
escolaridade percecionam mais facilmente o professor lider que os alunos em idade escolar mais
avancada. Ao mesmo tempo, os alunos do sexo feminino, de um modo geral tem a percecao mais
positiva que os alunos do sexo masculino, no entanto, estes Gltimos percecionam com mais
facilidade o professor Liberal, Inseguro, Insatisfeito e Repreensivo. Este estudo demonstra
também que o sucesso escolar esta relacionado diretamente com a auto-regulacao dos alunos nas
tarefas escolares assim como a boa relacdo que desenvolvem com o seu professor.

A Relacdo Pedagdgica ndo se constrdi no primeiro dia de aulas, nem no més
subsequente — é um conjunto de comportamentos, sentimentos e afetos, entre aluno e professor,
em constante alteracdo e desenvolvimento. Uma boa Relacdo Pedagdgica é aquela que serve de
motor a busca do conhecimento e a autonomia do aluno, face ao comportamento esperado pelos

alunos e professor.

1.5. Concluséo do capitulo

A Relacdo Pedagogica de Agrado, segundo Ribeiro (1991) esta alicercada em
quatro grandes dominios: o dominio da “atracdo interpessoal”, em que o aluno deve interessar-
se pelo seu professor, como uma fonte de conhecimento, sentindo-se atraido por esse modelo; a
“estimulacéo social”, em que o professor deve saber relacionar os acontecimentos sociais dos
seus alunos com a sua disciplina; deve ainda propiciar-se a que haja “experiéncias de intimidade”,
ou seja, o professor deve aproximar-se de tal forma do seu aluno que este se sinta seguro
intelectualmente em manifestar as suas falhas e os seus erros; a 0 dominio da “Rigidez”, onde o
professor encontra a forma de definir os reais papeis entre professor e aluno. Deve ser “rigido”

nas corre¢des comportamentais e intelectuais.
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Paralelamente a este modelo, apresentado por Ribeiro, foi estudado neste capitulo
0 Modelo de Interacdo do Comportamento do Professor de Wubbles, Creaton & Hooymayers,
que permite estudar a perce¢do do comportamento do professor pelo aluno. Segundo o Modelo
para 0 Comportamento Interpessoal do Professor (Wubbels, Brekelmans, Brok & Tartwijk, 1985)
podemos definir oito tipos de comportamentos dentro dos dominios de influéncia e de
proximidade — Inseguranca, Insatisfacdo, Repreensdo, Rigor, Lideranca, Apoio/Amizade,
Compreensao e Liberdade dos alunos. Partindo destes comportamentos observaveis, possibilitam
difinir oito tipos ou perfis de professor partindo do seu comportamento — o professor “Diretivo”,
0 professor “Autoritario”, o professor “Tolerante/Autoritario”, o professor “Tolerante”, o
professor “Indeciso/Tolerante”, o professor “Indeciso/Agressivo”, o professor “Repressivo e
finalmente o professor “Escravo”. Importa assim, entender que tipo de perfil se atribui ao
professor de Educacédo Visual, no sentido de percecionar a relacdo entre este e os seus alunos.

O conhecimento dos seus alunos, por parte do professor, contribui para que este se
torne “eficaz” — “Os professores devem esforcar-se por conhecer os alunos individualmente”
(Lopes, 2009: 187 apud MCCaslin & Good, 1996). Para Lopes (2009) o professor eficaz é aquele
que consegue, pelo seu modelo de aprendizagem, captar a atencdo do aluno e leva-lo a
aprendizagem.

Aliar a coeréncia ao ato de ensinar é referido no modelo de “Professor Eficaz”
(Lopes, 2009) como essencial ao processo ensino-aprendizagem. O professor deve empenhar-se
em fundamentar cientificamente tudo o que afirma na sua aula, mostrando, assim, seguranga nas
suas aulas — “Os professores devem mostrar-se crediveis desde o primeiro dia de aulas” (Lopes,
2009: 187).

A criacdo de atividades que vao de encontro a relacdo Pedagdgica de Agrado
(Ribeiro,1991) podera melhorar a relacdo entre aluno e professor nas aulas de Educagdo Visual.
Criar atividades que estimulem os dominios do modelo de Ribeiro (1991), pode mudar o
comportamento dos alunos perante o seu professor.

Em estudos realizados comprova-se uma interligacdo muito préxima entre sucesso
escolar e relacdo pedagdgica. Os estudos apresentados mostram que a percecao do professor por
parte dos alunos varia conforme a idade, o ano de escolaridade, o género do aluno e o nimero de
retencOes. Fonte (2010) afirma que existe uma relacdo positiva entre o professor que demonstra
“Lideranca”, “Compreensdo”, “Apoio/Amizade” e “Rigor” face aos seus alunos. Deste modo,
importa perceber se modificando o comportamento do professor, a percecdo do comportamento
deste também se altera.
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A interacdo aluno/professor, nas aulas de Educacdo Visual, podera ser melhorada,
partindo dos dominios de interacdo propostos por Ribeiro (1991) e referenciados como a
consequente Relacdo Pedagdgica de Agrado. Os quatro dominios — “atracdo interpessoal”,
“estimulacédo social”, “experiéncia de intimidade” e “rigidez” s&o os grandes eixos motrizes da
proposta de Ribeiro (1991).

Num estudo recente, Barbosa (2010) demonstra que 0 sucesso escolar esta
diretamente relacionado com a relacdo estabelecida entre aluno e professor, assim como o
desenvolvimento da aprendizagem auto-regulada. Promover a melhoria da relagéo entre aluno e
professor permite que os alunos percecionem os comportamentos do seu professor de forma
positiva, no sentido de se sentirem motivados para a disciplina e consequentemente tornem as
aprendizagens dos contetdos de forma mais autonoma — “A relacdo que o professor estabelece
com o aluno deve proporcionar ao sujeito efetuar escolhas e exercer controlo sobre algumas

dimensdes essenciais do processo de aprendizagem” (Barbosa, 2010: 91).
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Capitulo Il - Ensino de Educacéo Visual e a tipologia do ensino das Artes
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Introducéo ao capitulo

A disciplina de Educacdo Visual, contemplada no curriculo nacional portugués
como disciplina obrigatoria, possui no seu plano de estudos o ensino de contetidos transversais a
outras areas cientificas previstas no curriculo do ensino basico. A transdisciplinaridade permite
que diferentes contetdos sejam lecionados simultaneamente e com metodologias de ensino com
indole prética dentro da sala de aula.

Neste capitulo far-se-a uma abordagem a tipologia das aulas de Educacédo Visual e
a importancia desta disciplina como fomentadora da vontade de aprender noutras areas
académicas.

A metodologia do ensino dos contetdos em Educacdo Visual podera ser usada
como forma de melhorar a relagdo entre professor e aluno? Em que medida as diferentes
dimensGes presentes no modelo da Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1996), abordadas no capitulo
anterior, poderdo ser implementadas nas aulas de Educagéo Visual?

Serd pertinente fazer uma abordagem ao Ensino das Artes Visuais e indagar para
que serve a Educacio Artistica no &mbito do curriculo nacional portugués. E feito neste capitulo
uma abordagem a autores relacionados com o estudo da Educacdo Artistica.

2. Curriculo e Arte
2.1. O Curriculo e as Artes Visuais, uma perspetiva historica

Ao longo dos tempos, o curriculo nacional foi reestruturado constantemente na area
das Artes Visuais. O mais recente documento que regula esta disciplina é o das “metas
curriculares do ensino basico para Educacdo Visual” que na sua nota introdutéria refere que “a
disciplina de Educacdo Visual, através da realizacdo de acdes e experiéncias sistematicas, devera
desenvolver nos alunos a curiosidade, a imaginagéo, a criatividade e o prazer pela investigacéo,
ao mesmo tempo que proporciona a aquisi¢do de um conjunto de conhecimentos e de processos
cooperativos” (Rodrigues et al, 2012: 3).

S6 a partir de 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo, se
comegou a privilegiar a educacéo artistica como uma area na educacéo, de articulagdo de saberes
e da promogéo para a formagéo do aluno como um ser capaz de criar autonomamente 0 seu gosto
estético e a sua percecao artistica do mundo. Numa abordagem histérica da educacao artistica em
Portugal, Sousa refere que “pela primeira vez em Portugal, é oficialmente aceite, de modo claro

e inequivoco, que a Arte é um factor importante na formacéo integral da pessoa, devendo por
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isso fazer parte integrante do sistema educativo. Esta Lei determina, por isso, que nos curriculos
dos niveis Pré-escolar, Ensino Bésico, Ensino Superior, Educacdo Extra-Escolar e Ensino
Especial, sejam integradas areas disciplinares com o objectivo de «desenvolver as capacidades
de expressdo; a imaginacdo criativa; a actividade ludica; promover a Educacdo Artistica nas
diversas formas de Expressao Estética»” (Sousa, 2003: 31).

Foram, desde ai, criadas algumas disciplinas, na area da Educacdo Artistica, como
Educacdo Musical, Educacdo Tecnoldgica, Educacdo Dramatica e Educacao Visual, sendo esta
ultima a que permite uma maior flexibilizacdo dos seus conteudos com a articulacdo de outras
disciplinas.

A nocdo de curriculo em Arte assume uma dimenséo préatica. Eisner defende que o
curriculo seja uma sequéncia de atividades: "by the term "curricullum™ I mean a sequence of
activities that is intentionally developed to provide educational experience for one or more
students" (Eisner, 1979: 153). Este autor defende que o curriculo da disciplina seja dotado de
atividades sequéncias que permitam a experimentacdo e a vivéncia pratica dos conteldos
tedricos.

No terceiro ciclo do ensino béasico, onde o estudo empirico foi feito, é reduzido o
tempo semanal dedicado as disciplinas artisticas. Apesar da sua importancia no desenvolvimento
e na construcdo da personalidade individual de cada aluno, estas assumem um papel secundario
no curriculo. A titulo de exemplo, a disciplina de Educacdo Visual tem na carga horaria de cada

turma apenas noventa minutos semanais.

2.2. O Ensino das Artes

A Arte, no seu conceito geral, engloba muitos saberes e competéncias aliadas a
inmeras técnicas de que um individuo se vai dotando ao longo da sua vida. O curriculo nacional
portugués refere que “as artes sdo elementos indispensaveis no desenvolvimento da expressao
pessoal, social e cultural do aluno” — Ministério da Educagdo (2005).

Proporcionar aos alunos a liberdade de construirem a sua identidade cultural, a sua
expressdo emocional e 0 modo de se relacionarem com areas mais cientificas, torna-se pois um
dos pilares fundamentais do ensino artistico. Educar para as artes, como Platdo sugere no seu
livro da Republica, deve ser um processo interior e espiritual, que transcende o fisico e o material:

“Devem os encarregados da cidade apegar-se a este sistema de educacao,

a fim de que néo lhes passe despercebida qualquer alteragdo, mas que a
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tenham sob vigilancia em todas as situagdes, para que ndo haja inovagoes
contra as regras estabelecidas na ginastica nem na musica..” (Platdo, Liv.
IV: 169)

Sobre educacgéo e ensino em Arte, Sousa (2003), recorrendo a H. Read, reforca a
importancia do ensino das artes na formacdo dos alunos. H. Read foi um dos tedricos que
defendeu, na década de cinquenta, que a arte deveria estar ao servico da educacdo como base
fundamental e indispensavel na formagdo académica do curriculo: “H. Read preocupa-se
fundamentalmente com a educagdo, vendo-a como a formacdo humana integral, em cujo
processo a arte desempenha um papel primordial, sob todas as suas formas expressivas, para a
adequada formacao da personalidade” (Sousa, 2003). E reforca: “Quando se refere a «educagédo
artistica», H. Read também ndo pensa num leque de disciplinas de ensino de artes (musica, teatro,
danga, etc.) processando-se curricularmente de modo estanque ao lado umas das outras, mas em
algo muito mais abrangente, num modelo educacional integrado, com objectivos de
desenvolvimento da pessoa como um todo” (Sousa, 2003)

O ensino das artes devera, partindo destes principios fundamentais, estimular o
aluno para competéncias fundamentais para as disciplinas da area cientifica. A articulacdo entre
estas disciplinas como Matematica, Portugués, Ciéncias Naturais, como exemplo, e a disciplina
de Educacdo Visual torna-se grande promotor de outras capacidades como a inteligéncia e, no

foro mais emocional, a afetividade.

2.2.1. Promocéo da cognicéo

A capacidade de raciocinio que o aluno desenvolve em disciplinas cientificas, pode
ser promovida também nas aulas de Educacdo Visual. Sobre inteligéncia, Eisner (1979) recorre
a Dewey como um dos primeiros autores que aborda a inteligéncia como uma competéncia que
se pode promover no aluno. Refere Eisner: “For Dewey, intelligence was the way in which
someone coped with a situation that was problematic” (Eisner, 1979: 113). Podemos assim
afirmar que impondo problemas adequados ao aluno, promovendo a sua resolugdo, poderemos
incrementar a capacidade de raciocinio do aluno.

Nas aulas de Educacao Visual, a promocdo da inteligéncia esta, aula a aula, a ser
trabalhada, quer pela diversidade de propostas de trabalho e pela liberdade constante em criar e
raciocinar quer pela escolha de materiais adequados a execucgdo plastica de um determinado
trabalho: “Now if we use this general conception and apply it to art activity we will see the child
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who paints, or draws, or sculpts is coping with a problem, one of finding ways to transformin
some material an idea, image or feeling he possesses” (Eisner, 1979: 113).

A resolucéo de problemas propostos nas aulas de Educacao Visual séo promotores
do raciocinio inter-relacional de saberes e de conhecimentos adquiridos noutras disciplinas.
Propor atividades que promovam a interdisciplinaridade deve ser essencial nas aulas de Educagao
Visual.

A troca de experiéncias e de ideias entre alunos e professor levam a autocritica e a
hetero critica das solucBes apresentadas. Esta atividade promove também situacdes de
afetividade e reforca elos sentimentais entre alunos e professor.

2.2.2. Promocéo da Relacdo Pedagdgica

As aulas de Educacdo Visual podem promover a Relacdo Pedagdgica ou mesmo a
relacdo entre alunos, isto €, a requisicdo de opinides quando os alunos apresentam 0S seus
trabalhos promove a critica e a autocritica assim como a capacidade da aceitacdo de opinides.
Sousa (2003) defende que “considerando-se a Arte como a linguagem das emocdes e dos
sentimentos, compreende-se o0 relevo que a Educacdo Artistica da, no desenvolvimento da
personalidade, aos aspectos emocionais-sentimentais, tratando com especial a forma de relacéo
educativa que se estabelece entre educador e crianca, que propde que seja a mais estreita forma
de muatua relacdo afectiva” (Sousa, 2003: 147). O autor quer reforcar o sentido do
desenvolvimento relacional no processo criativo durante a aprendizagem dos saberes das artes.

Quando se implementa um desafio aos alunos, ap6s a abordagem teorica, estes
buscam solucdes criticas e criativas, que se tornam mais férteis apds discussdo e troca de
opinies. Saber ouvir, saber aceitar e saber aplicar um comentério feito por um colega, pode
tornar-se fator de construcdo artistica constante nas aulas de Educacédo Visual.

Ainda sobre a relacéo entre alunos e professor, a quem o autor chama de educador,
reforca Sousa que “interessa, portanto, educacionalmente, que se estabeleca uma relacdo de
afecto reciproco, de igual nivel, entre educador e a crianca. Esta situacao estabelece por si todo
um clima e comportamento situacional, de simpatia, de consideracdo, de estima, de delicadeza,
de amizade, mutuos e duradouros, ou seja, o clima mais adequado para as vivéncias
educacionais” (Sousa, 2003: 147). Parece pertinente interligar esta teoria com a teoria da Relagéo
de Agrado (Ribeiro, 1991), abordada no capitulo I: a “experiéncia de intimidade” podera
facilmente ser trabalhada nas aulas de Educagéo Visual.
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O professor deve promover, nas aulas de Educagdo Visual, experiéncias de

proximidade, de partilha e de troca de ideias na avaliacdo de um trabalho e na sua melhoria.

2.2.3. A Arte e a relagdo com outras disciplinas

Orientar as aulas de Educacdo Visual para a promocdo da criatividade e
inteligéncia, recorrendo a experiéncias que estimulam a afetividade, como abordamos nos
subcapitulos anteriores, podera ser fundamental para o sucesso escolar dos alunos na disciplina,
assim como para promover a relacdo pedagdgica entre alunos e professor. Contudo, esta relagdo
entre aluno e professor tornar-se-a& mais completa se as aulas contemplarem momentos de
relacionacao de saberes cientificos de outras areas.

A titulo de exemplo, o contetdo da Cor em Educacéo Visual podera ser relacionado
com as disciplinas de Ciéncias Naturais e Ciéncias Fisico-Quimicas. Os alunos podem preparar
uma atividade de plantacdo de sementes fazendo-as germinar num local escuro, constatando de
seguida que, quando nascem, se encontram brancas pela auséncia de luz. O professor de
Educacdo Visual pode recorrer as Ciéncias Fisico-Quimicas para explicar a constituicdo da luz e
consequente pigmentacdo das plantas, a titulo de exemplo.

Este exemplo apresentado serve para demonstrar como uma atividade simples pode
englobar varias areas do saber nas aulas de Educacdo Visual. A interdisciplinaridade pode
promover a dimensdo da “estimulacdo social” da Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1991), no sentido
que promove a compreensédo de acontecimentos do quotidiano, relacionados com a vida do aluno

e abordados nas areas disciplinares mais cientificas.

2.3. Tipologia das aulas de Educacgéo Visual
Atendendo aos principios fundamentais da estruturacdo do curriculo na disciplina
de Educacdo Visual, enumerados nos capitulos anteriores, importa aprofundar o tipo de aulas que
podem ser preparadas na disciplina de Educacao Visual.
Sobre 0 modo como transmitir os contetdos, Sousa considera que “a transmissao
dos conhecimentos cientificos e técnicos criados pelo homem tém sido, desde ha séculos, a
preocupacao exclusiva das escolas e dos sistemas de ensino” (Sousa, 2003: 109). Na disciplina
de Educacédo Visual a transmissdo dos contetdos podera estar subdivida em dois tipos de saber:
0 saber tedrico e o saber pratico. A transmissao destes saberes, como sublinha Sousa, deve ser
preocupacao do professor de Educacao Visual. Nenhum saber Te6rico podera ficar completo sem
0 Saber Pratico e o Saber Prético ficard empobrecido sem o Saber Tedrico.
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2.3.1. Saber Teorico

O Curriculo Nacional do Ensino Basico refere que a transmisséo do Saber Tedrico
da disciplina de Educacédo Visual se faca atendendo a interagdo do conhecimento tedrico com as
vivéncias de cada individuo e do meio onde os alunos se inserem: “a Educacao Visual constitui-
se como uma area de saber que se situa no interface da comunicacéo e da cultura dos individuos
tornando-se necessaria a organizacao de situacdes de aprendizagem, formais e ndo formais, para
apreensao dos elementos disponiveis no Universo Visual” (Ministério da Educacdo, 2005: 155).

A éarea teorica da disciplina deve estar em constante articulacdo com a sociedade,
indo ao encontro do Modelo da Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1996) quanto a “estimulacéo social”.
Ha neste sentido um elemento facilitador da Relagdo Pedagdgica de Agrado quando o professor
de Educacéo Visual introduz um novo conceito ou contetido teorico.

Para exemplificacdo de conteldos e conceitos mais tedricos, o professor pode
recorrer a exemplos atuais e do quotidiano: alguma exposicao plastica, umartista mais conhecido
dos alunos, uma experiéncia ja vivenciada. Um determinado Saber Te6rico pode também ser

abordado ao longo do ano, sempre que um Saber Prético o exija.

2.3.2. Saber Pratico

Nas aulas de Educacdo Visual, experimentar e vivenciar o Saber Teorico,
recorrendo a execucdo de trabalhos resolventes de problemas, pode proporcionar ndo sé uma
maior consolidacdo dos conteudos como estimular a interagdo com o meio: “as actividades, o
material empregue e as obras criadas pelas criancas ndo tém, em Educacdo Artistica, um fim em
si, apenas sendo considerados meios de proporcionar a crianca possibilidades de se expressar e
de desenvolver as suas capacidades criativas, possibilitar a crianca possibilidades transacionais,
ou seja, de establecer relagdes afectivas (com o educador, com outros, com 0 meio)” (Sousa,
2003: 148).

Recorrendo ainda, como feito no subcapitulo anterior, ao Curriculo Nacional do
Ensino Bésico para a Educacao Artistica, podemos verificar que “as investigacdes iniciadas no
século XX na &rea da Educacdo e da Psicologia contribuiram para uma compreensdo mais vasta
do papel da arte no desenvolvimento humano.

O Saber Pratico assume grande importancia na disciplina de Educacgdo Visual, uma
vez que possibilita aos alunos a capacidade de desenvolverem a sua criatividade, assim como de
se relacionarem com os seus colegas da turma e o seu professor. O professor encontra aqui uma

forma de melhorar a relacdo pedagdgica com os seus alunos. Circular pela sala, enquanto os
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alunos aplicam o Saber Prético, ndo s6 possibilita experiéncias de aprendizagem autbnoma como
se estabelecem dialogos de maior proximidade.

Deste modo, na planificacdo das aulas de Educagédo Visual prevé-se uma pequena
parte da aula para o saber tedrico seguindo-se a maior parte da aula dedicado ao saber prético, a
execucdo e a experimentacdo de atividades que promovem o saber tedrico. Propor aos alunos
exercicios praticos de desenho, pintura ou gravura sdo alguns exemplos de como poderdo ser
exercitados os conteudos da disciplina.

Vé-se aqui uma grande oportunidade que o professor tem para desenvolver a
“experiéncia de intimidade” com os seus alunos contemplada na Relacdo Pedagdgica de Agrado
(Ribeiro, 1991). O ato de dar opinido aos alunos e partilhar a sua opinido pessoal pode ser uma
forma de promover este dominio. Contudo, o professor devera formular criticas positivas, para

que o aluno nunca entre num processo de desmotivacao criativa.

2.4.  Conclusédo do capitulo

O Ensino das Artes tornou-se uma area fundamental no curriculo de educacao de
uma civilizagdo que valoriza a formagdo do cidaddo como um ser global e dotado de
individualidade. O Curriculo Nacional do Ensino Basico contempla esta vertente para o ensino
artistico e possibilita a articulacdo entre o Saber Tedrico e o Saber Pratico.

O Ensino de Educacéo Visual pode tornar-se um meio de motivacéo e compreenséao
para outras areas do saber cientifico. A articulagdo interdisciplinar €, assim, um motor de trabalho
fundamental nas aulas desta disciplina. Ao mesmo tempo, a Relacdo Pedagdgica de Agrado
(Ribeiro, 1991) encontra, nas atividades desenvolvidas nesta disciplina, uma forte possibilidade
de melhorar a Relagdo Pedagdgica entre alunos e professores, quer pela “estimulacdo social”
quer pela “experiéncia de intimidade” e pela dimensédo da “atragéo interpessoal” (Ribeiro, 1996).

O curriculo de Educacdo Visual, pelo seu carater abrangente nos contetidos que
possui, pode servir como um grande mentor motivacional dos alunos para o “conhecimento”.

A disciplina de Educacdo Visual pode assim promover e aumentar a capacidade
intelectual, assim como estimular as relagdes entre alunos e o proprio professor.

A disciplina é dotada de atividades que promovem o Saber Pratico (saber fazer)
com o Saber Tedrico (teoria). Estas atividades estimulam e facilitam a implementacdo dos
diferentes dominios estruturais da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991).

Deste modo, apds a abordagem mais tedrica do Modelo da Relacdo Pedagdgica de
Agrado (Ribeiro, 1991), pelo Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor (Wubbels,
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Brekelmans, Brok & Tartwijk, 1985) como forma de analisar a relacdo do professor com os seus
alunos nas aulas de Educacdo Visual, e pelo carater tedrico das aulas de Educacdo Visual
explanado neste capitulo, proceder-se-a ao estudo que promovera a Relacdo Pedagdgica nas aulas
de Educacéo Visual e consequentemente o sucesso nessa disciplina por parte dos alunos.
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Capitulo 111 - Estudo Empirico efetuado na turma de Pratica

Pedagogica
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3. Estudo Empirico

Introducéo ao capitulo

Promover a melhoria da Relacdo Pedagdgica visando aumentar o interesse pela
disciplina de Educacédo Visual foi o principal objetivo ao desenvolver atividades que levassem a
promocéao dos dominios previstos no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991)
no sentido de contribuir para a motivagdo dos alunos nas aprendizagens da disciplina.

Apos a concetualizacdo tedrica dos diferentes modelos de Relacdo Pedagdgica na
atualidade, importa neste capitulo definir a metodologia a usar no estudo empirico e definir
atividades para melhorar o real problema dos alunos com o professor de Educacdo Visual
focalizando o estudo na turma onde a prética pedagdgica decorreu. Definiram-se assim objetivos
operacionalizados em tarefas que promovessem as dimensdes da Relacdo Pedagdgica de Agrado
(Ribeiro,1991) e incrementassem a motivagéo para a disciplina.

Apresentam-se ainda neste capitulo, os instrumentos utlizados para a recolha de
dados na amostra em estudo, assim como a sua fundamentacéo e aplicacdo. Faz-se ainda uma
descricdo das atividades implementadas e o impacto destas numa fase pds-teste. Nos
procedimentos apresentam-se os resultados do pré-teste e do pos-teste retirando a leitura dos
inquéritos implementados. Importa por fim, analisar e discutir os resultados com o estudo teérico
feito nos capitulos anteriores para observar se resolucéo do problema foi alcancado e os objetivos
atingidos.

Importa perceber, no final deste capitulo, o impacto que teve a implementacédo das
atividades na turma (amostra em estudo) e se esta mudou a sua percecdo relativamente ao
comportamento do Professor de Educacdo Visual. Neste capitulo importa perceber se a promocao
os dominios da “atracdo interpessoal”, “experiéncia de intimidade”, “rigidez” e “estimulacdo
social” (Ribeiro, 1991) alterou 0 modo como os alunos percecionam a disciplina e 0 seu

professor.

3.1. Metodologia

Para o estudo empirico foi utilizado o método qualitativo, através da implementacéo
de questionarios aplicados nos alunos da turma sobre a sua relagdo com o professor de Educacédo

Visual. Foi feita uma analise dos inquéritos qualitativos implementados, numa fase pré-
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implementacdo das atividades e numa fase pés-implementacéo das atividades (pré-teste e pds-

teste).

3.2. Objetivos

O principal objetivo para este estudo é conhecer a percecdo dos alunos face ao

comportamento do professor de Educacdo Visual e promover a relacdo pedagdgica de forma a

motivar os alunos para a disciplina. Partindo deste principal objetivo, definiram-se os seguintes

objetivos especificos:

a)

b)

c)

d)

9)

Caraterizar a turma em estudo, através dos dados socio-biograficos fornecidos
pela Diretora de Turma.

Compreender a principal forma de desmotivagéo para a disciplina de Educacéo
Visual e qual a importancia do professor neste processo.

Propor atividades que alterem a percecao dos alunos face ao comportamento do
professor de Educacéo Visual.

Recolher a perce¢édo dos alunos quanto ao comportamento do seu professor de
Educacdo Visual antes e apds a implementacdo das atividades.

Perceber se com a proposta de atividades que seguem o Modelo da Relagao
Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991) promovem a motivacao dos alunos para
a aprendizagens da disciplina de Educacdo Visual.

Enunciar as principais mudangas de opinido dos alunos face ao comportamento
do professor de Educagéo Visual.

Compreender os resultados obtidos numa fase pré-atividades e pds-atividades
relacionando-os com a perce¢do do comportamento do professor por parte dos

alunos.

3.3. Caraterizacdo da Amostra (turma em estudo)

Apresenta-se uma caraterizacdo da turma recorrendo a dados recolhidos com

entrevista direta a Diretora de Turma. A amostra € composta por vinte e trés alunos a frequentar

0 7° ano numa escola na cidade de Guimaraes.

Género Masculino Género Feminino Total
N° Alunos 16 8 24
Percentagem 67% 33% 100%

Tabela I- Distribuicdo da amostra por género
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Como observamos na tabela I, a amostra é composta maioritariamente por rapazes
— 67% onde 33% sédo alunos do género feminino. Constata-se que a turma tem na sua maioria
rapazes num total de 24 alunos.

Apresenta-se de seguida a distribuicdo da amostra por idades:

Género Género Masculino Género Feminino Total

Idades

11 Anos 2 1 3
8% 4% 13%

12 Anos 14 6 20
58% 25% 83%

13 Anos - 1 1

4% 4%

Tabela Il - Distribuicdo da amostra por idades e género

Tabela Il — Distribuicdo da amostra por idades e género

Como se pode interpretar na tabela 11, ha uma aluna que se encontra com treze anos

de idade, no entanto, quer no sexo masculino quer no sexo feminino, a amostra é composta
maioritariamente por alunos na faixa etaria dos doze anos - a média de idades da amostra é de
11,9 anos. Analisando o percurso escolar dos alunos que compdem a amostra, podemos

apresentar a seguinte tabela que ilustra o nimero de retencées e nivel de ensino.

Género Sexo Masculino Sexo Feminino Total
N° de Retenc6es

1 Retencéo 1 (7° Ano) 1 (1° Ano) 2
8%

2 Retencgoes - 1 (2°e 7° ano) 1
4%

Sem retencdes 15 6 21
88%

Tabela Il - Distribuicédo da amostra por idades e género

Observando a tabela 111, ha dois alunos que apresentam retengdes no mesmo nivel
de escolaridade e uma aluna com uma retencéo no primeiro ciclo. De referir que apenas um aluno
apresenta mais de uma retencdo no seu percurso escolar.

Recorrendo aos dados socio biograficos facultados pela Diretora de Turma
relativamente a vida familiar dos alunos, podemos apresentar uma caraterizacdo dos pais
demonstrado na seguinte tabela:
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HabilitacGes 1° Ciclo E.B. 2° Ciclo 3°Cicloe Ensino Nao sabe / N. Total
Secundario Superior responde
N° Pais 6 6 7 14 14 47
13% 13% 15% 30% 30% 100%

Tabela IV - Distribuicdo do nimero de pais e suas habilitacdes académicas.

Os pais dos alunos da turma possuem habilitacdes académicas distribuidas por
todos os niveis de ensino, 0 que torna a turma muito heterogénea quanto a capacidade dos pais
poderem ajudar os seus filhos no estudo e na motivacao escolar.

Observe-se as profissdes dos pais representadas na seguinte tabela:

NUmero de Pais NUmero de Maes

Profissdes Quadros superiores da Administragdo Quadros superiores da Administragdo
Publica, Dirigentes e Quadros Publica, Dirigentes e Quadros 2
Superiores de Empresas Superiores de Empresas
Especialistas das Profissdes Especialistas das Profissdes Intelectuais 1
Intelectuais e Cientificas e Cientificas
Técnicos e Profissionais de nivel Técnicos e Profissionais de nivel 4
intermédio intermédio
Pessoal Administrativo e Similares Pessoal Administrativo e Similares 1
Pessoal dos Servicos e Vendedores Pessoal dos Servicos e Vendedores 1
Agricultores e Trabalhadores Agricultores e Trabalhadores 0
Qualificados da Agricultura e Pescas Qualificados da Agricultura e Pescas
Operarios, Artifices e Trabalhadores Operarios, Artifices e Trabalhadores 4
Similares Similares
Operadores de Instalacdes e Operadores de Instalagdes e Maquinase 3
Magquinas e Trabalhadores de Trabalhadores de Montagem
Montagem

Trabalhadores Nao Qualificados 1
Trabalhadores Nao Qualificados
N&o sabem / N&o resp. N&o sabem / N&o resp. 7

Tabela V - Profissdes dos pais dos alunos da turma.

Os pais dos alunos desta turma tém profissdbes muito variadas — economistas,
operadores de indUstria de manufaturacéo, técnicos de radiologia, empresarios liberais, técnicos
da construcao civil e professores. Ha neste sentido, pais com formacdo académica superior e pais
com apenas o primeiro ciclo do ensino basico, como verificado na tabela V. O nivel
socioecondmico das familias dos alunos carateriza-se como médio ou baixo.

Relativamente as idades dos pais dos alunos da amostra, observa-se a seguinte

tabela com o nimero de alunos e a respetiva percentagem:
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Pais Maes

30-39 3-6% 4 - 9%
40-50 14 - 30% 15 -32%
superior a 50 1-2% 1-2%
nao sabe / ndo responde 6 —-13% 4-9%

Tabela VI - Idade dos Pais e Mées dos alunos da turma.

A grande maioria dos pais, como observamos na tabela VI, tem idades
compreendidas entre os 40-50anos, havendo uma percentagem significativa de alunos que
desconhece a idade dos pais.

Para além da descricdo quantitativa atras apresentada, segue-se uma descricao
qualitativa da turma feita através da leitura das fichas socio biograficas fornecidas pela diretora
de turma. A grande maioria dos alunos vem a pé para a escola e 0s que vém de transporte, utilizam
o transporte familiar para se deslocarem. H4 um grupo de doze alunos que se destacam pelo
interesse e atencdo nas aulas: quando o professor propde um trabalho de desenho ou pintura, este
grupo de alunos executa com interesse a tarefa esforcando-se pelo melhor resultado no produto
final. Paralelamente a este grupo, ha outro grupo muito conversador, que esta constantemente a
estabelecer didlogos descontextualizados dentro da sala de aula. Este grupo é composto por
alunos que se distraem com muita frequéncia e ndo conseguem terminar os trabalhos nos tempos
estabelecidos pelo professor.

A relacdo pedagdgica observada com o professor de Educacao Visual, no inicio do
ano letivo, revela-se como uma relacdo em que os alunos se mostram pouco motivados,
indiferentes e algo distantes para a disciplina, isto €, quando o professor propde uma tarefa na
sala de aula, facilmente os alunos se opdem a realizar. Quando sentem dificuldades em executar
a tarefa, ndo pedem ajuda ao professor e acabam mesmo por desistir antes da sua conclusao.

Um aluno esta institucionalizado ndo tendo qualquer contacto com o pai e é 6rfao
de mée. Este aluno vive com outras criangas na mesma situacao.

Os pais, na sua maioria, sao interessados pela vida académica dos filhos. Em
entrevista a diretora de turma observou-se muito interesse dos pais em comparecerem nas
reunides convocadas pela escola, preocupando-se pelo sucesso dos seus filhos.

O professor de Educacdo Visual desta turma é do sexo masculino, com catorze anos

de servigo de lecionacdo, encontra-se pela primeira vez a lecionar neste nivel de estudos.
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3.4. Instrumentos

Para implementar este estudo, adotaram-se quatro questionarios para avaliar a
opinido dos alunos face a sua relagdo pedagdgica com a disciplina de Educacdo Visual: o
Questionario Socio Demogréafico (anexo 1); o Questionario de Avaliacdo das estratégias
pedagdgicas do professor (anexo Il); o Questionario de Interacdo do Professor (Wubbels,
Creton & Hooymayers, 1985 adaptado a populagdo portuguesa por Azevedo et. al. 2010) (anexo
I11) para apurar a percecdo do comportamento do professor de Educacéo Visual pelos alunos; e
finalmente o Questionario de Apreciacdo Qualitativa da Percecdo dos alunos face as atividades
desenvolvidas nas aulas de Educacgéo Visual (anexo 1V).

O Questionario Socio Demografico (anexo 1) foi elaborado pelos autores deste
trabalho. O ano de elaboracdo foi em 2012 e possui dois tipos de resposta: resposta multipla e
resposta direta. Este instrumento é composto por treze perguntas, havendo perguntas de opinido
e perguntas de escolha multipla. A analise deste instrumento serd qualitativa e quantitativa
apresentada em graficos circulares.

No sentido de recolher o posicionamento dos alunos face a disciplina de Educacao
Visual, este questionario permitiu aos autores deste estudo empirico visualizar a relacdo do aluno
com a disciplina, assimilar as principais dificuldades do aluno na disciplina em anos anteriores e
compreender a perce¢do dos alunos relativamente & importancia da disciplina no seu futuro.

Relativamente ao Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagogicas do
professor (anexo Il), este instrumento foi elaborado pelos autores deste estudo no inicio do ano
de 2013. E composto por onze questdes onde a escala de resposta deste questionario vai de 0 a 4
em que 0 equivale a Nunca e 4 a Sempre. Na elaboracdo do Questionario de Avaliacdo das
estratégias pedagdgicas do professor, tomaram-se em consideracdo 0s quatro dominios
definidos por Ribeiro (1991) na formulacdo do Modelo de Relagdo Pedagdgica de Agrado. Para
cada dominio sdo criadas questdes e numeradas aleatoriamente, no sentido de ndo evidenciar 0s
dominios pretendidos. Assim sendo:

Para o dominio da “atragdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) definiram-se trés
questdes:

a) Questdo n.° 7 - O Professor de Educacdo Visual desperta-me atencdo para

aprender?
b) Questdo n.° 11 - O Professor de Educacdo Visual cativa os alunos?
c) Questdo n.°5 - O Professor de Educacgéo Visual mostra entusiasmo quando fala

da matéria da aula?
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Para o dominio da “estimulacgéo social” (Ribeiro, 1991) definiram-se duas questdes:

a) Questdo n.° 10 — O Professor de Educacao Visual da exemplos que se aplicam
a0 nosso dia a dia?

b) Questdo n.° 8 - O Professor de Educacdo Visual complementa a matéria da aula

com outros assuntos relacionados com o dia a dia?

Para o dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) foram definidas trés
questdes:
a) Questdo n.° 6 - O Professor de Educacdo Visual mostra o seu lado emocional
quando interage com os alunos?
b) Questdo n.° 1 - O Professor de Educacdo Visual compreende a emocao que
coloco nos trabalhos que realizo?

Para o dominio da “rigidez” (Ribeiro, 1991) ou comunicacdo do professor com 0s
alunos definiram-se as seguintes questdes:
a) Questdo n.° 9 - O Professor de Educacdo Visual expressa-se de forma clara?
b) Questdo n.° 4 - O Professor de Educacgdo Visual tem um tom de voz agradavel?
c) Questdo n.° 3 - O Professor de Educacdo Visual comporta-se de forma
adequada na sala de aula?
d) Questdo n.° 2 - O Professor de Educacao Visual mostra-se disponivel para

esclarecer as duvidas que coloco?

A este questionario sdo acrescentadas questdes da comunicacdo do professor com
0 aluno, para se aferir o grau de comunicacao existente na aula de Educacao Visual.

O Questionario de Apreciacdo Qualitativa da Percecdo dos alunos face as
atividades desenvolvidas nas aulas de Educacéo Visual (anexo 1V) foi elaborado pelos autores
deste trabalho em abril de 2013 e implementado no més seguinte para fazer uma avaliacéo
qualitativa das atividades implementadas e cujo principal objetivo foi de complementar o
Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagogicas do professor (anexo Il) assim como
aferir uma avaliacdo mais completa por cada aluno da turma da sua opinido face as atividades
implementadas no periodo entre o pré teste e pos teste. Este instrumento é composto por quatro
questdes de opinido:

e) Questdo n.°1: “Faz um breve comentéario a forma como o Professor deu as aulas
ao longo dos ultimos meses. (O Professor cativou-me? O Professor deu
exemplos do dia a dia? O tom de voz do Professor foi agradavel? O Professor
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foi paciente? O Professor ajudou-nos nos nossos trabalhos? O Professor
mostrou utilidade para aquilo que aprendemos nas suas aulas?)” Com esta
questdo pretende-se recolher a opinido dos alunos face a capacidade que o
professor teve de captar a atencdo para a disciplina de Educagdo Visual e a
interligacdo desta com os seu quotidiano.

) Questdo n.°2: “As atividades desenvolvidas nas aulas de Educacéo Visual seréo
Uteis para o teu desenvolvimento pessoal? E em termos da aprendizagem da
disciplina?” — Esta questao permitiu recolher a opinido acerca da identificagcdo
dos conteldos da disciplina com os alunos e na sua vida futura.

g) Questdo n.°3: “Escreve algumas palavras do que mais gostaste e do que menos
gostaste nas aulas nas atividades da disciplina de Educacéo Visual” pretende-
se recolher a opinido descritiva das atividades que mais agradaram aos alunos.

h) Questdo n.°4: “Sugere aspetos que mudarias nas atividades que o Professor
desenvolveu na aula ou outras atividades que gostarias de ver nas aulas de
Educacédo Visual.” Com esta questao pretende recolher a opiniéo sobre aspetos
a melhor nas atividades propostas.

O Questionario de Interacéo do Professor (Wubbels, Creton & Hooymayers, 1985
adaptado a populacdo portuguesa por Azevedo et. al. 2010) (anexo Ill). Este instrumento é
composto por sessenta e quatro questdes com uma amplitude de resposta entre 0 e 4, onde 0 é
para Nunca e 4 é para Sempre. Este questionario esta orientado para duas dimensdes, ja referidas
no Capitulo | deste estudo: a dimensdo da influéncia (Dominio/Submissdo) e a dimensdo da
proximidade (Oposi¢ao/Proximidade), como explorado no capitulo 1.3.1. e capitulo 1.3.2. Estes
dois dominios permitem posicionar a perce¢do dos alunos face ao comportamento do seu
professor definidas em oito tipos de comportamento observaveis, como apresentados na figura 1
(pp.20). Os comportamentos observaveis no eixo de influéncia séo a Lideranca, Liberdade dos
Alunos, Inseguranga e Rigor e no eixo da proximidade, os comportamentos de Apoio,
Compreensao, Insatisfacdo e Repreensdo. Este questionario apresenta nos estudos psicométricos
onde foi utilizado um grande grau de confianga — “The QTI is an instrument that has been used
in many cultures and, although the Brazilian version has weaker psycometric properties than in
other cultures, it allows the role of the teacher-student relationship on cognitive and emotional
variables to be studied” (Azevedo, 2010: 199).

Este instrumento permitiu percecionar o comportamento do Professor de Educacéo
Visual perante os seus alunos numa fase pré e pds implementacdo das atividades propostas.
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3.5. Procedimento

Na sequéncia da prética de estagio pedagdgico, pelo professor estagiario, apds
observacao das primeiras aulas no inicio do ano letivo 2012/2013, detetou um problema na turma
(amostra) e dai definiu um tema a trabalhar.

Neste sentido estipularam-se trés diferentes fases de trabalho neste estudo empirico:
A fase pre-teste, fase de atividades e fase pds-teste.

3.5.1. Pré-Teste
O estudo comegou com a aplicacdo de trés questionarios a turma e ocorreu entre o

dia 5 de dezembro de 2012 e o dia 27 de fevereiro de 2013

3.5.1.1. Questionario Sécio Demografico
O primeiro questionario implementado, o Questionario Sécio Demogréfico (anexo

I) foi implementado no dia 5 de dezembro de2012, na primeira aula da manha. Durante trinta
minutos os alunos responderam a questdes relacionadas com a disciplina e com o seu passado

em Educacéo Visual.

3.5.1.2. Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagdgicas do professor

(QAP)

A aplicacdo do Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagodgicas do
professor (anexo I1) ocorreu no dia 27 de fevereiro de 2013 num periodo definido de 10 minutos
antes do inicio da aula. A este questionario responderam todos os alunos da turma colocando

algumas questdes a medida que surgiam davidas no seu preenchimento.

3.5.1.3. Questionério Interagdo do Professor (QIP)
O Questionario de Interacdo do Professor (Azevedo et. al., 2010) foi aplicado no

mesmo dia e apds o questionario referido no capitulo 3.5.1.2. A duracdo do preenchimento deste
questionario ndo ultrapassou 0s 20 minutos.
Responderam aos questionarios todos os alunos da turma de forma andnima

permitindo assim que os alunos manifestassem de forma mais sincera a sua opinido.
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3.5.2. Atividades

Apos a analise dos resultados do pré-teste, foram planeadas e implementadas trés
atividades promovendo os dominios da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991). A
Atividade A.1, Atividade A.2 e atividade B cuja implementacéo decorreu entre 6 de marco e 8
de maio de 2013, num total de 8 semanas, intercalado este periodo por uma pausa letiva de 15
dias para férias escolares.

A implementacéo das atividades esteve a cargo do professor estagiario de Educacgéo
Visual sendo observado pela sua professora cooperante. As atividades foram implementadas
paralelamente aos contetdos previstos nas planificacdes da disciplina e sem qualquer atraso
programatico do curriculo de Educacéo Visual.

Nesta fase os alunos da turma encontravam-se a trabalhar os contetdos
programaticos de geometria — divisdo da circunferéncia em 3,4,5,6,7,8,9,10 e 12 partes iguais
assim como o desenho geométrico de poligonos estrelados com base na divisao da circunferéncia.
Tratam-se de conteidos programaticos de extrema dificuldade de execucdo pratica, para alunos
de 7° ano e onde o rigor, 0 método e a sequéncia de operacdes podem levar ao desinteresse dos
alunos para a disciplina. Deste modo, todo o processo de implementacdo das atividades, permitiu
abrir momentos na aula de descontracdo para 0s conteidos abordados.

A implementacdo das atividades teve inicio no dia 6 de marco de 2013 com a
explicacdo de como se deveria desenvolver a atividade B. Houve a preocupacéo de esclarecer 0s
alunos de todas as davidas que surgiram quanto ao processamento das atividades.

As atividades desenvolvidas foram:

3.5.2.1. Atividade A — dominio da “atracéo interpessoal” e “experiéncia de

intimidade”

Esta atividade, a que se chamou “Atividade A”, subdividiu-se em duas atividades:
a “Atividade A.1” e a “Atividade A.2”. O objetivo desta atividade foi aumentar os estimulos de
proximidade entre o professor e o aluno.

A “Atividade A.1” aplicou-se em todas as aulas, ocorrendo no primeiro momento
da aula e sendo direcionada para o dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991). Esta
atividade ocorreu ap6s os alunos entrarem na sala de aula, promovendo um didlogo em que o
professor questionou 0s alunos acerca da sua vida fora da sala de aula. Colocaram-se questdes
no decorrer desta atividade: como decorrem as aulas das outras disciplinas, como decorreu o fim

de semana, que testes de avaliagdo os alunos tiveram na semana e se 0s seus resultados nas outras
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disciplinas foram positivos. Esta atividade permitiu que o aluno se apercebesse da preocupacéao
do professor para a vida escolar e social do aluno fora da sala de aula.

Relativamente a atividade denominada de “Atividade A.2”, consistiu num dialogo,
nunca excedendo os cinco minutos no final de todas as aulas e em que se desenvolveu o trabalho
no dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991). O didlogo, moderado pelo professor, foi
encaminhado no sentido de procurar a percecao do aluno perante a aula que terminou. O professor
aferiu se os alunos gostaram da aula, se entenderam os exercicios e se ndo se sentiram frustrados
perante alguma dificuldade com que se depararam na mesma. A reflexdo do desenvolvimento
destas atividades — anexo XIlII, apresenta no sem ambito geral um incremento das interacfes
entre professor e 0s seus alunos. Tornou-se assim uma atividade de descontragdo e envolvimento

dos alunos na aula de Educacgéo Visual.

3.5.2.2. Atividade B — dominio da “estimulacéo social”

Esta atividade, denominada de Atividade B tem como objetivo principal promover
essencialmente o dominio da “estimulacdo social” onde se pretende na sua globalidade permitir
que o aluno decida e escolha um tema relacionado com o seu quotidiano e ligado ao contexto da
Arte. Paralelamente ao trabalho no dominio da “estimulacdo social” (Ribeiro, 1991) ha também
um trabalho no dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) uma vez que, aos alunos
é dado o poder de decisdo de um momento da aula de Educacao Visual.

Esta atividade ocorreu durante a aula, num espaco definido pelo professor, quando
este achou tratar-se de um momento menos favoravel a aprendizagem. Esta atividade nunca
excedeu cinco minutos. Foi um espaco em que os alunos, de aula para aula, puderam escolher
uma corrente artistica, um pintor, escultor, ou algum assunto relacionado com a Educacdo em
Arte e que os alunos se tenham interrogado fora da sala de aula.

De aula para aula, foram auscultados os alunos para a escolha do tema a tratar na
aula seguinte, havendo para isso uma preparacdo prévia da atividade por parte do professor.
Foram também escolhidas metodologias de exposicdo diversificadas com recurso a imagens,
videos ou mesmo gravuras do artista ou corrente de arte.

Procura-se com esta atividade, incrementar a conexdo com o meio social do aluno
e o interior da sala de aula, trabalhando, assim, a “estimulagdo social”, a “atragéo interpessoal” e
a “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991). Possibilitar ao aluno a escolha de um tema a ser
abordado na sala de aula, facilitara a ligacdo entre o meio social e cultural com a disciplina.
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Professor

Figura Il - Cronograma demonstrativo da intera¢do promovida pela atividade A e B.

Observando a figura 2, pretende-se, com as atividades propostas, que o aluno
consiga através da atividade B, estabelecer a ligacdo entre o seu meio familiar, o seu meio social,
e especificamente as experiéncias sociais do aluno com o mundo da arte. O professor, como
demonstrado na figura 2, deve enviar e receber os estimulos que o aluno tem com a familia e a
arte. Isto é, deve facultar ao aluno o espaco para trazer as suas experiéncias sociais e familiares
para o interior da sala de aula.

O memorando desta atividade (anexo XIV) demonstra o grande entusiasmo
manifestado pelos alunos durante as semanas da implementacdo desta atividade. Para além de
cada aluno ter a possibilidade de apresentar ao professor e a turma as suas experiéncias com a
arte, permitiu que os restantes alunos fizessem questdes ao aluno sobre a sua experiéncia vivida
fora da sala de aula.

Para além da troca de experiéncias entre aluno e professor, os restantes colegas tem

oportunidade de questionar e de se interessar pelas experiéncias vividas do seu colega.

3.5.3. POs-Teste

A implementacdo de trés questionarios, nesta Gltima fase, permitiu comparar
resultados com o pré-teste realizado antes das atividades introduzidas nas aulas de Educacédo
Visual, assim como obter uma apreciacdo qualitativa dos alunos face a sua relagéo o seu professor
de Educacéo Visual.

A fase Pds-teste, composta pelo Questionario de Avaliacdo das estratégias
pedagogicas do professor — anexo Il — o Questionario de Interacdo Professor — QIP (Wubbels,
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Creton & Hooymayers, 1985 adaptado a populacdo portuguesa por Azevedo, et al., 2010) —
Anexo Il — e o Questionario da Apreciacdo Qualitativa da Percecdo dos alunos face as
atividades desenvolvidas nas aulas de Educacéo Visual — Anexo IV - foi implementada no dia
8 de maio, numa aula de concluséo das atividades e exposicdo dos trabalhos. Aos inquéritos

responderam vinte e trés alunos.

3.5.3.1. Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagogicas do
professor (QAP)

Tratando-se do primeiro questionario preenchido no dia 8 de maio, ndo suscitou
davidas no seu preenchimento, uma vez que, 0s alunos ja conheciam este instrumento da fase
pré-teste.

3.5.3.2. Questionario de Interagédo do Professor (QIP)

Este questionario foi o segundo a ser preenchido apds o preenchimento do

questionario do capitulo anterior. Os alunos ndo levantaram davidas no seu preenchimento uma

vez que, ja o conheciam do periodo pré-teste.

3.5.3.3. Questionario da Apreciacdo Qualitativa da percecdo dos alunos
face as atividades desenvolvidas nas aulas de Educacéo Visual
O Questionario da Apreciacdo Qualitativa da percecdo dos alunos face as
atividades desenvolvidas nas aulas de Educacéo Visual fez-se uma avaliacdo qualitativa das
atividades implementadas. Este questionario foi o Ultimo a ser implementado no dia 8 de maio
de 2013 e permitiu a recolha qualitativa da avaliacéo das atividades desenvolvidas.
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3.6. Apresentacéo e discussdo de resultados

No sentido de analisar o impacto das atividades implementadas na turma, fez-se a
analise dos questionarios aplicados a turma nas duas diferentes fases, a fase pré-teste e na fase

pos-teste. De seguida apresentam-se esses resultados:

3.6.1. Resultados do Pré-teste

No sentido de detetar os possiveis problemas que esta turma apresentava face a
apatia latente na disciplina de Educacdo Visual, foi implementado, em dezembro de 2012, o pré-
teste através do Questionario Sécio Demogréfico (anexo I). Este questionario permitiu observar
a percecao dos alunos face a disciplina de Educacdo Visual, assim como entender a relacdo no
passado com a disciplina. Os resultados deste questionario apresentam resultados significativos
(anexo V) e que passamos a apresentar.

A pergunta sobre as avaliagdes no 5° e 6° ano na disciplina de Educacéo Visual e

Tecnoldgica, nota-se algumas mudangas:

No final do 5° ano, fui avaliado na disciplina de EVT com: n.° respostas %
nivel 2 0 0%
nivel 3 7 32%
nivel 4 ©) 41%
nivel 5 6 27%
total 22 100%
No final do 6° ano, fui avaliado na disciplina de EVT com: n.° respostas %
nivel 2 0 0%
nivel 3 5 23%
nivel 4 7 32%
nivel 5 10 45%
Total 22 100%

Tabela VII - Tabela comparativa das avaliagGes em Ed. Visual nos anos letivos anteriores.

Analisando as respostas, nota-se que os alunos no 5° ano de escolaridade
apresentam menos avalia¢des nivel 5 do que no ano 6° ano de escolaridade. Todas as avaliagdes
no 5° e 6° ano de escolaridade sdo positivas. Como observado ndo ha mau aproveitamento no
passado dos alunos em Educacdo Visual (na extinta disciplina de Educagdo Visual e

Tecnologica).
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Quanto as disciplinas preferidas dos alunos, apresenta-se a tabela comparativa entre

disciplinas preferidas e disciplinas que os alunos manifestam nao gostar.

Disciplinas Preferidas N.° respostas %
Educacéo Visual 1 5%
Ciéncias da Natureza 45%
Educaggo Fisica 15 68%
Ciéncias Fisico-Quimicas 6 27%
Historia 1 5%
Francés 3 14%
Portugués 3 14%
Inglés 5 23%
TIC 2 9%
Geografia 3 14%
Matematica 7 32%
Moral 4 18%
TOTAL 60  100%
Disciplinas que néo gostas n°. de respostas %
Fisica e Quimica 3 14%
Matematica 9 41%
Inglés 6 27%
TIC 1 5%
Educacao Fisica 2 9%
Portugués 9 41%
Historia 4 18%
Francés 1 5%
Ciéncias da Natureza 6 27%
Geografia 2 9%
Educacéo Visual D) 5%
TOTAL 44  100%

Tabela VIII - Tabela de comparacéo entre as disciplinas preferidas dos alunos.

Os gostos manifestados pelos alunos da turma, nesta fase do ano, apontam para na
sua maioria os alunos gostarem das disciplinas de Educacéo Fisica— 68% e Ciéncias da Natureza
—45%. Apenas um aluno tem Educacéo Visual como a sua disciplina preferida — o que representa
5 % no total de alunos, paralelamente, quando se questionam os alunos quanto as disciplinas que
ndo gostam, o niamero de respostas na disciplina de Educacdo Visual é também um aluno, ou
seja, a disciplina de Educagdo Visual, para esta turma, ndo aparece nas respostas dadas nas
disciplinas preferidas assim como nas disciplinas que desgostam. Podemos constatar que 0s
alunos estéo predispostos ao gosto e motivacao para a disciplina de Educacdo Visual. O facto de
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esta disciplina aparecer com resultados quase nulos em ambas as tabelas, indicia que os alunos
poderdo estar predispostos a motivagdo para os conteudos da disciplina.
Se considerarmos as razfes que levam os alunos desta turma a gostarem de uma

determinada disciplina obtemos a seguinte tabela:

O que me leva a gostar de determinada disciplina? N.° respostas %
Compreender a matéria da disciplina @ 64%
Entender como aplicar o que aprendo a minha vida no 11 50%
guotidiano
A forma como o professor da as suas aulas (1_5) 68%0
Ser permitido falar e conversar nessa disciplina 2 9%
Nao ser necessario fazer trabalhos de casa nessa disciplina 6 27%
4  18%

Na&o ser preciso estudar para essa disciplina
Tabela IX - Tabela justificativa do gosto das disciplinas.

Analisando a tabela IX podemos interpretar que o principal motivo que os leva a
gostar de determinada disciplina é a forma como o professor da as aulas, onde 68% dos alunos
escolheram esta op¢do. Também é importante referir que 64% dos alunos entendem que

compreender a matéria da disciplina os pode levar a gostar da disciplina.

O que me leva a desinteressar por determinada disciplina? N.° de %
respostas

Nao entender as aulas 10  45%
As aulas serem aborrecidas 82%
O professor dessa disciplina 8 36%
Ter que estudar muito para essa disciplina 4 18%
Ser uma disciplina que exige pouco de mim 5 23%
Essa disciplina ter poucas aulas praticas e muitas tedricas 5 23%

4 18%

Ter que estudar muito para essa disciplina
Tabela X - Tabela justificativa do desinteresse pelas disciplinas.

O desinteresse por uma disciplina pode ser causado pelo tipo de aulas se tornarem
monatonas e aborrecidas — 82% dos alunos afirma que este tipo de aulas Ihes causa desinteresse.
Ha ainda 36% dos alunos que referem o professor da disciplina os pode levar ao desinteresse.
N&o entender as aulas representa para 45% dos alunos um motivo para causar desinteresse pela

disciplina.
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Que tipo de aulas prefiro? n.° de respostas %

Onde o professor fala muito e eu participo pouco 0

De trabalho de grupo @3

Com videos e imagens 13

Com pesquisa e trabalhos praticos 9

Com trabalhos propostos para casa 2

Aulas em que o professor coloca desafios para resolver @ 55%
10
@

Aulas em que o professor solicita a minha opiniao
Onde eu perceba a importancia da disciplina para o meu

futuro
Tabela XI - Tabela do tipo de aulas preferidas.

O tipo aulas preferidas dos alunos — tabela XI séo de trabalho de grupo (59% dos
alunos manifestaram que gostam de aulas de trabalho de grupo) e aulas em que professor coloca
desafios para resolver (55% dos alunos assinala esta resposta). Torna-se importante, na
preparacdo das atividades, que se tenha em conta este tipo de opinido manifestada pelos alunos,
ou seja, planificar aulas onde sejam contempladas atividades com trabalho de grupo, exibicao de
videos e imagens onde o professor coloca desafios e explica a importancia dos contetdos no

futuro dos alunos.

Das seguintes qualidades, quais as que aprecio no professor? n.° de respostas %
Encoraja os alunos para aprender 16  73%
E flexivel 11 50%
Respeita a personalidade de cada aluno (2_@ 91%
E otimista 15  68%
E claro e entende-se como comunica com 0s seus alunos 16  73%
Cumpre 0 que promete 15 68%

Tabela XII - Tabela das qualidades apreciadas no professor.

Na questéo sobre as qualidades que o aluno mais aprecia no professor, uma grande
maioria dos alunos — 91% dos alunos, manifesta que aprecia 0 professor que respeita a
personalidade do aluno. Um total de 73% dos alunos manifestam que apreciam o professor que
encoraja o aluno para aprender. Isto €, as qualidades que os alunos demonstram preferéncia sdo
as carateristicas contempladas no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991) e ja

explanado no capitulo | deste estudo.
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Relativamente a eficiéncia do professor, os resultados foram os seguintes:

12. Um professor é eficiente se: n.° de respostas %
Nao permite o dialogo nas suas aulas 5 22%
Permite que eu faca tudo na aula 2 9%
E compreensivel e ajuda na avaliacéo final mesmo que eu @ 73%
ndo mereca

E antipatico 0 0%%
Na&o respeita a minha opiniao 1 5%
Entende porque nédo percebo determinada matéria nessa 14 64%
disciplina

Tabela XIII - Tabela relativa a eficiéncia do professor.

Quando se questionou sobre a eficiéncia do professor, 73% dos alunos
manifestaram que o professor é eficiente se o for compreensivo e ajude na avaliacdo final. Como
podemos constatar, para estes alunos, 0 mais importante na disciplina é o resultado da sua
avaliacdo no final do ano. Para além disso, a compreensdo por parte do professor quando o aluno
ndo entende é também importante para esta turma, onde 64% dos alunos assinalam esta op¢édo
como demonstrando a eficiéncia por parte do professor.

Quanto as dificuldades da disciplina de Educacdo Visual observemos a seguinte

tabela:
Tens dificuldades em Educacgéo Visual? N.° de respostas %
Sim 11 50%
Nao 11 50%

Tabela X1V - Tabela da percecdo das dificuldades na disciplina.
Metade da turma, 50% dos alunos, responde ao inquérito que tem dificuldades em
Educacdo Visual. Quando se pergunta a que se devem estas dificuldades, o maior nimero de
respostas é “por vezes ndo entendo o que o professor me pede”.
Na questdo “como vejo a disciplina de Educacdo Visual no meu futuro” ha algumas

reflexdes a considerar nas respostas dos alunos.

Como vejo a disciplina de Educagéo Visual no meu futuro? n.° de respostas %
Nao tera qualquer utilidade 6 27%
Poderéa ajudar-me na minha futura profissao @ 32%
Acho que podera ajudar-me a definir o meu gosto 36%
Nunca pensei nisso 4 18%

Tabela XV - Tabela comparativa da ligagdo da disciplina com o futuro.

Sera importante refletir que 27% alunos pensam que a disciplina de Educacédo

Visual ndo tera qualquer utilidade ou nunca pensou na utilidade que esta podera ter no seu futuro,
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e que 18% dos alunos nunca pensou nisso, ou seja, quase metade dos alunos da turma néo valoriza
a disciplina de Educacao Visual pois aparentemente nao tem qualquer importancia no seu futuro.

Os resultados deste inquérito permitiram definir que o tema a investigar seria a
relacdo pedagodgica com o professor, no sentido de melhorar o seu interesse e a motivacdo pela
disciplina de Educagdo Visual uma vez que, melhorando a relagdo entre alunos e professor,
tornara mais facil o processo ensino-aprendizagem. Conclui-se ainda que, os alunos da turma ndo
atribuem qualquer importancia a disciplina de Educacéo Visual no seu curriculo, podendo ser
esta uma das principais raz0es para a rejeicdo e pouco interesse pelas atividades nas aulas de
Educacéo Visual.

Foi também implementado, nesta fase de pré-teste, o Questionario de Avaliacao
das estratégias pedagogicas do professor (anexo I1) no dia 27 de fevereiro de 2013, no sentido e
auscultar junto dos alunos a sua opinido quanto as diferentes dimensdes previstas no Modelo da
Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991). Os resultados apresentam-se no anexo VI deste
relatério.

No dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) prevista no Modelo da
Relacdo Pedagogica de Agrado foram colocadas neste questionario trés questfes cujos resultados
nesta fase se apresentam na seguinte tabela:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

5. O Professor de Educacao Visual mostra entusiasmo quando fala da matéria da aula?

NUmero de respostas 0 1 3 8 @ 22
% 0% 5% 14% 36% 45% 100%
7. O Professor de Educacéo Visual desperta-me atencéo para aprender?

NUmero de respostas 0 1 2 (1_1) 8 22
% 0% 5% 9% 50% 36% 100%
11. O Professor de Educacédo Visual cativa os alunos?

NUmero de respostas 0 5 5 4 @ 22
% 0% 23% 23% 18% 36% 100%

Tabela XVI - Tabela de respostas dada as questdes n.5, n.7 e n.11 do Q.A.P. (anexo VI) no periodo pré-teste.

Na questdo n.° 5 ha um elevado nimero de alunos que considera que o professor
mostra entusiasmo quando fala da matéria da aula — 45% dos alunos responderam “sempre” a

questéo colocada.
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Ainda no dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) a pergunta “ O
professor desperta-me atencéo para aprender” metade dos alunos considera que “geralmente” o
professor os cativa para as aprendizagens.

Relativamente & questdo n.° 11 — “O professor cativa 0s alunos” — 36% dos alunos
responde “sempre”, no entanto, 46% dos alunos responde que “quase nunca” ou apenas “por
vezes”. Deteta-se neste dominio alguma insuficiéncia na capacidade que o professor tem em
cativar os seus alunos.

Quanto ao dominio da “estimulacdo social” (Ribeiro, 1991) apresentam-se 0s
resultados obtidos neste periodo:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

8. O Professor de Educacao Visual complementa a matéria da aula com outros assuntos?

NUmero de respostas 1 4 3 4 22
% 5% 18% 45% 14% 18% 100%
10. O Professor de Educacéo Visual da exemplos que se aplicam ao nosso dia a dia?

Namero de respostas 1 ©) 6 5 3 22
% 5% 31% 27% 23% 14% 100%

Tabela XVII - Tabela de respostas dada as questdes n.°8 e n.°10 do Q.A.P. (anexo VI) no periodo pré-teste.

Um elevado niumero de alunos - 45% responde que o professor apenas “por vezes”
complementa a matéria da aula com outros assuntos. Acentuando uma percentagem elevada —
23% dos alunos, que consideram que “nunca” ou “quase nunca” o professor recorre a
complementos curriculares para além dos previstos no curriculo da disciplina.

Na questdo n.° 10 — “O professor de Educacdo Visual da exemplos que se aplicam
ao nosso dia a dia?” — 31 % dos alunos consideram que “quase nunca” o professor o faz.

As respostas a estas duas questdes, evidenciam alguma insuficiéncia no dominio da
“estimulacdo social” (Ribeiro,1991) previsto no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado, isto
é, os alunos manifestam que o professor ndo exemplifica e ndo aplica os contetdos da disciplina
com o seu dia-a-dia. Importa estabelecer os conceitos da disciplina com as vivéncias dos alunos
fora da escola como prevé o dominio da “estimulacdo social” do Modelo de Rela¢do Pedagdgica
de Agrado (Ribeiro, 1991).

Analisando de seguida as respostas dadas neste periodo as questdes previstas para
o dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) obtemos a seguinte tabela:
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Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

1. O Professor de Educacéo Visual compreende a emocéo que coloco no trabalhos que realizo?

NUmero de respostas 0 1 3 8 22
% 0% 5% 46% 13% 36% 100%
6. O Professor de Educacéo Visual mostra o seu lado emocional quando interage com os alunos?
Numero de respostas 2 4 2 4 22
% 9% 18% 9% 46% 18% 100%

Tabela XVIII - Tabela de respostas dada as questdes n.°1 e n.% do Q.A.P. (anexo VI) no periodo pré-teste.

Podemos verificar pelas respostas dadas a questdo n.° 1 que 46% dos alunos
consideram que sO “por vezes” o professor compreende a emocdo colocada nos trabalhos
executados na aula. Paralelamente, na questdo n.°6, ha um elevado nimero que responde nas
opcdes negativas de “nunca”, “quase nunca” e “por vezes” — um total de 36% dos alunos.
Contudo, 46% dos alunos considera que “geralmente” o professor mostra o seu lado emocional
quando interage com os alunos.

No dominio da “rigidez” (Ribeiro, 1991) foram colocadas quatro questdes, onde no
periodo pré-teste os resultados foram os seguintes:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

2. O Professor de Educacao Visual mostra-se disponivel para esclarecer as dividas que coloco?

Numero de respostas 0 1 5 ) 5 22
% 0% 4% 23% 50% 23% 100%
3. O Professor de Educacéo Visual comporta-se de forma adequada na sala de aula?

Numero de respostas 1 0 3 3 @5 22
% 4% 0% 14% 14% 68%0 100%
4. O Professor de Educag¢do Visual tem um tom de voz agradavel?

NUmero de respostas 0 2 3 5 @ 22
% 0% 9% 14% 23% 54% 100%
9. O Professor de Educacéo Visual expressa-se de forma clara?

NUmero de respostas 0 2 1 8 @ 22
% 0% 9% 4% 35% 50% 100%

Tabela XIX - Tabela de respostas dada as questdes n.° 2, n.°3, n.°4 e n.° 9 do Q.A.P. (anexo VI) no periodo pré-teste.

Na questdo n.° 2 — “o professor de Educacao Visual mostra-se disponivel para
esclarecer as duvidas que coloco?”, 50 % dos alunos considera que “geralmente” o professor esta
disponivel contudo, hd uma elevada percentagem que considera apenas “por vezes” e “quase

nunca”. A questdo n.° 3 e n.° 4 ndo apresentam resultados de relevancia negativa, ou seja, a maior
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parte dos alunos considera que o professor se comporta de forma adequada na sala de aula e tem
um tom de voz agradavel. O uso de uma linguagem adequada e compreensivel para os alunos, é
também percecionada por maior parte dos alunos — 50% que consideram que o professor
“sempre” se expressa de forma clara.

O ultimo questionario implementado na fase pré-teste, foi o Q.I.P. — Questionario
de Interacdo do Professor (original de Wubbels, Creton & Hooymayers, 1985, adaptado a
populacdo portuguesa por Azevedo, e. al., 2010) e cujos resultados, apresentados no anexo VII,
visam a percecdao do comportamento do professor de Educacdo Visual na fase pré-
implementacdo das atividades. Assim, ha a referir alguns aspetos evidenciados nas respostas a

este questionario. Considerando as respostas a questao “O professor confia em nés”:

O professor confia em nés Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
Nunca

NGmero de respostas ® ©) 5 3 2 22

% 14% 41% 23% 14% 9% 100%

Tabela XX - Tabela respostas dadas a questéo n.4 do Q.1.P. (anexo VII).

O nUmero de respostas esta distribuido na sua maioria por “Nunca” ou “Quase
Nunca”, ou seja, a percecao dos alunos é de que o professor de Educacdo Visual ndo confia nos
neles — 55% dos alunos da turma. Este resultado evidencia a necessidade de um trabalho mais
aprofundado no dominio da “experiéncia de intimidade” previsto no Modelo da Relacdo
Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991), visto que, importa inverter estes resultados.

Sera também importante analisar, as respostas dadas a questdo n.8 - “Podemos

decidir alguma coisa na aula”.

Podemos decidir alguma coisa na Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
aula Nunca

Numero de respostas 4 4 @ ©) 0 22
% 18% 18% 32% 32% 0% 100%

Tabela XXI - Tabela respostas dadas a questdo n.8 do Q.1.P. (anexo VII).

Observa-se pela analise da tabela, que ha um grande nimero de alunos que
considera ndo ter poder de decisdo na aula de Educacdo Visual. A percecdo dos alunos sobre a
decisdo da sua aula é negativa, fator que deve ser tido em conta na preparacdo de atividades a
implementar no projeto. Previsto pelo Modelo da Relagdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991),
estudado no capitulo I, 0 dominio da “experiéncia de intimidade” deve proporcionar a liberdade

suficiente para que os alunos tenham algum poder de deciséo dentro da sala de aula. Acerca da
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liberdade dos alunos, Ribeiro (1991) defende a “educacgéo para a liberdade” como uma relagéo
pedagogica de intercomunicacdo professor-aluno, onde seja possivel a comunicacédo bidirecional
- a0 que chama de “relagédo de biofilia” (Ribeiro, 1991: 150). Importa assim, ter em conta ao
planificar as atividades, os principios de comunicacdo bidirecional permitindo ao aluno a
liberdade de decis@o em alguns momentos definidos na aula.

Analisando os resultados da questéo n. 12 obtivemos o seguinte resultado:

O Professor acha que ndo sabemos Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
nada Nunca

Numero de respostas 9 4 1 ©) @ 22
% 41% 18% 5% 32% 5% 100%

Tabela XXII - Tabela respostas dadas a questdo n.12 do Q.I.P. (anexo VII).

Ha também um elevado nimero de alunos — 37% que responde afirmativamente a
esta questdo, sendo a perce¢do dos alunos face a confianga do professor em si muito negativa.
Importa inverter estes resultados com a planificacdo das atividades, ou seja, melhorar o dominio
da “atracéo interpessoal” (Ribeiro, 1991) promovendo atividades que incrementem a confianca
entre professor e aluno.

A justificar esta necessidade, apresentamos os resultados obtidos na pergunta “ Se

quisermos alguma coisa, o professor esta disposto a colaborar”:

Se quisermos alguma coisa, 0 Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
professor esta disposto a colaborar Nunca

Namero de respostas 1 O 1 5 22
% 5% 32% 36% 5% 23% 100%

Tabela XXIII - Tabela de respostas dadas a questdo n.13 do Q.I.P. (anexo VII).

Os resultados obtidos evidenciam que 37% dos alunos acham que o professor nao
esta disposto a ajudar, confirmando assim uma necessidade de trabalho no dominio da “atragédo
interpessoal” (Ribeiro, 1991), visto que pela confianca e pela interajuda este dominio pode ser

trabalhado.
Na questdo “Se tivermos algo a dizer, o professor ouve-nos” obtivemos as seguintes
respostas:
Se tivermos algo a dizer, o professor Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
ouve-nos Nunca
Namero de respostas 3 ®) G 2 6 22
% 14% 27% 23% 9% 27% 100%

Tabela XXIV - Tabela de respostas dadas a questdo n.17 do Q.I.P. (anexo VII).
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Ha nesta questdo um elevado nimero de respostas - 41% dos alunos acha que o
professor ndo o0s ouve. Este resultado evidencia mais uma vez alguma insuficiéncia do
comportamento do professor no dominio da “atracéo interpessoal” (Ribeiro, 1991). Permitir ao
aluno espaco para manifestar a sua opinido deve estar previsto nas atividades que se iréo

planificar.
Observemos a distribuicdo das respostas dadas a questdao n.24 — “O professor olha-
nos de cima”:
O professor olha-nos de cima Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
Nunca
Numero de respostas 6 1 6 @ @ 22
% 27% 5% 27% 27% 14% 100%

Tabela XXV - Tabela de respostas dadas a questéo n.24 do Q.1.P. (anexo VII).

Os resultados sdo também motivo de reflexdo. Ha um total de 41% dos alunos que
considera “geralmente” ou “sempre” o professor os olha de cima. Se somar a opg¢ao “por vezes”
obtemos 68% dos alunos que tem uma opinido positiva de que o professor se coloca a um nivel
superior. Esta percecdo dos alunos evidencia insuficiéncia no dominio “experiéncia de
intimidade” (Ribeiro, 1991) onde importa desenvolver atividades que invertam estes resultados.

Na questdo “ o professor prende a nossa atencdo” os alunos responderam:

O professor prende a nossa atengéo Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
Nunca

Numero de respostas 4 2 4 @ G) 22

% 18% 9% 18% 32% 23% 100%

Tabela XXVI - Tabela de respostas dadas a questdo n.40 do Q.I.P. (anexo VII).

Como se pode observar, hd um elevado nimero de alunos a responder “nunca”,
“guase nunca” e “por vezes”. A soma destas trés variaveis de resposta corresponde a quase
metade da turma — 45 % dos alunos. Esta questdo podera evidenciar uma falha no dominio
“atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991), ou seja, importa desenvolver atividades que promovam a
atencdo dos alunos para o seu professor.

Observando os resultados a questdo “o professor da-nos muitas alternativas para

escolher aquilo que queremos estudar”:

O  professor da-nos  muitas Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
alternativas para  escolher-mos Nunca

aquilo que queremos estudar

NGmero de respostas ©) © 5 2 0 22
% 41% 14% 23% 9% 0% 100%

Tabela XXVII - Tabela de respostas dadas a questdo n.48 do Q.I.P. (anexo VII).
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Os resultados demonstrados na tabela XXVII revelam que 55 % dos alunos
responderam que “nunca” ou “quase nunca”. Isto é, mais de metade dos alunos perceciona que
ndo existe espaco para escolherem algo que pretendam aprender na disciplina de Educacéo
Visual. Esta questdo evidencia uma necessidade de trabalho no dominio da “estimulagéo social”
(Ribeiro, 1991) como forma de permitir a escolha e decisdo de momentos ao longo da aula.

Por fim importa analisar as respostas a questdo n.° 58 — “o professor é desconfiado™:

O professor é desconfiado Nunca Quase Por Vezes Geralmente Sempre Total
Nunca

Numero de respostas @0 9 2 1 0 22

% 45% 41% 9% 5% 0% 100%

Tabela XXVIII - Tabela de respostas dadas a questéo n.58 do Q.1.P. (anexo VII).

Analisando esta tabela XXVIII, ha a referir que 14% dos alunos da turma
responderam positivamente a esta questdo, revelando uma necessidade do trabalho no dominio
da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991).

O resultado dos questionarios implementados na fase de pré-teste evidenciam uma
necessidade de trabalho nos dominios da “atracdo interpessoal”, “experiéncia de intimidade” e
“estimulacdo social” (Ribeiro, 1991). Como se constata nos resultados recolhidos no
Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagogicas do Professor (QAP) e no Questionario de
Interacdo do Professor (QIP) (Azevedo et. al., 2010), ha insuficiéncias, nesta fase do projeto,
quanto ao trabalho presente nos dominios do Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro,
1991) — “atracdo interpessoal”; “experiéncia de intimidade” e “estimulacdo social”. Como
revelam as respostas dadas pelos alunos, importa desenvolver atividades que promovam a
aproximacao entre professor e os alunos, que promovam a troca de opinifes e que permitam que
os alunos tenham poder de decisdo dentro da sala de aula. H4 também necessidade de promover,
nas atividades planificadas, um momento em que o professor recolha a opinido dos seus alunos
para que possa avaliar o seu desempenho dentro da sala de aula.

As atividades A.1 e A.2 pretendem desenvolver essencialmente a “atragdo
interpessoal” e a “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) pela troca de experiéncias fora do
contexto da sala de aula e pelo diadlogo proporcionado neste momento da aula. A atividade B,
pelo seu carater de decisdo dada aos alunos, permitird a escolha de um tema relacionado com o
quotidiano e ligado a disciplina de Educacdo Visual que simultaneamente trabalhara o dominio
da “estimulacdo social” (Ribeiro, 1991) e o dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro,
1991).
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3.6.2. Resultados do Pos-Teste

Os resultados do pos-teste apresentam-se de seguida: primeiro os resultados do
Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagogicas do professor — Anexo VIII — e 0s
resultados do Questionario de Interacdo do Professor — QIP (Azevedo, et al., 2010) — Anexo IX.
Feita a apresentacdo destes resultados, apresenta-se o resumo qualitativo, aluno a aluno, da sua
percecdo das atividades implementadas pelo Questionario da Apreciacdo Qualitativa da
Percecao dos alunos face as atividades desenvolvidas nas aulas de Educagéo Visual — Anexo
IV. Para essa apresentacédo, oculta-se 0 nome dos alunos, substituindo por letras do alfabeto,
contemplando, assim, o anonimato dos alunos neste estudo.

Os resultados do Questionario de Avaliagdo das estratégias pedagdgicas do
professor — anexo VIII, apresentam-se separadamente pelos quatro dominios presentes no
Modelo de Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991). Aos questionarios responderam 23
alunos, mais um que no periodo pré-teste, visto ter integrado a turma no decorrer do periodo das
atividades.

No dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) foram feitas trés questdes (5.
O professor de Educacdo Visual mostra entusiasmo quando fala da matéria da aula?; 7. O
professor de Educacdo Visual desperta-me atencéo para aprender?; 11. O professor de Educacéao
Visual cativa os alunos?) as respostas obtidas estdo apresentadas na seguinte tabela:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

5. O Professor de Educacao Visual mostra entusiasmo quando fala da matéria da aula?

NUmero de respostas 0 1 2 @ @ 23
% 0% 4% 9% 35% 52% 100%
7. O Professor de Educacéo Visual desperta-me atencéo para aprender?

Namero de respostas 0 0 0 (B) @ 23
% 0% 0% 0% 52% 48% 100%
11. O Professor de Educacédo Visual cativa os alunos?

Numero de respostas 0 1 3 ©) 23
% 0% 4% 13% 39% 43% 100%

Tabela XXIX - Tabela de respostas dadas a questdo n.5, n.° 7 e n.° 11 do Q.A.P. (anexo VIII).

Os resultados das trés questdes presentes na tabela permitem verificar que, na sua
maioria os alunos manifestam um pleno controlo do dominio da “atracéo interpessoal” (Ribeiro,
1991). Verifica-se a quase inexisténcia de respostas de “nunca” ou “quase nunca” pelo que se
pode concluir que esta presente a captacdo da atencdo por parte do professor face aos seus alunos.
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No dominio da “estimulacédo social” (Ribeiro, 1991) foram feitas duas questdes: (8.
O professor de Educacdo Visual complementa a matéria da aula com outros assuntos? 10. O
Professor de Educacdo Visual da exemplos que se aplicam no nosso dia a dia?). Os resultados,
nesta fase pds-teste foram os seguintes:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

8. O Professor de Educacéo Visual complementa a matéria da aula com outros assuntos?

Numero de respostas 0 1 3 @ @ 23
% 0% 4% 13% 17% 65% 100%
10. O Professor de Educacéo Visual da exemplos que se aplicam ao nosso dia a dia?

NUmero de respostas 0 0 2 @ @ 23
% 0% 0% 9% 39% 52% 100%

Tabela XXX - Tabela de respostas dadas a questdo n.8 e n. 10 do Q.A.P. (anexo VIII).

Como se verifica na tabela XXX, 65% dos alunos manifestam que o professor de
Educacdo Visual complementa as suas aulas com outros assuntos do quotidiano. Ha uma plena
consciéncia, por parte destes, que 0 recurso a assuntos relacionados com o seu dia-a-dia esta
sempre presente nas aulas de Educacdo Visual. Ndo ha alunos a manifestarem que o professor
nao recorre a exemplificacdo dos contetdos com a exemplificacdo do seu quotidiano.

Quando ao dominio da “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) foram
colocadas duas questdes (1. O Professor de Educacdo Visual compreende a emocgédo que coloco
nos trabalhos que realizo? 6. O Professor de Educacdo Visual mostra o seu lado emocional
quando interage com os alunos?). As respostas dadas foram distribuidas pela seguinte tabela:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

1. O Professor de Educacéo Visual compreende a emogéo que coloco no trabalhos que realizo?

NUmero de respostas 0 0 2 (1_5) 23
% 0% 0% 9% 65% 70% 100%
6. O Professor de Educacéo Visual mostra o seu lado emocional quando interage com os alunos?
Namero de respostas 0 0 3 (8 @ 23
% 0% 0% 13% 35% 52% 100%

Tabela XXXI - Tabela de respostas dadas a questdo n.1 e n.° 6 do Q.A.P. (anexo VIII).

Como se verifica na tabela XXXI, ha uma grande maioria de alunos que manifesta
0 conhecimento do lado emocional quando o professor avalia os trabalhos das aulas. Este

conhecimento advém de um maior controlo no dominio da “experiéncia de intimidade”
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(Ribeiro,1991) onde 52% dos alunos manifestam que o professor de Educacdo Visual mostra o
seu lado emocional quando interage com os alunos.

Quando analisamos as respostas nas questdes relacionadas com o dominio da
“rigidez” (Ribeiro, 1991) — (2. O Professor de Educacdo Visual mostra-se disponivel para
esclarecer as davidas que coloco? 3. O Professor de Educacdo Visual comporta-se de forma
adequada na sala de aula? 4. O Professor de Educacdo Visual tem um tom de voz agradavel? 9.
O Professor de Educacao Visual expressa-se de forma clara?) observemos a seguinte tabela:

Nunca Quase Nunca Por Vezes Geralmente Sempre Total

2. O Professor de Educacao Visual mostra-se disponivel para esclarecer as dividas que coloco?

NUmero de respostas 0 0 3 @ @ 23
% 0% 0% 9% 65% 70% 100%
3. O Professor de Educacéo Visual comporta-se de forma adequada na sala de aula?

NUmero de respostas 0 0 3 @ 23
% 0% 0% 13% 35% 52% 100%
4. O Professor de Educagdo Visual tem um tom de voz agradavel?

NUmero de respostas 0 0 2 @ 23
% 0% 0% 13% 35% 52% 100%
9. O Professor de Educacéo Visual expressa-se de forma clara?

NUmero de respostas 0 0 4 @ 23
% 0% 0% 13% 35% 52% 100%

Tabela XXXII - Tabela de respostas dadas a questdo n.2, n.° 3, n.° 4 e n.° 9 do Q.A.P. (anexo VIII).

Como verificamos, no dominio do “rigor” (Ribeiro,1991) o professor continua a
apresentar resultados totalmente positivos. Como se verifica na tabela XXXII, todas as respostas
se situam em “por vezes”, “geralmente” e “sempre” estando este dominio, na sua totalidade,
presente nesta fase, nas aulas de Educacao Visual. A definicdo do desempenho do professor esta
bastante definida perante os alunos, como Ribeiro (1991) propdem pela “rigidez na definicdo da
relacdo”, na “estruturacdo do tempo” e na “expressdo dos afetos” (Ribeiro, 1991: 152).

Apresenta-se, de seguida, uma sintese da andlise descritiva ao Questionario da
Apreciacdo Qualitativa da Perce¢do dos alunos face as atividades desenvolvidas nas aulas de
Educacéo Visual — anexo V. O memorando descritivo da analise de todos os questionarios segue
em anexo — anexo XVI.

Os alunos, na sua globalidade manifestaram, nas respostas dadas, um parecer

positivo e favoravel as atividades que foram desenvolvidas. Referem que as atividades foram

65



uteis a compreensao dos contetidos da disciplina e que atribuiram um carater de aplicacdo dos
contelidos ao seu dia a dia e na sua vida futura.

Na sua globalidade, os alunos ndo alterariam nenhuma atividade que foi
apresentada mostrando satisfacdo e entusiasmo na Atividade B, pelo carater de decisdo que lhes

era dado num determinado momento da aula.

3.6.3. Discusséo de Resultados
Importa nesta fase discutir e analisar os resultados obtidos no periodo pré-teste e no

periodo pds-teste no sentido de aferir o sucesso das estratégias implementadas nas atividades
propostas. Assim apresentam-se 0s resultados comparativos dos diferentes questionarios
implementados assim como a respetiva discussdo dos mesmos abordando a concetualizagao
tedrica feita no capitulo I e capitulo Il deste trabalho.

Apresentar-se a analise feita pelos quatro dominios do Modelo de Relagdo
Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991) como apresentado no capitulo 3.4. relativamente ao
Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagdgicas do professor.

Comparando os resultados do Questionario de Avaliagdo das estratégias
pedagdgicas do professor, relativamente ao dominio da “experiéncia de intimidade”
(Ribeiro,1991) numa fase pré-teste e numa fase-pds teste observamos a seguinte tabela:

1. O professor de Educacdo Visual compreende a emogédo que coloco nos trabalhos que realizo?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
Numero de respostas 4 2 4 ©) 5 22
% 18% 9% 18% 32% 23% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 0 2 @ 6 23
% 0% 0% 9% 65% 26% 100%
6.. O professor de Educacao Visual mostra o seu lado emocional quando interage com os alunos?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
Numero de respostas 2 4 2 4 22
% 9% 18% 9% 45% 18% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 0 3 8 @ 23
% 0% 0% 13% 35% 52% 100%

Tabela XXXIII - Tabela comparativa das questGes relacionadas com o dominio da ““experiéncia de intimidade™
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Como se verifica, hd uma mudanca de opinido do periodo pré-teste para o periodo
poOs-teste. Assim, observa-se que o numero de respostas de “nunca” ou “quase nunca”
desaparecem no periodo pds teste e acentua-se as respostas na opcdo “geralmente” e “sempre”
em todas as respostas dadas. A promocao do dialogo no inicio e no final da aula, pela atividade
A.1 e A.2 podera ter contribuido para esta mudanca positiva de opinides. Para Ribeiro (1991) a
experiéncia de intimidade promove “a partilha de sentimentos, pensamentos e experiéncias no
presente” (Ribeiro, 1991: 151) ou seja, a partilha de opinibes promovido pelas Atividades A,
contribuindo esta substancialmente para a mudanga de opinides dos alunos da turma.

No dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) a comparac¢do de respostas,

num periodo pré-teste e pos-teste resulta na seguinte tabela:

5. O professor de Educacéo Visual mostra entusiasmo quando fala da matéria da aula?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
NUmero de respostas 0 1 3 8 @ 22
% 0% 5% 14% 36% 45% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 1 2 8 @ 23
% 0% 4% 9% 35% 52% 100%
7. O professor de Educacao Visual desperta-me atengdo para aprender?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
NUmero de respostas 0 1 2 @ 8 22
% 0% 5% 9% 50% 36% 100%
Pds-Teste
Namero de respostas 0 0 0 @ @D 23
% 0% 0% 0% 52% 48% 100%

Tabela XXXIV - Tabela comparativa das questdes relacionadas com o dominio da “atracdo interpessoal”

Comparativamente com os resultados no periodo do pré-teste, as respostas a estas
questBes revelam uma acentuada melhoria no periodo pos-teste, ou seja, ha questdo n.°5 ha um
ligeiro aumento de 45% para 50% na resposta “sempre” e na questdo n.° 7 ha um ligeiro aumento
na resposta “geralmente” de 50% para 52% e na resposta “sempre” de 36% para 48%.

Pelos dados registados nas respostas as duas questdes relacionadas com o dominio
da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) podemos constatar que houve uma mudanca positiva
de opinibes apos a implementacdo das atividades. Para Ribeiro (1991) “a atracdo interpessoal é
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um fendémeno universal, e o vinculo positivo imediato um "fenémeno primeiro™ que se reforca
progressivamente pela experiéncia do prazer compartilnado” (Ribeiro, 1991: 151). A atividade
A promoveu a experiéncia do prazer compartilhado entre alunos e professor, de onde advém a
melhoria neste dominio no periodo pds-teste.

Importa de seguida avaliar a evolucdo do dominio da “rigidez” contemplado nas
questBes 2., 3., 4.e 9. do Questionario da Avaliacdo das estratégias pedagdgicas do Professor
(QAP). Apresentam-se na tabela XXXV as questfes onde as mudangas nas respostas foram mais

significativas.

3. O Professor de Educacéo Visual comporta-se de forma adequada na sala de aula?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes  Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
Numero de respostas 1 0 3 3 @5 22
% 5% 0% 14% 14% 68% 100%
Pds-Teste
Numero de respostas 0 0 3 6 4 23
% 0% 0% 13% 70% 17% 100%
9. O Professor de Educacéo Visual expressa-se de forma clara?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes  Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
NUmero de respostas 0 2 1 8 @ 22
% 0% 9% 5% 36% 50% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 0 4 @ @ 23
% 0% 0% 17% 43% 39% 100%

Tabela XXXV - Tabela comparativa das respostas as questoes relacionadas com o dominio da “rigidez”

O dominio da “Rigidez” previsto no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado
(Ribeiro, 1991) impdem, pela sua natureza, comportamentos do professor para controlar
eventuais anomalias no controlo dos restantes dominios, dai que possa ser menos aceitavel por
parte dos alunos. No entanto, pelas respostas dadas, os alunos revelam melhorias na mudanca de
opinido na fase pos-teste. Como se verifica, 0 niUmero de respostas “nunca” ou “quase nunca”
desaparecem na fase pds-teste. Na sua maioria os alunos respondem na opgdo “geralmente”
havendo diminuicdo da percentagem na opcao “sempre”. Ribeiro (1991) define trés modos de
rigidez: “rigidez na definicdo da relagcdo” onde o professor assume a relagdo de autoridade;

“rigidez na estruturacao do tempo” definindo tempos e ndo aceitando a imposic¢ao de tempos por
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parte do aluno; “rigidez na expressdo dos afectos” recorrendo a neutralidade afetiva para impedir
confusdo de papéis entre aluno e professor (Ribeiro, 1991: 152).

Analisando as respostas dadas as questdes n.°8 e n.° 10, comparativamente com 0s
resultados na fase pré-teste, podemos discutir 0s seguintes resultados no dominio da “estimulagéo
social” (Ribeiro, 1991):

3. O Professor de Educacdo Visual complementa a matéria da aula com outros assuntos

relacionados com o dia-a-dia?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
NUmero de respostas 1 4 (1_@ 3 4 22
% 5% 18% 45% 14% 18% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 1 3 4 @ 23
% 0% 4% 13% 17% 65% 100%
9. O Professor de Educacao Visual da exemplos que se aplicam ao nosso dia-a-dia?

Nunca Quase Nunca  Por Vezes Geralmente Sempre Total
Pré-Teste
Numero de respostas 1 @ 6 5 3 22
% 5% 32% 27% 23% 14% 100%
Pds-Teste
NUmero de respostas 0 0 2 9 @ 23
% 0% 0% 9% 39% 52% 100%

Tabela XXXVI - Tabela comparativa das respostas as questdes relacionadas com o dominio da ““estimulacéo social”

Observando a tabela observamos uma mudanca positiva na opinido dos alunos entre
a fase pré-teste e a fase pos teste. Na questdo n.° 3 responderam 23% dos alunos que o professor
“nunca” ou “quase nunca” complementa a matéria da aula com outros assuntos relacionados com
o0 dia-a-dia. No entanto, na fase pds-teste 65% dos alunos responde que o professor “sempre”
complementa a matéria da aula com assuntos do dia-a-dia. Na questdo n.9, ha também uma
mudanca positiva entre a fase pré-teste e a fase pos-teste. Isto é, quando 37% dos alunos responde
“nunca” ou “quase nunca” o professor da exemplos que se aplicam no nosso dia-a-dia, essas
respostas desaparecem no periodo pds-teste. A implementacdo da Atividade B podera estar na
origem desta mudanga de opinides. Ribeiro (1991) afirma que “todos os seres humanos sentem
necessidade permanente de estimulacdo social, que os leva a aproximarem-se uns dos outros”
(Ribeiro, 1991: 151) ou seja, a ligacdo entre a sala de aula e 0 meio social dos alunos, podera ter
influenciado a mudanca de atitude face aos contetdos da disciplina.

69



Para avaliar a percecdo dos alunos quanto ao comportamento do professor de
Educacdo Visual, implementou-se o Questionario de Interacao do Professor (Azevedo, Dias,
Guimarées, Lima, Salgado, Barbosa, Fonte, Wubbels & Brok, 2010) e onde os resultados foram
diferentes em algumas questdes. Apresenta-se de seguida, a tabela comparativa de respostas no
periodo pré-teste e no periodo pds-teste, nas questdes onde a alteracdo de respostas foi mais

significativa.
Nunca Sempre
Pergunta Opcao Resposta: 0 1 2 3 4
4.0 Professor confia em nos 3 9 5 3 2 pré-teste
0 1 3 12 7 pos-teste
8. Podemos decidir alguma coisa na aula 4 4 7 7 0 pre-teste
0 1 2 9 11 pos-teste
9. O Professor € exigente 1 1 10 7 3 pré-teste
2 5 6 8 2 pos-teste
12. O Professor acha que ndo sabemos nada 9 4 1 7 1 pré-teste
17 3 2 0 1 pos-teste
13. Se quisermos alguma coisa, o professor esta 1 7 8 1 5 pré-teste
disposto a colaborar 0 2 4 7 10 DGstoste
17. Se tivermos algo a dizer, o professor ouve- 3 6 5 2 6 pré-teste
nos 0 1 3 4 15  posteste
24. O Professor olha-nos de cima 6 1 6 6 3 pré-teste
16 5 1 0 1 pos-teste
35. O Professor é amigavel 0 7 7 6 ) pré-teste
0 2 5 7 9 pos-teste
40. O Professor prende a nossa atengéo 4 2 4 7 5 pre-teste
0 3 5 7 8 pos-teste
43. O professor da-nos muitas alternativas para 9 3 5 2 0 pré-teste
escolher aquilo que queremos estudar 6 6 4 3 4 DGstoste
53. O professor ¢ desconfiado 10 9 2 1 0 pré-teste
13 8 1 0 1 pos-teste

Tabela XXXVII - Tabela comparativa de respostas Q.I.P.

Observando a tabela XXXVII podemos comparar as respostas dadas no pré-teste
e no pos-teste, nomeadamente nas questdes que tiveram maior alteracdo de opinido. Assim, a
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pergunta “O professor confia em nds”, onde apenas cinco alunos assinalaram a op¢éo 3 e 4, no
pos-teste um total de dezanove alunos assinalaram a opcao 3 e 4. Comparando com a questdo
n.53 presente na tabela, onde a pergunta é “O professor é desconfiado”, as respostas aumentam
em “Nunca” no pds-teste, onde alguns alunos assinalaram a opcdo 2 e 3 no pré-teste.

Na questdo “podemos decidir alguma coisa na aula” houve uma mudanca
substancial de opinides. No periodo do pré-teste, nenhum aluno assinalou a opcéao 4, no entanto,
no periodo do pos-teste onze alunos acham que sempre podem decidir algo na aula de Educacéo
Visual.

Sobre a questdo “O professor é exigente” onde no periodo do pré-teste as respostas
na sua maioria estavam assinaladas na opcao 2, observa-se uma distribuicdo das respostas por
todas opcdes, ndo se verificando alterac6es significativas desde o periodo pré-teste para o periodo
pos-teste.

Na questdo “O professor acha que ndo sabemos nada” as respostas variam muito
entre o periodo do pré-teste e o periodo do pds-teste — Dezassete alunos assinalam no pos-teste a
opcao 0 que equivale a “nunca”.

Relativamente a questdo n.17 - “Se tivermos algo a dizer, o professor ouve-nos”,
quinze alunos, ou seja, a maioria da turma assinala a op¢ao 4 — “sempre” onde no pré-teste apenas
seis alunos assinalaram esta op¢do. Quanto a questdo n.24 — “O professor olha-nos de cima” a
percecao dos alunos muda de forma positiva da fase pré-teste para a fase pds-teste, isto é, onde
no pré-teste seis alunos assinalam a opcéao 0, no pds-teste sdo dezasseis a assinalarem esta opc¢ao.

A questdo n.35 — “0 pressor € amigavel”, onde no periodo do pré-teste apenas oito
alunos assinalam a opc¢do 3 e 4, no periodo pos-teste observa-se um aumento de respostas nesta
opcao para dezasseis alunos.

Ha também a assinalar uma mudanca de respostas na questdo n. 40 — “o professor
prende a nossa atencdo” onde no periodo pré-teste quatro alunos assinalaram “nunca”, no periodo
pos-teste nenhum aluno assinalou esta opgdo e o nimero de respostas na opg¢ao 4 aumentou para
oito alunos.

Na questdo n.43 — “O professor da-nos muitas alternativas para escolher aquilo
que queremos estudar” o numero de respostas na op¢ao 0 —“nunca” diminui de nove respostas
para seis, aumentando o nimero de alunos que assinala a opcéo 4 — “sempre” no periodo pos-
teste.

Deve referir-se que, das questdes analisadas, comparativamente do periodo pré-
teste para o periodo pds-teste, as questdes onde houve menor alteracdo de opinido relativamente
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a percecdo do comportamento do professor foram as questdes n.° 9 — O Professor é exigente,
onde se deve reforcar que ndo houve uma diminuicdo do grau de exigéncia dos contetidos da
disciplina; da questdo n.° 35 — o professor é amigavel, onde os alunos mantiveram a opinido
relativamente ao nivel de amizade entre aluno e professor; e a questao n.° 40 — o Professor prende
a nossa atencdo, em que os alunos manifestam em ambos os periodos, que o professor Ihes prende
a atencédo para aprender.

O Questionario de Interacdo do Professor (Azevedo et. al.,2012) permitiu
observar ainda uma mudanga consideravel na percecdo do comportamento do professor por parte
dos alunos, ou seja, em comportamentos relacionados com a “atracao interpessoal”, “estimulagéo
social, “rigidez” e “experiéncia de intimidade” (Ribeiro, 1991) onde ha uma alteragdo positiva

da percecéo dos alunos face ao comportamento do professor.

3.7. Concluséo do capitulo

O estudo empirico agora apresentado e concluido permitiu aferir as necessidades
da turma face a aparente desmotivacdo das tarefas propostas na aula de Educacao Visual. Numa
fase pré-teste implementou-se o Questionario socio demografico que nas suas conclusdes
indiciam a turma em estudo como uma turma com comportamentos de pouco interesse e
indiferenca pela disciplina de Educagéo Visual por parte dos alunos.

Apoés a definicdo do problema — Como melhorar a Relacdo Pedagdgica em
Educacédo Visual, no sentido de alterar o aproveitamento dos alunos nesta disciplina, definiram-
se trés atividades que promoveram o modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991)
nomeadamente os dominios da “atracdo interpessoal”, “experiéncia de intimidade”, “rigidez” e
“estimulacéo social” (Ribeiro, 1991).

As atividades foram implementadas num periodo de 3 meses ao longo das aulas de
Educacdo Visual em momentos especificos no decorrer da aula.

Apobs a implementacdo das atividades, e ja n periodo pds-teste, aplicaram-se 3
questionarios em que, o Questionario da Avaliacdo das estratégias pedagodgicas do professor e
0 Questionario de Interacéo do Professor (Azevedo et. al., 2012) permitiu observar se existiram
mudancas de opinides. Assim, verificou-se que nas questdes onde houve mais alteragdo de
opinido foram as questdes relacionadas com os dominios previstos no Modelo da Relagdo
Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991).
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Quanto a estes dominios, comecando pelo dominio da “experiéncia de intimidade”
(Ribeiro, 1991) promovido pelas atividade A e B, o0s questionarios apresentam resultados
diferentes no periodo pré-teste para o periodo pos-teste. Isto €, a maioria das respostas ao
Questionario da Avaliacao das estratégias pedagogicas do professor no periodo pré-teste, onde
os alunos responderam maioritariamente de forma negativa aos estimulos deste dominio, no
periodo pds-teste 0 nimero de respostas alterou-se para as afirmacdes positivas, podendo assim
concluir-se que houve mudanca de opinido dos alunos entre os dois periodos em estudo.

No dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991), o mesmo questionario revela
resultados diferentes quando comparados entre o periodo pré-teste e o periodo pds-teste. Ou seja,
onde havia um numero significativo de respostas de forma negativa no periodo pré-teste,
apresentam-se de forma positiva no periodo pos-teste. Pode assim concluir-se que os alunos da
turma evoluiram no dominio da “atracdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) de um periodo para o
outro.

O dominio da “estimulacdo social” (Ribeiro, 1991) pode também constatar-se uma
mudanca de opinibes por parte dos alunos, verificadas nas respostas aos questionarios
implementados num periodo pré-teste para um periodo pés-teste. Conclui-se assim que, no
periodo pré-teste a maioria dos alunos ndo consegue aplicar os conhecimentos da disciplina ao
seu quotidiano nem prever a aplicacdo dos conhecimentos da disciplina na sua vida futura. Com
a implementacdo da atividade B possibilitou a promoc¢do ndo sé da decisdo de um momento
especifico da aula, como também se estabelecesse a ligacao entre as vivéncias sociais quer com
o0 aluno e a familia, quer com o aluno e a sociedade. Pelos resultados observados no periodo pos-
teste, verifica-se que a grande maioria dos alunos tem opinido sobre a aplicacdo dos
conhecimentos da disciplina na sua vida futura.

A alteracdo de opinides dos alunos, verificada nos diferentes questionarios
implementados, permite concluir que em todos os dominios do Modelo da Relacdo Pedagdgica
de Agrado (Ribeiro, 1991) houve evolucéo de opinides, entre respostas negativas para positivas
entre o periodo pré-teste e o periodo pos-teste. Esta mudanga vem confirmar que, a aplicacdo de
atividades que promovam os dominios da “atracdo interpessoal”, da “experiéncia de intimidade”,
da “estimulacdo social” e da “rigidez” possibilitam uma melhoria da atitude dos alunos face a
disciplina de Educagdo Visual. Promover atividades que possibilitem o trabalho nestes dominios,
como apresentadas neste trabalho, podem ajudar substancialmente na melhoria da relagdo entre

0s alunos e o professor.
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O presente capitulo, pelo trabalho empirico apresentado, comprova que as
atividades planificadas segundo o Modelo da Relagdo Pedagégica de Agrado (Ribeiro, 1991)
possibilita uma melhoria de comportamento e atitude dos alunos face ao seu professor da
disciplina de Educagdo Visual. Estas alteracbes de opinido e comportamentos tornam-se
importante, uma vez que se trata de uma alteragdo positiva da percecdo dos alunos face aos
dominios previstos por Ribeiro (1991).
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Conclustes Gerais

A definicdo do tema “ Relacdo Pedagogica: que implicacdes na percecdo da
disciplina de Educacéo Visual?” foi o ponto de partida para a pesquisa bibliografica e explanagéo
do Modelo da Relacéo de Agrado (Ribeiro, 1991) nos quatro dominios que o compdem: dominio
da “atracdo interpessoal”; dominio do “estimulacdo social”; dominio da “experiéncia de
intimidade” e dominio da “rigidez”.

Partindo deste Modelo Pedagdgico da atualidade, fez-se uma pesquisa bibliografica
incidindo sobre os autores mais representativos nesta area e com base em fontes cientificas
favoraveis e desfavoraveis aos dominios defendidos por Ribeiro (1991). Para isso, fez-se a leitura
e exploracdo exaustiva dos modelos mais representativos partindo-se depois para a
implementacdo do estudo empirico aqui apresentado.

Deu-se inicio ao estudo de campo e consequentemente ao periodo pré-teste naturma
de estagio pedagdgico. Este periodo serviu para um conhecimento aprofundado dos aspetos
menos favoraveis a motivacdo dos alunos na disciplina de Educacdo Visual. Apds este periodo,
planificou-se e planeou-se o periodo de implementacdo de atividades que possibilitasse a
aplicacdo dos dominios previstos no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991).

As atividades implementadas, trés no total, ocorreram em diferentes momentos da
aula de Educacdo Visual, e todas procuraram reforcar os quatro dominios previstos no Modelo
da Relacdo Pedagogica de Agrado (Ribeiro, 1991).

Os dominios previstos no Modelo de Ribeiro (1991) visam uma aproximagao dos
intervenientes da sala de aula (professor-aluno), recorrendo a “estimulacdo” social e a vivéncia
dos conceitos aprendidos na disciplina. Ao mesmo tempo, sendo de constante necessidade, uma
“atracdo interpessoal” pelo professor, permitiu melhorar o nimero de interagdes professor-aluno.

Simultaneamente, o Modelo Interpessoal do Comportamento do Professor
(Wubbels, Creaton & Hooymayers, 1985), através do Questionario de Interacdo do Professor
(Azevedo et. al., 2010) possibilitou classificar o perfil de professor percecionado pelos alunos,
no inicio e no fim do estudo. Pelas respostas obtidas nos inquéritos no periodo pds-teste, 0s alunos
consideraram o professor como ndo severo, havendo um grande numero de respostas na
confianca depositada no professor, face ao nimero de respostas obtidas no pré-teste.

No final do periodo de implementagdo das atividades, aplicaram-se aos alunos da
turma, numa fase ja designada de periodo pds-teste, 0s questionarios que permitiram comprar
mudanca de opinido e de percecdo dos alunos face a disciplina de Educacdo Visual e ao seu
professor. Ainda de referir que os alunos, no final das atividades implementadas, criaram empatia
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com o professor, aumentando o nimero de respostas na simpatia e confianca depositada no
professor de Educacdo Visual. Este resultado expressa uma maior proximidade aluno-professor
no final das atividades e no periodo pos-teste.

O Questionario da Apreciacdo Qualitativa dos Alunos face as Atividades
Pedagdgicas Implementadas (anexo 1), aplicado no periodo pos-teste, permitiu concluir que 0s
alunos, na sua generalidade, mostraram maior proximidade com os contextos programaticos da
disciplina de Educacdo Visual e das suas vivéncias do quotidiano com os conteidos da disciplina.
Globalmente, os alunos responderam que viram alguma utilidade das aulas de Educacdo Visual
para a compreensdo das Artes no seu dia-a-dia. Ha também uma grande uniformidade nas
respostas quanto & forma como as atividades foram desenvolvidas. Os alunos, na sua
generalidade, concluiram que as aulas de Educacdo Visual possibilitaram ligacbes com o seu
quotidiano e com a sua vida futura.

Possibilitar que dentro da sala de aula haja uma melhoria da Relacdo Pedagogica,
facilita a compreenséo de exercicios propostos e o controlo da sua execucdo. O saber tedrico
associado ao saber pratico, permite que o professor dé uma opinido mais pessoal do trabalho de
cada aluno, comentando e expressando o seu gosto mais pessoal quando o aluno lhe apresenta
determinadas solugdes expressivas as atividades propostas.

As aulas da disciplina de Educacédo Visual tornam-se um espaco onde os dominios
contemplados na Relacdo de Agrado (Ribeiro, 1991) se implementam com relativa facilidade.
Estes dominios — dominio da “atracdo interpessoal”; “estimulacdo social”; “experiéncia de
intimidade; e “rigidez” — poderdo ser considerados como excelentes criadores de atividades que
promovam a melhoria da Relagcdo Pedagogica.

Conclui-se ainda neste estudo, que os dominios do Modelo da Relacdo Pedagdgica
de Agrado (Ribeiro, 1991) contemplados nas atividades implementadas, fortaleceram a Relacéo
Pedagdgica durante as aulas de Educacdo Visual, e consequentemente permitem uma maior
predisposicdo para a aprendizagem e para a motivagéo da disciplina de Educacéo Visual.

Dotar as aulas de Educacdo Visual de atividades, similares as propostas neste
relatério de estagio, podem melhorar a relacdo entre aluno e professor, sempre com o intuito de
promover o sucesso escolar. O sucesso escolar é o alvo mais desejado por qualquer professor de
qualquer area disciplinar.

No final deste estudo, é de referir como aspeto positivo, a melhoria substancial do
comportamento dos alunos, num periodo tdo curto de implementacdo das atividades e a sua

consequente predisposic@o para as aprendizagens propostas na disciplina.
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Dotar as aulas de Educagdo Visual de atividades que enriquecam as interacdes
fundamentadas nos dominios previstos no Modelo da Relacdo Pedagdgica de Agrado (Ribeiro,
1991) promovem o interesse dos alunos para os contetidos da disciplina, conectam os saberes
tedricos e praticos ao quotidiano e facilitam o ato de lecionar por parte do professor. Sendo o
professor um entusiasta dos conteldos que ensina, desperta a atencdo dos seus alunos e
consequentemente leva-os a facil compreensao da sensibilidade para observar e apreciar a Arte.

Como aspeto positivo deste estudo, realgca-se algumas mudancas de opinido que os
alunos manifestaram nos questionarios implementados, que em tdo curto espaco de tempo
despertaram o gosto para a disciplina de Educacao Visual.

Conclui-se ainda, como aspeto positivo a considerar, que a preparacdo e
planificacdo de atividades para a aula de Educagdo Visual se torna mais completa quando o
dominio da “estimulacdo social” (Ribeiro,1991) conecta a sala de aula a0 mundo exterior do
aluno, envolvendo aqui a sua vida familiar e o contacto com a sociedade, promove empatia e
melhora a Relacdo Pedagdgica na disciplina.

De referir ainda, que como aspeto negativo a ter em conta neste estudo, haver um
curto espaco de tempo no periodo da implementacdo das atividades para tirar conclusdes
fundamentadas. Um periodo mais longo, e aplicado a outras turmas, poderia representar
resultados mais claros e de maior relevancia na aplicacdo do Modelo da Relagdo Pedagdgica de
Agrado (Ribeiro,1991) as aulas de saber tedrico e pratico como as de Educacédo Visual.

O estudo que agora se conclui, ndo podera ser tido em conta como de referéncia
cientifica relevante, uma vez que, a amostra estudada é constituida por um nimero reduzido de
alunos. Considerado como um estudo de caso, apresenta-se como um estudo de sucesso na
implementacao da proposta de Ribeiro (1991) pelos dominios da Relacdo de Agrado.

Foram observadas mudancas desde o inicio da pratica pedagdgica até ao final,
sendo estas mudancas mais visiveis ao nivel comportamental e relacional entre aluno e professor
na disciplina de Educacdo Visual. As mudancas ocorreram devido as atividades que promoveram
a “experiéncia de intimidade” e consequentemente a “atracdo interpessoal” e a “estimulacéo
social, previstas na proposta de Ribeiro (1991) pela Relacdo de Agrado. Esta, poderd ser um
ponto de partida para a criacdo de atividades a desenvolver nas aulas de Educagédo Visual por
qualquer docente. Como verificado neste estudo, as atividades propostas devem ir ao encontro
dos dominios contemplados na Relag¢do de Agrado, visando assim alcangar o sucesso escolar do

maior numero possivel de alunos na disciplina de Educacdo Visual.
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Promover a melhoria da Relacdo Pedagdgica na disciplina de Educacao Visual ndo
sO permite um melhor trabalho dentro da sala de aula como também desperta nos alunos a atencéao
e a curiosidade para aprender. Alunos com curiosidade e entusiasmo para a aprendizagem
assimilam de forma mais rapida os conhecimentos da disciplina, promovendo assim um maior
sucesso dos resultados dentro e fora da sala de aula construindo uma personalidade nestes de

autocritica e sensibilidade para a observacéo dos contetidos de Educacéo Visual.
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Anexo | — Questionario Socio Demografico

Questionario Socio Demografico

Dezembro 2012
Vais responder a um pequeno questionario para um estudo sobre
a disciplina de Educacdo Visual. Responde de forma breve e
sucinta.

Instrucdes de Preenchimento:

Nas respostas de escolha multipla, deves colocar um X no L.
Nas respostas com resposta multipla podes responder assinalando
mais que um X.

Caso te enganes na resposta que optares, assinala a resposta
correta com O a volta do quadrado.

Alguma questdo ndo hesites colocar ao Professor.

1. Nome:

2. Turma:
3. Ano:

4. No final do 5° ano, fui avaliado na disciplina de EVT com:

Avaliaggo nivel 2.............cc.ceeeevnnnne. O
Avaliagdo nivel 3.............ccceeeeennnnn. O
Avaliaggo nivel 4.............cceeeeeeunnnn. O
Avaliagio nivel 5.............cccceeeennenn. O
N&O Me recordo ..........cevvveeeeeeennnnnn. ]

5. No final do 6° ano, fui avaliado na disciplina de EVT com:

Avaliaggo nivel 2.............cc.ceeeeunnnn. O
Avaliagdo nivel 3.............ccceeeeennnnn. O
Avaliagdo nivel 4.............ccceeeeeunnnn. O
Avaliagdo nivel 5.............ccceeeeevnenne. O
N&O Me recordo ..........cevvveeeeeeennnnnn. ]

6. Para mim Educacéao Visual é:

Uma disciplina como qualquer outra ............... D (se colocaste aqui a cruz passa a pergunta 7)
Das disciplinas que menos gosto ................... D (se colocaste aqui a cruz passa a pergunta 8)
A minha disciplina preferida ...................... D (se colocaste aqui a cruz passa a pergunta 9)

7. Educacdo Visual é uma disciplina como outra qualquer porque: (resposta multipla)



10.

11.

12.

13.

Tenho dificuldades em entender os contetdos ............... Il

Nao sinto dificuldades em entender os contelidos ........... O
N&o sei, nunca pensei SObre iSSO .......vcvvvivevens cevvnnnnn, O
(passa a pergunta 10)

Educacdo Visual é das disciplinas que menos gosto porque: (resposta multipla)

O que aprendo tem pouca utilidade para o meu dia-a-dia ............... O
E uma disciplina que tem muitos trabalhos praticos ..................... O
Os conteldos e técnicas sdo dificeis de entender .................c....... O

(passa a pergunta 10)

Educacdo Visual é das minhas disciplinas preferidas porque: (multipla resposta)
O que aprendo posso aplicar noutras disciplinas e no meu dia-a-dia ...............
Posso expressar-me por meios que N0 palavras € SONS........c.ovvveverivevnennannnn,
Sinto facilidade em desenhar e repreSentar ............ocovveiieviiieenieeiieeneeen,

E uma disciplina diferente de todas as OULIas ................eeuveeeevrneerenneerennennn,
(passa a pergunta 10)

Tenho dificuldades, habitualmente, em utilizar os materiais da disciplina?

Marcadores .............cccee... O
L&pis de Cor .......cceeeeeevnnnn. O
REQUA .oevveeereeeeeeeeeeeee, O
Esquadro ..........cceceemeveenne. O
COMPASSO .+ evveeeeveeeeennnnn, O
Transferidor .............ccee..... O
Grafitt  .....oovvieeiiiiiiien, O
N4o dispensaria nenhum ....... O

Porque néo gosto da disciplina? (responde apenas se nao gostares da disciplina)

Porque gosto da disciplina? (responde apenas se gostares da disciplina)

Obrigado por responderes ao inquérito



Anexo Il — Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagdgicas

do professor
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Questionario de Avaliacdo das estratégias pedagdgicas do professor
No questionario seguinte vais dar-nos a opinido sobre alguns comportamentos do teu professor. Escolhe numa escala
de 0a4emque:

0 — Nunca 1- Rarasvezes  2- Algumas vezes 3- Geralmente 4- Sempre
Por exemplo:

Nunca Sempre
O professor expressa-se de forma clara 0 1 2 3 4

Se consideras que o teu professor se expressa sempre de forma clara, faz um circulo no ndmero 4. Se consideras
que o teu professor nunca se expressa de forma clara, faz um circulo no ndmero 0. Também podes responder 1,2 e
3.

Nunca

1. O Professor de Educacao Visual compreende a emocéo que coloco nos ol1l2
trabalhos que realizo?

2. O Professor de Educacdo Visual mostra-se disponivel para esclarecer as ol1l2
davidas que coloco?

3. O Professor de Educacdo Visual comporta-se de forma adequada na sala ol1l2
de aula?

4. O Professor de Educacdo Visual tem um tom de voz agradavel? 0|12

5. O Professor de Educacgéo Visual mostra entusiasmo quando fala da ol1l2
matéria da aula?

6. O Professor de Educagdo Visual mostra o seu lado emocional quando ol1l2
interage com 0s alunos?

7. O Professor de Educacgéo Visual desperta-me atencéo para aprender? 0|12

8. O Professor de Educacao Visual complementa a matéria da aula com ol1l2
outros assuntos relacionados com o dia-a-dia?

9. O Professor de Educacdo Visual expressa-se de forma clara? 0|12

10. O Professor de Educacao Visual da exemplos que se aplicam ao nosso ol1l2
dia-a-dia?

11. O Professor de Educacdo Visual cativa os alunos? 0|12

Obrigado pela tua colaboracéo
Fevereiro de 2013



1. O professor é severo

2. Temos de estar calados na aula deste professor

3. O professor fala com entusiasmo acerca da matéria

4. O professor confia em nds

5. O professor fica preocupado quando ndo o compreendemos

6. Se ndo concordamos com o professor, podemos falar acerca disso
7. O professor ameaca castigar-nos

8. Podemos decidir algumas coisas na aula

9. O professor é exigente

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Anexo 11 — Questionario de Interacdo do Professor

Q.1.P.

Neste questionario pedimos-te que descrevas o comportamento do teu professor. A tua colaboragdo pode ajudar o
teu professor a melhorar a forma como ensina. NAO ESCREVAS O TEU NOME porque as respostas sio
confidenciais e anénimas. Este questionario NAO E UM TESTE. O teu professor ndo vai ler as tuas respostas e néo
vao influenciar as tuas notas. O professor ird apenas receber a média dos resultados da turma, ndo os resultados
individuais.

Em seguida, irds encontrar 64 afirmacdes. Para cada afirmacéo, responde de 0 a quatro (Nunca a Sempre) com base
na resposta que mais se aplica ao teu professor.

Por exemplo:
Nunca Sempre
O professor expressa-se de forma clara 0 1 2 3 4

Se consideras que o teu professor se expressa sempre de forma clara, faz um circulo no nimero 4. Se consideras que
o teu professor nunca se expressa de forma clara, faz um circulo no ndmero 1. Também podes responder 2,3 e 4,
que sao respostas intermédias.

Obrigado pela colaboracéo.

Nunca Sempre

O professor pensa que copiamos

O professor esta disposto para explicar a matéria outra vez

O professor acha que ndo sabemos nada

Se quisermos alguma coisa, o professor esta disposto a colaborar
Os testes deste professor sdo dificeis

O professor ajuda-nos nos nossos trabalhos

O professor fica zangado inesperadamente

Se tivermos algo a dizer, o professor ouve-nos

O professor simpatiza connosco

O professor tenta ridicularizar-nos.

Os niveis de exigéncia do professor sdo muito elevados
Conseguimos influenciar o professor

Precisamos da permissao do professor antes de falar

O professor parece inseguro

O professor olha-nos de cima

Temos a oportunidade de escolher as tarefas que sdo mais interessantes para nés
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26.
27.
28.
29.
30.
31
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49,
50.
Sl
52.
53.
54,
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

O professor € infeliz

O professor deixa-nos fazer o que queremos na sala de aula

O professor deita-nos abaixo

O professor tem um interesse especial pelos alunos

O professor acha que ndo conseguimos fazer as coisas bem

O professor explica as coisas de forma clara

O professor percebe quando n6s ndo compreendemas

O professor deixa-nos levar a nossa avante

O professor € hesitante

O professor é amigavel

Aprendemos muito com o professor

O professor é alguém com quem podemos contar

O professor zanga-se com facilidade

O professor comporta-se como se ndo soubesse o que esta a fazer
O professor prende a nossa atencao

O professor é muito rapido a corrigir-nos quando quebramos uma regra
O professor deixa-nos mandar nele

O professor é impaciente

O professor ndo sabe o que fazer quando nos portamos mal

O professor sabe tudo o que esta a passar na sala de aula

E facil gozar com o professor

O professor tem sentido de humor

O professor da-nos muitas alternativas para escolher aquilo que queremos estudar
O professor da-nos muito tempo livre na aula

O professor aceita uma piada

O professor tem mau feitio

O professor é um bom lider

Se ndo acabarmos os trabalhos de casa, temos medo de ir a aula
O professor parece insatisfeito

O professor € timido

O professor é paciente

O professor é rigoroso a marcar os trabalhos

O professor é desconfiado

E facil comegar uma discussdo com o professor

As aulas do professor sdo agradaveis

Temos medo do professor

O professor age de forma confiante

O professor é sarcastico

O professor é brando

O OO OO OO OO OO0 OO OO OO0 OO0 OO0 OO0 OO OO OOOoOOoL oo o o
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Anexo IV - Questionario de Apreciacdo Qualitativa da Percecéo

dos alunos face as atividades desenvolvidas nas aulas de Educacgéo Visual
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Agrupamento de Escolas Prof. Jodo de Meira — Guimaraes
Universidade Catolica Portuguesa - Centro Regional de Braga -
Faculdade de Filosofia

Mestrado em Ensino das Artes Visuais no 3.° Ciclo do Ensino
Basico e Ensino Secundario

Nucleo de Estagio de Educacao Visual — 3.° ciclo / Ano Letivo
2012-2013

Questionario de Apreciacao Qualitativa da Percecéo dos alunos face as atividades
desenvolvidas nas aulas de Educacéao Visual
Maio de 2013

Responde de forma detalhada as seguintes questdes:

Questéaol.
Faz um breve comentério a forma como o Professor deu as aulas ao longo dos ultimos
meses. (O Professor cativou-me? O Professor deu exemplos do dia-a-dia? O tom de voz do
Professor foi agradavel? O Professor foi paciente? O Professor ajudou-nos nos nossos
trabalhos? O Professor mostrou utilidade para aquilo que aprendemos nas suas aulas?)

Questéo 2.
As atividades desenvolvidas nas aulas de Educacdo Visual serdo Uteis para o teu
desenvolvimento pessoal? E em termos da aprendizagem da disciplina?

Questéo 3.
Escreve algumas palavras do que mais gostaste e do que menos gostaste nas aulas e nas
atividades da disciplina de Educagéo Visual.

Questéo 4.
Sugere aspetos que mudarias nas atividades que o Professor desenvolveu na aula ou outras
atividades que gostarias de ver nas aulas de Educagéo Visual.

Nome: N.




Anexo V - Resultados dos Questionarios de Educacéo Visual

Analise de resultados dos inquéritos Turma 7° A

NuUmero de inquéritos respondidos: 22 Data Implementacéo: 5-12-12
4. No final do 5° ano, fui avaliado na disciplina de EVT com: n.° respostas
Avaliacao nivel 2 0
Avaliacao nivel 3 7
Avaliacdo nivel 4 9
Avaliacao nivel 5 6

nivel 5
27%

nivel 4
41%

Gréfico |

5. No final do 6° ano, fui avaliado na disciplina de Educacgéo

Visual e Tecnoldgica com: N.° respostas
Avaliacao nivel 2 0
Avaliacao nivel 3 5
Avaliacdo nivel 4 7
Avaliacao nivel 5 10




nivel 5

45%

nivel 4
32%

Gréfico Il

6. Disciplinas Preferidas

N.° respostas

Educacao Visual

1

Ciéncias da Natureza

10

Educacdo Fisica

=
ol

Ciéncias Fisico-Quimicas

Historia

Francés

Portugués

Inglés

TIC

Geografia

Matematica

Moral
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Gréfico 111

m Educacdo Visual

m Ciéncias da Natureza
m Educacao Fisica

H Fisica e Quimica

H Historia

m Frances

= Portugues

Inglés
TIC

Geografia

7. Disciplinas que n&o gostas

N°. de respostas

Fisica e Quimica

3

Matematica

9




Inglés

TIC

Educacdo Fisica

Portugués

Historia

Francés

Ciéncias da Natureza

Geografia

Educacéao Visual
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Gréfico IV

| Fisica e Quimica
m Matemética
m Inglés
mTIC
m Educacéo Fisica
m Portugués
[ Historia
Francés
Ciéncias Natureza

Geografia

8. O que me leva a gostar de determinada disciplina?

N.° respostas

Compreender a matéria da disciplina 14
Entender como aplicar o que aprendo a minha vida no

quotidiano 11
A forma como o professor da as suas aulas 15
Ser permitido falar e conversar nessa disciplina 2
N&o ser necessario fazer trabalhos de casa nessa disciplina 6
N&o ser preciso estudar para essa disciplina 4




Gréfico V

m Compreender a matéria da disciplina

m Entender como aplicar o que aprendo a
minha vida no quotidiano
m A forma como o professor da as suas aulas

m Serpermitido falar e conversar nessa
disciplina
N&o ser necessario fazer trabalhos de casa
nessa disciplina
N&o ser preciso estudar para essa disciplina

9. O que me leva a desinteressar por determinada disciplina? N.° de respostas

Nao entender as aulas

10

As aulas serem aborrecidas

18

O professor dessa disciplina

Ter que estudar muito para essa disciplina

Ser uma disciplina que exige pouco de mim

Essa disciplina ter poucas aulas praticas e muitas tedricas

Ter que estudar muito para essa disciplina

OO~ |00

m Ndo entender as aulas
m As aulas serem aborrecidas
m O professor dessa disciplina

m Ter que estudar muito para essa

disciplina

Ser uma disciplina que exige pouco de
mim

Essa disciplina ter poucas aulas praticas
e muitas tedricas

Ter que estudar muito para essa
disciplina

Gréfico VI




10. Que tipo de aulas prefiro? N.° de respostas

Onde o professor fala muito e eu participo pouco 0
De trabalho de grupo 13
Com videos e imagens 13
Com pesquisa e trabalhos praticos 9
Com trabalhos propostos para casa 2
Aulas em que o professor coloca desafios para resolver 12
Aulas em que o professor solicita a minha opinido 10
Onde eu perceba a importancia da disciplina para o meu futuro 12
m Onde o professor fala muito e eu participo
pouco
12 m De trabalho degrupo
m com videos e imagens
m Com pesquisa e trabalhos praticos
10
Com trabalhos propostos para casa
Aulas em que o professor coloca desafios
para resolver
12 Aulas em que o professor solicita a minha
opinido
Onde eu perceba a importancia da
Grafico VII disciplina para o meu futuro
11. Das seguintes qualidades, quais as que aprecio no
professor?
Encoraja os alunos para aprender 16
E flexivel 11
Respeita a personalidade de cada aluno 20
E otimista 15
E claro e entende-se como comunica com os seus alunos 16
Cumpre 0 que promete 15




m Encoraja os alunos para aprender

u E flexivel

m Respeita a personalidade de cada aluno
 E otimista

E claro e entende-se como comunica com
0s seus alunos

Cumpre o que promete

Gréfico VI1II

12. Um professor é eficiente se: N.° de respostas
N&o permite o dialogo nas suas aulas 5
Permite que eu faca tudo na aula 2
E compreensivel e ajuda na avaliagdo final mesmo que eu n&o

mereca 16
E antipatico 0
N&o respeita a minha opinido 1
Entende porque ndo percebo determinada matéria nessa

disciplina 14

m Naopermite o dialogo nas suas aulas

m Permite que eu faca tudo na aula

m E compreensivel e ajude na avaliagdo final
mesmo que eu ndo merega

» E antipatico

N&o respeita a minha opinido

Entende porque néo percebo determinada
matéria nessa disciplina

Gréfico IX




13. Tens dificuldades em Educacao Visual?

N.° de respostas

Sim 11
Nao 11
mSim
Nao
Gréfico X

14. A que se devem essas dificuldades?

N.° de respostas

Nao sei desenhar

N&o gosto de utilizar materiais de pintura

Por vezes ndo entendo o que o professor me pede

Né&o entendo de que modo sou avaliado

Os meus trabalhos ndo sdo avaliados corretamente

Os conteldos da disciplina sdo dificeis de entender

Nas aulas de Geometria ndo consigo executar bem os trabalhos

outra:

O|IO|IN|IO|FP, |0 | |On




m N&o sei desenhar
m N&o gosto de utilizar materiais de pintura

m Por vezes ndo entendo o que o professor me
pede
= N&o entendo de que modo sou avaliado

1 Os meus trabalhos ndo séoavaliados
corretamente
Os conteudos da disciplina sdo dificeis de
entender
Nas aulas de Geometria ndo consigo executar
bem os trabalhos
outra:

Gréfico Xl

15. Nas aulas de Educacéo Visual gosto:

De desenhar livremente com grafite aquilo que observo 14
De pintar a guache 7
De pintar a lapis de cor 9
De desenhar com régua, esquadro € compasso 3
De trabalhos que impliquem colagens e mistura de materiais 12
N&o gosto de trabalhar com materiais de Educacdo Visual 4
m De desenhar livremente com grafite aquilo
gue observo
m De pintar a guache
m De pintar a lapis de cor
1 De desenhar com régua, esquadro e
compasso
De trabalhos que impliquem colagens e
mistura de materiais
N&o gosto de trabalhar com materiais de
Grafico XII Educacao Visual
16. No 5° e 6° ano quais os contetidos que mais gostei?
A forma 7
A cor 12




Os materiais

A Geometria

A comunicacdo Visual

OO WwW|w

N&o sei pois ja ndo me recordo

m A forma
m A cor
m Os materiais
1 A Geometria
A comunicacao Visual

Nao sei pois ja ndo me recordo

Gréfico XlII

17. Que materiais dispensaria de usar em Educacéo Visual? N.° de respostas

Marcadores

Lapis de cor

Régua

Esquadro

Compasso

Transferidor

WIN |0 |©O© (N[O

Grafite

Né&o dispensaria nenhum 10




Gréfico X1V

m Marcadores

m Lapis de cor

m Régua

m Esquadro

= Compasso
Transferidor
Grafite

N&o dispensaria nenhum

18. Nas aulas de Educacéo Visual: N.° de respostas
Entendo sempre os trabalhos praticos 10
Tenho dificuldade em perceber o que é pedido 8
N&o gosto de aulas em que tenho de usar régua, compasso e
esquadro 9
O professor dé a matéria e ndo peca muitos trabalhos praticos 0
m Entendo sempre os trabalhos praticos
m Tenho dificuldade em perceber o que é
pedido
1 N&o gosto de aulas em que tenho de usar
régua, compasso e esquadro
O professor dé a matéria endo peca muitos
trabalhos praticos
Gréfico XV
19. Nas aulas em que tenho trabalhos que uso régua, esquadro e compasso:
N&o gosto dessas aulas 8
Geralmente gosto dessas aulas pois sei 0 que me é pedido 7
Os tracados geométricos ficam sempre mal desenhados 8
Os trabalhos nunca ficam bem a primeira tentativa 9
Geralmente ndo gosto 6
S&o as minhas preferidas 0




m N&o gosto dessas aulas

m Geralmente gosto dessas aulas pois sei 0
gue me é pedido

1 Os tragados geométricos ficam sempre
mal desenhados

1 Os trabalhos nunca ficam bem a primeira
tentativa

Geralemente ndo gosto

S&o as minhas preferidas

Gréfico XVI

20. Quando o professor estabelece datas para entrega de

trabalhos: N.° de respostas
Consigo terminar os trabalhos 16
N&o consigo terminar a tempo de entregar 6

m Consigo terminar os trabalhos

1 N&o consigo terminar a tempo
de entregar

Gréfico XVII




21. Como vejo a disciplina de Educacéo Visual no meu

futuro? N.° de respostas
Ndo tera qualquer utilidade 6
Podera ajudar-me na minha futura profissao 7
Acho que podera ajudar-me a definir o meu gosto 8
Nunca pensei nisso 4

m Nao tera qualquer utilidade

m Podera ajudar-me na minha futura profisséo

Acho que podera ajudar-me a definir o meu gosto

Nunca pensei nisso

Gréfico XVIII




Anexo VI - Resultados do Pré-Teste — Questionario de Avaliacéo

das estratégias pedagogicas do professor

Questionario implementado na turma A do 7° ano- Escola Bésica 2, 3 Jodo de Meira no dia
27 de fevereiro de 2013 as 8:15
Total de Inquéritos respondidos: 22
NUmero de
respostas

1. O Professor de Educacao Visual compreende a emocéo que coloco nos

trabalhos que realizo? 01|10 3|8

2. O Professor de Educacdo Visual mostra-se disponivel para esclarecer as

dividas que coloco? 015|115

3. O Professor de Educacgéo Visual comporta-se de forma adequada na sala
de aula?

4. O Professor de Educacdo Visual tem um tom de voz agradavel? 023|512

5. O Professor de Educacgéo Visual mostra entusiasmo quando fala da
matéria da aula?

6. O Professor de Educacgéo Visual mostra o seu lado emocional quando

interage com os alunos? 2141210 4

7. O Professor de Educacgéo Visual desperta-me atencéo para aprender? 012|118

8. O Professor de Educacgdo Visual complementa a matéria da aula com
outros assuntos relacionados com o dia-a-dia?

9. O Professor de Educacgéo Visual expressa-se de forma clara? 021|811

10. O Professor de Educacao Visual da exemplos que se aplicam ao nosso
dia-a-dia?

11. O Professor de Educacdo Visual cativa os alunos? 0| 55|48




Anexo VII — Resultados do Pré-Teste — Questionario de Interacéo

do Professor

Implementado em 27 de fevereiro de 2013

(original de Wubbels, Creton & Hooymayers, 1985, adaptado a populacdo portuguesa por
Azevedo, Dias, Guimarées, Lima, Salgado, Barbosa, Fonte, Wubbels, & Den Brok, 2010)

Questionario implementado na turma A do 7° ano- Escola Bésica 2, 3 Jodo de Meira no dia

27 de fevereiro de 2013 as 8:30
Total de inquéritos respondidos: 22

N.° Respostas dadas

Perguntas 0] 1 2 | 3| 4
O professor € severo 7 6 4 5 0
Temos de estar calados na aula deste professor 0 3 5 6 8
O professor fala com entusiasmo acerca da matéria 0 0 3 3 16
O professor confia em nos 3 9 5 3 2
O professor fica preocupado quando ndo o compreendemos 1 1 4 7 9
Se ndo concordamos com o professor, podemos falar acerca disso 0 3 8 4 7
O professor ameaga castigar-nos 11 7 3 1 0
Podemos decidir algumas coisas na aula 4 4 7 7 0
O professor é exigente 1 1 10 | 7 3
O professor pensa que copiamos 11 5 5 1 0
O professor esta disposto para explicar a matéria outra vez 0 2 2 1 17
O professor acha que ndo sabemos nada 9 4 1 7 1
Se quisermos alguma coisa, o professor esta disposto a colaborar 1 7 8 1 5
Os testes deste professor sdo dificeis 0 2 8 8 4
O professor ajuda-nos nos nossos trabalhos 1 8 6 4 3
O professor fica zangado inesperadamente 8 6 5 3 0
Se tivermos algo a dizer, o professor ouve-nos 3 6 5 2 6
O professor simpatiza connosco 5 5 3 6 3
O professor tenta ridicularizar-nos. 15 4 2 1 0
Os niveis de exigéncia do professor sdo muito elevados 1 2 1 | 3 5
Conseguimos influenciar o professor 14 5 0 3 0
Precisamos da permissdo do professor antes de falar 0 2 3 5 12
O professor parece inseguro 18 1 2 1 0
O professor olha-nos de cima 6 1 6 6 3
Temos a oportunidade de escolher as tarefas que sdo mais interessantes para nos 9 3 6 3 1
O professor € infeliz 17 4 1 0 0
O professor deixa-nos fazer o que queremos na sala de aula 14 6 2 0 0
O professor deita-nos abaixo 20 2 0 0 0
O professor tem um interesse especial pelos alunos 1 4 9 6 2
O professor acha que ndo conseguimos fazer as coisas bem 9 5 4 4 0
O professor explica as coisas de forma clara 0 0 5 10 7
O professor percebe quando n6s ndo compreendemaos 0 0 7 10 5
O professor deixa-nos levar a nossa avante 6 7 4 3 2
O professor é hesitante 10 4 2 5 1
O professor é amigavel 0 7 7 6 2
Aprendemos muito com o professor 1 0 8 13| 0
O professor é alguém com quem podemos contar 2 6 14 | 0 0
O professor zanga-se com facilidade 9 8 5 1 0
O professor comporta-se como se ndo soubesse 0 que esta a fazer 20 1 0 1 0
O professor prende a nossa aten¢ao 4 2 4 7 5
O professor € muito rapido a corrigir-nos quando quebramos uma regra 4 2 6 7 3




O professor deixa-nos mandar nele 20 2 0 0 0
O professor é impaciente 9 5 4 3 1
O professor ndo sabe o que fazer quando nos portamos mal 10 6 3 2 1
O professor sabe tudo o que esta a passar na sala de aula 0 1 6 5 10
E facil gozar com o professor 18 3 0 2 0
O professor tem sentido de humor 1 3 7 7 4
O professor da-nos muitas alternativas para escolher aquilo que queremos estudar 9 3 5 2 0
O professor da-nos muito tempo livre na aula 5 11 3 2 1
O professor aceita uma piada 4 2 7 3 6
O professor tem mau feitio 16 3 2 1 0
O professor é um bom lider 0 0 4 9 9
Se ndo acabarmos os trabalhos de casa, temos medo de ir & aula 17 5 0 0 0
O professor parece insatisfeito 10 5 6 1 0
O professor é timido 13 3 3 3 0
O professor é paciente 0 1 4 7 9
O professor é rigoroso a marcar os trabalhos 7 0 9 4 2
O professor é desconfiado 10 9 2 1 0
E facil comecar uma discussdo com o professor 13 4 4 1 0
As aulas do professor sdo agradaveis 1 1 2 5 13
Temos medo do professor 19 3 0 0 0
O professor age de forma confiante 0 0 3 7 12
O professor é sarcastico 11 2 4 3 2
O professor é brando 5 3 4 5 5




Anexo VIII — Resultados do Pos-Teste — Questionario de

Avaliacéo das estrategias pedagodgicas do professor

Questionario implementado na turma A do 7° ano- Escola Bésica 2, 3 Jodo de Meira no dia
8 de maio de 2013 as 8:15
Total de inquéritos respondidos: 23
NUmero de
respostas

1. O Professor de Educacao Visual compreende a emocéo que coloco nos
: 0|0|2]15| 6
trabalhos que realizo?
2. O Professor de Educacdo Visual mostra-se disponivel para esclarecer as
. 0|0|3]11]9
duvidas que coloco?
3. O Professor de Educacéo Visual comporta-se de forma adequada na sala
0/0|3|16] 4
de aula?
4. O Professor de Educagdo Visual tem um tom de voz agradavel? 0/0]2(10]|9
5. O Professor de Educacgéo Visual mostra entusiasmo quando fala da
L 0[1]2|8]12
matéria da aula?
6. O Professor de Educacgéo Visual mostra o seu lado emocional quando ololalsl1
interage com os alunos?
7. O Professor de Educacgéo Visual desperta-me atencéo para aprender? 0/0|0(12]|11
8. O Professor de Educacgdo Visual complementa a matéria da aula com
i . . 0[1]3|4]15
outros assuntos relacionados com o dia-a-dia?
9. O Professor de Educacgéo Visual expressa-se de forma clara? 004|109
10. O Professor de Educacao Visual da exemplos que se aplicam ao nosso
. . 002|912
dia-a-dia?
11. O Professor de Educacdo Visual cativa os alunos? 0|13 |9]10




Anexo IX — Resultados do Pds-Teste — Questionario de Interagéo

(original de Wubbels, Creton & Hooymayers, 1985, adaptado a populacdo portuguesa por
Azevedo, Dias, Guimaré&es, Lima, Salgado, Barbosa, Fonte, Wubbels, & Den Brok, 2010)

do Professor

Questionario implementado na turma A do 7° ano- Escola Bésica 2, 3 Jodo de Meira no dia

8 de maio de 2013 as 8:30
Total de Inquéritos respondidos: 23

N.° Respostas dadas

Perguntas

1

O professor é severo

N

Temos de estar calados na aula deste professor

=
o

O professor fala com entusiasmo acerca da matéria

O professor confia em nos

O professor fica preocupado quando ndo o compreendemos

Se ndo concordamos com o professor, podemos falar acerca disso

Rlwlk|R,|M|©

O professor ameaga castigar-nos

=
o

Podemos decidir algumas coisas na aula

O professor € exigente

O professor pensa que copiamos

O professor esta disposto para explicar a matéria outra vez

O professor acha que ndo sabemos nada

Se quisermos alguma coisa, o professor esta disposto a colaborar

Os testes deste professor sdo dificeis

O professor ajuda-nos nos nossos trabalhos

O professor fica zangado inesperadamente

Se tivermos algo a dizer, o professor ouve-nos

O professor simpatiza connosco

O professor tenta ridicularizar-nos.

Os niveis de exigéncia do professor sdo muito elevados

Conseguimos influenciar o professor

Precisamos da permissao do professor antes de falar
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O professor parece inseguro
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O professor olha-nos de cima

[any
[op]

Temos a oportunidade de escolher as tarefas que sdo mais interessantes para nos

[ep]
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O professor € infeliz

[any
©
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O professor deixa-nos fazer o que queremos na sala de aula

oo

oo

O professor deita-nos abaixo

-
~

w

O professor tem um interesse especial pelos alunos

I

O professor acha que ndo conseguimos fazer as coisas bem

O professor explica as coisas de forma clara

O professor percebe quando nds ndo compreendemos

O professor deixa-nos levar a nossa avante

O professor € hesitante

O professor é amigavel

Aprendemos muito com o professor

O professor é alguém com quem podemos contar

O professor zanga-se com facilidade

O professor comporta-se como se ndo soubesse o que esta a fazer

O professor prende a nossa aten¢ao

O professor é muito rapido a corrigir-nos quando quebramos uma regra

O professor deixa-nos mandar nele

O professor é impaciente

= ol L
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O professor ndo sabe o que fazer quando nos portamos mal

-
o

O professor sabe tudo 0 que esta a passar na sala de aula

E facil gozar com o professor

O professor tem sentido de humor

O professor da-nos muitas alternativas para escolher aquilo que queremos estudar

O professor da-nos muito tempo livre na aula

O professor aceita uma piada

O professor tem mau feitio

O professor é um bom lider

Se ndo acabarmos os trabalhos de casa, temos medo de ir a aula

O professor parece insatisfeito

O professor € timido

O professor € paciente

O professor € rigoroso a marcar os trabalhos

O professor é desconfiado

E facil comecar uma discussdo com o professor

PP ONIOINO|IR(INWI A~ NN O

As aulas do professor sdo agradaveis

[y
N

Temos medo do professor

O professor age de forma confiante

O professor é sarcastico

O professor é brando

FlololflolRlBonualRiB|N G| w|k|o| S w e

WMWY OININNO|W OO (NW

gjo|bhr|Nv|ok|o|wlo|nvwlonvv R s ovo]

SloNjw|o|r|o|o| Bl |r|N|o|k|o|sw|N|o|o|

~|lO|O(O




Anexo X — Diapositivo apresentado aos alunos — M.C. Escher



EDUCACAOQ VISUAL

T2 ANO
MARCO 2013

CONHECER UM ARTISTA

M.C. ESCHER




M.C.ESCHER

= Maurits Cornelius Escher - 1898 — 1972

* Nasceu na Holanda onde viveu grande
parte da sua vida.

= Artista realista que ficou conhecido
pelas suas gravuras detalhadas e
imagens de realidade impossivel.

* Os seus trabalhos refletem muito

estudo matematico inspirado na
natureza.

A SUA OBRA

M.C. ESCHER




Bornd of Union,
abril 1956

Horseman,
junho 1846




Relativity,
julho 1953

Sky and Water |,
junho 1838




Thres Worlds,

dezembro 1555
Twehoe Birds,
abril 1948







Anexo XI - Diapositivo apresentado aos alunos — Joana

Vasconcelos



EDUCACAO VISUAL

T2 ANO
MARCO 2013

CONHECER UM ARTISTA

Joana Vasconce los




JOANA VASCONCELOS

* Joana Vasconcelos — nasceu em 1971

= Artista portuguesa expdem regularmente
em palacios antigos e museus.

= 0 seu trabalho resulta da intervencao em
locais pablicos com instalagoes muitas
vezes polémicas.

* A natureza do processo criativo de Joana
Vasconcelos assenta na apropriacao,
descontextualizacdo e subversdo de
objetos pré-existentes e realidades do
quotidiano.

A SUA OBRA

Joana Vasconcelos




Beefeater, 2011

Blue Champagne 2012




Maria Pia, 2013

Marilyn 2009




Miss Jesmine, 2000
Rainbow, 202




Pizno Dertelle,
2008-2011

Loft, 2000




Rayal Valkyrie, 2012

Tetris Keil, 2012




FOMNTE DE CONSULTA
WWW_joanavasconcelos.com




Anexo XII - Diapositivo apresentado aos alunos —

Alvaro Siza Vieira



EDUCACAO VISUAL

72 ANO
ABRIL 2013

CONHECER UM ARTISTA

Alvaro Siza Vieira




ALVARO SIZA VIEIRA

= Nasceu no Porto em 1933
= Arquiteto portugués com prémios
internacionais

= Os edificios que idealiza caraterizam-se
pela simplicidade das formas

= Paredes altas, janelas com grandes
dimensdes e aberturas de grandes
dimensdes para o exterior.

A SUA OBRA

Alvaro Siza Vieira




Esbogos
Esbogos




Museu de Arte
Comternporanea de
Santizgo de Compostela

Igreja de Manco de:
Canavezes, 1906




Muzeu de Serralves,
Porto, 1997

Pawilhdo de Portugsl,
Lisboa, 1998




Caza de Armanda
Passos, 2005

Serpentine house, 2005




FONTE DE CONSULTA
www. alvarosizavieira.com




Anexo X111 - Diapositivo apresentado aos alunos —

Painéis S. Vicente de Fora



EDUCACAO VISUAL

72 ANO
ABRIL 2013

PAINEIS DE S. VICENTE DE FORA

MUSEL MACIOMAL DE ARTE ANTIGA




Atribuido a Nuno Gongalves (1450-antes de 1491)

Mos seis paingis do Retabulo de 530
Vicente, atribuido = Muno Gongabees,
pintor do rei DL Afonso V, revela-se um dos
mais notaveis retratos colectives da
pintura europeia. Sendo este poliptico
fonte inesgotavel de leiturase
interpretagies, um segmento consideravel
da recente historografia concorda no facto
da representagSo se centrar na Veneragao
a 530 Vicente no contexto das mpanhas
dz Dinastiz de Avis contra s mouros, em
Marrocos.




A partir da simetrica representagao de um santo didgcono nas tabuas centrais— Pained do Infante & Painel
do Arcebispo, 3 composicao desenvolve-se para ambos os [ados num esquema gue vai contrapondo &
alternando volumes, luz & cor sustentados por firme desenho. Na horizontal sucedem-se tres planos gue

| desde as figuras ajoelhadas ate ao friso de mdltiplas cabegas que remata a encenagso, enquanto
a5 linhas convergentes do mosaico do chdo sublinham a construgSo perspetica.
Reconhecem-se grupos socisis, nobres € cavaleiros, frades, derigos e pescadores; distinguem-se trajes
tecidos; identific-se a armaria € as joias & esamina-se a religuia e os livros shertos. Mos rostos silenciosos
& singulares de cada figura ou de cada grupo estampa-sea atmosfers de testemunho & devogEo que
envobe 3 serena dramatizagio que esta eacepcional pintura imvoca.

FONTE DE CONSULTA
http:/fwww.museudearteantiga. pt




Anexo X1V - Reflexdo da Atividade A

Entre os dias 6 de marc¢o a 8 de maio

Reflexdo da Atividade A.1 e A.2

De 6 de marco a 8 de maio

A atividade “Atividade A.1” e * Atividade A.2” facilitou a aproximacdo do
professor aos seus alunos. Nas primeiras aulas, houve uma natural tentativa de prolongar o tempo
de dialogo, por parte dos alunos. “Atividade A.1”, no dia 6 de margo, os alunos comentaram com
0 professor que nessa semana estavam com trés testes, em que dois deles eram no mesmo dia, a
pedido do professor de Inglés. Na “Atividade A.2” um grupo de alunos foi manifestando, no final
das aulas, que ndo gostava de desenhar, contudo estavam a fazer um esforgo para contrariar isso.

A “Atividade A.1” permitiu aos alunos menos pontuais, tratando-se do primeiro
tempo de aulas do dia, que chegassem a aula e se preparassem para o inicio desta.

No primeiro dia em que se implementou a “Atividade A.2”, alguns alunos
manifestaram ter dificuldades e ndo terem compreendido o método de construcao da estrela de
doze pontas. Os alunos tiveram oportunidade de apresentar as suas dificuldades ao professor.

No primeiro dia de aulas, apds a pausa do 2° Periodo, a “Atividade A.1” foi um
pouco mais longa ao nivel de tempo - alguns alunos quiseram falar das suas férias de Pascoa. O
professor ndo foi intransigente no cumprimento do tempo estipulado, permitindo aos alunos que
pretendessem, terem a oportunidade de participar na atividade.

A implementagdo das “Atividade A.1” e “Atividade A.2”, intercaladas com uma
pausa letiva, possibilitou ao professor desenvolver um contacto mais proximo, trabalhando o
dominio da “atracdo interpessoal” e “experiéncia de intimidade” previsto no Modelo da Relagédo
Pedagdgica de Agrado (Ribeiro, 1991).

No dia 17 de abril, no decorrer da “Atividade A.2”, apds os alunos manifestarem
que gostaram de pintar com aguada de marcador, o professor anunciou a turma que iria expor 0s
trabalhos dos alunos, estando muito satisfeito com o resultado alcangado por eles. Ainda no
decorrer desta atividade, um aluno referiu que gosta mais destas aulas do que das do segundo
periodo.



Anexo XV — Reflexdo da Atividade B

Entre os dias 6 de marc¢o a 8 de maio

Reflexdo da Atividade B

De 6 de marco a 8 de maio

Esta atividade, que decorreu paralelamente as “Atividades A”, foi implementada no
periodo de 6 de marco de 2013 a 8 de maio de 2013. Sendo uma atividade sem tarefa definida
inicialmente, teve sempre bastante participacdo pela turma e houve mesmo, necessidade de em
algumas aulas se prolongar o tempo estipulado para esta tarefa.

O primeiro artista previsto nesta atividade - M.C. Escher - foi sugerido pelo
professor, uma vez que, havendo um placard no atrio da escola com obras deste autor, tornou-se
oportuno aborda-lo, aquando da explicacdo da “Atividade B”. Apresentou-se um diapositivo com
obras do artista (anexo X).

Os alunos foram sugerindo os autores ou correntes artisticas que ouviram no
“media” ou com 0s quais no seu dia-a-dia foram contactando. Sugeriram Michel Angelo, pelos
frescos da Capela Sistina, visualizados aquando da eleicdo do novo papa, no vaticano; a pintora
portuguesa Joana Vasconcelos (diapositivo apresentado a turma em anexo Xl), aquando a
inauguracédo da sua exposicdo no Palacio Nacional da Ajuda; o arquiteto Siza Vieira (diapositivo
apresentado aos alunos no anexo XII) e os painéis de S. Vicente de Fora. Estes ultimos sugeridos
por um aluno que no fim de semana anterior, tinha visitado o Museu Nacional de Arte Antiga em
Lisboa.

Foram criados diapositivos e apresentados aos alunos (anexo X, Xl e XIllI), no
entanto, o professor procurou diversificar a metodologia de abordagem aos temas, optando por
visualizacdo de imagens, de videos e fotografias e a0 mesmo tempo tentando, paralelamente,
fazer uma abordagem répida ao autor, corrente artistica ou tema proposto.

A paragem da aula para implementacdo desta atividade permitiu que o ritmo da
aula se tornasse mais inconstante, contudo, muitos alunos continuaram a trabalhar e visualizaram

simultaneamente as imagens sem interromper o seu trabalho prético.



Anexo XVI
Memorando da anélise do Questionario da Apreciacdo Qualitativa da
Percecao dos alunos face as atividades desenvolvidas nas aulas de Educagéo

Visual.

De forma a manter o anonimato dos alunos, substitui-se 0 nome do aluno por uma
letra do alfabeto.

a. Aluno “A”:
Este aluno, com um aproveitamento razoavel durante as aulas de Educacéo
Visual, apresentou alguns pontos fracos no desenvolvimento das atividades
implementadas. Refere este aluno que o professor “as vezes ndo captou a minha
atencdo” e “por vezes distrai-me pois perdi-me na atividade de falar de um
pintor”. Este aluno, para aléem de muito distraido, ndo apresentou muito interesse
pela “Atividade C” durante as aulas, dai que revela que “eu acho que nao fizemos
atividades para o futuro”.
O aluno refere que *“gostei quando o professor tentou saber como correu 0 meu
fim de semana” e aponta como ponto de melhoria uma atividade que ndo consta
deste projeto, relativamente a uma aula de campo que foi adiada duas vezes pelas
condicBes climatéricas: “coisas mas: adiou a aula de campo durante 2 vezes”.

b. Aluno “B”
Aluno com bom aproveitamento na disciplina, é, no entanto, muito conversador e
apresenta uma participa¢do muito desorganizada durante as aulas. Quando pedido
um breve comentario a forma como o professor deu as aulas de Educacgéo Visual,
este aluno refere que “o professor fez-me apreciar mais as obras de arte e 0s
pintores”. Apesar de ter gostado, este aluno néo vé utilidade das atividades no seu
futuro: “ndo, porque eu no meu futuro ndo vou seguir nenhum curso de desenho”;
no entanto, este aluno considera que as atividades foram (teis para a
aprendizagem dos contetdos da disciplina.
O aluno néo sugere aspetos a mudar nas atividades que o Professor desenvolveu
na aula e acrescentou: “Eu gostei de todas as aulas, ndo mudaria nada”.

c. Aluno “C”
O aluno “C” é um aluno bastante conflituoso com o professor e com os colegas.

Normalmente, recusa-se a desenvolver tarefas de grande complexidade, sendo



necessario uma aproximacdo verbal mais exaustiva para o motivar para na
realizacdo das tarefas.

Sobre as atividades desenvolvidas, este aluno revela, na primeira questdo, que “o
professor foi paciente e fez-me entender melhor a utilidade desta disciplina”. Este
aluno, na resposta a segunda questdo, manifestou que vé utilidade para o seu
futuro, pois “posso ir a um museu e falar sobre uma pintura”. Sobre o que mais
gostou, este aluno refere que com guache e de “poder dizer ao professor o que néo
me apetece fazer”.

Este aluno considera que as atividades desenvolvidas “foram Gteis para entender
0 mundo”.

Aluno “D”

Dotado de capacidades muito desenvolvidas ao nivel da representacao e expressao
visual, o aluno “D” referiu que o professor o cativou de forma diferente para a
visualizacdo do mundo da Arte. Assim, refere que “o professor deixou que nés
pudéssemos escolher do que falar na proxima aula”.

Este aluno sugeriu, na “Atividade C”, que o professor explicasse, na aula da
semana seguinte, o significado dos painéis de S. Vicente de Fora, patentes ao
publico no Museu Nacional de Arte Antiga, onde tinha estado com os pais nas
férias da Pascoa.

Responde na questdo nimero dois que “acho que me ajudou a entender melhor o
mundo que me rodeia” e termina “gostei como as aulas foram dadas”.

Aluna “E”

Aluna com bastantes dificuldades na disciplina, ao nivel do dominio dos materiais
riscadores e geométricos. Apesar das dificuldades, é uma aluna empenhada e
muito esforcada pelo cumprimento das tarefas propostas pelo professor. Responde
a aluna no seu questionario: “As aulas do professor ao longo dos ultimos meses
foram interessantes e despertaram a minha atencdo. Vao de encontro aos meus
interesses, onde assim aprendi a gostar mais desta disciplina”. Apesar de uma
construcdo frasica pouco correta, esta aluna expressa o seu agrado pelas atividades
implementadas na disciplina.

Quanto a questdo relacionada com o desenvolvimento pessoal do aluno, responde:
“As atividades desenvolvidas nas suas aulas de Educacao Visual vao ser Uteis para

o meu futuro, onde vai ser importante porque o que eu quero ser é zo6loga e onde



desenhar e fotografar os animais vai ser muito importante”. Esta aluna valorizou
a disciplina apds a implementacdo das atividades previstas neste projeto, pois
verifica alguma aplicacdo dos contetdos da disciplina no seu futuro.

Aluna “F”

Apresenta-se agora o resultado do questionario implementado a uma aluna com
um excelente aproveitamento na disciplina. Esta aluna respondeu ao tom de voz
usado pelo professor: “O Professor explicou sempre a matéria com voz clara”.
Esta aluna manifestou que, embora ndo veja muita utilidade da disciplina no seu
futuro, consegue agora entender melhor alguns conteudos da disciplina e associa-
0s ao seu dia-a-dia.

Esta aluna acrescenta, relativamente a utilidade da disciplina no seu futuro, que
poderé ajudar a melhor entender certas manifestacfes artisticas, assim como o
lugar da Arte ao servico da humanidade.

Aluno “G”

Apresenta-se agora os resultados de um aluno pouco empenhado na disciplina. O
Professor tentou, ao longo da implementacdo das atividades, solicita-lo, contudo,
mostrou-se sempre pouco motivado para trabalhar na disciplina. Este aluno refere
que “Ndo sou um aluno muito bom a E.V. mas este professor despertou-me
atencdo”. O aluno respondeu apenas a questdo nimero um.

Aluna “H”

Esta aluna, com bom aproveitamento na disciplina de Educacdo Visual, responde
a primeira questdo como tendo gostado das aulas do Professor de Educacgdo
Visual: “As aulas do professor sdo muito interessantes, divertidas (dentro dos
limites) despertando a nossa atencdo e sobretudo ensina-nos muito sobre Arte”.
A aluna viu utilidade para o seu futuro nas atividades implementadas, apresenta a
justificacdo de que “pois ensina-nos muito principalmente sobre cultura”.

A questdo nimero quatro, a aluna apenas sugere que o professor deveria alongar
o0 tempo da “Atividade C”, dado que “as imagens e 0s videos eram interessantes,
mas apenas duraram cinco minutos em cada aula”.

Aluno “1”

O aluno “I”, aluno interessado tendo bom aproveitamento da disciplina, refere-se
neste inquérito a uma atividade desenvolvida fora do contexto deste projeto.



No decorrer do estagio pedagogico, o Professor desenvolveu uma aula no exterior,
denominada de aula de campo. Refere-se a esta atividade como uma das que mais
gostou.

O aluno apresenta, na questéo trés, como aspeto que mais apreciou: “gostei das
palavras que o professor usou para acalmar os alunos”. Como turma bastante
agitada e barulhenta, a relacdo entre professor e alunos foi muitas vezes
perturbada pelo ruido. A “Atividade B” permitiu a proximidade ideal para que 0s
alunos acatassem pedidos como falar mais baixo ou mesmo fazer siléncio.

Aluno “J”

O aluno que se apresenta como aluno “J”, é um aluno muito interessado,
satisfatdrio ao nivel do aproveitamento e bastante bem comportado. Este aluno
refere que “as aulas despertaram a minha atencéo e foram de encontro aos meus
interesses”.

Este aluno nédo vé utilidade das aulas para o seu futuro: “apesar de ter entendido
um pouco melhor o museu que visitei em Lisboa, eu acho que as atividades ndo
serdo uteis para 0 meu futuro”.

O aluno refere ainda que um dos aspetos que mudaria nas atividades era alongar
mais o tempo da “Atividade C” e “visitar museus para observar as obras de arte”.
Aluna “K”

Esta aluna, muito interessada e motivada para as aulas de Educacéao Visual, refere
que o professor a cativou para as atividades desenvolvidas, assim como para 0s
contetdos que foram lecionados na disciplina. Escreve a aluna: “Eu acho que as
aulas foram bastante interessantes e o professor foi bastante compreensivo com o
nosso comportamento”.

A aluna acha que a disciplina podera ajudar no seu futuro: “as atividades ajudam
bastante quando estamos stressados e conseguimos ver 0 mundo muito melhor
depois destas atividades nas aulas de E.V.”.

Esta aluna manifesta um total apreco pelas aulas de Educacdo Visual e manifesta
0 seu agrado do seguinte modo: “eu gostei de tudo, adorava que o professor ficasse
connosco”.

Aluna “L”

O aluno “L” mostrou nas respostas do seu questionario a tentativa que o professor
aplicou de entender os seus alunos e de ndo causar nestes atitudes de desmotivacéo



para o desenho e para a compreensdo da Arte. Assim, o aluno refere que: “gostei
muito da forma que o professor d& as aulas e a forma como fala e como
compreende as ddvidas dos alunos”.

Este aluno entende que as atividades o ajudaram a ver o mundo de maneira
diferente, refere que o que mais gostou foi ter sentido a evolucéo, desde o inicio
do ano, da forma como desenha e representa.

O aluno ndo da sugestbes de mudanga nas atividades.

. Aluno “M”

Aluno com algumas dificuldades na disciplina, o aluno “M” revelou no
preenchimento do seu questionario, que apesar de ndo pensar ter uma profissao
relacionada com Educacdo Visual, acha que “é sempre bom saber desenhar”. O
aluno refere ter gostado de ser questionado sobre o seu fim de semana: “o
professor saber do que fizemos durante o fim de semana e como corre a nossa
semana”.

Mostra-se, neste tipo de resposta, que a “experiéncia de intimidade” (Ribeiro,
1991) teve sucesso, na medida em que alguns alunos ja manifestaram o seu apreco
pela “Atividade B”.

Aluno “N”

O aluno “N” é um aluno interessado, mas bastante distraido. E conversador e
distrai-se com muita facilidade. Este aluno, relativamente a forma como o
professor deu as suas aulas, exprime que “gostei muito da maneira como 0
professor da as aulas, fala e explica”.

Este aluno acha que as atividades sdo Uteis para o seu desenvolvimento pessoal:
“Ajudou-me a compreender o mundo das Artes de outra forma”.

Note-se 0 uso de alguma linguagem da disciplina nas respostas as questdes do
inquérito: “O que mais gostei foi da forma como o Professor me ajudou a
exprimir-me”.

Aluno “O”

O aluno “O” demonstrou um grande desenvolvimento na disciplina desde o inicio
do ano. Apresentou trabalhos com muita qualidade, apesar do seu inquérito
apresentar respostas muito curtas e pouco conclusivas. O aluno considera que a

disciplina “ajuda-me a conhecer o0 mundo”. Relativamente as atividades, este



aluno refere que séo Uteis para a sua formacao pessoal e que comecgou a entender
melhor algumas situacdes que se passam na aula.

Aluna “P”

As respostas desta aluna ao inquérito apresentam muita aprovacdo pelas
atividades que foram desenvolvidas. Com bastante capacidade criativa, achou que
as aulas foram interessantes e as atividades despertaram atengéo e interesse para
a disciplina de Educacéo Visual. Esta aluna acha que as atividades serdo Uteis para
o seu futuro, dado que quer seguir uma carreira relacionada com as Artes.

Esta aluna relaciona os contetdos que ndo gostou com as atividades: “As
atividades que o professor trouxe fizeram que as aulas de geometria ndo fossem
uma chatisse”.

Aluna Q”

A aluna “Q” é uma boa aluna, regular na realizacdo dos seus trabalhos e apresenta
muito empenho nas tarefas que realiza. Esta aluna considerou que “as aulas do
professor foram/séo interessantes, o professor sabe explicar bem os exercicios e
as atividades e gosto da maneira como dé a matéria”. Esta aluna manifesta que a
disciplina poderé ser-lhe til no seu futuro e no seu desenvolvimento pessoal.
Expressou: “gostei de quase tudo nas atividades”, no entanto, ndo apresenta
sugestoes de melhoria.

Aluna “R”

Esta aluna é uma aluna interessada, com aproveitamento satisfatorio e respondeu
de forma muito sucinta ao questionario. A aluna acha que as atividades da
disciplina de Educacédo Visual ser-lhe-ao Uteis para o seu futuro. Apresenta-se a
resposta da aluna a questdo nimero trés: “Eu gostei das aulas que tivemos, foram
divertidas e interessantes, s6 nfo gostei das aulas de geometria”. E ainda de referir
que esta aluna mostra agrado pela forma do professor dar as suas aulas: “O
professor explica muito bem, é compreensivo e é muito simpético”.

Aluno “S”

As respostas deste aluno, sendo um aluno com dificuldades e pouco persistente
nas dificuldades que encontra, revelam algum despertar de interesse para a
disciplina. Este aluno responde a questdo nimero um que “o professor cativou-
me para a disciplina”. Manifesta que ndo vé muita utilidade da disciplina para o

seu futuro e justifica “porque ndo desenho muito bem, mas ja entendo muitas



coisas na Arte”. A “atragdo interpessoal” (Ribeiro, 1991) pelo professor foi
manifestada na resposta a questdo nimero um, onde o aluno manifesta que o
professor o cativou para a aprendizagem da sua disciplina.

Aluna “T”

Aluna com bastantes dificuldades de expressdo visual, foi uma das alunas que
mais se esforgou para conseguir melhores resultados. Esta aluna manifestou que
*“0 professor despertou a nossa atencdo para aprender”.

A aluna ndo entendeu como poderia aplicar o que aprende na disciplina a sua vida
do dia-a-dia: “N&o vejo utilidade nas atividades para o meu desenvolvimento
pessoal”.

A aluna manifesta que ndo gostou de aprender geometria, mas que gostou das
aulas com guaches. Quanto as atividades, manifestou um total interesse pela
“Atividade B”, considerando que permitiu conhecer melhor o professor.

Aluno “U”

Este aluno apresenta um desagrado pela disciplina e pelas atividades
implementadas. O aluno revela que “as aulas ndo sdo muito interessantes, porque
ndo gosto de desenhar”.

O aluno considera que as atividades nas aulas de Educacéo Visual “ndo servem
muito para 0 meu futuro, porque ndo quero seguir Artes”. As atividades que 0
aluno elegeu como suas preferidas foram “a aula de campo e a atividade que
falamos da Joana Vasconcelos™.

Aluno “V”

Sendo um aluno interessado e com bom aproveitamento, este aluno manifesta na
resposta ao questionario que: “Eu gosto da maneira como o professor da as aulas”.
Refere-se ao tom de voz do professor como “Agradavel e ndo grita connosco”.

O aluno refere que gostou de todas as atividades e que ndo ha aspetos a mudar nas
atividades. Termina com “Gostei de tudo”.

. Aluno “W”

O ultimo inquérito a ser analisado é do aluno “W”. O aluno da turma com
curriculo especifico individual. As atividades propostas para este aluno foram
sempre simplificadas, apesar deste ter participado em algumas atividades da

turma.



Como aluno muito instavel ao nivel emocional e comportamental respondeu a
todas as questdes como “Nao sei de nada”. Ndo podera este questionario ser
considerado para analise qualitativa da “Atividade D”.



