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De Godwin a Krishnamurti.
Questions politiques et sociales
chez les pédagogues libertaires

Alexandre Fontaine

Université de Lausanne et Ecole normale supérieure-Ulm, Paris

«Les écoles sont des établissements de dressage, dans lesquels
on fait de bons citoyens, qui obéissent aux gouvernements.
Bourrer la mémoire d'une foule de choses qui ne sont bonnes
qwa étre oubliées ; désapprendre de penser librement et avec
indépendance — telle est 'ceuvre de mainte école. Voila pourquoi
on a fait du maitre d’école un fonctionnaire, un des rouages de
I'Etat, qui ne doit fonctionner que pour le maintien de I'Etat ».

Domela Nieuwenhuis, I'éducation libertaire, 1900, pp. 19-20.

RESUME

La question sociale, formulée de maniere centrale par les pédagogues
libertaires du XIX® siecle et de la premiere moitié du suivant, devient par-
ticulierement intéressante du moment quelle déborde l'espace-temps qui
lui est habituellement attribué *. En effet, il nest pas inutile de replacer ces
formulations politiques dans la lente marche de Uhistoire des idées, notam-
ment pour ce qui est de la pensée pionniere de William Godwin (1756-
1836), et plus encore d’explorer I'expérience libertaire dans le sillage et en
réaction aux sociologies pédagogiques élaborées suite a 1789, conjuguant
le plus souvent le progres scolaire de pair avec une présence étatique forte
et normative. Assez paradoxalement d'ailleurs, on notera que Charles Four-
rier (1768-1830) construit son Harmonie sociale en s’inspirant de Rousseau
et surtout de Pestalozzi®, deux sources privilégiées par la pédagogie officielle,
notant par la meme une certaine potosité entre des frontieres moins her-
meétiques que le laisse présumer la violence de certains discours.

! Voir Gaetano Manfredonia, Anarchisme et changement social, Lyon, ACL, 2007

* Voir Daniel Trohler, Pestalozzi, Lausanne, Antipodes, 2015 Jean-Jacques Allisson & René Blind,
Pestalozzi, Lausanne, LEP, 2015 ; Michel Soétard, Pestalozzi, Lucerne, Editions René Coeckelberghs,
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Que faut-il enseigner; a qui, comment et surtout a quelles fins ? Pour
répondre a ces questionnements, les pédagogues libertaires les plus repreé-
sentatifs comme Léon Tolstoi (1828-1910), Paul Robin (1837-1912),
Francisco Ferrer (1859-1909), Sébastien Faure (1 858-1942) ou
Alexander Neill (1883-1973) se sont essayés a (re)penser un espace d’édu-
cation dépourvu d'appareil, dépourvi d'un Etat garant d'un savoir norma-
tif et percu comme autoritaire et aliénant. En pratiquant une « éducation
intégrale » envisagée comme une réponse aux multiples dangers de la spe-
cialisation et de la compétition, Robin pose le metre-étalon d’une expérien-
ce scolaire et sociale inédite, qui cherche avant tout égalité de tous par
l'acces a I'éducation « de la main et de Uesprit ».

Le present article cherchera a mieux cerner comment fut appréhendée
la question sociale chez des philosophes, des penseurs ou des praticiens de
Péducation qui ont cherché — et c'est la leur dénominateur commun — a éta-
blir un systeme d'éducation volontariste et intégral le plus souvent concu
en dehors des institutions officielles: en d'autres termes, un systeme qui
reposerait sur de nouvelles données sociopolitiques visant a delier I'appre-
nant de ses déterminismes et I'autorisant ainsi a se construire en tant que

personne autonome”,

Il s'agira, dans un premier temps, d'analyser Uarticulation de la ques-
tion sociale chez les précurseurs de la pensée libertaire, notamment chez
Godwin, chez Max Stimer (1806-1856), chez les socialistes de 1848 et
chez le Neuchatelois James Guillaume (1844-1916), fi gure incontournable
de la Fédération jurassienne et antiautoritaire de AIT (Association
Internationale des Travailleurs) et cheville ouvriere du Dictionnaire de
pédagogie et d'instruction de Ferdinand Buisson, avant de se décentrer de
I'Europe pour étudier brievement les questionnements politiques et sociaux
du penseur d'origine indienne Jiddu Krishnamurti (1895-1986). Il sagira
ensuite d'appréhender les développements de la question sociale dans le
temps, en se focalisant sur lidée de réactualisation et d'influence. Enfin,
nous questionnerons Uhéritage et les réceptions des avancées sociales théo-
risées et assez souvent mises en pratique par les pédagogues libertaires,
dans le but déclairer les formulations détournées auxquelles les autorités
scolaires officielles ont essayé, silencieusement, d'ajouter un semblant de
présence étatique afin de les absorber:

* Kk Kk

1987

'\I'mr notamment Robert H. Haworth (eds.). Anarchist Pedagogies, Oakland, PM Press, 2012 Michel
\\gh_cr. Eduguer (a) anarchic. Essal sur les consequences de la praxis philosaphigue, Louvain-la-Neuve
Editions Chromatika, 2008; Normand Baillargeon, L'ordre moins le powvoir. Histoire et actualite de
lanarchisme, Matscille, Agone, 2008; Judith Sulssa, Anarchism and Education - a Philosophical
Perspective, Routledge, New York, 2008; Jean Maitron, Histoire du mauvement anarchiste en France
(1880-1914}, Pans, Socicté universitaire d'éditions et de librairie. 1953,
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Réglementer, compartimenter, (ve)dresser?

Si 1789 a été le point de cristallisation de I'élaboration d'une péda-
gogie républicaine incarnée dans le triptyque obligation, gratuité, lai-
cité, Vépisode de la Terreur a aussi été le point de convergence d'une
réflexion continentale dont I'objectif essentiel fut de faconner une
pédagogie de I'ordre qui allait prendre les dispositions nécessaires
afin d’éviter tout débordement social. Hermann August Niemeyer
(1754-1828) exemplifie parfaitement ce resserrement, sinon ce
double compartimentage du savoir et de 'humain dans des catégories
prédéfinies et quasi indépassables. On I'a oublié, mais Niemeyer fait
partie des pédagogues et des théoriciens qui ont le plus dominé I'édu-
cation européenne du XIX® siecle. Effrayé par les troubles consécutifs
ala Révolution francaise, I'éducateur piétiste de Halle construit une
«somme pédagogique totale » dans laquelle il (re)pense chaque détail
de la vie scolaire dans le but de mettre fin a l'instabilité de son temps.
11 expose cette pensée normative dans ses Grundsdtze der Erziehung
und des Unterrichts fiir Eltern, Hauslehrer und Erzieher, best-seller
pédagogique européen publié a Halle en 1796 et dont le poids se fait
encore sentir dans certaines de nos institutions®. Pour en venir au
cas vaudois, ce n'est nullement un hasard si les Principes de Niemeyer
furent promus par Louis-Frédéric-Francois Gauthey (1795-1864) en
tant que pédagogie officielle du canton de Vaud et que I'ensemble
des cours de I'Ecole normale s'inspirerent essentiellement de sa doxa
peu apres la fondation de établissement en 1833°.

Cest encore en réaction a la Terreur qu'il faut entrevoir la volonté
assumée de verrouiller tant que se peut les populations dans leur
classe, en leur donnant un savoir minimum afin d’éviter tout désordre
lié a cette mobilité, facteur de déreglement social. Cette idée pré-
gnante se retrouve d'ailleurs chez des pédagogues traditionnellement
percus comme progressistes, a I'instar du Pere Girard a Fribourg ou
de son ami genevois Francois-Marc-Louis Naville:

Deévelopper lintelligence des jeunes gens qui sont destinés a exercer
des métiers, a passer leur vie dans des travaux manuels, nest-ce pas leur
rendre un mauvais service, créer en eux des besoins intellectuels qu’ils
ne pourront satisfaire, les prédisposer a étre mécontents de leur état, a
désirer de le changer contre une vocation lettrée qui ne leur fournirait

* Alexandre Fontaine, « Léclectisme pédagogique germanique, précurseur de l'éducation comparee ?
Réceptions et héritage des Grundsdtze de Hermann August Niemeyer dans I'espace franco-suisse »,
Revue germanique internationale, 23/2016, pp. 65-78

* Sylviane Tinembart, Le manuel scolaire de francais, entre production locale et fabrique de savoirs, Le
cas des manuels et de leurs concepteurs dans le canton de Vaud au XIX® siecle, these de doctorat, Université
de Geneéve, 2015, pp. 254 ss
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pas de quoi subsister; placer dans leur ceur le germe dune inquiétude
qui peut devenir un élément de trouble de la société ?°

Pour autant, certaines voix discordantes commencent a se faire
entendre, non pour remettre fondamentalement en question cette
dialectique « école-état », mais tout du moins pour proposer une alter-
native éducationnelle, davantage axée sur l'apprentissage sans
contraintes que sur l'autoritarisme traditionnel.

Contester la pédagogie officielle et autoritaire

Si le philosophe et théoricien libertaire anglais William Godwin
(1756-1836), contemporain de Pestalozzi et de Charles Fourier, a
aussi été profondément marqué par la Révolution francaise, il n'en a
pas moins dressé une critique sévére du jacobinisme. C'est par 'édu-
cation qu'il entreprend son ceuvre de réformateur social, en tant que
penseur mais aussi de praticien’. Aprés avoir mis en ceuvre ses pré-
ceptes éducationnels antiautoritaires en fondant une école privée en
1793, Godwin publie The Enquirer, Reflexions on education, manners
and literature en 17978,

Lecteur de Rousseau et d’'Helvétius, c’est en 'éducation et dans
enfance que Godwin pose les fondements de la question sociale,
puisque la révolution puis la violence de la Terreur n’ont mené 4 un
changement efficient des structures sociétales. Godwin est de surcroit
extrémement critique face 2 'autoritarisme exercé tant par I'éducation
privée que par I'éducation publique : « Toute éducation est despotique.
Viens ici! Lis! Ecris! Va te coucher! Ce sera peut-étre toujours le
langage utilisé par la vieillesse lorsqu'elle s'adresse a la jeunesse »°
écrit-il dans I'Enquéte. Comme le souligne Alain Thévenet, Godwin
s'oppose a Rousseau lorsqu’il exige que l'enfant soit placé au cceur
du monde: « Saffronter aux affaires du monde sur une petite échelle
doit étre une des plus souhaitables sources d’instruction et d’amélio-
ration »'°. De plus, c’est bien l'éducation par le désir chere 2 Godwin
qui doit primer, une éducation sans contraintes ou le maitre accom-
pagne et soutient, disparait en se décentrant, et ot la souffrance et
I'esclavage, sinon le dressage, doivent étre bannis :

¢ Frangois-Marc-Louis Naville, De linstruction éducative, Discours lu le 6 juillet 1841 aux Sociétés
dutilité publique des cantons de Vaud et de Genéve, Genéve, F. Ramboz, 1841, pp. 9-10

"Sur Peeuvre pedagogique de Godwin, voir Janet Bottoms, « Awakening the mind: the educational
philosophy of William Godwin », History of Education, 33(3), 2004. pp. 267-282.

8Roland Lewin, Sébastien Eaure et La Ruche ou I'éducation libertaire, Cahiers de Plnstitut d'histoire
des pédagogies libertaires, Editions lvan Davy, 1989, pp. 13-15

°Cité par Alain Thévenet, William Godwin, des lumiéres a Panarchisme, Lyon, Atelier de création liber-
taire, 2002, p. 76

“1bid., p. 78
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De toutes les sources de malheur d'un jeune, la plus grande est le sen-
timent d’étre un esclave. Quelle cruelle insulte que de dire a un enfant
que la jeunesse est la véritable saison du bonheur, alors qu’il se sent
controlé et tyrannisé de mille manieres [...] A bien des égards, Iétat dun
esclave negre des Indes occidentales est préférable a celui d'une jeune,
fils d’un Européen et né libre. Cesclave est acheté dans un but mercantile,
et lorsqu’il a terminé sa part quotidienne de labeur; son maitre ne s’in-
quiete plus de lui. Mais le souci vigilant d'un parent est sans fin. Le jeune
nest jamais a labri d'une intervention brutale.

Cest donc au travers d'un processus d’éducation qui éveillerait
Tesprit et la conscience de I'enfant et qui s’extrairait définitivement
du diktat moral comme du contrdle manipulatoire du maitre, que
Godwin ceuvre pour la perfectibilité de I'étre humain et de la nation™.

Socialiser hors ou dans I'Etat?

Godwin n'attaque pas frontalement I'école publique; dans tous
les cas, il pourrait s'en accommoder dans une version améliorée, bien
davantage que de 'enseignement privé. Par contre, le jeune hégélien
Max Stirner (1806-1856) est certainement le philosophe qui a émis
la critique la plus radicale contre I'Etat". Dans CUnique et sa propriété
(1844), considéré comme le bréviaire de I'individualisme anarchiste,
Stirner propose de s’émanciper intégralement des idoles et, par ce
Moi unique, de se défaire de toute détermination sociale. Plus encore
et comme le souligne Cécile Guérard:

Pour Stirner, Uhistoire universelle, qu'elle soit nourrie de religions ou
de philosophies, n’est quune longue offense au « principe unique que je
suis », principe de victoire qu'on a voulu plier sous le joug d’abstractions
successives: Dieu, UEtat, la Société, 'Humanité. LUnique et sa propriété
est une réaction brutale contre cette tentative de dépersonnalisation, de
dissolution du particulier dans le général qu’a opérée Hegel, en faisant
de la Raison universelle le principe et la fin de tout étre.™

""Ibid., pp. 82-83.

“Janet Bottoms, op. cit., p. 282. Notons que Awakening the mind est le titre donné par Godwin 2 la
premiere série de ses essais publiés en 1797 sous le titre général de The Enquirer; Reflexions on education,
manners and literature

BSur la trajectoire de Stirner, voir Tanguy UAminot, Max Stirner, le philosophe qui s'en va 'Lout seul,
Montreuil, Plnsomuniaque, 2012 ; Victor Basch, Lindividualisme anarchiste, Max S;irngr, Pa{ls, Al.can,
2008 [1904] ; Victor Roudine, Daniel Guérin, Rudy Rocher, Max Stirner, Paris, Editions libertaires,
2004

*Cécile Guérard, « Présentation », in Stirner Max, LUnique et sa propriété, Paris, La Table Ronde,
2000 [1844], p. 11
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Au départ de sa réflexion, Stirner cherche 2 montrer comment
Favenement de I’Etat bourgeois rime avant tout avec la disparition
de tout intérét particulier, de toute personnalité. Dans ce sens:

«On doit faire abandon de soi et vivre seulement pour UEtat. Il ne
faut pas vouloir étre utile a soi, mais a UEtat. Ainsi Etat est devenu pro-
prement une personne devant qui la personne isolée disparait; ce nest
pas moi qui vis, mais lui qui vit en moi. Chomme étant devenu le désin-
téressement et l'impersonnalité meme fut désormais garde contre légoisme
antérieur. Devant ce dieu, UEtat, disparaissait tout égoisme, devant lui,
tous étaient égaux »."’

En filigrane, Stirner développe en quoi I'éducation doit consister:

Sois colossalement riche ou misérablement pauvre, IEtat bourgeois
t’en laisse la faculté; sois seulement bien-pensant, c’est tout ce qu’il te
demande [...] Cest pourquoi il veut te garder des mauvais conseils, en
tenant en bride les « gens mal intentionnés », en réduisant au silence leur
parole provocatrice par la censure, les amendes de presse ou la geole,
tandis que, d'autre part, il instituera censeurs des gens « bien pensants »
et emploiera toutes sortes de gens « bien intentionnés » a la tache dexercer
sur toi une influence morale.*®

En définitive, la these centrale de Stirner consiste en un appel a
chercher sa cause en soi-méme car «la personne particuliére ou privée
a perdu dans I'Etat sa valeur ». Toute éducation cherche avant tout a
«donner une destination située hors de moi» ; pourtant, « c’est seu-
lement en ma qualité de Moi unique que Jje m’approprie tout, c’est
seulement comume tel que je me manifeste et me développe »". Stirner
fait paraitre en avril 1842 une étude intitulée « Les faux principes de
notre éducation »'° — texte indigeste s'il en est — mais au sein duquel
il restitue son aversion pour I'Etat et pour le maitre, 2 'opposé par
exemple d'un Rudolf Steiner pour qui Pautorité du maitre, certes
bienveillante, demeure essentielle®.

Meéme si traditionnellement les pédagogues libertaires seront hos-
tiles 2 toute mainmise de I'Etat en matiére scolaire, la frontiere n’est
pas toujours aussi nette que le positionnement de Stirner. Ainsi,

Y Max Stirner, LUniquc et sa propriété, Paris, La Table Ronde, 2000 [1844], p. 113

“Ibid, p. 118

""Ibid., p. 385

% Max Stirner, « Le faux principe de notre éducation », Rheinische Zeitung, 10, 12, 14, 19 avril 1842.

“¥oir notamment Lole Chalmel, « Rudolf Steiner: De la philosophe de la liberté a une pedagogie de
lautonomic =, in Alexandre Fontaine & Jean-Francois Goubet, La pédagogie allemande dans Tespace
francophone. appropriations et résistances, numeéro thématique de la Revue germanigque internationale,
CNRS Edutions, 23/2016. pp. 159-176.
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Audric Vitiello rappelle combien certains pédagogues libertaires
proches de Ferdinand Buisson®, et donc engagés dans la formulation
de l'école de la Troisieme République, avaient pu s'accommoder du
cadre de I'école publique, voulu comme un cadre éducatif émanci-
pateur’.

Education libertaire et question sociale, entre maturation lente et
révolution

En 1849, Gustave Lefrancais (1826-1901) et la socialiste féministe
Pauline Roland (1802-1852) signent un programme d'éducation
rédigé au sein de I'Association fraternelle des instituteurs, des insti-
tutrices et des professeurs socialistes™. Hugues Lenoir rappelle qu’il
s'agit 1a d'une des premiéres sources de la pédagogie libertaire et syn-
dicaliste, formulée avant méme la création de I'Internationale anti-
autoritaire en 1872 a St-Imier suite 4 un appel lancé dans le journal
proudhonien Le Peuple en février 1849>. Ce texte s'ouvre sur une
profession de foi — inébranlable — dans la République et sa « formule
sacrée » : Liberté, égalité, fraternite™. Lintéret de cet écrit réside dans
largumentaire sur lequel se base le programme d’éducation socialiste.
En effet, celui-ci se doit avant tout de proposer des outils nouveaux
qui seuls peuvent répondre aux enjeux paradigmatiques du moment:

Lorsque se leve une partie plus grande du voile qui nous sépare de
Péternelle vérité, vers laquelle nous gravitons sans cesse; lorsquun dogme
nouveau, révélé au monde, s’incarne dans "'Humanité, tout change, tout
est a refaire; car tout dogme nouveau contient en soi une religion nou-
velle, toute religion une morale, toute morale une civilisation. Or, une
civilisation nouvelle demande, impose, pour les générations qui doivent
a la fois contribuer a son développement et étre régie par elle, tout un
systeme d’éducation parfaitement en rapport avec cette civilisation.

2 Sur Buisson, voir Patrick Cabanel, Ferdinand Buisson, pere de l'école laique, Paris, Labor et Fides,
2016; Vincent Peillon, Une religion pour la République: la foi laique de Ferdinand Buisson, Paris, Le
Seuil, 2010,

2! Audric Vitiello, « L'éducation libertaire en tensions », Réfractions, recherches et expressions anarchistes,
n° 35, automne 2015, pp. 14-15. Voir également Marie-Claude Blais, « La République et la question
sociale », Le Philosophoire, n® 39, 1/2013, pp. 45-70.

**Gustave Lelfrancais, Pauline Roland et Perot, Programme d’éducation de I'Association fraternelle des
instituteurs, institutrices et professeurs socialistes, Paris, Siege de I'Association, 1849

** Hugues Lenoir, « Education et pédagogie dans la tradition libertaire », online, posté le 3 décembre
2014, www.hugueslenoir.fr/education-et-pedagogie-dans-la-tradition-libertaire, § Introduction. Sur
Proudhon et I'éducation, voir Pierre Joseph Proudhon, Solution du probleme social, Paris, 1848 et du
méme, De la capacité politique des classes ouvrieres, Paris, 1865

**1] s'agit d’un véritable programme qui énumere et detaille le plan d’¢tude pour les six périodes qui
composent le programme de I'enseignement socialiste : la creche (naissance jusqu’a trois ans), l'école
maternelle ou asyle (sic) (trois a six ans), I'éducation de six a neuf ans, de neuf 2 douze ans, de douze
a quinze ans et enfin I'éducation de quinze & dix-huit ans
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Ce systeme qui change et se renouvelle a chaque grande évolution de
I'Humanite, ne renverse pas plus les anciens systemes que la religion nou-
velle ne renverse celle qu'elle vient remplacer ; il les developpe, les étend,
et, s'il semble les tuer enfin, ce n'est que pour les transformer. Pour étre
bon et solide, il doit donc prendre et chercher en eux une partie de ses
éléments: le progrés véritable est a ce prix.**

Une vingtaine d'années plus tard, le discours a substantiellement
évolué. Le penseur et historien anarchiste Neuchatelois James
Guillaume, initiateur et fondateur avec Bakounine de I'Internationale
autoritaire de St-Imier, publie ses Idées sur Porganisation sociale a La
Chaux-de-Fonds en 1876. Si Guillaume admet que toute transfor-
mation sociale passe dans un premier temps par une transformation
lente des idées, elle doit impérativement étre suivie par la révolution
qui n'est que le dénouement d’une longue évolution®®. Or, la révolu-
tion sociale s’inscrit dans la régénération de huit services publics
principaux, parmi lesquels on citera lalimentation, I'hygiéne, la sta-
tistique, la sécurité, 'assistance et bien entendu 'éducation. A cet
égard, Guillaume tranche de maniére radicale au sujet de I'enfant,
«qui n'ef't la propriété de personne [puisque qu'lil s'appartient a lui-
méme »~. Cest donc la société et non les parents qui se charge de
son entretien. Guillaume fait également I'apologie d'une instruction
quiil souhaite intégrale, « cCest-a-dire qu'elle doit développer 4 la fois
toutes les facultés du corps et toutes les facultés de I'esprit, de maniere
4 faire de I'enfant un homme complet»*. 1l sagit également de mettre
l'enfant non pas entre les mains d'une caste d'instituteurs, mais bien
plutdt de tous ceux qui connaissent une science, un art ou un métier.
Les enfants passeront par deux degrés d’étude. Un premier, pour le
développement des facultés physiques et des sens on les apprenants
seront confrontés a l'observation individuelle, 2 I'expérience et aux
conversations. Le second, depuis douze ans, sera consacré a I'appren-
tissage des principales branches des connaissances humaines et
accompagné par des maitres d’apprentissages. Ainsi, arrivé au rang
des producteurs utiles, I'adolescent pourra ensuite, par son travail,
rembourser la société de sa dette éducative®.

> Gustave Lefrancais, Pauline Roland et Perot, op. cit., p. 4

* James Guillaume, Idées sur Porganisation sociale, La Chaux-de-Fonds, Courvoisier, 1876, p. 7
“1bid., p. 39.

®Ibid., p. 40

P 1hid, p. 43
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Jiddu Krishnamurti: se libérer des peurs et des déterminismes
sociaux

Jiddu Krishnamurti est le grand oublié des recherches acadé-
miques francophones portant sur I'éducation libertaire. Préposé et
éduqué dans un premier temps comme un messie de I'école théoso-
phique, il s'écarte radicalement de cette voie tracée, convaincu que
toute transformation sociale ne peut étre efficiente qu'au travers d'un
affranchissement absolu de toute autorité. Krishnamurti va dés lors
parcourir le monde pour donner des conférences et fonder plusieurs
écoles en Californie, en Inde, en Grande Bretagne et au Canada.

Lceuvre de Krishnamurti s'avére profonde et dense et ne peut bien
entendu se résumer en quelques lignes. Toutefois, il fonde sa pensée
sur une série de themes centraux ou I'éducation comporte un role
decisif. Celle-ci doit avant tout servir a se libérer des peurs comme
des déterminismes:

Lorsqu’on a peur, plutot que de comprendre sa cause, on la fuit en
recherchant la sécurité. On la trouve dans Uimitation d’autrui, dans la
soumission a Uautorité (parents, états, institutions). Ainsi s’édifient des
systemes. Tant qu’on aspire a devenir quelqu’un, on veut étre plus, on est
nourri par lambition et la peur existe. On trouve la sécurité dans les pos-
sessions, le savoir, les croyances. On s’enferme dans des idées rassurantes.
Lesprit n’est plus libre, mais pris dans les filets du moi. Limage qu’on se
fait du monde nest que la projection de ses désirs et cache la verité.”

En partant d'une critique de la société de son temps, Krishnamurti
déplore que I'école ait pour vocation de fabriquer des spécialistes ou
des techniciens. Pour autant, 'enseignement d'une technique per-
met-il la connaissance de « ce qui est» ? Ainsi:

Iéducation dans le vrai sens de ce mot consiste & comprendre Uenfant
tel quil est, sans lui imposer I'image de ce que nous pensons qu'il devrait
étre. Lenfermer dans le cadre dun idéal cest Uencourager a s’y conformer,
ce qui engendre chez lui la peur en méme temps qu’un perpétuel conflit
entre ce qu'il est et ce quil devrait étre.*

Linstruction devrait nous aider a découvrir des valeurs durables, de
sorte que nous ne dépendions plus de formules et ne répétions plus des
slogans. Elle devrait nous aider a briser nos barriéres nationales et
sociales au lieu de les renforcer, car ces barrieres engendrent l'antago-
nisme entre Thomme et Thomme. Malheureusement, les systemes actuels
denseignement font de nous des étres soumis, mécaniques et profondément

*Jiddu Krishnamurti, Face a la vie, Paris, Adyar, 2000 [1963], p. 44
*Jiddu Krishnamurti, De Uéducation, Paris, Albin Michel, 2012 [1953], p. 29.
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frivoles. Bien qu’ils éveillent notre intellect, ils nous laissent intérieure-
ment incomplets, cristallisés et stériles.>

Toute transformation de la société passe nécessairement par une
régénération intérieure. Le probleme de I'éducation moderne est
quelle maide que tres peu les apprenants a découvrir leurs vocations
personnelles. Cest pourquoi Krishnamurti s’attaque a des notions
structurantes de notre société comme le nationalisme, Vesprit patrio-
tique, lambition, la compétition, la conscience de classe, ces moda-
lités de I'ego qui demeurent des obstacles au bonheur de 'Homme.
Lécole devrait par ailleurs désapprendre a se comparer, car « toute
méthode qui classifie les enfants selon leurs tempéraments et leurs
aptitudes ne fait que mettre en relief leurs différences et, de ce fait,
engendre les antagonismes et encourage les divisions dans la
société »*. Ainsi, I'éducation actuelle nous incite au conformisme, a
urne adaptation perpétuelle a cette société de I'avoir. 11 faut donc se
«libérer du connu » :

Etre libre de toute autorité, de la notre et de celle d'autrui, cest mourir
a tout ce qui est de la veille, de sorte qu'on a toujours Uesprit frais |[...]
On doit partir léger; on ne peut pas s’encombrer d’opinion, de préjugés,
de conclusions: de tout ce vieux mobilier que nous avons collectionné
pendant deux mille ans et plus.>*

En définitive, I'éducation a pour vocation d’aider chacun a prendre
conscience de sa nature profonde par l'action, en se libérant des
conditionnements issus de la famille, de Ia société, de la religion. On
trouve ici le leitmotiv de la pensée pédagogique libertaire, qui s’est
€laborée dans la diffusion et la réactivation de ses idées phares.

Diffusion internationale et hétérogénéités locales: le probleme de
linfluence

Vitiello souligne qu'il n'y a pas vraiment de modéle de I'éducation
libertaire, mais a défaut, deux lignes directrices que sont l'organisation
d'une éducation intégrale ainsi que la quéte d’une portée politique-
ment émancipatrice”. Bien que la pluralité des expériences pratiques
ait effectivement eu pour conséquence de « brouiller les pistes », il
est intéressant de constater que certaines de ces expérimentations
ont fait 'objet d’emprunts et méme de translations a linternational.

Ibid,, p. 14
*1bid., p. 26
*}iddu Krishnamurti, Se libérer du connu, Paris, Stock, 1994 [1969], p. 18

* Audric Vitiello, op, cit., p. 9
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On peut affirmer, de ce point de vue, que le mouvement des écoles
libertaires a également cherché a faire circuler ses « modeles », les
cadres de I'anarchisme sachant mieux que personne que cette inter-
nationalisation devait leur donner un poids politique considérable.
A cet égard, la déclinaison des écoles Ferrer dans le monde est un
exemple parlant qu’il s'agirait d’étudier dans tout le détail de ses trans-
ferts transnationaux. Plus encore lorsque l'on sait que les dimensions
circulatoires des mouvements pédagogiques libertaires restent un
parent pauvre des investigations historiennes, au contraire de ceux
de ’Education nouvelle®. Or, on reconnait 'efficience d'un mouve-
ment aux projets et aux écoles qu'il arrive a activer dans son sillage.
On Fa dit, le mouvement libertaire w'a pas manqué de s’exporter. Que
l'on pense aux colonies utopiques et aux innombrables déclinaisons
mondiales du phalanstere fouriériste comme celle, moins connue,
de Baud-Bovy installée dans le chateau de Gruyeres en Suisse, ou
encore la colonie fouriériste « Réunion» fondée par Victor
Considerant au Texas, celle d'Icarie mise en ceuvre par Etienne Cabet
ou encore les communautés de New Lanarck et de New Harmony
(Indiana) fondées par Owen’’. Cest dire que le mouvement de I'édu-
cation libertaire s’élabore par la politique des petits pas et par la dif-
fusion de ses idées cadres. Il n’est d’ailleurs pas inutile de rappeler
certaines de ses filiations majeures:

— Fourier est essentiellement influencé par deux Helvetes, Rousseau et
Pestalozzi;

— Proudhon, influencé par Fourier, en retire I'ildée d'une « éducation inté-
grale », elle-méme reprise par Robin a2 Cempuis qui expérimente la péda-
gogie intégrale pronée par Proudhon;

— Lexpérience de Cempuis influence le groupe d’anarchistes regroupés
autour de Jean Grave, qui fonde la Ligue d’enseignement libertaire®®;

— Pestalozzi est également central dans I'ceuvre de James Guillaume, I'ami
et I'inspirateur de Paul Robin;

** Voir Annick Ohayon & Dominique Ottavi, UEducation nouvelle, histoire, présence et devenir, Berne,
Peter Lang, 2007 ; Henri Louis Go & Xavier Riondet, « La question de I'école expérimentale dans le
mouvement de PEducation Nouvelle », Année de la Recherche en Sciences de 'Education, 2014, pp. 33-
42 ; Béatrice Haenggeli-Jenni, « La Ligue internationale pour PEducation nouvelle: réseau international
ala croisée de réseaux pacifistes et féministes de I'entre-deux-guerres (1920-1940) », Actes du colloque
Femmes et réseaux dans les sociétés modernes et contemporaines. Réalités et représentations, Presses
universitaires de Bordeaux, a paraitre.

*"Sur Owen, voir Marie Vergnon, Robert Owen, pédagogue de la modernité ?, these de doctorat,
Université de Lorraine, 2013

*Voir a cet égard René Lourau, « LEducation libertaire », L'Homme et la société, n™ 123-124, 1997,
pp- 45-55.
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— La pédagogie faconnée par Guillaume est 2 I'évidence anticipatrice de
ce que proposeront Francisco Ferrer et Sébastien Faure, ou encore
Célestin Freinet®;

— Influencé par 'homme de Cempuis, Francisco Ferrer fonde I'Ecole
moderne & Barcelone;

— Le médecin Jean Wintsch, animateur de I'école Ferrer de Lausanne, puise
dans 'ceuvre de Robin. De plus, on sait que Robin légua une partie du
matériel de Cempuis en 1911%,

La problématique soulevée par l'utilisation de la notion
d’«influence » est ici centrale, puisqu'elle gomme de facto la dyna-
mique des emprunts et des réceptions. Comme le souligne d’ailleurs
Michel Espagne :

La catégorie de l'influence, dont P'étymologie suffit a montrer la
dimension magique, devait étre remplacée par une approche critique des
contacts historiquement constatables et des adaptations ou réinterpre-
tations auxquelles ces contacts avaient donné lieu. Il [s'agit] également
de faire 'économie des concepts d'authenticité dans la transmission ou
de supériorité de Uoriginal sur la copie.

Dans ce sens, en privilégiant le concept d'influence, ne passe-t-
on pas 4 coté d'une analyse des réceptions qui éclairerait les transla-
tions réelles, les adaptations mais aussi les résistances a I'emprunt
international. Comment le systeme faconné par I'Espagnol Ferrer a
€té mis en place a Lausanne ? Y a-t-il eu des ajustements, sinon des
innovations dues essentiellement au nouvel environnement vaudois
mais aussi international? Car si I'histoire de I'Ecole Ferrer de
Lausanne nous est connue™, il s'agirait encore de l'appréhender en
termes de transferts éducationnels, de déclinaisons et de resémanti-
sations®. Cette expérience symbolise une synthese constituée d'une

*Sur Freinet, voir Henri Louis Go & Xavier Riondet, A edte de Freinet. Tomes Let I, Nancy, Presses
Universitaires de Nancy et Edlitions Universitaires de Lorraine, 2016; Xavier Riondet, « Une expérience

d'éducation régénératrice: l'école Freinet 4 Vence (1934-1939) », Les études sociales, 163, 2016, pp.
151-171.

“Sur les filiations entre Robin, Sébastien Faure, Madeleine Vernet, Madame Gatti de Gamont et
Francisco Ferrer, voir Maurice Dommanget, Les grands socialistes et I'éducation: de Platon a Lénine
(Robin fait école), Paris, Armand Colin, 1970, pp. 354-356.

*'Michel Espagne, «La notion de transfert culturel », Revue Sciences/Lettres [En ligne], 172013, mis
en ligne le 1¢ mai 2012, consulté le 12 octobre 2016, p- 2.

**Jean Wintsch & Charles Helmberg, LEcole Ferrer de Lausanne (introduction de Marianne Enckell),
Lausanne, Entremonde, 2009 Charles Heimberg, « Lécho de I'Education nouvelle au sein de I'Ecole
Ferrer lausannoise (1910-1921) », Pacdagogica Historica, 42 (172), 2006, pp. 49-61 et du méme,
« Lexpérience de I'Ecole Ferrer: déboires pratiques ot modernité pédagogique », Cahiers d’histoire
du mouvement ouvrier, 16/2000, pp, 27-42

“Sur la nation de transfert educationnel, vair David Phillips, « Aspects of educational transfer »,
Springer Intemational Handbooks of Educarion, valume 22,1/2009, Section 7, pp. 1061-1077 ; Alexandre

Fontaine, « Transferts culturels et pedagogic: reconnecter Thistoire de nos systémes éducatils 2 leurs
racines métissées o, Didactica Historica, 272016, pp. 63-67.
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structure multiforme : un contexte économique, politique et culturel
vaudois doublé d'un environnement international de par la prove-
nance des parents-ouvriers, ainsi quune méthode métissée dont ce.r—
tains substrats, rappelons-le, proviennent d'un don de I'école de Robin
— essentiellement concue dans un contexte francais. Il ne fait nul
doute quune analyse approfondie de ces différents factfau}rs et
contextes déboucherait sur une étude d’intérét, redonnant vie a des
métissages négligés.

Conclusion

Au terme de cette incursion dans les courants pluriels de I'édu-
cation libertaire et de ses implications avec la question sociale, on
peut encore se questionner sur I'impact que ces théorie.s'éducauve‘s
anarchistes ont pu avoir sur 'éducation publique traditionnelle. A
cet égard, René Lourau ne cache pas les nombreux paral_lléles entre
les tentatives libertaires et I'Ecole nouvelle; c’est d’ailleurs une
constante depuis I'origine du mouvement anarchiste™.

Pour autant, il ne faut pas sen cacher, si les attaques des libertaires
furent particulierement radicales, les autorités scolaires en place’s’a.vé—
rérent tout aussi virulentes, sinon méprisantes a 'égard des réalisa-
tions anarchistes. Que 'on pense a Paul Robin, dont I'expérience de
Cempuis [ut injustement sacrifiée sur I'autel de la pudéur. Attgquées
sur tous les fronts, ce sont bien pourtant les innovations mises en
place dans la « porcherie de Cempuis » — et en premie? lieu la coé(’iu-
cation des sexes — qui s'intégreront de maniére silencieuse dans l'ar-
chitecture de 'école traditionnelle pour devenir méme, 4 moyen
terme, des valeurs inaliénables. Ainsi, un concept comme celui de
I'« externalité positive »™, essentiellement utilisé dans le champ de
Iéconomie, peut imager cette relation conflictuelle mais aussi féc'onde
entre éducations libertaire et officielle. Combattue par I'une, les idées
de Tautre ont fini par étre absorbées, sans contrepartie. Enfin, nous
conclurons cette contribution en rappelant le mot d’ordre des femmes
et des hommes socialistes de 1848, qui demeure d'une actualité bra-
lante. Ainsi peut-on infiniment débattre des liens entre question
sociale et éducation. Mais si 'on continue a répondre aux probléma-
tiques du Temps présent avec les outils conceptuels et politiques qui
ont servi a surmonter les enjeux et les périls du siecle passé, 'entre-
prise semble alors mal engagée.

* René Lourau, op. cit., p. 46

* Rappelons qu'une externalité caractérise le fait qu'un agent (économique) C»r:é& par son acuw:;:,
un effer externe en procurant 4 autrui, sans contrepartie (monétaire), une wilité ou un avantage de
fagon gratuite, ou au contraire une nuisance, un dommage sans compensation.
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