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Resumen

Los nuevos desafios a los que nos reta la escuela 2.0, nos hace plantearnos la
importancia de la adquisicidn de las competencias 2.0 en el profesorado de educacion
primaria que se ha adherido al Programa Escuela 2.0. Por ello, en esta comunicacion se
plantea conocer qué competencias docentes son necesarias para el desarrollo del
Programa Escuela 2.0, asi como en qué grado el profesorado domina dichas
competencias. Con esta finalidad se disefié un cuestionario dirigido a profesores de
tercer ciclo de primaria donde el objetivo principal era evaluar el impacto del
Programa Escuela 2.0 a nivel organizativo, didactico-metodoldgico, emocional y sobre
competencias TIC. Asi pues, se van a presentar los resultados obtenidos en la
Comunidad Andaluza sobre las competencias tecnolégicas necesarias que ha de tener
el profesorado de primaria para avanzar en la implantacion y uso de las TIC en la
escuela y el aula. Dichos resultados son fruto de los analisis realizados con el SPSS v.19.
Finalmente decir que esta comunicacion esta enmarcada en el proyecto |+ D +i “Las
politicas de un «ordenador por nifio» en Espaia. Visiones y practicas del profesorado
ante el Programa Escuela 2.0. Un analisis comparado entre comunidades auténomas”
(EDU2010-17037) en el que el Grupo de investigacién, evaluacién y tecnologia
educativa participa.

Palabras clave: competencias 2.0, competencia digital, profesorado, educacién
primariay TIC.

Abstract
The new challenges that school 2.0 challenges us, begs the importance of acquiring
skills 2.0 in primary school teachers' who have joined the School Program 2.0.
Therefore, the main aim of this paper is to know what types of teaching skills are
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necessary for the development of the School Program 2.0. Also we are interested to
know what the degree in which teachers dominate these skills is. For that, we have
been designed a questionnaire for teachers of third cycle of primary school where the
objective was to assess the impact of the School Program 2.0 on organizational,
educational, emotional and ICT skills levels of the schools. Thus, it will present the
results that have been obtained in Andalusia about what are the necessary
technological skills that primary school teacher should have to advance in the
implementation and use of ICT in the school and classroom. These outcomes are the
result of analysis performed with the SPSS vol.19.

Finally we have to add that this paper is framed into the | + D + i Project called “Policies
of «one laptop per child» in Spain. Visions and practices from the teacher at the School
Program 2.0. An analysis compared between regions” (EDU2010-17037), in which the
Group Research, Evaluation and Educational Technology participates.

Keywords: 2.0 skills, digital competencies, teachers, primary education and ICT.

1. INTRODUCCION

Las necesidades formativas del profesorado en lo que se refiere al uso e
integracién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) en las
escuelas se constituye como uno de los aspectos claves para innovar con las TIC en la
practica diaria, junto con el desarrollo de competencias digitales del profesorado.

Esto ha sido debido a que la presencia de las TIC y de Internet en los centros
educativos ha sido algo palpable a nivel nacional y autonédmico fruto de las distintas
politicas educativas TIC implantadas. También tenemos referencias claves en la
investigacion que han estudiado el fendmeno de la implantaciéon de las TIC en las
distintas Comunidades Autondmicas o largo de éstas dos Ultimas décadas. (Area, 2006,
2010, 2011; Correa y Martinez, 2010; De Pablos, Area, Valverde y Correa, 2010a; De
Pablos, Colas y Gonzalez, 2010b; Garcia-Valcarcel y Tejedor, 2010; Gewerc, 2009;
Gonzdlez-Pérez, 2011; Valverde, Garrido y Sosa, 2010).

Es evidente que la introduccién de las TIC en primaria y secundaria,
fundamentalmente, ha tenido como finalidad garantizar el acceso y la universalizacién
de dichas herramientas a todos los ciudadanos de la ensefianza obligatoria, facilitando
el acceso a la informacidn y a otros servicios que cada comunidad auténoma ha ido
desarrollando y adaptando segln sus necesidades. Gonzalez-Pérez (2010) establece un
sistema de indicadores que ayudan a evaluar el grado de impacto de las politicas
educativas TIC a través de seis dimensiones: desarrollo de infraestructuras, formacion
permanente del profesorado, fomento de nuevos procesos de ensefianza y aprendizaje
de los alumnos, desarrollo de contenidos educativos, la creacién de redes educativas y
la gestion académica y administrativa.

De ahi que la gestidon del los sucesivos planes y programas puestos en marcha por
la Comunidad Andaluza representa la gran variedad de iniciativas y de esfuerzos
verdaderamente significativos para la incorporacién, de forma sistematica, de las TIC a
las instituciones educativas. Es decir que los esfuerzos han ido dirigidos al desarrollo de
las infraestructuras de telecomunicacidon para conectar entre si a los centros, la
dotacion de recursos informaticos basicos, la formacién del profesorado en el uso de
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las TIC, la cualificacion del alumnado como usuario de las TIC, la creacidn de recursos
para los centros y la estimulacion de la innovacion pedagdgica apoyada en el uso de las
TIC.

2. IMPLANTACION DEL PROGRAMA ESCUELA 2.0 EN ANDALUCIA.

Las primeras politicas educativas que en Andalucia comenzaron a incorporar las
TIC en la educacion fueron el Plan Alambra, el Plan Zahara XXl y seguidamente el Plan
Andaluz de Integracion de las TIC en Educacion. Pero sin duda, es el Decreto 72/2003,
de 18 de marzo, sobre Medidas de Impulso de la Sociedad del Conocimiento (BOJA, n2
55, de 21 de marzo de 2003) el que marca las lineas estratégicas que se concretan en
el ambito educativo en el Plan And@red.

Mds recientemente se puso en marcha el Programa Escuela 2.0 en Andalucia.
(Gonzalez-Pérez, 2011). Fue durante el curso escolar 2009-2010 cuando se concretiza
sobre la préctica una serie de lineas de actuacion a nivel espafiol y mds concretamente
en Andalucia con el Proyecto Escuela TIC 2.0. La filosofia que estaba detrds de este
proyecto era que la tecnologia no debia prevalecer sobre la educacion sino que tenia
que servir para mejorar la calidad de la ensefianza. Los objetivos principales de este
proyecto fueron:

- Profundizar en la calidad de la educacién y en la igualdad de
oportunidades.

- Conseguir que las TIC se conviertan en herramientas diddcticas de uso
habitual en el aula.

- Mejorar las practicas educativas para alcanzar un mayor desarrollo de
las competencias del alumnado.

- Transformar en los proximos cuatro cursos las clase de 52 y 62 de
primaria y de 12 y 22 de ESO, de los centros publicos, en aulas con
pizarras digitales, video proyectores multimedia y conexién a Internet,
donde el profesorado y el alumnado dispondran de un ordenador
ultraportatil en red.

Segun una noticia del periddico nacional E/ Pais (24/10/2009) en Andalucia® se
comenzé a repartir los portatiles a los docentes en dicha fecha. La previsién era que
en noviembre arrancaran 132 aulas piloto y en enero se empezaran a repartir mas de
173.000 ultraportatiles entre alumnos de 52 y 62 de primaria.

Segun datos totales del Programa Escuela 2.0, actualizados a 20 de junio de 2011,
en la Comunidad andaluza se contabilizaron los siguientes datos con respecto a los
datos globales de Espafia:

° 0
Comunidades N N2 aulas digitales N profesores
ordenadores/alumno formados
Andalucia 282082 9551 43345
Total (Espafia) 632313 26798 160111

Tabla 1. Datos Escuela 2.0 en Andalucia

! Los portatiles atin no llegan a ningun aula en ocho comunidades, £/ Pais, sabado, 24 de octubre de
2009. http://elpais.com/diario/2009/10/24/sociedad/1256335203_850215.html
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Fuente: datos proporcionados por ADICIONA 2011 (En Jiménez, C. et al, 2012)

2.1. Ejes de actuacion del Programa Escuela 2.0.
Las lineas fundamentales de actuacion se centraron en:

- Aulas digitales: dotar de recursos TIC a los alumnos y los centros. Se
repartieron ordenadores portdtiles para alumnos y profesores, y se
disefiaron aulas digitales estandarizadas (ordenador ultraportatil, con
procesador de bajo consumo, capaz de soportar aplicaciones y software
educativo de ultima generacidn, pizarra digital interactiva en cada aula y
portatil para el profesor).
- Conectividad en el aula y fuera del aula. Se garantizé la conectividad a
internet y la interconectividad dentro del aula para todos los equipos,
mediante conexién ADSL por cable hasta el aula y router wifi dentro de la
misma. Facilitar el acceso a internet en los domicilios de los alumnos en
horarios especiales.
- Formacién del profesorado: Asegurar la formacidon del profesorado
tanto en los aspectos tecnoldgicos como en los aspectos metodoldgicos y
sociales de la integracién de estos recursos en su practica docente
cotidiana.
- Recursos digitales. Generar y facilitar el acceso a materiales digitales
educativos ajustados a los disefios curriculares a profesores, alumnos y
familias. Generalizacion del uso de los recursos digitales del proyecto
AGREGA y fomento por parte de la industria editorial de la creacién de
contenidos educativos digitales adaptados al curriculo oficial.
- Implicaciéon de alumnos y alumnas y de las familias en la custodia y uso
de estos recursos.

3. COMPETENCIAS 2.0 DEL PROFESORADO.

Ya en el informe de la UNESCO titulado “Education in and for the information
society” se decia que las TIC son motores del crecimiento e instrumentos para el
empoderamiento de las personas, que tienen hondas repercusiones en la evolucién y
el mejoramiento de la educacién. (Guttman, 2003).

De ahi que el profesor como profesional que ayuda a los estudiantes a adquirir sus
aprendizajes ha de ser capaz de disefiar oportunidades de aprendizaje donde se
fomente el uso y se vean los beneficios de las TIC para aprender y comunicar.

Sin embargo, estudios como el de Lawless y Pellegrino (2007) llegan a la
conclusién de que aunque en la formacidén inicial se reconoce la importancia de las
tecnologias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, la tecnologia auin no ha sido
incorporada lo suficiente en el trabajo de la escuela y en las actividades de clase.
(Guzman y Nussbaumt, 2009). A pesar de las diversas acciones formativas en la ultima
década para que el profesorado implante las TIC, el profesorado no se encuentra
suficientemente confiado para usar las TIC en el aula. (Valverde, Garrido, Fernandez,
2010; Moming, Sigalés, Meneses, 2008; De Pablos et al., 2010a.).
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No obstante, la UNESCO (2008) planted un marco de referencia de los estandares
de competencias TIC que los docentes debian de buscar para mejorar la educacién.
Estos englobaban nociones basicas de TIC, profundizacién del conocimiento y la
generacioén del conocimiento en cuestiones pedagdgicas, tecnolégicas, organizativas y
de formacién del profesorado, fundamentalmente. A partir de este modelo y otros
como el de Sudrez, Almerich, Gargallo y Aliaga (2010) se han identificado algunas de
las competencias necesarias que el profesorado de la escuela 2.0 ha de tener para
impulsar un proyecto TIC de centro con sus alumnos en cuanto al uso pedagoégico de
las TIC en el aula. Estas implican habilidades técnicas en el manejo de las TIC, confianza
y seguridad para llevar a término proyectos con TIC, capacidad para gestionar recursos
y medios, capacidad para comunicar e implicar a colectivos en la realizacién del
proyecto, capacidad para generar ideas y proyectos innovadores y capacidad de
planificacion y organizacidon de las tareas y cometidos del proyecto TIC. (Area et al.
2011).

4. DISENO METODOLOGICO DEL ESTUDIO

Objetivo

El objetivo especifico de esta aportacion es conocer qué competencias el docente
considera que son necesarias para el desarrollo del programa Escuela 2.0 desde el
punto de vista del profesorado, asi como conocer el nivel de dominio que el
profesorado dice tener sobre las competencias identificadas.

Muestra

Para ello, se realiza una seleccidn intencional de 10 centros. El criterio de eleccion
es que en los centros se desarrollen usos innovadores con TIC. Asi pues, primeramente
se contacta con los CEPs de Alcala, Sevilla y Cadiz, quiénes realizan la seleccién
definitiva. Participan finalmente 9 centros cuyas principal caracteristica es la
realizacion de buenas practicas innovadoras con herramientas 2.0. La muestra
participante en los cuestionarios queda compuesta por 40 profesoras/es que imparten
docencia sélo en tercer ciclo de Primaria, que es donde se desarrolla el Programa
Escuela 2.0, pertenecientes a la seleccion de los 9 centros de las provincias de Cadiz y
Sevilla seleccionados por los centros de profesorado. En la tabla 2 se puede ver el
listado de centros participantes, asi como la composicion de la muestra.

Nombre del Centro (Localidad, Provincia) Frecuencia |Porcentaje
CEIP Beato Juan Grande (Carmona, Sevilla) 6 15%
CEIP Manuel Alonso (Alcald de Guadaira, Sevilla) 4 10%
CEIP San Roque (Arahal, Sevilla) 4 10%
CEIP Huerta del Retiro (Mairena del Alcor, Sevilla) 6 15%
CEIP Gloria Fuertes (Dos Hermanas, Sevilla) 8 20%
CEIP Josefina Pascual (Cadiz, Cadiz) 4 10%
CEIP Carola Ribed (Cadiz, Cadiz) 2 5%
CEIP San Rafael (Cadiz, Cadiz) 4 10%
CEIP Santa Rita (San Roque, Cadiz) 2 5%

N (Total) 40 100%
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Nombre del Centro (Localidad, Provincia) Frecuencia |Porcentaje
CEIP Beato Juan Grande (Carmona, Sevilla) 6 15%
CEIP Manuel Alonso (Alcald de Guadaira, Sevilla) 4 10%
CEIP San Roque (Arahal, Sevilla) 4 10%
CEIP Huerta del Retiro (Mairena del Alcor, Sevilla) 6 15%
CEIP Gloria Fuertes (Dos Hermanas, Sevilla) 8 20%
CEIP Josefina Pascual (Cadiz, Cadiz) 4 10%
CEIP Carola Ribed (Cadiz, Cadiz) 2 5%
CEIP San Rafael (Cadiz, Cadiz) 4 10%
CEIP Santa Rita (San Roque, Cadiz) 2 5%
Tabla 2. Centros participantes y composicion de la muestra

De la muestra participante un 65% son mujeres (26 sujetos), y un 35 % hombres
(14 sujetos). La edad media del profesorado es de 46 afios, con un rango de edad en la
gue la minima es 24 afios y la maxima es 59 afios. Los afios de experiencia docente 21
afos, (minimo: 3 afios, y maximo: 41 afos). El 32% del profesorado imparte docencia
sélo en el 52 curso de Primaria, un 38% en 62 curso, y en ambos cursos un 29%. En la
Tabla 3 se recogen la relacién de asignaturas que imparten los profesores y profesoras
participantes en la recogida de datos, asi como el porcentaje de la muestra que
comparte dichas materias.

Porcentaje
valido
Conocimiento del Medio 6,1%
Mdsica 12,1%
Educacién Fisica 3,0%
Inglés 6,1%
Religiéon 9,1%
Tutoria (Lengua y Literatura, Conocimiento del Medio, Matemadticas
L . 63,6%
y Plastica)
Total 100%
Tabla 3. Relacidn de Asignaturas que imparte el profesorado que compone la
muestra (%)

El 40 % participa en algun grupo de trabajo o de innovacidn el centro y el 60% no
lo hace. Un 61% de los que sujetos sefiala que pertenecen a un grupo de trabajo que
esta vinculado a alguna convocatoria de grupos y/o proyecto de innovacion. El 89%
reconoce haber realizado algun curso de formacién en Escuela 2.0.

Recogida y analisis de datos.

El procedimiento de obtencién de informacidon es un cuestionario disefiado ad hoc
dirigido a los docentes del tercer ciclo de Primaria que pretende conocer el impacto
del Programa 2.0 a tres niveles: 1) Organizativo, 2) Diddactico-metodoldgico, y 3)
Emocional. El cuestionario tiene la siguiente estructura: datos socioldgicos, y tres
bloques de escala de Likert (1-5), con unos 50 items que se reparten entre los niveles
analizados. Ademas, se finaliza con cuatro preguntas abiertas dirigidas a detectar su
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opinion del profesorado sobre la eliminacion del Programa Escuela 2.0. Los resultados
de esta comunicacién hacen referencia a una escala especifica (Tabla 4) que forma
parte del nivel de impacto didactico-metodoldgico.

COMPETENCIAS Identifica tu nivel de dominio en
Indique las competencias docentes estas competencias
que a su entender son necesarias para | SI | NO |1 ) 3 4 5
el desarrollo del programa Escuela 2.0 Na Sufici | Bast | Muc
. . Poco

y su dominio. da ente | ante | ho
1. Habilidades técnicas en el manejo

delas TIC

2. Confianza y seguridad para llevar a
término proyectos con TIC

3. Capacidad para gestionar recursos y
medios

4. Capacidad para comunicar e
implicar a colectivos en |la
realizacion del proyecto

5. Capacidad para generar ideas y
proyectos innovadores

6. Capacidad de planificacion vy
organizacién de las tareas vy
cometidos del proyecto TIC

Tabla 4. Escala utilizada para la recogida de datos.

Para la creacidn y la eleccién de las competencias presentadas en la escala de la
recogida de datos (Tabla 4), se atiende al listado de competencias que segln Area et
al. (2011) son necesarias para los docentes de la escuela 2.0., y que se han citado al
final del apartado 3 de la presente comunicacién.

Para el andlisis de los datos cuantitativos se utiliza el software cientifico SPSS v.19.
Se realizan analisis estadisticos descriptivos: media, frecuencias, desviacion tipica,
puntuaciones maximas y minimas.

5. RESULTADOS DE LOS ANALISIS

Competencias docentes necesarias para el desarrollo del programa Escuela 2.0

En cuanto las competencias docentes que el profesorado, desde su punto de vista,
son necesarias para el desarrollo del programa Escuela 2.0, consideran que todas las
presentadas en la escala son importantes, ya que todas tienen una presencia
afirmativa de mas de un 80%. Como se puede ver en el grafico 1, las competencias
tecnoldgicas (las habilidades técnicas bdsicas para el manejo de TIC y confianza y
seguridad para llevar a cabo proyectos en los que aparezcan las tecnologia) son
sefialadas como necesarias por defecto con un 100% de respuesta positiva.
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6. Capacidad de planificacion | | | | |
pacidad de planiticacion y 86,7% 13,3%
organizacién de las tareas y... | | |
5.C idad id
apacida para generar ideas y 81,25% 18,75%
proyectos innovadores
4.C idad i impli
apaci z.a para comurnca.r’e implicar S0% 205%
a colectivos en la realizacion del... | | | S
3. Capacidad para ge.,stionar recursos y 93,33% 667%
medios | | No
2. Confianza y seguridad para llevar a
A 100%
término proyectos con TIC | | | |
1 - . .
Habilidades técnicas en el manejo de 100%
T T T 1
0% 25% 50% 75%  100%

Grafico 1. Competencias que el profesorado considera necesarias para el Programa 2.0

El resto (Competencias 4, 5 y 6) a pesar de que obtienen unos porcentajes
positivos mayores al 80%, las competencias pedagdgicas, adquieren porcentajes de
respuesta negativas, es decir, el profesorado las consideran menos necesarias que las
anteriores. Asi, por ejemplo, la competencia 3, que hace referencia a la capacidad para
gestionar recursos y medios, obtiene un 93,33% de respuestas positivas frente a un
6,67% de respuestas negativas. El resto de competencias la capacidad para comunicar
e implicar a colectivos en la realizacion de un proyecto (20%), asi como para generar
ideas y proyectos innovadores (18,75%) y la capacidad de planificacion y organizacion
de las tareas y cometidos del proyecto Escuela 2.0 (13,33%), adquieren opciones
negativas de respuesta de entre el 13% y el 20% de los sujetos encuestados.

Asi, este profesorado considera que todas las competencias docentes destacadas
son necesarias para el desarrollo del programa Escuela 2.0, particularmente aquellas
gue hacen referencia directa a la puesta en practica de las tecnologias.

Percepcion del Dominio de las competencias docentes 2.0

A la hora de identificar el dominio de las competencias 2.0 que se recogen en la
escala, el profesorado se posiciona entre unas puntuaciones medias que se sitlan
entre los valores medios de 3 (Suficiente) y 4 (Bastante). Si se observa la tabla 5, se
puede ver que los valores minimos y maximo en cuatro de las seis competencias
oscilan entre un minimo de 2 (Poco) y un maximo de 5 (Mucho). Es en las
competencias capacidad para comunicar e implicar a colectivos en la realizacion de un
proyecto y capacidad para generar ideas y proyectos innovadores, donde las
puntuaciones minimas alcanzan el valor 1 (Nada), y un maximo de 4 (Bastante), en el
caso de la primera competencia. Las distintas desviaciones tipicas nos indican que la
variacion de los datos es bastante similar.

N |Min. |max, |Medi|Desv.
a tip
1. Habilidades técnicas en el manejo de las TIC |40 2 5 3,60 |,810
2. Confianza y seguridad para llevar a término |40 2 5 3,56 |,788

proyectos con TIC
3. Capacidad para gestionar recursos y medios | 40 2 5 3,45 |,724
4. Capacidad para comunicar e implicar a|40 1 4 3,11 |,854
colectivos en la realizacion del proyecto
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5. Capacidad para generar ideas y proyectos |40 1 5 3,21 |,875
innovadores
6. Capacidad de planificacion y organizacién |40 2 5 3,39 |,790
de las tareas y cometidos del proyecto TIC

Tabla 5. Estadisticos descriptivos

En el grafico 2, se puede observar una disposicion de las medias obtenidas por
items de la escala, que se corresponde con cada una de las competencias que recogia
la escala presentada. Las competencias con menores medias coinciden con las que
anteriormente el profesorado consideraba menos necesarias, son los que menos
dominan.

1. Habilidades técnicas en el manejo de
las TIC

5

6. Capacidad de planificaciony
organizacion de las tareas y cometidos del 3
proyectos

2. Confianza y seguridad parallevar a
término proyectos con TIC
356

w
* 8
.

3,45

3. Capacidad para gestionar recursos y
medios

\

proyectos innovadores

R J
5. Capacidad para generar ideas y \‘
311

4. Capacidad para comunicar e implicar a
colectivos en la realizacién del proyecto

Grafico 2. Puntuaciones obtenidas por Competencias 2.0

En el grafico 3, se pueden ver los porcentajes de respuesta desglosados por cada
una de las competencias. Se puede observar como a pesar de que las variaciones son
de pocos puntos porcentuales, en las competencias nimero 4 y 5 aparecen valores de
ningun dominio, y los maximos valores porcentuales se posicionan en suficiente
dominio (mas de un 44%). En todas las demds mas de un 42% del profesorado contesta
gue tienen bastante dominio. En la competencia 4, no aparece ningln porcentaje de
dominio que haga referencia al valor mucho, sin embargo en las competencias 1y 2,
superan el 10 %.
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6. Capacidad de planificacion y |
organizacion de las tareas y cometidos | 13% 39% 42%
del proyecto
5. Capacidad para generar ideas y .
. 3% 16% 45% 32%
proyectos innovadores
4. Capacidad para comunicar e implicar a Nada
. sy 6% 14% 44% 36%
colectivos en la realizaciéon del proyecto Poco
. ) | Suficiente
3. Capacidad para gestionar recursos y i [ . 3'
medios Bastante
§ B Mucho
2. Confianza y seguridad para llevar a
P 8% 38% 44% .
término proyectos con TIC
1. Habilidades técnicas en el manejo de
8% 38% 43%
las TIC | | |
T
0% 25% 50% 75% 100%

Grafico 3. Grado de dominio de las competencias 2.0 por parte del profesorado (%)
6. CONCLUSIONES

Este estudio supone un avance para la comprension de la importancia que tiene la
adquisicion de competencias tanto tecnoldgicas como pedagégicas en cuanto al uso e
integracién de las TIC en el ambito escolar. No obstante, es importante no olvidar que
estas competencias fundamentales también tienen una relacidon directa con otras
dimensiones como la organizacion y los distintos contextos en los que la escuela se
encuentra. Por ello es importante tener en cuenta el desglose que Suarez y otros
(2013) hacen de la estructura basica de la competencia TIC del profesorado en dos
partes: por un lado, estan las competencias tecnolégicas que hacen referencia al
manejo y dominio de las TIC (Competencias 1 y 2 de la escala), y por otro lado, las
competencias pedagodgicas que hace relacién a una serie de habilidades que hacen
referencia a aspecto mdas metodoldgico-didactico: planificacion de la ensefianza,
disefio de ambientes enriquecidos, innovacidon y comunicacion... (Competencias 3, 4, 5
y 6 de la escala).

Los resultados indican que el profesorado percibe que su nivel de dominio de
competencias en TIC es medio, siendo las competencias tecnoldgicas propiamente
dichas las mejor valoradas, sin embargo existen otras competencias pedagdgicas en las
que el profesorado es menos competente. Podemos plantear la hipdtesis de que esta
percepcion del dominio competencial influye en la consideracidn de los docentes en la
necesidad y/o utilidad de estas competencias para el desarrollo de programas de
inmersidn tecnoldgica. Una primera evidencia de confirmacion de esta hipdtesis puede
ser que las competencias menos valoradas por los docentes coinciden con las
consideradas mas complejas de adquirir, que en este caso se corresponden con otras
competencias pedagdgicas que trascienden al mero dominio de las TIC.

Asi, los resultados de este estudio, realizado en la Comunidad Andaluza sobre las
competencias tecnoldgicas necesarias que ha de tener el profesorado de primaria,
ofrecen una visidn descriptiva que consideramos de interés para matizar los avances
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gue se estan produciendo con la implantacion y uso de las TIC en la escuela y el aula a
través de programas de inmersién tecnoldgica.
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