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RESUMO

O titulo deste relatorio- O ensino da Historia através do cartoon: uma proposta
didatica no contexto do Colégio de Sdo Tomas, tem como base um conjunto de aulas
lecionadas sobre A Primeira Guerra Mundial e a Segunda Guerra Mundial. Ao
percebermos que as aulas se destinavam a alunos do 9° ano de escolaridade e cujo
tempo de lecionacdo dos temas é maior do que o habitual, devido aos programas
curriculares que o Colégio reformulou, o uso de documentos histéricos assumiu maior
preponderancia na conducdo das aulas. Pretendia-se, por isso, que os alunos ao analisar

este tipo de fontes — o cartoon — conseguissem compreender a sua mensagem.

O cartoon, em si mesmo, sustenta um dialogo entre autor e leitor. E uma forma
do seu autor expressar a sua opinido sobre um tema, uma personagem, etc. Deste modo,
o cartoon é sempre construido a volta do senso comum das pessoas. E interessante ver
que nestas épocas de guerras, cada nacdo tem uma opinido muito propria sobre os
acontecimentos. A utilizacdo de um recurso didatico como o cartoon permite que o
estudo da Historia seja mais agradavel para os alunos. Mas sobretudo permite ir ao
encontro das teorias construtivistas. Os alunos devem ser empreendedores na procura do

conhecimento que advem da confrontagdo com estes documentos historicos.

A luz do Projeto Educativo do Colégio S. Tomas, foi muito interessante
confrontar os alunos com estas visées, muitas vezes opostas as suas para desenvolver o
espirito critico. Por conseguinte, tentou-se fomentar a liberdade de pensamento dos
alunos que é ponto vital reforcado neste projeto. Por fim, demonstrdmos através das
aulas que lecionamos a originalidade deste recurso didatico no contexto descrito

anteriormente.

PALAVRAS-CHAVE: Documento; Cartoon; Colégio S. Tomas; Recursos Didaticos;
Ensino da Historia;
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ABSTRACT

This report which title is: Teaching History through the cartoon: a didatic
proposal in Colégio Sdo Tomas- is based upon a series of lectures given about the First
and Second World Wars. This series of classes were given to students belonging to the
9™ grade. Due to changes made by the school in the curricular programmes, the time
required for teaching this subject is greater than in most schools. Therefore, the use of
historical documents assumed a leading role during the teaching process. The aim was
that during the analysis of such sources, more specifically the cartoon, the student could

be able to extract its message.

A cartoon supports a dialogue between the author and the observer. It illustrates
the author’s point of view relative to a certain topic, a person, etc. It is interesting to
observe that during periods of war each nation has a different perception on the
happening events. The utilization of such resource as a cartoon allows a more pleasant
way to learn History, from the student’s perspective. But above all, it allows them to
pursue their cognitive task. The students should have the initiative to search for

knowledge that results from the confrontation with these historical documents.

According to the educational project of Colégio de S. Tomas, it was interesting
to confront the students with these different and opposite perspectives with the purpose
to develop their own critical thinking. Furthermore, it was tried to promote the student’s
freedom of thought, which is a vital aim in this project. Finally, we showed the

originality of this resource, through the lectures given, in the context described above.

Keywords: Document; Cartoon; Colégio S. Tomas; Didactic Resources; Teaching of
History;
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INTRODUCAO

A elaboracdo deste relatorio de ensino de pratica supervisionada foi sem davida
um espaco, neste Mestrado, onde se concretizou 0 vasto conhecimento adquirido ao
longo das unidades curriculares. Ndo esquecendo também que parte desse conhecimento
se refere as experiéncias que nos foram sendo transmitidas, desde logo pelo nosso
coordenador de Mestrado, o Professor Doutor Miguel Corréa Monteiro, bem como pela
nossa professora cooperante, a Dra. Maria Jodo Matos e, mais recentemente, pelo nosso
orientador, o Professor Doutor Joaquim Pintassilgo, que trabalharam em perfeita

sintonia para que este trabalho fosse “levado a bom porto”.

Assim, pretendia-se que neste relatorio observassemos a nossa intervencéo letiva
na instituicdo onde estagidmos e apresentassemos a vantagem do uso de um recurso
didatico como o cartoon para ensinar Histdria. Por isso, parece importante ter duas
premissas essenciais para a leitura deste trabalho: em primeiro lugar, que este
corresponde a um relatorio e, por conseguinte, tivemos de optar por ndo aprofundar
determinados temas aqui abordados. A titulo de exemplo, podemos verificar que ndo
abordaremos todas as Teorias de Aprendizagem, mas sim apenas aquelas que mais nos
marcaram neste percurso. Em segundo lugar, é importante clarificar que houve uma
ideia, um modelo, que foi concebido por nds para este relatério, que foi sendo pensado e
esquematizado ao longo dos seminarios que antecederam a realizacdo deste trabalho,

nomeadamente as unidades curriculares de Iniciacdo a Prética profissional (IPP).

Para a elaboracdo deste relatdrio, consideramos como orientacdo metodolégica o
documento intitulado “Orientagdes para o desenvolvimento e elaboracao do relatorio da
prética de ensino supervisionada”. Aprovado pela Comissdo Cientifica dos Mestrados
em Ensino, a 5 de Dezembro de 2012, valido para os Mestrados em Ensino da
Universidade de Lisboa. Deste modo, dividimos o nosso relatério em quatro partes: O
Enquadramento Teorico da Lecionacdo; O Contexto Escolar de Lecionagédo; Opcdes de

ensino-aprendizagem na prética de ensino supervisionada; Consideragdes Finais;

Na primeira parte, expomos a importancia do ensino da Historia no contexto

atual, sobretudo tentando precisar a definicdo de Historia e simultaneamente perceber as



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

finalidades do seu ensino chegando assim a formacdo do cidad&o, que se pretende ativo
na sociedade. Seguidamente, especificamos os conteldos cientificos das aulas
lecionadas que sdo descritas neste relatdrio, precisamente porque tal como refere o
Professor Miguel Monteiro, “o professor para um bom desempenho do seu papel carece
sempre de um forte dominio cientifico do curriculo”. Posteriormente, abordaremos as
Teorias de Aprendizagem, e mais concretamente as teorias construtivistas, porque foram
essas mesmas teorias que mais nos marcaram neste percurso. Para finalizar a primeira
parte, entramos diretamente no tema deste relatério, “o cartoon”. Nesta parte, ndo se
pretende uma mera definicdo do cartoon, mas sim uma abordagem do mesmo enguanto
recurso didatico, tendo claro que tal comporta uma abordagem diferente da anterior,
averiguando deste modo a sua utilizacdo em aula e assim compreendendo as suas

vantagens e desvantagens.

Na segunda parte do presente relatorio, caracterizamos o contexto escolar de
lecionacdo, iniciando desde logo com uma abordagem da escola e da turma. O ato letivo
é sempre focado nos alunos que o determinam desde a planificacdo até a avaliacdo.
Posteriormente, pareceu-nos interessante fazer uma abordagem ao Projeto Educativo do
Colégio, pois o aluno é sempre marcado pela instituicdo. Esta originalidade do projeto
concretiza-se também no ensino da Historia, que é diferente do ensino publico, sendo
um programa reformulado. Esta reformulacdo tem como principal objetivo ndo repetir
o0s grandes temas em Histdria ao longo dos varios ciclos de estudos. Para terminar a
segunda parte, optdmos por descrever algumas aulas observadas que nos marcaram.
Além da proximidade que se ganha com as varias turmas, saimos enriquecidos ao
observar véarios professores a ensinar. Esta Gltima parte foi importante na medida em

que observamos algumas situacdes que foram evitadas nas aulas lecionadas.

Por fim, na terceira parte deste relatorio concretizam-se todas as ideias expostas
anteriormente, tendo como ideia condutora deste trabalho uma proposta didatica para o
ensino da Historia atraves do cartoon, tendo como base as teorias construtivistas de
aprendizagem tentando alcancar o Projeto Educativo do Colégio. No @mbito desta parte
do relatério, formamos uma breve reflexdo sobre a planificacdo e, derradeiramente, a

descricdo das aulas lecionadas. Neste ponto, assume particular interesse explicar as

! Frase que o Professor Miguel Monteiro referiu por diversas vezes nas Unidades Curriculares deste
Mestrado
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nossas opcdes tanto a planificar como a lecionar as aulas, bem como uma reflexéo sobre
as mesmas. Em seguida, aproveitaremos ainda para abrir um tdpico para descrever as
atividades realizadas na escola, sobretudo as que nos ajudaram particularmente e a

avaliacdo que nos parece indispensavel no ato letivo.

Na quarta parte, faremos as consideracdes finais, indispensaveis num relatério, a
fim de perceber os aspetos que foram positivos no processo de ensino-aprendizagem e
que devem ser potenciados. S&o ainda apresentados alguns aspetos que poderiam ter
corrido melhor e que sdo, sem duvida, uma motivagdo para “aprender a ensinar”. Esta
ultima parte concretiza todas as ligacdes daquilo que foi exposto anteriormente, desde
os elementos do cartoon até as aulas lecionadas. Posteriormente, é apresentada a
bibliografia utilizada para a elaboragdo deste relatdrio, que foi uma enorme ajuda para
adquirir conhecimentos necessarios para a realizacdo do mesmo. Por fim, temos os
anexos que consideramos de leitura fundamental para a compreensdo do presente
trabalho. Remetemos para esta parte todos os documentos relacionados com as aulas,
com a turma, com a nossa atividade letiva e, inclusivamente do parecer da professora

cooperante sobre 0 nosso desempenho.



PRIMEIRA PARTE — O ENSINO DA HISTORIA:
ENQUADRAMENTO TEORICO E CURRICULAR

“Sem duvida esta verdade do conhecimento historico é um ideal
(e, quanto mais a nossa analise progredir, mais se vera que ndo

é facil de atingir)™

H. I. Marrou

2 MARROU, H. 1., Do Conhecimento Histérico, 42 edicéo, Lishoa, Editorial Aster, 1976, p. 29
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1. A Histéria e o seu valor formativo

Se o presente relatério trata o ensino da Historia, que se especifica numa
estratégia de ensino-aprendizagem, através do cartoon, e num enquadramento curricular
muito especifico, préprio do Colégio de Sdo Toméas de Aquino, importa desde logo
explicar de que trata a Histéria. Claro que nédo interessa estabelecer grandes teorias
sobre a Historia, mas simplesmente clarificar o mais basico e, neste sentido,

Collingwood? sintetiza as perguntas mais basicas sobre a Histéria em quatro:

1. O que éaHistoria?

2. De que trata a Historia?
3. Como procede a Histdria?
4. Paraque serve a Historia?

4 deve ser compreendida

A Histéria sendo a ciéncia “dos homens no tempo
como matéria de elevada importancia para o curriculo dos alunos. E ndo é apenas algo
do passado, porque se a Histdria ndo estuda o passado per si, mas 0s homens no
passado. Esta ideia de Marc Bloch ajuda-nos desde logo a responder a varias questdes
sobre o objetivo da Histéria. Mas em relacdo ao objetivo da Histdria abordaremos o
tema mais a frente. Ainda em relacdo as perguntas mais basicas sobre a Histdria, Marc
Bloch ainda pergunta se “¢ a Historia «ciéncia» ou «arte»?””°. Paul Veyne, por seu lado,

questiona-se acerca da Historia referindo:

¥ COLLINGWOOD, R. G., A Ideia de Historia, Lisboa, Editorial Presenga, 2001, p. 14

BLOCH, Marc, Introducdo a Historia, 22 edi¢do, Lisboa, Publicagbes Europa-América, 1974
Corrobora com esta ideia H. 1. Marrou referindo que a «A Historia é o conhecimento do passado
humano», in H. Marrou, op. cit. p. 28

Marc Bloch, op. cit. p. 28
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1. Qual a definicdo do conhecimento historico?
2. Eaciéncia dos factos coletivos dos homens?
3. E aciéncia das sociedades humanas?
4

E a ciéncia do homem em sociedade?

Acerca da Historia enquanto objeto de estudo e, afastando-se das discussdes
entre a Historia como uma arte ou como uma ciéncia, José Mattoso refere curiosamente

que:

«A Historia sempre exerceu sobre 0os homens um irresistivel
fascinio. Creio que este fascinio resulta de o Homem estar
convencido que pode encontrar no passado algumas das

respostas fundamentais acerca de si proprio.»®

Neste sentido, ao longo das aulas pretendeu-se sempre que esta ideia estivesse
subjacente. A Historia ajuda a compreender o Homem e, consequentemente, ajuda 0s
alunos a compreenderem-se a eles proprios. Para exemplificar esta ideia, podemos
referir uma situacdo na terceira aula em que um dos alunos perguntou, “mas porque é
que os americanos ndo queriam aderir a Sociedade das Nagdes?”. Claro que é uma
pergunta logica e que a resposta poderia ser dada com um elencar de fatos historicos
como o numero de mortes americanas ao longo da Primeira Guerra Mundial. Nao
obstante, a Historia exige mais — exige que se compreenda e, por isso, para além de
serem apresentados todos esses fatos foi importante que os alunos se colocassem na
posicdo dos americanos, neste contexto, para perceberem as suas ideias, as suas

intengdes e as suas preocupagoes.

1.1. Definicdo de Histdria

Ja vimos que a Histéria pode ser definida como “a ciéncia dos Homens no
tempo”. Para se chegar ao passado e, por conseguinte, aos homens no passado, a

Histdria passa necessariamente por um inquérito a0 mesmo e, neste sentido, pode-se

® Cf. MATTOSO, José, A Escrita da Histéria: teoria e métodos, Lisboa, Editorial Estampa, 1988, p. 19



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

definir a histéria como uma investigacdo’. Esta investigacio ao passado, com o simples
objetivo de descobrir coisas, pretende elucidar-nos a n6s, homens do presente, aquilo

que foi o Homem no passado e podemos assim compreender melhor as nossas origens.

Em primeiro lugar, sobre a ideia anteriormente referida vale a pena referir que o
presente relatorio ndo pretende demonstrar que os alunos fizeram uma investigacao ao
passado, porque sdo alunos do ensino basico. Todavia, subjacente a ideia da
investigacdo do passado, os alunos sdo obrigados a sair de si mesmos, porque se
deparam com outras vivéncias e outras culturas. Assim percebemos que a Historia tem
um valor formativo importantissimo de compreensdao do outro, compreensdo das
diferencas. Ndo se pretende apenas que um aluno saiba que os franceses queriam
devastar a Alemanha em 1918 no Tratado de Versalhes, mas que compreendam os seus
motivos. Esta capacidade de em primeiro lugar conhecer e depois compreender o

Homem é muito importante para o valor formativo da Histéria.

Mas entdo a Historia € um simples inquérito ao passado? Paul Veyne discorda
desta ideia. Refere que tudo é histérico, mas nem tudo é Histéria®. Isto porque a Histéria
tem necessariamente de ter um significado. Exemplificando esta ideia, podemos pensar
que um simples incéndio no Norte de Africa na Idade Média pode ser Histéria ou ndo,
no sentido em que esse mesmo incéndio tem ou nao implicacdes na vida dos Homens:
se ndo, percebemos que € um acontecimento historico, se tem implicagdes na vida dos
Homens, entdo é Histdria, porque «é a descricdo do que é especifico, quer dizer
compreensivel, dos acontecimentos humanos»®. A construcdo de um significado é muito

importante na Histdria para os alunos, como refere Isabel Barca:

«Os jovens, tal como os adultos, precisam de exercitar estas
competéncias de selecdo e avaliagdo da informacdo com base
em critérios racionais, sem esquecer o sentido humano da vida.

A disciplina de Histdria, assim problematizada poderé fornecer

7

R. Collingwood, op. cit. pp. 14-16
8 VEYNE, Paul, Como se Escreve a Historia, Lisboa, Edicdes 70, 1971, p. 54
 Cf. Idem, ibidem, p. 72
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estas capacidades e valores, a par de uma narrativa inclusiva do

passado que permita aprofundar a compreensdo do presente.»™°

Ja vimos a importancia dos homens para a defini¢do de Historia. Falta agora ver
o0 passado. Ora, Marc Bloch refere que a Historia ndo é uma mera ciéncia dos homens,
mas sim uma ciéncia dos homens no tempo®!, porque a realidade histérica, determina
em boa parte a vida do Homem. Isto significa que ndo poderiamos olhar s6 para a
Histdria pela perspetiva humana, mas temos de enquadra-la no passado, ou melhor
numa realidade historica, porque essa mesma realidade vai ter implicagdes no homem
que a viveu. Por isso é que o autor conclui que “os homens se parecem mais com o seu

. 12
tempo que com 0s seus pais” .

Tudo o que tem implica¢des na vida do Homem, ou como foi citado através de
Paul Veyne, tudo o que tem um significado para a vida humana € Historia. Mas entdo a
Historia ndo poderia cair no risco de uma dispersdo imensa? Podemos atribuir a mesma
importancia a um comerciante arabe do século XVIII sem grande relevancia politica,
econdmica, social, religiosa, etc. e uma figura como S. Toméas Moore? Claro que nao e,
por isso, se demonstra que a Histdria tem como grande objetivo explicar o0 Homem no

tempo, como refere Veyne:

«0Os factos ndo existem isoladamente, no sentido de que o
tecido da Historia é o que chamaremos uma intriga, uma
mistura muito humana ¢ muito pouco “cientifica” de causas
materiais, de fins e de acasos: numa palavra, uma fatia de vida,
que o historiador recorta a seu bel-prazer e onde os factos tém

as suas ligaces objetivas e a sua importancia relativa»®

10 BARCA, Isabel, A Educac&o histérica numa sociedade aberta, in Curriculo sem Fronteiras, [Em

linha], vol. 7, n° 1, 2007, p. 6, Disponivel em
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol7isslarticles/introbarca.pdf (Consultado a 3-111-2017)

1 Marc Bloch, op. cit. p. 29

2 1dem, ibidem, p. 36

13 paul Veyne, op. cit. pp. 44-45
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Pretende-se, portanto, dizer que a Historia tem como objeto de estudo 0s homens
no seu tempo e que ndo faz sentido escrever a historia de acontecimentos que nédo

tenham importancia ou implicagdes para a vida do Homem.

A outra ideia subjacente a este excerto de Paul VVeyne é que precisamente por ter
este objeto de estudo, a Histéria ¢ sempre uma “intriga” muito pouco cientifica. Por
vezes € até inexplicavel, pois ndo ha nenhuma tabela de regras que nos indique porque é
que este personagem atuou assim, porque tomou esta deciséo e ndo aquela, etc. Aqui
reside o grande valor formativo da Historia e, por isso, ¢ que Mattoso refere que “o que
interessa ndo € gostar de Historia, mas estar convencido que sem ela ndo se pode

compreender 0 mundo em que vivemos™*.

Seguindo o mesmo raciocinio, percebemos que “o passado &, por defini¢ao, um
dado que coisa alguma pode modificar. Mas o conhecimento do passado é coisa em
progresso, que ininterruptamente se transforma e se aperfeicoa”®. Ou seja, percebemos
que o historiador esta sempre refém do passado®®, porque néo se altera, mas também o
passado esta sempre refém do historiador porque cabe ao historiador revelar a verdade
do mesmo. Além disso, a Histdria vai-se aperfeicoando por duas vias:

Em primeiro lugar porque com o conhecimento do passado que vamos
adquirindo podemos compreendé-lo cada vez melhor e, por isso, mais facilmente
chegamos a verdade daquilo que se passou efetivamente. Em segundo lugar, vamos
descobrindo mais possibilidades acerca do passado’’, mais “pistas™ para o historiador,
gque no fundo é um detetive'®. Sobre esta ideia, Marrou refere mesmo que o

conhecimento do passado pode ser “perigosamente deformado ou empobrecido pela

" José Mattoso, op. cit. p. 14

1> BLOCH, Marc, Introducdo & Histdria, 22 edicdo, Lisboa, Publicaces Europa-América, 1974, p. 55

16 Cf. Idem, ibidem, p. 56

7" Bloch exemplifica esta ideia referindo que nos Gltimos anos o Egipto e a Caldeia tém revelado

linguas, religides, cidades e civilizagBes que até entdo nada se saberia: «O Egipto e a Caldeia
sacudiram suas mortalhas», in Idem, ibidem, p. 55

18 «Na sua reconstrugdo da verdade, o historiador submete-se s mesmas normas que os sabios; obedece

as mesmas leis gerais do pensamento que um fisico ou um detetive», in Paul Veyne, op. cit. p. 127
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falta de destreza com que foi abordado de inicio”™” precisamente porque ndo ha um

verdadeiro conhecimento do passado e do seu enquadramento.

Podemos ainda referir que a Historia é sempre subjetiva®® porque a escolha de
um tema em Historia parte da decisdo de um historiador. Consequentemente, pode faltar
0 rigor historico, porque esta decisdo vai desde logo condicionar a escrita da Historia.
Por isso, “a Historia ¢ finita, porque se trata de falar do passado, mas nunca chegaremos

. . 21
ao fim, porque ¢ demasiado complexo™".

1.2. Finalidades do ensino da Histéria

Tendo em conta que conhecemos o passado, ou pelo menos conhecemos uma
parte do passado, Collingwood explica que no fundo a Historia pretende ir ao encontro
daquilo que ndo conhecemos, tendo como base aquilo que conhecemos e, neste sentido,
refere que “o que ja conhecemos nunca pode ser o fim, porque a Historia nio acaba”?,
Claro que associada a esta ideia temos desde logo uma grande finalidade do ensino da
Histdria, sendo um exercicio de cidadania na medida em que, como refere Luis Alves,
“a valorizagdo das Humanidades é uma questdo de sobrevivéncia social e cultural, uma
vez que sem memodria a sociedade mata-se”?®. E acrescenta que “sem a Historia, os
jovens do mundo ndo conseguiriam compreender 0 mundo e, por iSsO nunca

conseguirdo fazer um julgamento do presente”24.

Podemos pensar que conhecendo um facto, como uma epidemia em determinada
cidade, houve uma crise demografica nessa regido. Esta ideia tem de ser suportada, mas
partindo de um facto do passado que conhecemos podemos conhecer mais e, ir em

busca de provas que suportem esta teoria (a crise demogréafica), partindo daquilo que

¥ MARROU, H. I., Do Conhecimento Histérico, 42 edico, Lisboa, Editorial Aster, 1976, p. 56

2 Cf. BUTTERFIELD, H., Man of His Past: The Study oh the History of Historical Scholarship,
Cambridge, Cambridge University Press, 1955, p. 33

1 Marc Bloch, op. cit. p. 46

22

R. G. Collingwood, op. cit. p. 16

8 Cf. ALVES, Luis Alberto Marques, Ensinar Historia para dar um sentido a Vida!, [Em linha], in

Transversos, vol. 2, n° 2, 2015, p. 12, Disponivel em WWW: http://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/18543/13547 (Consultado a 29-111-2017)

?*1dem, ibidem, p. 13

10
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conhecemos (a existéncia de uma epidemia na regido). Joaquin Prats refere que “o
passado é o que ocorreu, a Histdria é a investigacdo que explica e da coeréncia a esse

9925

passado™ e esta € uma das grandes finalidades da Historia.

Neste sentido, o Collingwood apresenta como uma das grandes finalidades da
Histéria o autoconhecimento®, tal como ficou implicito & ideia anteriormente exposta
que a Histdria ndo é apenas uma ciéncia do passado, mas sim dos homens no passado. E
vai ao encontro desta ideia Marc Bloch ao referir que “todo aquele que se ativer ao
presente, ao atual, ndo compreenderé o atual”?’, ou quando refere que “a incompreensdo
do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado”?®. José Mattoso corrobora com

esta ideia ao afirmar:

«A observagdo do passado ndo se destina a um macabro
trabalho de desenterrar mortos. Nao é uma viagem ao reino das
sombras, nem pode resultar de uma predilecdo bafienta que o
tempo esterilizou. O que estad morto, esta morto. De facto, sé me
interessam as coisas vivas, que me interpelam, que se metem
comigo. S6 me interessa 0 presente e a maneira de me
movimentar no espago e no tempo em que vivo. Quero com isto
dizer que s6 me atrai, no passado, aquilo que me permite

compreender e viver o presente.»>>

No fundo a ideia € que este conhecimento da natureza humana significa que se
sabe 0 gque se pode fazer, e quais as suas consequéncias. Collingwood refere que aqui
reside todo o valor histérico — ensinar o que o Homem tem feito, e por isso, 0 que o
Homem é%*. E por isso é que a Histéria, no entender de Paul Veyne, é

“antropocéntrica”:

> Cf. PRATS, Joaquin, Ensinar a Histéria no contexto das Ciéncias Sociais: principios basicos, Curitiba,

Editora UFPR, 2006, p. 196
R. G. Collingwood, op. cit. p. 17

26

" Marc Bloch, op. cit. p. 36

8 Idem, ibidem, 1974, p. 42
2 José Mattoso, op. cit. p. 21

R. G. Collingwood, op. cit. p. 17

11
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«Seria necessario concluir que atribuimos a Histdria Humana
uma particular atencdo, antropocéntrica, porque essa Historia

nos fala de homens semelhantes a nés.»>:

Mas para dar a conhecer 0 Homem no tempo é necessario explicar onde esse
mesmo Homem atua, quais as suas preocupacoes, as suas limitagdes, etc. Ou seja, temos
de compreender o enquadramento onde esse nosso antepassado vive. Porque ja vimos
que o Homem é fruto do seu tempo. Por isso o historiador deve captar a mudanca do
passado para o presente, algo que nunca é facil®. E esta é uma das grandes dificuldades
dos alunos na disciplina de Historia.

Assim, “a Historia, diz-se frequentemente, ndo se contentaria em ser uma

3 Porque, seria redutor

narrativa; ela explica também, ou melhor, deve explicar
apresentar uma sequéncia cronoldgica de acontecimentos ou mencionar um conjunto de

datas, precisamente porque carecem dessa explicacéo, desse enquadramento.

J& vimos que os autores de uma forma geral estdo de acordo em apontar o
conhecimento do Homem no passado, que alias estéa intrinseco a defini¢do de Histdria ja
referida anteriormente. Parece, no entanto, ainda pertinente apresentar uma outra ideia

de José Mattoso, que afirma:

«A Histéria destina-se, justamente, a tentar demonstrar que
existe uma ordem no mundo, e que uma das mais importantes
chaves da sua descoberta € a reparticdo de existéncia em
passado e presente e o estudo do passado em grandes planos,
para encontrar as razdes profundas dos movimentos

coletivos»>*

E, por isso, 0 estudo do passado é essencial para compreender a ordem do
presente, ou por outras palavras, & impossivel compreender a ordem do mundo presente

sem ter um conhecimento sélido do passado. O ensino da Historia ndo tem como

Paul Veyne, op. cit. p. 73
Marc Bloch, op. cit. p. 45
Paul Veyne, op. cit. p. 107
José Mattoso, op. cit., p. 23

12



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

finalidade apenas uma transmissdo de conhecimentos de realidades passadas, mas
intrinseco ao ensino da Histdria estd também um conjunto de capacidades, que no fundo

séo as grandes metas do ensino desta disciplina.

Desde logo uma das finalidades é desenvolver atitudes de tolerancia e, mais do
que tolerancia, compreenséo face a ideias, valores ou crencas diferentes do proprio. Esta
atitude advém do exercicio proprio da Historia de compreensdo do passado e “do outro”

como foi referido anteriormente:

«Aprender Historia € refletir sobre a complexa teia de aventura
humana, através dos seus indicios, diretos ou indiretos.
Conhecer e relacionar motivagdes, condicionalismos e
consequéncias da interagdo social em varios termos e lugares
permite-nos entender a diversidade cultural, e dar valor a

cooperagio (...)»*

Consequentemente, ao ensinar Historia estaremos a despertar atitudes de
compreensdo e cooperacdo relativamente ao proximo, sendo este proximo uma pessoa
ou um grupo social. Ao longo do nosso periodo de lecionacdo esta ideia ficou muito
clara, por exemplo, quando estuddmos a Guerra Civil Espanhola, em que os alunos
refletiram sobre as ideias defendidas pelos 2 lados do conflito e compreenderam ambos
0s pontos de vista. Deste modo, Luis Alves refere mesmo que a Historia desenvolve
atitudes bésicas, na educacdo para uma cidadania democratica, como:

% Cf. BARCA, Isabel, SOLE, Gléria, Educacion Histdrica en Portugal: metas de aprendizaje en los
primeiros afios de escolaridad, [Em linha], in REIFOP, vol. 1, n® 95, 2012, p. 97, Disponivel em
WWW: http://www.aufop.com/aufop/uploaded_files/articulos/1335399016.pdf (Consultado a 30-111-
2017)
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Honestidade intelectual
Julgamento independente
Abertura de espirito
Curiosidade

Coragem civil

o a k~ wnhE

Tolerancia®

E parece-nos que ndo referindo de forma explicita, mas que é uma consequéncia
do desenvolvimento destas atitudes, sobretudo o julgamento independente. A
formulacdo de um critério explicativo para a realidade é muito importante, e dai
Monsenhor Giussani defender que “a palavra realidade esta para a educagdo como a
meta estd para o caminho™’. A formulacdo de um critério, de uma opinido sobre a
realidade, ainda que muitas vezes possa ter erros ou possa ser diferente, é muito
importante no processo educativo e, frequentemente isto é menosprezado pelos

professores, como defende Maria do Céu Melo:

«O desenvolvimento da consciéncia metacognitiva continua
ausente das preocupacdes sistematicas de muitos professores, o
que se deve em parte as concegdes praticas que creem que 0S
alunos sdo incapazes de expressar as suas ideias e opinifes

sobre os modos como aprendem»38.

Outra finalidade importante no ensino da Histéria é o dominio de fontes de

informacdo, que atualmente assume maior relevancia com tanta informacéo que temos

|39

disponivel®. N&o s6 na analise de fontes histérias, mas fontes de informacéo para o

presente. Os alunos devem familiarizar-se com diferentes tipos de recursos de

% Cf. ALVES, Luis Alberto Marques, A fungéo social da Histéria, [Em linha], pp. 19-20 in Ef@
bulations, 2009, Disponivel em WWW: http:/ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/7245.pdf (Consultado
a 3-111-2017)

%7 Cf. GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 65

% MELO, Maria do Céu, A metacognicao histérica dos professores e dos alunos: primeiros contributos,

in Pedagogia Para a Autonomia, (Re) Construir a esperanca na Educacéo, Actas do IV Encontro do
GTPA, Braga, Centro de Investigacdo em Educacdo, Universidade do Minho, 2009, p. 101

% PROENCA, Maria Candida, Didactica da Histdria, Lisboa, Universidade Aberta, 1989, p. 108; Ver
também BARCA, Isabel, SOLE, Gloria, Educacién Historica en Portugal: metas de aprendizaje en
los primeiros afios de escolaridad, [Em linha], in REIFOP, vol. 1, n° 95, 2012, p. 98

14


http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/7245.pdf

O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

informacao e, neste periodo de lecionacdo fizemos um esforco nesse sentido, quando
utilizamos ndo apenas cartoons, mas também fotografias, textos escritos, pequenos
filmes, entre outros. O professor deve ter sensibilidade para esta finalidade da Historia
e, por isso, deve enriquecer as suas aulas com uma boa diversidade de recursos

adaptados aos alunos a quem se destina.

O aluno aprenderd a dominar as fontes de informacdo na medida em que o
professor Ihe facultar ferramentas nesse sentido. J& vimos que para tal é importante o
uso de recursos diferentes para uma aula. Mas isto seria ineficaz sem que o professor
fomentasse no aluno um espirito critico no “didlogo” com as mesmas. E esta ¢ outra das
grandes finalidades da Historia, que deve “proporcionar o desenvolvimento do espirito

critico”™.

1.3. Metodologia da Historia

A Historia, como uma ciéncia carece de um conjunto de regras que suportem o
seu trabalho®. J& vimos que o historiador esta sempre refém do passado e tem sempre
uma limitacdo que é a de tentar compreender o Homem do passado partindo do presente
(as suas vivéncias, 0 seu enquadramento, etc.). Perante isto a grande questdo é como se

faz Histéria?

Como foi referido anteriormente a Histdria, no fundo, ¢ uma “intriga” que se
desenvolve, na qual o historiador tem de entrar e ficar a conhecer tudo. Mas como entrar
no passado? Através das provas a que chamamos documentos*’. Os documentos ou as
provas sao importantissimas porque é a Unica forma de observar o passado, ainda que
seja de forma indireta. Por isso é que Bloch refere que o conhecimento do passado
muitas vezes advem da procura através de vestigios e da forma como interpretamos as

provas®. Tendo presente esta ideia, Paul Veyne refere:

0 PROENCA, Maria Candida, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1989, p. 108

Cf. MACEDO, Jorge de, “Histéria”, in Enciclopédia Luso-Brasileira de Cultura, volume 10, Lisboa,
Editorial Verbo, [s.d.], p. 288

R. G. Collingwood, op. cit,, p. 17
BLOCH, Marc, Introducéo a Historia, 22 edicdo, Lisboa, Publicagfes Europa-América, 1974, p. 47
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«E um preconceito acreditar que a Histdria é uma coisa a parte e
gue o historiador se entrega a misteriosas operacGes que

conduziram a explicacao histérica»**

O mesmo autor defende que para a narrativa historica ser plausivel e verdadeira,

deve haver um conhecimento do universal®

. Neste sentido, percebe-se facilmente que
ndo podemos estudar por exemplo uma figura politica sem perceber as realidades do seu
pais, da sua época, etc. Por outro lado, € também importante avaliar a possibilidade de

um acontecimento histérico.

Pode parecer estranho, que como metodologia para a Historia, Marc Bloch
aponte esta ideia, ainda admita que “o passado é um lugar que j& ndo da lugar ao
possivel”*, mas quando avaliamos a possibilidade ou a probabilidade de um
acontecimento historico, necessariamente estamos a fazer um exercicio de

2947

“compreensdo do passado, das culturas, das nag¢des e do mundo™’, que & muito

importante para o aluno ser educado enquanto cidad&o®.

E também importante perceber que cada acontecimento tem relevancia na
medida em que contribui de forma mais ou menos significativa para o desenrolar da
Historia®®. Com isto pretende-se dizer que um desvio de uma rua por parte de um
automével pode ser significativo, na medida em que tem implica¢fes historicas tal
como o assassinato do arquiduque Franz Ferdinand em 1914. Neste caso, um
acontecimento aparentemente banal como um desvio de um automoével, teve uma

enorme relevancia histérica porque despoletaria o inicio da Primeira Guerra Mundial.

Percebemos que a metodologia do trabalho historiografico tem vérias regras e

devemos ter em conta varias ideias que foram ja abordadas, entre as quais a do

* VEYNE, Paul, Como se Escreve a Histéria, Lisboa, Edi¢ées 70, 1971, p. 111

*|dem, ibidem, p. 20

*Cf. Marc Bloch, op. cit.,, p. 126

*" FERNANDES, Catarina da Silva, O valor formativo da Histéria e Geografia no 3° ciclo do ensino

béasico e secundario — Os temas do 25 de Abril e do Desenvolvimento Sustentavel, Relatério de
Estagio — Mestrado em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, Universidade do Minho, 2013, p. 5

8 Sobre a educacdo para a cidadania ver também PRAIA, Maria, Educacdo para a Cidadania: Teorias e

Practicas, Porto, ASA Editores, 2001, pp. 7 e segs.

0 Cf. José Mattoso, op. cit., p. 17
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conhecimento do passado, ou mais concretamente do conhecimento da realidade em que
a “nossa fatia da Historia” se envolve. Existe sim o perigo de continuamente nos
deixarmos levar pelas ideias dos manuais, que muitas vezes ¢ uma Historia “obsoleta”,

como refere Collingwood:

«0s manuais expdem sempre ndo o pensamento de auténticos
historiadores atualmente vivos, mas o pensamento de auténticos

historiadores que viveram em épocas passadas»™

Isto significa que é muito importante para o trabalho historiografico ver o que ja
foi feito, mas ter sempre o cuidado de ndo nos basearmos somente nas ideias dos
historiadores, mas também nas fontes. Por isso, € que Marc Bloch aponta esta grande

dificuldade na metodologia do trabalho historiografico ao referir:

«Muitas pessoas, e mesmo, ao que parece, certos autores de
manuais, tém do caminho do nosso trabalho uma imagem
espantosamente candida. Primeiro — diriam essas pessoas — 0S
documentos. O historiador relne-os, 1é-os, esforga-se por Ihes
passar a autenticidade e a veracidade. Depois do que, e s6 entdo,
pde mados a obra. S6 ha nisto um contratempo: é que jamais
historiador algum procedeu desta maneira. Mesmo que, por

acaso, imagine [que o] esta fazendo.»>*

Este excerto de Bloch permite-nos concretizar a dificuldade acrescida de muitas
vezes estarmos condicionados por ideias e teorias do passado, algo que ndo nos permite
olhar para o0 mesmo de uma forma tdo livre como seria desejavel para um verdadeiro

método cientifico.

Para concluir, ao conceber o percurso de um historiador, José Mattoso sintetiza:

«(...) trés momentos da elaboracdo do discurso histdrico, que
sdo primeiro, 0 exame do passado através das suas marcas,

depois a representacdo mental que desse exame resulta e por

%0 Cf. R. G. Collingwood, op. cit,, pp. 14-15

51 Marc Bloch, op. cit.,, p. 60
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fim a producdo de um texto escrito ou oral que me permite

comunicar com outrem»

Ao abordar a importancia do documento, Jacques Le Goff defende que os
materiais de memoria coletiva assentam nos documentos (que é uma heranca do
passado) e nos monumentos (que partem das escolhas dos historiadores). Assim, o
monumento é sempre um sinal do passado que perpetua a memdria. Devemos ter
presente que o documento interessa ao historiador na medida em que lhe permite
aproximar do passado®. Por isso, 0s documentos s&0 importantissimos para lecionar
Historia, sendo que a sua finalidade ndo se exclui ao rigor cientifico, mas também
pretende “estimular o pensamento dos jovens para que autonomamente identifiguem

5953

sinais de relevancia historica e os consigam «utilizar» de forma critica e criativa”,

como foi feito neste periodo de lecionagdo, com um especial foco no cartoon.

Por outro lado, Bloch defende que ndo se pode catalogar os documentos e
exclui-los a determinados temas da Histéria®*. Samaran vai ao encontro desta ideia pois
refere que o conceito de documento histérico ndo se resume somente aos documentos
escritos, mas a uma grande diversidade de fontes que nos aproximam do passado®. Nos
anos 60, e seguindo esta linha de pensamento, assistimos a uma verdadeira revolugéo
documental. Paralelamente a esta, inicia também uma revolucdo tecnoldgica, que nos

permite aceder a imensos documentos.
A critica ao documento torna-se muito mais radical. Esta critica fundamenta-se

em 2 parametros concretos: autenticidade e datacdo. Por isso, Paul VVeyne refere que:

«Na sua reconstrucdo da verdade, o historiador submete-se as

mesmas normas que os sabios; nas suas inferéncias, na procura

R. G. Collingwood, op. cit,, p. 17

% FERNANDES, Catarina da Silva, O valor formativo da Histéria e Geografia no 3° ciclo do ensino

béasico e secundario — Os temas do 25 de Abril e do Desenvolvimento Sustentavel, Relatério de
Estagio — Mestrado em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino
Secundario, Universidade do Minho, 2013, p. 6

Cf. Um exemplo disto é: «Que historiador das religides se limita a compulsar tratados de teologia ou
compilacgdes de hinos?», In BLOCH, Marc, Introducao a Historia, 22 edi¢do, Lisboa, Publicacfes
Europa-América, 1974, p. 62

% SAMARAN, C., L histoire et ses méthodes, in Encyclopédie de la Pléiade, vol. XI, Gallimard, Paris,
1961, p. 12

54
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das causas, obedece as mesmas leis gerais do pensamento que

um fisico ou um detetive.»>®

A perspetiva de Foucault segue a linha de pensamento da anteriormente referida,
pois este autor defende que os problemas da Historia se podem resumir num so:
questionar o documento. Este autor refere que a Histdria atual pretende a transformacéao
de documentos em monumentos, sendo que se tenta isolar cada elemento do documento,

fazendo um conjunto destes vérios elementos®".

No limite, podemos afirmar que o documento nunca é verdadeiro, porque o
documento é sempre feito por alguém, muitas vezes € requisitado por alguém, ou dirige-
se a alguém, etc. Por outro lado, todo o documento é verdadeiro porque é sempre feito
por alguém e, por isso, tem uma intencionalidade algo que é muito importante para o
historiador, ainda que seja um documento falseado. Tendo em conta 0 nosso raciocinio,
concebemos um documento como falso ou falseado contendo nele uma demonstragéo
da realidade que ndo é a correta, mas para tal € necessario segundo llda Figueiredo,
“que o educador ajude a formar um espirito critico nos alunos, condi¢do essencial a

construgdo e defesa da sua propria liberdade™®.

Teve especial relevancia o uso de documentos para se contextualizar as aulas
deste relatério, que incidem muito sobre documentos histéricos. No seguimento desta
ideia, vimos também a importancia do valor formativo desta disciplina. Fernandes de

alguma forma abarca todas estas ideias ao referir que:

«Esta ciéncia [a Histéria] permite desenvolver, em todos 0s
alunos, sentimentos de identidade, de pertenca a determinada
cultura, facilitando o reconhecimento de todos os seus valores,

crencas, costumes e ideias.»*

% Paul Veyne, op. cit., p. 127

> FOUCAULT, M., L’ archéologie du savoir, Paris, Gallimard, 1969, p. 37

*® FIGUEIREDO, Ilda, Educar para a Cidadania, Porto, Edicdes ASA, 1999, p. 46

* FERNANDES, Catarina da Silva, O valor formativo da Histéria e Geografia no 3° ciclo do ensino

bésico e secundario — Os temas do 25 de Abril e do Desenvolvimento Sustentavel, Relatério de
Estagio — Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario, Universidade do Minho, 2013, p. 7
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1.4. Didéatica da Histéria

A didética é a arte ou técnica de ensinar e é a parte da pedagogia que se ocupa
dos métodos e técnicas de ensino destinados a colocar em prética as diretrizes da teoria
pedagdgica. A didatica estuda os processos de ensino e aprendizagem. Nesta parte do
relatorio interessa sobretudo tecer breves consideracfes sobre a didatica da Histdria no

sentido de melhor enquadrarmos todas as aulas lecionadas.

Chamamos processos de ensino aprendizagem porque ndo concebemos o ensino
de forma rigida, como um objeto, mas sim como um processo com uma meta e, deste
modo, cada aluno deve tentar percorrer o seu caminho para alcancar essa meta.
Consequentemente, cabe ao professor adequar estratégias de ensino que Ihes permitam
chegar ao conhecimento, aos objetivos para cada aula ou unidade temética. Por isso, 0
professor deve ter em consideragdo os alunos neste processo e assim adequar das

estratégias e recursos, perfilando um melhor desempenho académico.

A comunicacdo ganha entdo uma maior relevancia, na medida em que o
professor ndo deve ser apenas um transmissor de conhecimentos, mas também um
facilitador®. O educador, como refere Céandida Proenca, tem entdo um duplo papel na
comunicacdo atualmente. Ja ndo chega ser um professor emissor, mas necessita de ser
recetor. Deve também ser entusiasta, alegre, justo, democratico, entre tantas outras, a
fim de promover a motivagdo nos alunos e a seguranga de quem se sente aprendiz e
confia no seu mestre®’. Como recetor, e este é o grande desafio, o professor deve dar
oportunidade ao aluno de participar nas aulas, aceitar 0s seus pontos de vista desde que
fundamentados, compreender os seus problemas e dificuldades e, sobretudo, ser

paciente no processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo a mesma ideia, o docente deve ter atencdo a comunicagdo ndo-verbal,
tais como o0s gestos, a sua apresentacdo, a seguranca, o olhar, porque facilmente o aluno
se apercebe da inseguranga do professor acerca daquilo que defende ou denota algum

descontrolo perante algum problema disciplinar.

% PROENCA, Maria Céndida (org.), Didactica da Histéria, Textos Complementares, Lisboa,
Universidade Aberta, 1989, pp. 285 e segs.

61 ALVES, Luis Alberto Marques, A funcéo social da Histéria, [Em linha], p.19, in Ef@ bulations, 2009
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Ainda na perspetiva da comunicacdo é importante salientar que o professor tem
cada vez mais de saber fazer perguntas®’. As perguntas nio visam apenas um
apuramento do conhecimento, mas também servem para suscitar nos alunos ideias,
estimular o interesse, ou até levantar outras duvidas. Algo que nos parece importante
nesta tematica, e que teve aplicacdo concreta nas aulas lecionadas, € fazer perguntas que
estabelecam associagfes de temas. Isto significa que devemos tentar questionar os
alunos de forma a que na procura da resposta tenham de ligar varios temas da matéria e,
assim estabelecam conexdes mentais, que lhes permitam melhor compreender os

contetidos e assim liga-los com o presente®.

As estratégias de ensino sdo variadas: desde a exploracdo de documentos que ja
abordamos, a uma exposicdo didatica, a introducdo de debates, o trabalho de grupo,
etc®. Neste sentido, parece ser importante a ideia de Miguel Monteiro quando refere
que “qualquer estratégia tem um caracter efémero e, portanto, pode ser modificada
tantas vezes quanto a situagdo o exija”®®. O mesmo autor defende ainda que nio se pode
de todo excluir a exposicdo do professor nas aulas, pode-se usar menos esta estratégia,
comparativamente com as correntes tradicionais. Porque na didatica da Historia
devemos ter sempre em consideracdo nao apenas os alunos, mas também os conteudos e

0 meio (englobando aqui curriculo, professor, meios didaticos, etc.).

Concluimos entdo esta reflexdo sobre a didatica da Historia citando Candida
Proenca que pontifica esta tematica ao referir:

«O planeamento das estratégias a utilizar € pessoal, pois
depende das caracteristicas do préprio professor, dos alunos, da
comunidade escolar e dos recursos de aprendizagem de que 0

professor pode dispor ou vir a executar.»®

62 ALVES, Luis Alberto Marques, Ensinar Histéria para dar um sentido & Vida!, [Em linha], in

Transversos, vol. 2, n° 2, 2015, pp. 17 e seguintes

% ALVES, Luis Alberto Marques, A funcéo social da Histéria, [Em linha], p. 22 in Ef@ bulations, 2009

®  ALVES, Luis Alberto Marques, Ensinar Histéria para dar um sentido & Vida!, [Em linha], in

Transversos, vol. 2, n® 2, 2015, pp. 18-22

% MONTEIRO, Miguel Corréa, Didactica da Histéria, Teorizacdo e Préatica — algumas reflexdes,

Lisboa, Platano Edigdes Técnicas, 2001, p. 115
% PROENCA, Maria Candida, Didactica da Histéria, Lisboa, Universidade Aberta, 1989, p. 137

21



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

2. Enquadramento cientifico das aulas lecionadas

Ao longo deste periodo de estagio no Colégio de Sdo Tomas de Aquino, foram
muitas aulas que leciondmos, embora insuficientes no nosso entender, porque a
experiéncia é muito importante para a aprendizagem. Para o periodo de aulas no qual
nos propusemos abordar neste relatorio, impera desde logo fazer uma breve

contextualizacdo dos conteudos cientificos transmitidos aos alunos.

Os temas das aulas deste relatorio vao desde a Primeira Guerra Mundial,
sobretudo os Ultimos dois anos da guerra, seguida das suas consequéncias e, neste
sentido, de referir que a quarta aula foi apenas para explorar a constitui¢do da Sociedade

das nac0es, até uma parte da Segunda Guerra Mundial.

2.1. Primeira Guerra Mundial: A Participa¢do Portuguesa

Desde 1914, ano do inicio da Primeira Guerra Mundial, que Portugal se
mantinha neutro na Guerra, embora nesse mesmo ano tenham comecado conflitos entre
Portugal e Alemanha em Africa, sobretudo nas fronteiras das col6nias de cada pais.
Portugal tinha Angola que fazia fronteira a Sul com o Norte do Sudoeste Africano®,
que pertencia a Alemanha. Em acréscimo, havia também conflitos no Norte de

Mocambique, que era colénia Portuguesa, com o Sul da Africa Alema Oriental®®.

Mais concretamente tendo como objetivo especifico distinguir as posicdes dos
diversos setores politicos face a intervencdo portuguesa na guerra, de uma forma muito
genérica, os Unionistas defendiam que Portugal apenas deveria entrar na Guerra para
garantir a sua seguranga e a seguranca do Imperio. Por outro lado, os Evolucionistas,
liderados por Brito Camacho®, defendiam que Portugal deveria intervir na guerra caso a
Inglaterra o solicitasse. O Partido Republicano Portugués, de Afonso Costa apresentava

varias razOes para entrar na guerra, sendo que sobre estas nos debrucaremos mais

%7 Sudoeste Africano, atualmente chama-se Namibia

88 Africa Alema Oriental, atualmente inclui territorios como a Tanzania, o Burundi e o Ruanda

% No Programa do Colégio de S&o Tomés de Aquino, entende-se como uma das trés grandes linhas

orientadoras, que “a Historia ¢ feita da vida de homens concretos e da sua escolha diante da
realidade”, e dai a importancia de referir os lideres. Ver MATOS, Maria Jodo, Programa da
Disciplina de Historia 2° e 3° ciclos, Edi¢do ndo publicada, Colégio S. Tomas de Aquino, [s. d], p. 4
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alongadamente porque foram as que vigoraram, e que nos permitem ir ao encontro do
seguinte objetivo especifico desta aula, que era identificar os motivos que levaram
Afonso Costa a defender a intervencdo de Portugal na Guerra’.

O PRP tinha desde logo um grande motivo para entrar na guerra, que era a
questdo da afirmacéo internacional. Neste sentido, Rui Ramos defende que a principal
razdo para a entrada é que Afonso Costa temia que a Inglaterra se unisse & Espanha de
Afonso XIIlI que ha muito sonhava interferir em Portugal. Em acréscimo, queria
legitimar internacionalmente as suas colonias, e defendé-las da cobica das grandes

poténcias’.

A segunda grande razdo que levou o PRP a defender a intervencdo de Portugal
na Primeira Guerra Mundial era a unido do pais. A guerra era vista como uma grande
oportunidade para unir os partidos politicos e mesmo 0s monarquicos em torno de uma
grande causa. Permitia também “vincular” os portugueses a um hino, a uma bandeira e a

um exército agora republicanos’.

O terceiro grande motivo de Afonso Costa para defender a guerra era ter parte
nos beneficios de guerra. Desde logo a possibilidade de estar do lado dos vencedores e
poder discutir o mapa politico internacional ao lado das grandes poténcias, que vem no
seguimento da ideia acima referida de confirmacdo do Império Portugués no quadro
politico internacional. Consequentemente, Portugal sendo um pais vencedor poderia

ganhar com as indemnizagdes da guerra.

Em Fevereiro de 1916, a Inglaterra solicita a Portugal que se aproprie de navios
mercantes alemées fundeados no Tejo. Desde logo é importante que tenhamos em conta
a opinido de Rui Ramos, na qual refere que a Inglaterra apesar deste pedido nunca quis

que Portugal entrasse na primeira Guerra Mundial .

" RAMOS, Rui (coord.), SOUSA, Bernardo Vasconcelos e Sousa, MONTEIRO, Nuno Gongalo,
Historia de Portugal, 82 edi¢do, Lisboa, A Esfera dos Livros, 2015, pp. 605-606

™ Idem, ibidem, p. 606

2 TEIXEIRA, Nuno Severiano, O Poder e a Guerra 1914-1918, Objectivos Nacionais e Estratégias

Politicas na Entrada de Portugal na Grande Guerra, Lisboa, Editorial Estampa, 1996, pp. 375 e
seguintes

" Rui Ramos, op. cit., p. 606
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Para localizar no tempo e identificar os motivos que levam a Alemanha a
declarar a guerra a Portugal, temos entdo a data de 9 de Margo de 1916, em que a
Alemanha “considera-se de agora em diante como achando-se em estado de guerra com
o Governo Portugués”, fruto da apreensdo dos navios sem qualquer aviso prévio ou
negociacbes. Na Declaracdo de Guerra podemos também constatar que a Alemanha

- A 74
considera o Governo Portugués “como vassalo da Inglaterra™"".

Seguindo o mesmo raciocinio e, pretendendo conhecer a prepara¢do do Corpo
Expedicionério Portugués foi apontado o General Norton de Matos para preparar este
corpo de intervengdo militar, com cerca de 80 mil soldados, dos quais cerca de 50 mil se
destinavam as Flandres e 30 mil para combater em Africa. A preparacdo demorou cerca

de 9 meses e, em Marco de 1917 comecam a chegar as primeiras unidades & guerra’™.

Se consultarmos os manuais escolares das editoras percebemos que raramente se
aborda a questdo do papel da Igreja em relagdo as tropas enviadas para a Guerra’®. No
entanto, como refere Maria Candida Proenca, o curriculo ndo se pode separar da
instituicdo’’ e, por isso, é importante descrever brevemente a acdo da Igreja Portuguesa
em relacdo as tropas enviadas para a guerra. Num contexto muito desfavoravel para a
Igreja Catolica, o Cardeal Patriarca D. Antonio Belo desenvolveu esforcos para que se
incorporassem sacerdotes no CEP, com a funcdo de capeldes, a fim de prestar
assisténcia religiosa aos soldados. Poucos dias antes da partida do primeiro contingente,
foi autorizada a assisténcia religiosa’® por de sacerdotes voluntarios que seriam
graduados de alferes, embora nédo tivessem soldo, situacdo que mais tarde viria a mudar
com Sidonio Pais. Houve uma angariacdo de fundos por parte do Cardeal para subsidiar

0s sacerdotes e custear as suas despesas.

™ \fer Declaracéo de Guerra da Alemanha a Portugal, Disponivel em

https://www.revistamilitar.pt/artigopdf/1120 (Consultado a 14-111-2017)

" SERRAO, Joel, OLIVEIRA MARQUES, A. H. (dir.), Nova Histéria de Portugal, vol. XI - Da
Monarquia para a Republica, Lisboa, Editorial Presenca, 1991, pp. 476-478

"® podemos verificar a parte da Primeira Guerra Mundial, por exemplo no Manual da Lisboa Editora e

da Porto Editora que nunca mencionam este papel para o tema da Primeira Guerra Mundial. Ver
MAIA, Cristina, BRANDAO, Isabel Paulos, DUARTE, Luis Miguel (coord.), Viva a Historia!,
Histdria do 9° ano, Porto, Porto Editora, 2008, pp. 14-50, e DINIZ, Maria Emilia, TAVARES,
Adérito, Caldeira, Arlindo M., Histdria Nove — Parte 1, 9° ano / 3° Ciclo do Ensino Bésico, Lishoa,
Lisboa Editora, 2008, pp. 50-54

" PROENCA, Maria Céndida, Didactica da Historia, Lisboa, Universidade Aberta, 1989, p. 177
"8 \Ver Decreto n° 2942, de 18 de Janeiro de 1917

24


https://www.revistamilitar.pt/artigopdf/1120

O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

O primeiro confronto com as tropas alemas foi entre 4 de Julho e 14 de Agosto
de 1917, em que os alemées sdo repelidos numa ofensiva, mas conseguem aprisionar
alguns soldados. Sob o comando do Alferes Hernani Cidade, liderou-se uma
contraofensiva para os libertar. Perto da zona portuguesa havia complexos industriais e
fabricas de armamento do inimigo, por isso estavam bem protegidas e, isso implicou
condi¢cBes de guerra durissimas com frequentes ataques e bombardeamentos do
inimigo”™.

A 9 de Abril de 1917 tem inicio a Batalha de La Lys, que vai durar cerca de 20
dias. Na frente de combate estava o British Expeditionary Force, com 84 mil soldados,
e 0 CEP com cerca de 20 mil soldados chefiados pelo General Gomes da Costa. O
grande objetivo era defender uma linha de 55 km de trincheiras face a uma ofensiva
aleméd que contava com cerca de 55 mil solados. O CEP ainda aguentou algum tempo,
mas tal como seria previsivel ndo iria resistir, pois estava mal preparado e mal-armado.
Em dois anos na Europa, refere Rui Ramos, inutilizou-se cerca de 25% do CEP®’. Néo
obstante, é ainda conhecida a historia de Anibal Milhais, mais conhecido por “Soldados
Milhdes”, que pela sua bravura e extrema coragem em combate foi condecorado com a

Ordem Militar de Torre e Espada, do Valor, Lealdade e Mérito®.

A Primeira Guerra Mundial foi um desastre, pois para acrescentar as
dificuldades da Guerra, desde 1912 se iniciara um periodo de mas colheitas um pouco
por toda a Europa e, por conseguinte, os alimentos escasseavam brutalmente, também
devido a Guerra no Atlantico. A titulo de exemplo, de 1916 a 1917 a importacdo de
trigo foi reduzida a um quarto, a ponto de Rui Ramos defender que “foram,

: . . 2
provavelmente, os piores anos para se viver em Portugal no século XX,

" MARQUES, Isabel Pestana, Os Portugueses nas Trincheiras, Um quotidiano de Guerra, Lisboa,

Comissao Portuguesa de Histéria Militar, 2002, pp. 49-50

8 Rui Ramos, op. cit., p. 607

81 Sobre o Soldado Milhdes, ver http://ensina.rtp.pt/artigo/batalha-la-lys-soldado-milhoes/ (Consultado a

14-111-2017)

8 Rui Ramos, op. cit., pp. 607-608
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2.2. A Guerra na Retaguarda

Numa primeira fase, ndo era fécil ter uma visdo clara da guerra. As cartas dos
soldados eram frequentemente censuradas e muitas vezes até os proprios soldados ndo
tinham uma percecao clara daquilo que se estava a desenrolar da guerra de uma forma
mais geral. Em Inglaterra, por exemplo, ndo eram permitidas fotografias que
demonstrassem a realidade da guerra a ndo ser por fotdgrafos oficiais com indicagdes
muito precisas sobre o que poderiam fotografar. Os jornais eram fortemente censurados,
para que as populagdes ndo se alarmassem com a realidade. Nenhuma guerra como esta

havia sido disputada®.

A propaganda tinha um papel importante, ou até mesmo fundamental para a
exaltacdo do sentimento nacional e na mobilizagdo do esforgo de guerra, bem como a
critica da atuacdo dos inimigos. A prépria capa de 4 de Outubro de 1914, do Le Petit
Journal ndo hesita em qualificar o Kaiser Guilherme II como “O Imperador dos
Vandalos™. Por outro lado, numa conversa privada com o editor do Manchester

Guardian, o Primeiro-Ministro Britanico, em Dezembro de 1917 diz:

“Se o povo realmente conhecesse [a realidade da guerra] a
guerra seria interrompida amanha. Mas claro eles ndo devem -

nem podem - saber. Os correspondentes ndo escrevem, e 0s
5585

censores ndo deixam passar a verdade.

Com o decorrer da guerra a situacdo foi-se alterando, sendo que em 1916 as

batalhas do Somme e de Verdun marcaram muito a opinido geral sobre a guerra devido a

enorme quantidade de mortos. N&o obstante, parece ficar claro que as populagdes nunca
perceberam ao certo a realidade da guerra.

Desde logo, percebemos que com a ida de muitos militares para a guerra, a
populacéo feminina teve de os substituir nos respetivos postos de trabalho. Tinha-se a

ideia de que a familia ndo deveria ser um obstaculo para os militares partirem para o

8 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XII- La Consolidacion de las Libertades, Pamplona,
Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, p. 438

8 Vfer http://cent.ans.free.fr/pj1914/pj124104101914.htm (Consultado a 9-111-2017)
% WALSH, Ben, Modern World History, 22 edicdo, Londres, Hodder Murray, 2007, p. 73
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exército. A procura de trabalho feminino aumentou de forma abrupta e, por isso, vao ser
contratadas muitas senhoras para profissdes destinadas sobretudo & populagdo
masculina, como por exemplo policias, revisoras de transportes, condutoras, entre
outras. Inclusivamente, nas Forcas Armadas, algumas fungdes passam a ser

desempenhadas pelas senhoras, como secretariado, cozinha, etc.®

Durante a guerra, e tomando como exemplo a Inglaterra, entrou em vigor o
Defence of the Real Act, que instituia varias medidas tendo em vista o envolvimento de
todos para participar no esforgo de guerra, aquilo a que comumente nos referimos como
a Home Front, ou a guerra na retaguarda. Nestas medidas podemos por exemplo ver o
racionamento de comida e o tabelamento dos precos de bens essenciais. Os pequenos
empresarios, podiam também participar neste esforco comprando certificados de guerra.
Fica claro que cada cidaddo tem um papel a desempenhar no esforco de guerra®’.

2.3. Primeira Guerra Mundial — de 1917 até ao fim da guerra

O ano de 1917 foi de grandes decisdes, ainda que as mesmas ndo tenham
produzido um efeito imediato. Desde o inicio da guerra que os ingleses estavam a
bloquear os portos alemées para cortar 0s seus abastecimentos. Estima-se que os valores
anuais do comércio alemdo em 1914 eram 5,9 bilides de dolares e em 1917 de 0,8
bilides de dolares®. As populacdes desde o inicio da guerra iam verificando um impacto
da mesma, mas em 1917 os cortes dos abastecimentos ja eram severos, havia uma

subnutrigdo e uma caréncia de bens generalizadas.

O bloqueio continental teve também um enorme impacto na propria producédo
militar, pois o fornecimento de nitratos vinha de fora, sendo que estes eram essenciais
ndo s6 para os fertilizantes agricolas, mas também para os explosivos da indudstria

militar. No que respeita a guerra, houve varias ofensivas sobretudo por parte da

% ROBERTS, J. M., WESTAD, O. A., The Penguin History of the World, 62 edi¢do, Penguin Books,
Londres, 2014, pp. 893 e segs.

8 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XII- La Consolidacion de las Libertades, Pamplona,

Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, p. 438
8 WALSH, Ben, Modern World History, 22 edicéo, Londres, Hodder Murray, 2007, pp. 31 e 45
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Inglaterra, do Canadéa e da Franca, mas de 1916, nomeadamente das batalhas de Verdun

e do Somme percebeu-se rapidamente que avancar pouco custava muitas mortes®’.

Em Fevereiro de 1917 os alemédes vao tentar, a semelhanca do que os ingleses
estavam a fazer, cortar os abastecimentos ao inimigo. Por isso lancam uma campanha
submarina para destruir todos 0s navios suspeitos de carregar mantimentos para 0s
Aliados, incluindo navios de paises neutrais. Com cada vez mais navios afundados e
descobertas as conversagdes entre a Alemanha e o México para se aliarem contra 0s
EUA, estes vdo declarar guerra a Alemanha a 6 de Abril de 1917. Tal implica para
efeito imediato um investimento de 4 bilibes de dolares para preparar militarmente os

EUA e 3 hilides de délares em empréstimos para os seus aliados™.

Simultaneamente, a 7 de Novembro vai-se dar a Revolucdo Bolchevique,
liderada por Lenine, que levou a cabo uma campanha contra a guerra apelando mesmo a
desercdo de soldados. Este vai reconhecer a derrota da RUssia e comecar as negociacdes
de paz que se concretizam no Tratado de Brest-Litovsk™. Como isto, o exército alemao
vai transferir centenas de milhares de soldados da frente de Leste para a frente
Ocidental. Para agravar a situagdo para os Aliados, perante a Revolucdo Bolchevique,
h& uma emergéncia de conflitos e motins internos nos diversos paises em guerra, das
quais se destacam as greves nas fabricas de armamento em Franca. Por isso, com a saida

da Russia, as Poténcias Centrais ganham uma nova vitalidade®.

Em Margo do mesmo ano os Britanicos conseguem cercar Bagdad e em Julho,
Lawrence da Arabia consegue capturar o porto de Agaba que foi muito importante
estrategicamente. Em dezembro, as forcas Britanicas avancaram do Sinai para a

Palestina onde ocupam Jerusalém. No ano seguinte Lawrence teve um enorme Sucesso

% DROZ, Bernard, ROWLEY, Anthony, Histéria do Século XX, vol. | — Declinios Europeus, Lishoa,
Publicacbes Dom Quixote, 1988, pp. 36

% 1dem, ibidem, pp. 38-39: Ver também HOBSBAWM, Eric, A Era dos Extremos, Historia Breve do
Século XX 1914-1991, Lisboa, Editorial Presenca, 1996, p. 38

Cf. NERE, Jacques, Histdria Universal, O Mundo Contemporaneo, Lisboa, Circulo de Leitores, 1977,
p. 346

Bernard Droz, op. cit., p. 42

91

92
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num conjunto de operacdes militares contra os turcos, no qual se deu a Ultima grande

ofensiva na Palestina®.

Em 1918, o ultimo ano da Primeira Guerra Mundial, a situacdo dos alemdes era
desesperante, porque o bloqueio havia devastado a economia e a populacdo (incluindo
soldados) estava subnutrida. Acima de tudo, verificava-se que as tropas de 1918 ja ndo
eram as mesmas do inicio da guerra, sendo menos eficazes militarmente e estando pior
preparadas™. Em Marco deste ano, o General Luddendorff com as tropas que estavam
na Frente de Leste, vai levar a cabo uma ultima grande ofensiva na Frente Ocidental. O
sucesso num primeiro momento foi tremendo e as tropas aleméas ficam a cerca de 65 km
de Paris. Consequentemente, termina a guerra de trincheiras e passamos de novo a uma

guerra de movimentos™.

Contudo, as tropas americanas estavam a chegar em cada vez maior nimero, e
entre Maio e Agosto, os alemdes ndo conseguiam fazer mais nenhum avango, ndo

conseguiam recrutar mais soldados e ndo conseguiam “alimentar” a maquina de guerra.

A 8 de Agosto do mesmo ano comecam os “Cem dias”, no qual os Aliados
lancam uma contraofensiva ao longo de toda a Frente Ocidental em Setembro chegam a
Linha de Hiddenburg (linha defensiva alemd). Era uma questdo de tempo até a derrota
alema e, por isso, a 11 de Novembro de 1918 a Alemanha assina o Armisticio, sendo
precedida da Bulgéaria, da Turquia e do Império Austro-hingaro. Assim termina a

Primeira Guerra Mundial®®.

2.4. A Sociedade das Nacgoes

A Sociedade das Nagdes reuniu-se pela primeira vez a Janeiro de 1920, poucos
dias apds a entrada em vigor do Tratado de Versalhes. Para descrever os objetivos da

SDN poderemos mencionar 0s seguintes:

1. Impedir agressoes de qualquer nacéo

% ROBERTS, J. M., WESTAD, O. A., The Penguin History of the World, 62 edi¢do, Penguin Books,
Londres, 2014, pp. 935 e segs.

% Cf. Gonzalo Redondo, op. cit., p. 481

% Cf. Jacques Néré, op. cit., pp. 350 e seguintes

% |dem, ibidem, p. 351
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N

Promover as relagdes internacionais e a cooperacao
3. Promover o desarmamento

4. Melhorar as condices de vida dos povos de todo o mundo®’

E importante percebemos que estes objetivos vém no seguimento do que foi
referido anteriormente — a guerra teve um enorme impacto mundial. Ndo sé pela
destruicdo macica, as mortes ou os danos materiais causados pela guerra, mas a propria
opinido publica ficou chocada com a capacidade do Homem e do progresso tecnoldgico

para fazer o mal®.

Os paises membros permanentes na SDN eram a Inglaterra, Franca, Italia e
Japdo. Isto é importante para perceber que desde logo esta organizacdo vai enfrentar
problemas, pois cada um dos seus membros tera visdes diferentes acerca da mesma. Por
outro lado, temos trés poténcias mundiais que ndo participam na SDN (a Russia, 0s
EUA e a Alemanha). Ainda em relacdo aos paises que constituem esta organizacao é
relevante mencionar que haveria um quinto membro permanente e outros membros nao

permanentes, cujo nimero se vai alterando ao longo dos anos®.

Para compreender a SDN, € muito importante desde logo perceber os
organismos que a compdem. Por isso, desde logo temos a Assembleia, que no fundo é o
parlamento da organizacdo, na qual todos os paises participam e propunham as leis ao
Conselho. Por sua vez, o Conselho tinha os membros permanentes e ndo permanentes
que tinham tinha o direito de veto. A sua principal funcdo era aprovar ou ratificar as
decisbes da Assembleia. Havia ainda o Secretariado que, no fundo, era um organismo
com uma funcdo administrativa na SDN. Em acréscimo, o Tribunal Permanente de
Justica Internacional que tinha como principal funcao resolver as questfes de disputas

internacionais®.

Mas foram ainda criadas organizagdes pela SDN a fim de promover o

desenvolvimento geral do mundo: a Organizagdo Internacional do Trabalho, para

% Cf. Idem, ibidem, p. 361

% HOBSBAWNM, Eric, A Era dos Extremos, Histdria Breve do Século XX 1914-1991, Lishoa, Editorial
Presenca, 1996, pp. 32-34

Bernard Droz, op. cit., p. 45
100" ¢, Gonzalo Redondo, op. cit, pp. 96-97
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discutir e ajudar a criar melhores condicdes de trabalho; o Comité dos Refugiados, para
ajudar os refugiados a voltarem aos seus paises e lhes prestar apoio; a Comissdo de
Escravatura, com o fim de acabar com a escravatura no mundo; a Organizacdo de
Salde, que seria um apoio a acabar com doengas perigosas; e por fim a Comissao de
Protetorados, que serviria para acompanhar o0s Protetorados estabelecidos nas

negociacdes de paz.

Por outro lado, é ainda importante reconhecer as fragilidades da SDN. Desde
logo, temos a grande auséncia dos EUA que era uma poténcia a todos os niveis depois
da Primeira Guerra Mundial e, também da Alemanha e da Russia. Depois, percebemos
que muitos lideres britanicos ndo consideravam a SDN uma organizacdo de grande

relevancia'®

. A Franga queria um exército proprio na SDN que pudesse operacionalizar
todos os seus objetivos. Por fim, o sistema de voto e de veto traria uma grande
dificuldade para que as decisbes fossem tomadas quando o0s principais membros

estivessem envolvidos®®.

2.5. A Guerra Civil Espanhola

As eleicbes em Espanha de 16 de Fevereiro de 1936, depois do Presidente
Niceto Alcala-Zamora ter dissolvido as cortes, foi um acontecimento fundamental para
o despoletar da Guerra Civil Espanhola. Isto porque vence a Frente Popular, formada
por comunistas, anarquistas e socialistas sobretudo. Esta vitoria permite que a Frente

Popular tenha mais lugares no Parlamento e assim forme governo'®.

Fica a governar em Espanha Francisco Largo Caballero, que estava decidido a
seguir 0 que se tinha feito na Russia aquilo que os Bolcheviques fizeram em 1917. Com
efeito, 1936 é o culminar de uma instabilidade politica e social que a Espanha assistia
desde o final do século XIX. Depois das eleicdes gera-se um clima de violéncia de

ambos os lados, como podemos constatar pela seguinte citacao:

101 CASANOVA, Julian, Europa Contra Europa, 1914-1945, Barcelona, Critica, 2011, p. 27

192 Como exemplo desta ideia temos a Crise do Corfu (1923) que envolvia um membro permanente, a
Italia

103 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XIII- Las Libertades y las Democracias, Pamplona,
Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, p. 316
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«O ataque a Igreja ndo foi um simples acontecimento
conjuntural, mas sim um proposito deliberado de remodelar de
uma maneira completamente distinta a guerra civil. Isto nédo
significa que todos os catolicos foram exemplares, nem que
todos 0s seus adversarios sabiam completamente 0 que estavam

a fazer e mantiveram uma constante unidade de ag&0.»"**

A perseguicdo aos opositores vai culminar com o assassinato de José Calvo
Sotelo em Julho de 1936, lider da direita, que havia denunciado a violéncia em Espanha.
A perseguicdo culmina com milhares de atentados de grave caracter social. Por isso,
podemos sintetizar as causas da Guerra Civil Espanhola com a instabilidade politica que
é reforgada pelas elei¢cBes de 1936. Assistimos também a uma Espanha que passava uma

crise financeira agravada pela crise de 1929.

Com isto, em Espanha vamos ter dois blocos que vao entrar em guerra: A Frente
Popular, que recolhia apoios sobretudo de comunistas, socialistas e anarquistas —
dominava sobretudo as 3 principais cidades de Espanha (Madrid, Barcelona e Valéncia);
e os Nacionalistas, que eram apoiados sobretudo pela aristocracia, a populacao rural, os

monarquicos e a Igreja’®.

Internacionalmente, a Frente Popular vai ter o apoio da URSS, com o Komintern
que vai apoiar com somas exorbitantes de dinheiro, além de soldados e abastecimentos.
Em acréscimo, ja vimos também que vao ser apoiados pelas Brigadas Internacionais,

um conjunto de voluntarios de todo o mundo.

Por outro lado, os Nacionalistas vao beneficiar do apoio da Italia, que tem como
principal motivo ganhar a preponderancia no Mediterraneo, como defende Néré. A
Alemanha também vai apoiar para assim confirmar a sua alianga com a Italia e ganhar
um novo aliado, a Espanha. Néré acrescenta que “efetivamente, no dia 1 de Novembro

de 1936, Mussolini proclama a existéncia de um eixo Roma-Berlim”%.

104 1dem, ibidem, p. 317
195 1dem, ibidem, p. 326
106 cf. Jacques Néré, op. cit., p. 453

32



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

E também interessante ver a posicdo da Inglaterra que se vai abster de participar
no conflito, com o desejo de serenar os ditadores, e porque tinha uma profunda
desconfianga da URSS. A Franca por seu lado acabara de langar um vasto de
rearmamento com Leon Blum e vivia um periodo de recuperacdo ainda dificil, por isso
ndo tinha qualquer intencdo de intervir’®. Temia ficar rodeado de ditadores com a
alianga entre Alemanha, Espanha (caso Franco vencesse) e a Italia. Por isso vai propor
um vasto programa internacional de ndo-intervencdo em Espanha. Jacques Néré refere
que “essa politica fracassou: A Itdlia e a Alemanha violaram, cada vez mais

”108. Isto

abertamente, 0s seus compromissos de ndo-intervencdo e a URSS imitou-as
permite ligar com o ponto seguinte, que é identificar a posicdo portuguesa face ao

conflito espanhol.

Salazar vai aderir a proposta da Franca e oficialmente ndo vai ter qualquer
interferéncia em Espanha. No entanto discretamente ajudou Franco, permitindo o envio
de um conjunto de voluntarios para apoiar o seu lado, os “Viriatos”, bem como a
passagem de4mantimentos para suportar as suas forcas por solo portugués, entre

outros®,

A Guerra Civil Espanhola vai ser iniciada por uma revolta militar numa
guarnicdo militar espanhola em Marrocos liderada pelo General Franco, em Julho de
1936. O apoio aéreo da Italia e da Alemanha foram cruciais para este poder transportar
as suas tropas para Espanha continental, isto porque a Marinha se mantinha leal as
forcas governamentais. Em Outubro de 1937, as tropas Nacionalistas unem-se em
Badajoz, ligando as forcas do Norte e do Sul de Espanha. A Frente Popular concentra as

suas forcas, portanto nas 3 principais cidades, ja referidas antes™°.

A guerra que ficou marcada por uma extrema violéncia de parte a parte, viria a

alongar-se até 1939, quando em Janeiro, Barcelona é conquistada pelos Nacionalistas,

197 CASANOVA, Julién, Europa Contra Europa, 1914-1945, Barcelona, Critica, 2011, pp. 122-123
198 jacques Néré, op. cit., p. 453

109 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XIlI- Las Libertades y las Democracias, Pamplona,
Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, p. 329

19 1dem, ibidem, pp. 330-331
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seguindo-se Madrid e Valéncia em Marco, sendo que em Abril de 1939 termina por fim

a Guerra Civil Espanhola®™..

2.6. A Segunda Guerra Mundial (1939-1941)

A 1 de Setembro de 1939, o exército alemdo invade a fronteira polaca, e este
acontecimento vai despoletar o inicio da Segunda Guerra Mundial™*?. Desde logo é
importante descrever as taticas alemds utilizadas para compreender a invasao rapida que
aconteceu, de tal forma que a 18 de Setembro o exército alemdo e soviético se
encontram na Poldnia, e a 6 de Outubro termina a resisténcia polaca. Aqui temos 2
grandes questdes a explorar: Porque € que 0s exércitos se encontram? Porque é que foi

tdo rapida a invasao?

Para responder a primeira questdo temos de recuar até ao Pacto Germano-
Soviético, na qual ficou alinhavada uma divisdo da Poldénia por parte de ambos 0s
paises. Em acréscimo, a URSS anexa ao seu territorio a Estonia, a Letdnia e a Lituania,
bem como uma parte da Finlandia. A Alemanha por seu lado vai mais tarde anexar a

Dinamarca e a Noruega™**.

Em relacdo a segunda questdo, tem a ver com as taticas alemds essencialmente.
Sabemos que a Poldnia foi um estado recriado depois da Primeira Guerra Mundial com
0 objetivo de “vigiar” tanto a Alemanha e a URSS, mas que teve sempre grandes
dificuldades. Mas sobretudo é importante ver que os alemaes puseram em pratica a
Blitzkrieg, ou a “Guerra-Relampago”™™*. E uma tatica de choque dos adversarios. O
grande objetivo era paralisar o inimigo através do uso da melhor tecnologia militar. E
era uma estratégia combinada de aviacdo primeiro, depois tanques e veiculos

motorizados e por fim a infantaria.

Para o Blitzkrieg funcionar eram necessarias duas coisas essenciais: uma

tecnologia militar superior aos adversarios e uma grande capacidade de mobilizagdo de

11 jacques Néré, op. cit., p. 453

112 ROBERTS, J. M., WESTAD, O. A., The Penguin History of the World, 62 edi¢do, Penguin Books,
Londres, 2014, p. 955

113 Cf. Idem, ibidem, p. 957
14 Eric Hobsbawm, op. cit., p. 35
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todas as Forcas Armadas. Enquanto Hitler teve isto, foi imbativel, e percebia
perfeitamente que tal era o melhor para a Alemanha, primeiro porque a maioria da

populacdo alema, como refere Bem Walsh'*

, hdo partilhava do entusiasmo de Hitler
para a guerra. Depois, porque a Alemanha ndo conseguia suportar campanhas de longa

duracéo, sobretudo pela falta de petrdleo, e outros bens como a borracha e o cobre.

Voltando a invasdo polaca em si, podemos desde logo avaliar as consequéncias
da invasdo na vida dos polacos tomando como exemplo o Massacre de Katyn. Na
sequéncia da invasao, por ordem direta de Estaline sdo executados na floresta de Katyn
cerca de 22 mil polacos pertencentes as elites do pais, desde politicos a chefes militar ou

intelectuais e autoridades religiosas™*®.

A invasdo polaca permite-nos ligar com o ponto seguinte. Ora, aquando da
invasdo, a Inglaterra e a Franca declararam guerra a Alemanha. Hitler estava
convencido de que isso ndo iria acontecer. De qualquer das formas, certo é que ndo
enviaram qualquer tipo de apoio tal como haviam dito para defender a Poldnia. Ou seja,
oficialmente estavam em guerra, mas militarmente n&o havia nada em concreto, apenas
pequenos conflitos e uma massiva propaganda de cada lado contra o outro. Este periodo
ficou conhecido como a “Guerra Falsa”, que vai terminar em Maio de 1940 quando

Hitler vai avancar para o Ocidente®"’.

Durante o periodo entre guerras a Franca tinha construido a Linha Maginot na
fronteira da mesma com a Alemanha. Pensava-se que a Alemanha nunca a conseguiria
atravessar, e de facto nem tentou. Chefiados pelo General von Kleist, os alemaes véo
entrar pela floresta das Ardenas para invadir a Franca™'®. Nunca se pensou que tanques
conseguissem passar pela Floresta das Ardenas, mas conseguiram e mais uma vez o
Blitzkrieg revelou-se demasiado eficaz, a ponto que no final de Maio as forgas Aliadas
enfrentavam uma derrota total, e entre 26 de Maio e 4 de Junho da-se a grande

evacuacdo em Dunquerque.

15 WALSH, Ben, Modern World History, 22 edicdo, Londres, Hodder Murray, 2007, p. 279
116 cf. Gonzalo Redondo, op. cit., p. 365

17 Jacques Néré, op. cit., p. 457

118 Cf. J. Roberts, op. cit., p. 957
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Por esta altura a Franca ja havia perdido cerca de 40 % do seu exército e a
derrota da Franca passa a ser uma questdo de tempo. Ainda assim, de Londres, o
General de Gaulle, lider da resisténcia francesa tem um discurso extraordinario. Mas a
resisténcia nunca conseguiria suster um pais e, por isso, a 22 de Junho de 1940 a Franca
assina o armisticio com a Alemanha e Hitler marcha sobre Paris triunfalmente. A Franca
seria dividida em duas partes, a zona livre com capital em Vichy governada pelo
General Pétain, que estaria em cooperacdo com a Alemanha e o resto seria a zona

ocupada pelos alemaes™®.

Consumada a derrota da Franca, a Alemanha vai-se virar totalmente para a
Inglaterra. Desde logo é importante perceber que Hitler nunca viu a Inglaterra como um
inimigo, mas sim como um potencial aliado. Contudo, o Primeiro Ministro Winston
Churchill deixou claro que néo iria negociar qualquer tipo de acordo a Alemanha, mas
sim combater, até ao limite das suas forcas, o inimigo. E aqui € muito interessante ver o

discurso de Churchill na Camara dos Comuns a 13 de Maio de 1940.

Por isso, a 1 de Julho de 1940 a Alemanha vai levar a cabo a Operagéo Sealion,
e da inicio a Batalha de Inglaterra. Ao contrario de todas as outras invasdes, a Alemanha
ndo poderia usar a Blitzkrieg. Era necessario entdo uma invasdo aérea a Inglaterra, pois

a Marinha inglesa era muito superior a alema*?°

. Ora, a RAF contava com o Spitfire e 0
Hurricane, entre outros avides. A Luftwaffe tinha como principal caca o Messerschemit
109 e o bombardeiro Heinkel 11l. Como podemos ver na seguinte tabela, os ingleses

levaram a melhor esta primeira fase da Batalha de Inglaterra:

119 Gonzalo Redondo, op. cit., p. 369
120 Jacques Néré, op. cit., p. 459
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Avides Destruidos 1940 Inglaterra Alemanha
1-15 Jul 51 108
16-31 Jul 69 117
1-15 Ago 156 259
16-31 Ago 249 332
1-15 Set 268 323
16-30 Set 133 213
1-15 Out 100 147
16-31 Out 90 161
TOTAL 1116 1660

Tabela 1 - Avides destruidos alemaes e britanicos entre Julho e Outubro de 1940

E também importante perceber que a Batalha de Inglaterra ndo foi apenas uma
batalha de curta duracdo, mas sim algo que marcou o Verdo de 1940, e ndo terminou ai.
Em Setembro a Luftwaffe muda a sua tatica e em vez de atacar a RAF, vai iniciar a
Blitz, e com isso os ingleses passam a ser bombardeados de forma sistemética durante
0s 8 meses seguintes. Este tipo de guerra teve um enorme impacto em Inglaterra pois
obrigou muitos civis a sairem das cidades, e dentro das mesmas a procurar abrigos, e
podemos ver como o metro de Londres a noite enchia de pessoas, tendo-se mesmo
observado aulas num abrigo do metro*®*. Em Agosto de 1941, percebia-se que a Batalha
de Inglaterra havia sido falhada por Hitler e por isso no dia 19, Churchill tem o famoso
discurso no qual elogia os pilotos da RAF referindo que nunca tdo poucos haviam
ganho tanto. A grande questdo, com o final da Batalha de Inglaterra € perceber se esse

foi ou ndo um ponto de viragem na guerra'?*,

Observando agora a mesma guerra, mas num espago diferente, agora o
Mediterraneo e Africa, vemos que depois de assinado o Armisticio com a Franca,
Mussolini vai finalmente ambicionar a ampliacdo do seu territério, e a 4 de Agosto de
1940 invade a Somalia Britanica. Mais tarde, a 13 de Setembro, os italianos véo langar

uma ofensiva contra o Egipto, cujo resultado inicial foi muito bom, mas foi travado pela

121 Cf. Ver Anexo XII - A apresentacdo da 62 e 72 aula, diapositivos 20 e 21

122 ROBERTS, J. M., WESTAD, O. A., The Penguin History of the World, 62 edi¢do, Penguin Books,
Londres, 2014, pp. 957-959
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dificuldade na chegada de abastecimentos. O grande objetivo de Mussolini era dominar

0 Mediterraneo, nomeadamente a sua entrada pelo Canal do Suez'%.

Mas em Outubro de 1940 houve uma contrapartida para a diplomacia nazi, pois
Franco ndo vai apoiar a pretensdo de Hitler neste sentido: a conquista de Gibraltar e o
consequente controlo das entradas do Mediterrdneo. Perante esta recusa, Hitler
abandona esta ideia, e cinco dias depois Mussolini sem aviso prévio vai tentar invadir a
Grécia. Se no Egipto os abastecimentos chegavam com dificuldades, com duas frentes

de guerra, a Italia estaria condenada ao fracasso, e por isso falha a invasdo grega'?*.

Perante isto, os ingleses vdo responder com uma invasdo a Libia repelindo a
ocupacdo italiana no Egipto, operacdo essa que teve um sucesso tremendo. Em resposta,
Hitler envia 0 General Erwin Rommel com uma forca militar, o Afrika Korps, que teve
um sucesso enorme nas suas campanhas, nomeadamente em Marco de 1941 quando
consegue fazer recuar as forcas britanicas para o Egipto, e no final de Abril quando
ocupa ja uma boa parte do Egipto. No entanto, este teve de ser parado porque ha 2 focos

de guerra, nos quais o0 Reich tem de concentrar as suas forcas, os Balcés e a URSS.

2.7. A Frente de Leste (1939-1942)

Falhada a invasdo a Inglaterra, Hitler vai-se virar para o seu grande inimigo,
Estaline e a URSS, rompendo assim o Pacto Ribbentrop-Molotov, em Junho de 1941. E
0 inicio da Operacdo Barba Ruiva, considerada a maior e mais feroz campanha militar
da Histéria. Usando a Blitzkrieg, a Alemanha vai ter um enorme sucesso nos 3
primeiros meses de campanha: no Sul, os alemaes conseguiram controlar a Ucrania e
chegaram perto da Crimeia; no centro, 0 avanco € rapido e quase chegam a Moscovo,
sendo que aqui Estaline considera seriamente a sua rendi¢do, como refere Ben Walsh;

no Norte os alemées cercam a segunda maior cidade soviética, Leninegrado?.

Em acréscimo, nestes trés primeiros meses, 0s alemaes destroem todos 0s

tanques e Forga Aérea Soviética. Em Junho, cerca de 16 milhGes de pessoas ja haviam

128 Jacques Néré, op. cit., p. 460

124 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XIII- Las Libertades y las Democracias, Pamplona,
Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, pp. 371-374

125 Jacques Néré, op. cit., p. 463
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abandonado as suas casas recorrendo a estratégia da “terra devastada”?®. Mas o Outono
e a época das chuvas viriam a abrandar este avanco, porque as chuvas impediam uma

rpida mobilizagdo de meios militares, e o Inverno rigoroso viria a travar 0 mesmo.

O cerco de Leninegrado, durou quase 900 dias, e foi um dos episodios mais
heroicos da guerra. A fome atingiu toda a populacéo, o frio era notavel, e de ambos 0s
lados morrem civis e soldados pelas condi¢es acima referidas. Alguns historiadores
defendem mesmo que Leninegrado foi um ponto de viragem na guerra, porque foi um

travéo ao avanco aleméo.

Durante o Inverno de 1941, Estaline vai estabelecer uma série de medidas para
reorganizar o Exército Vermelho, e evocou o esforco de todos para defender a “Mae
Russia”. A economia da URSS foi toda remodelada para responder as necessidades da

guerra, e todos os civis tinham de participar no esforco de guerra®?’.

Quando o solo ficou suficientemente firme para aguentar os pesados
equipamentos militares, Hitler recomeca a ofensiva na URSS. Vai investir agora na
conquista de Estalinegrado, que Ihe permitia chegar aos abastecimentos de petroleo da
URSS. E muito importante a batalha de Estalinegrado, do ponto de vista estratégico. Em
Novembro de 1941, os alemdes ja detinham cerca de 90% da cidade, quando os
soviéticos lancam uma contraofensiva que foi muito eficaz. A Forca Aérea Soviética, ja
recomposta comeca a cortar os abastecimentos alemdes e em Janeiro de 1943 o

comandante alem&o Paulos assina a rendicdo com mais 300 mil soldados*?.

3. Teorias de Aprendizagem

Tendo em conta que o presente relatorio se refere a uma préatica de ensino,

consideramos ser importante expor nesta parte 0 modelo que seguimos. Desde logo

126 | dem, ibidem, p. 466

127 REDONDO, Gonzalo, Historia Universal, Tomo XIII- Las Libertades y las Democracias, Pamplona,
Ediciones Universidad de Navarra S. A., 1985, p. 391 e segs.

128 ROBERTS, J. M., WESTAD, O. A., The Penguin History of the World, 62 edi¢do, Penguin Books,
Londres, 2014, p. 961
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ficou bastante claro ao longo do nosso percurso académico que o professor deve
dominar as teorias de aprendizagem. Neste sentido, é importante referir desde j& que
ndo é adequado fazer aqui uma descricdo e uma reflexdo de todas, mas sim a que
marcou 0 nosso percurso, nomeadamente as Teorias Psicocognitivas e as Teorias
Sociocognitivas, e aqui emergem desde logo Jean Piaget e Bandura, ndo podendo deixar

de lado Giordan, Bachelard ou Rotter.

Para termos uma visdo mais ampla das teorias de aprendizagem bem como as
suas relacOes, e da teoria psicocognitiva e sociocognitiva, apresentamos 0 seguinte

mapa conceptual das mesmas:
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concede especial
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/ \ de
[Aprendizagcm Signiﬁcaﬁva] \ 5 aos Conhecimmentos
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da Gestalt
que implica ’[ =
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da Gestalt
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o Equilibrio de
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Figura 1 - Mapa conceptual das Teorias de Aprendizagem**

Para entendermos as teorias psicocognitivas devemos desde logo pensar no

desenvolvimento dos processos cognitivos da criangam. A cognicdo é o ato de

129 TERENO, Anténio Vitorino Simdes, O Dinamismo Civilizacional da Europa Ocidental nos Século
XI-XIV — Espacos, Poderes e Vivéncias: Uma proposta didactica, Relatério de Ensino de Prética
Supervisionada — Mestrado em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no
Ensino Secundério, Universidade de Lisboa, 2013, p. 15

130 ROMEIRAS, Anténio Maria de Sousa de Macedo Malta, O Ensino da Histéria no Colégio de Sao
Tomds: “O Despotismo lluminado”, Relatério de Ensino de Pratica Supervisionada — Mestrado em
Ensino de Histéria e Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, Universidade de
Lisboa, 2015, pp. 3-4
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conhecer, mas aqui mais do que ato, estamos a pensar na questdo do processo. E aqui
surge o termo metacognicdo, pensando no raciocinio do individuo e, assim, a resolugdo

de problemas™* na construgo do conhecimento.

Por outro as Teorias Sociocognitivas incidem mais sobre a influéncia do meio na
producdo ou construcdo do conhecimento. Referimo-nos, por exemplo, ao meio social
onde o jovem vive, também a sua cultura e o préprio ambiente, entre outras realidades
que marcam a sua vida. E o meio engloba em grande parte as relagbes sociais e a
propria relagcdo com a sociedade. Neste aspeto, Yves Bertrand defende que de algum
modo as teorias sociocognitivas contrapfem-se ao cognitivismo, por estar mais atentas a

natureza da aquisicdo de conhecimento®®,

Ao longo do nosso percurso académico, fomo-nos identificando sobretudo com
Piaget, e sobre ele nos debrugcaremos mais a fundo através do seguinte gréafico:

x
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/
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Figura 2 - Jean Piaget e o construtivismo*®

Ora neste grafico podemos ver varios aspetos do trabalho cientifico de Piaget,

mas sobretudo vamos deter-nos na parte do construtivismo, que é aquela que tem maior

131 cf. BERTRAND, Yves, Teorias Contemporaneas da Educacéo, 22 edicdo, Lisboa, Instituto Piaget,
2001, p. 16

132 |dem, ibidem, p. 20

133 http://cmapspublic3.ihmc.us/rid=1HX8VKM3R-2B6V4G0-5H/Jean%20Piaget.cmap (Consultado a
17-111-2017)
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relevancia para o nosso relatério. Desde logo sdo-nos apresentados trés elementos
fundamentais para compreender o construtivismo: a aprendizagem, a autonomia e a

construcdo do conhecimento.

Para explicar estes 3 elementos parece ser mais facil perceber qual a finalidade
da escola segundo o construtivismo, que no fundo é o desenvolvimento de capacidades
para a compreensdo da realidade ou para a resolucdo de problemas. Desta forma, o
ensino é concebido como um meio para a compreensao da realidade, ou seja, a educagdo
deve ter como fim o enriquecimento intelectual dos jovens, que conhecendo a realidade,
vdo progressivamente conhecer-se melhor a si proprios e o0 mundo que os rodeia. E
interessante desde logo reparar que no Projeto Educativo do Colégio de Sdo Tomas esta
ideia fica muito clara quando refere “que o trabalho da raz&o resulta do encontro entre a
pessoa e a realidade™®*. O préprio Monsenhor Giussani vai neste sentido ao referir que

a realidade condiciona e domina a pedagogia, desde as suas origens até ao seu fim*.

Seguindo o mesmo raciocinio acerca do construtivismo, percebemos que a
aprendizagem nesta corrente € concebida de forma interativa e, por isso, integrada num
meio social, num grupo. Assim é porque lhe esta subjacente a capacidade de resolver
problemas. Assim, um dos valores intrinsecos a conce¢do construtivista é a capacidade
de cooperacdo. Neste campo, foi curioso verificar como nas aulas lecionadas os alunos
cooperavam para chegar a solucdo quando se deparavam com uma dificuldade. Por
exemplo, esta ideia ficou muito clara na andlise solicitada aos alunos em aula para
perceberem as mudancas no cartoon apresentado The Brown’s Family Four War
Christmases™®, em que os alunos fizeram uma analise conjunta do documento, a fim de

compreenderem a sua mensagem.

E, na sequéncia deste raciocinio, no construtivismo, 0 pensamento critico é
muito valorizado bem como a autonomia na construgdo do conhecimento, que vai ao
encontro da ideia referida anteriormente, pois os alunos exploram livremente o cartoon

apresentado, tendo como ferramenta o seu espirito critico. Alias, o proprio cartoon

134 Cf. Ver Anexo XXII - “Projeto Educativo do Colégio de Sio Tomas de Aquino”, p. 5
135 Cf. Luigi Giussani, op. cit., p. 66

136 Cf. Ver Anexo V - “A apresentagdo da 2* e 3* aula”; Ver também BERTRAND, Yves, Teorias
Contemporéaneas da Educacéo, 22 edicdo, Lisboa, Instituto Piaget, 2001, p. 70
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provoca esta exploracdo critica do documento desde logo com o titulo e depois com

todas as mensagens que transmite™’.

Na perspetiva construtivista, que é uma alternativa ao modelo objetivista, o
conhecimento nao é um objeto, mas sim algo pessoal do aluno, que é construido através
da experiéncia™®. Por isso, a visdo tradicional sobre o conhecimento afirma que existem
“verdades” e uma realidade objetiva a que os seres humanos tém acesso e podem
aprender através dos métodos tradicionais. A perspetiva construtivista defende que a
aprendizagem é uma atividade cultural e social, que o conhecimento é algo pessoal e
que os alunos constroem significados através da interagdo com os outros. E interessante
este ponto porque precisamente no Projeto Educativo do Colégio Sdo Tomas se reforca

esta ideia através da experiéncia, da confrontacéo com a realidade™.

Na corrente construtivista, o professor deve ser um mediador entre a
aprendizagem do aluno com a realidade'*®. E, por isso, no processo de ensino-
aprendizagem, o educador deve-se centrar no aluno quando planifica ndo s6 os

contetidos, mas também as estratégias'*' e os objetivos.

Por fim, conclui-se que com a corrente construtivista o aluno e o grupo onde esta
inserido ocupam uma posicdo muito importante no processo de ensino. No entanto, é
importante ainda delinear algumas limitacGes do construtivismo. Neste sentido, Nuno

Crato refere:

«O construtivismo radical vai epistemologicamente mais longe
do que o construtivismo pedagdgico ingénuo: defende que todo
o conhecimento, mesmo o cientifico, € uma construcdo social

essencialmente arbitraria, pelo que menospreza as referéncias

137 Yves Bertrand, op. cit., p. 87

1% ARENDS, Richard, Aprender a Ensinar, As bases cientificas da arte de ensinar, 72 edicéo, [s. I.],
Editora McGraw-Hill, Junho de 2008, pp. 11-12

139 \er Anexo XXII - “Projeto Educativo do Colégio de Sdo Tomas de Aquino”, p. 5
140 yves Bertrand, op. cit., p. 72

141 E adjacente as estratégias, os recursos didaticos, tal como defende Miguel Monteiro ao referir-se aos
meios audiovisuais, in MONTEIRO, Miguel Corréa, Didactica da Histdria, Teorizagdo e Pratica —
algumas reflexdes, Lishoa, Platano Edicdes Técnicas, 2001, p. 183
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cientificas e académicas, concluindo que o ponto de chegada €

pouco importante.»'*

Este ponto é importante para compreendermos que ha uma grande diferenca
quando o professor d& um enquadramento cientifico ao aluno, ainda que esse
enquadramento seja mais genérico, do que um professor que ndo o da e deixa o aluno
partir a descoberta sem qualquer base de conhecimentos. Por isso referimos
anteriormente que o professor € mediador, ou seja, deve enquadrar o aluno e conduzi-lo
a um ponto de chegada no conhecimento de determinado tema, que é a realidade ou a
verdade. O professor ndo pode de todo é radicalizar o construtivismo a ponto de deixar
o aluno ao seu livre arbitrio, ndo dando qualquer enquadramento*. Em primeiro lugar
porque o aluno ndo teria um ponto de partida para a construcdo do conhecimento, que é
desde uma grande dificuldade para o aluno e, por outro lado, ndo teria um ponto de
chegada, que é perigoso na medida em que o aluno pode criar uma concecdo da

realidade que ndo é verdadeira.

3.1. A motivacgao e a aprendizagem

No artigo de Carol Dweck, intitulado “Motivational Processes Affecting
Learning”, temos uma abordagem muito clara daquilo que s&o os padrdes de motivacao
dos alunos, relacionando-os com a visao de inteligéncia dos mesmos e 0s consequentes
objetivos. Assim, como ideia introdutoria, € referido que os processos motivacionais

influenciam a aquisicdo, a transmisséo e o uso de conhecimento™**.

Deste modo, Dweck, propde um processo motivacional baseado em pesquisas
suas, nas quais demonstra que 0s objetivos particulares das criancas nas tarefas
cognitivas formam reacdes de sucesso e insucesso na qualidade do seu desempenho
cognitivo. Assim, o foco é perceber como 0s processos motivacionais afetam o sucesso

nas capacidades cognitivas, sendo que mais fatores do que a simples capacidade ou

142 CRATO, Nuno, O “Eduqués” em Discurso Directo, Uma Critica da Pedagogia Romantica e
Construtivista, 72 edicdo, Lisboa, Editora Gradiva, 2006, p. 91

143 Cf. MONTEIRO, Miguel Corréa, Didactica da Historia, Teorizacdo e Préatica — algumas reflexdes,
Lisboa, Platano Edi¢des Técnicas, 2001, p. 184

144 DWECK, Carol S., Motivational Processes Affecting Learning, in American Psychologist, vol. 41, n°
10, Washington, American Psychologist Association, 1986, p. 1040
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qualidade pessoal influenciam o desenvolvimento das capacidades dos jovens, e por
iIsso ndo nos focamos tanto nas capacidades cognitivas, mas sim nos fatores
psicologicos. Ao longo deste periodo de lecionacdo, esta ideia esteve muito presente na
medida em que tentdmos sempre que o0s alunos se sentissem motivados
independentemente do seu juizo proprio das capacidades ou incapacidades para a

disciplina de Historia.

Os mediadores cognitivos, a decisdo do aluno, sdo os que fazem com que o
aluno tenha mais ou menos empenho na realizagdo da tarefa. Portanto, o foco do
processo motivacional, ndo estd somente nos objetivos, mas sim na tomada de decisao
do aluno quando avalia o objetivo. Para clarificar esta ideia, tomemos como exemplo
uma tarefa que dirigimos a uma aluna neste periodo de lecionagdo, que era analisar um
documento histdrico: o foco motivacional ndo estava na recompensa por analisar melhor
ou pior o documento, mas sim na sua decisdo de pér o maximo empenho na analise,

independentemente do seu sucesso ou insucesso.

Um dos aspetos que Dweck sublinha é a importancia de outros fatores para além
das capacidades, como foi referido, e do processo motivacional dos alunos. Emerge
assim a ideia de estados afetivos internos e contingéncias externas do aluno que véo
influenciar a sua motivacdo para a tarefa. A titulo de exemplo, é muito dificil motivar
um aluno para uma tarefa na primeira aula do dia, quando este ndo dormiu bem. Por
outro lado, os estados afetivos do aluno sdo importantissimos, por exemplo, é dificil

motivar um aluno para uma tarefa quando este tem problemas familiares'*.
Numa abordagem sociocognitiva podemos:

1. Caracterizar padrbes adaptados e ndo adaptados
2. Explica-los em processos subjacentes

3. E, por isso, providenciar uma base conceptual para intervencéo e pratica

Sendo que a motivacdo se baseia em atividades orientadas por objetivos,
alcancar a motivacdo envolve sempre uma reflexdo desses mesmos objetivos por parte

dos alunos. De uma forma geral, aparenta haver 2 classes de objetivos por parte dos

%5 Anténio Romeiras, op. cit., pp. 16-18

45



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

alunos*®. Em primeiro lugar, temos os alunos cujos objetivos sdo dominados pela
aprendizagem: os alunos tentam aumentar as suas competéncias, qualidades ou
conhecimentos através da aprendizagem. Em segundo lugar, temos os alunos com
objetivos de desempenho, em que tentam ganhar um julgamento favoravel da sua
competéncia ou evitar demonstrar falta de competéncia'®’. Durante este periodo de

pratica de ensino percebemos a existéncia de ambos na turma que leciondmos.

Consequentemente, podemos definir padrdes de motivacdo adaptaveis, que séo
aqueles que promovem o alcance de objetivos pessoais dos alunos. As criancas inseridas
nestes padrdes apresentam uma tentativa muito clara de alcancar a mestria nas tarefas.
Curiosamente estes estudantes disfrutam das tarefas dificeis, porque as motivam para
alcangar ou aumentar a mestria:

|

Table 1
Achievement Goals and Achievernent Behavior

Caonfidenca in
Theory of intelligence Goal orientation present ability Behavior pattern
Entity theory ————— Performance goal If high —> Mastery-oriented
(Intelligence is fixed) {Goal is to gain positive judgments/avoid Seek challenge
negative judgments of compatence) but High persistence
Iif low —> Helpless
Avoid challenge
Low persistence
Incremental theory ——> Learning goal It high —» Mastery-oriented
(Intelligence is malleable)  (Goal is to increase competencs) or //7 Seek challenge (that fosters leaming)
low High persistence

Tabela 2- Achievement Goals and Achievement behavior'*

Na tabela que se apresenta chegamos as 2 visdes que um jovem estudante
normalmente tem da sua inteligéncia. A primeira, que no fundo ¢ a visdo da inteligéncia
como algo estavel, como um objeto que pode ser alcangado e, por isso, a inteligéncia é
fixa*®. A segunda visdo da inteligéncia corresponde a uma visdo da inteligéncia

dindmica, ou seja, que pode vir a ser potenciada. Por outro lado, o estudante que tem

146 Sobre isto ver HULL, C., Principles of Behaviour, Nova lorque, Appleton Century Crofts, 1943;
BECK, R. C., Motivation: Theories and principles, Nova Jersey, Prentice Hall, 1983;

7 DIENER, C. I, DWECK, C., An analysis of learned helplessness: Continuous changes in
performance, strategy, and achievement cognitions following failure, in Journal of Personality and
Social Psychology, n° 36, Washington, American Psychologist Association, 1978, pp. 451 e seguintes

8 DWECK, Carol S., Motivational Processes Affecting Learning, in American Psychologist, vol. 41, n°
10, Washington, American Psychologist Association, 1986, p. 1041

19 ROSENTHAL, R., JACOBSON, L., Pygmalion in the classroom, Nova lorque, Rinehart Winston,
1968, pp. 76 e seguintes
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uma visdo da sua inteligéncia como algo dindmico aparenta objetivos muito distintos.
Desde logo sdo orientados para um incremento de competéncia, por isso, todas as
tarefas sdo vistas como algo que Ihe aumenta a sua competéncia, as suas capacidades ou

o seu conhecimento®®,

Na pratica de ensino supervisionada respeitante a este relatério, como esta
subjacente ao titulo, pudemos perceber estas 2 visGes nas primeiras aulas quando 0s
alunos se deparavam com um recurso didatico com o qual ndo estavam familiarizados —
0 cartoon - em que 0s primeiros ndo demonstraram grande entusiasmo, ao contrario dos
segundos. O foco motivacional deste periodo de aula foi fazer perceber aos alunos que a
inteligéncia é algo dindmico e que o esforgo realizado nas aulas perante esta tarefa seria

compensado com 0 aumento da capacidade para a realizar.

Em acréscimo, ha um ponto em que se concretiza esta diferenca entre alunos
com estas duas visfes da sua prépria inteligéncia, que é a escolha de objetivos e tarefa.
Desde logo as tarefas mais desafiantes sdo agquelas que mais utilizam e aumentam as
habilidades de cada individuo. Por isso, um aluno cujos objetivos sejam orientados para
o desempenho, escolhem tarefas faceis ou tarefas nas quais ja tém alguma habilidade, de

acordo com estudos recentes como refere Carol Dweck™™,

No que respeita ao impacto nos estudantes da realizacdo de uma tarefa, ha
também uma diferenca entre estas 2 visfes que estamos a analisar. Numa crianga com o
objetivo da aprendizagem, o facto de haver insucesso, constitui por si uma motivacao
para fazer um esforco maior e para adaptar as suas estratégias para alcangar esse mesmo
sucesso. Por outro lado, um estudante cujos objetivos sdo orientados pelo desempenho é
uma base de confianca que sustém o seu trabalho, que advém do sucesso apenas, e esta
¢ a grande diferenca. Alias, tendo sucesso ndo é garantido que esta motivagdo se
mantenha, porque o estudante pode atribuir o sucesso a facilidade da tarefa e ndo a sua

capacidade®?.

1% DWECK, Carol S., Motivational Processes Affecting Learning, in American Psychologist, vol. 41, n°
10, Washington, American Psychologist Association, 1986, p. 1041

1 1dem, ibidem, p. 1042

152 DWECK, Carol S., The role of expectations and attributions in the alleviation of learned helplessness,
vol. 31, n° 4, Washington, American Psychologist Association, 1975, pp. 674-681
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Para concluir a analise deste artigo, podemos referir que devemos orientar 0s
alunos para objetivos de aprendizagem e ndo para o desempenho. Assim, todas as
tarefas devem incorporar um desafio e mesmo a possibilidade de falhar'™®. Se tal
acontecer, haverd uma tendéncia maior para a persisténcia do que para a desisténcia no
empenho dos alunos na realizacdo das tarefas. Por isso, Dweck refere que a abordagem
sociocognitiva identifica e atua nas concec¢des que o individuo faz de si préprio, neste

caso, como a crianca concebe a sua propria inteligéncia™”.

4. O cartoon

O tema do trabalho refere-se ao cartoon enquanto ferramenta de ensino-
aprendizagem na pratica de ensino supervisionada. Antes vimos a importancia da
Historia e da didatica da Histdria, percebendo assim o valor formativo desta disciplina.
Seguidamente vamos ver 0s contetdos cientificos especificos deste periodo de
lecionacdo, e posteriormente vimos as teorias de aprendizagem. Nesta parte
concretizaremos 0 tema do presente relatério, observando também um caso pratico de

analise do mesmo.

Entendemos o cartoon como ferramenta didatica, no presente relatério, apenas
aqueles que foram elaborados no periodo das Guerra Mundiais. Esta ideia decorre da
intencdo de que os alunos contactem diretamente com fontes historicas e que captem

esta mudanca do passado para o presente.

4.1. Introducéo ao Cartoon

O cartoon é um meio visual pelo qual um individuo expressa a sua opini&o. Ora,

desde logo é importante perceber que ja desde a Antiguidade a imagem era uma forma

1% DWECK, Carol S., Motivational Processes Affecting Learning, in American Psychologist, vol. 41, n°
10, Washington, American Psychologist Association, 1986, p. 1044

54 1dem, ibidem, p. 1046
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do Homem comunicar com os seus descendentes e, no fundo, perpetuar a meméria™®.
N&o obstante, o cartoon interessa-nos neste relatério como uma ferramenta didatica e,
por isso, € conveniente desde logo sublinhar que os alunos tém dificuldade, numa
primeira instancia, em encarar 0 mesmo como uma fonte de informacéo, sem o devido

enquadramento™®,

O cartoon, em si mesmo, sustenta um didlogo entre autor e leitor, porque nos
remete para uma ideia. E uma forma do seu autor expressar a sua opinido sobre um
tema, uma personagem, etc. Deste modo, podemos pensar que o cartoon é sempre
construido a volta do senso comum das pessoas. Mas apresenta-nos esse mesmo senso
comum de outra perspetiva (que é propria do cartoonista). Consequentemente, van Wyk
defende que o cartoon, enquanto ferramenta didatica, € sempre um meio e nunca o
produto de uma tarefa educacional, porque ndo corresponde exatamente a realidade,

mas sim a uma interpretacéo da realidade®’.

Por isso, é importante que os alunos percebam que este tipo de documentos é
feito no sentido de aderir a uma opinido e, por isso, deve-se ter cautela na sua analise.
Isto fica claro quando se apresenta um cartoon sem o devido enquadramento. Os alunos
tentam desde logo avalia-lo no sentido de perceber se esta certo ou errado. E tem de
ficar claro que ndo € isso que se pretende, mas sim compreender o ponto de vista do

cartoonista. E, posteriormente, pode-se avaliar que aspetos estdo certos ou errados.

O uso do cartoon € muito diverso. Pode ser um meio de propaganda, um meio
para apresentar um ponto de vista sobre determinado acontecimento ou ideia. Pode
querer estimular o debate em torno de algo ou mesmo uma tentativa de captar a atengédo
do seu leitor para determinado argumento. Por isso, é importante ter critério na analise

deste tipo de fontes iconogréficas:

% SERRA, Anténio Jorge Pereira da Silva de Almeida, A utilizacdo da Banda Desenhada no ensino da
Histéria e Geografia de Portugal, Relatorio da Componente de Investigagdo de Estagio no 2° ciclo do
Mestrado em Ensino do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, Instituto Politécnico de Settbal, 2016, p. 47

1% SANTOS, Christophe Nascimento da Costa, A analise de cartoons e de mapas nas aulas de Histéria e
de Geografia: Literacia Visual Histérica e Geografica, Mestrado em Ensino de Hist6ria e Geografia
no 3° ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario, Universidade do Minho, 2010, p. 72

137 Cf. VAN WICK, Micheal M., The Use of Cartoons as a Teaching Tool to Enhance Student Learning
in Economics Education, [Em linha], in Journal of Social Science, 2011, Disponivel em WWW:
http://www.krepublishers.com/02-Journals/JSS/JSS-26-0-000-11-Web/JSS-26-2-000-11-Abst-
PDF/JSS-26-2-117-11-1102-Van-Wyk-M-M/JSS-26-2-117-11-1102-Van-Wyk-M-M-Tt.pdf
(Consultado a 21-111-2017)
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«A demanda consiste, pois, na procura de sentidos de acordo
com o contexto cultural, politico, econémico e religioso em que
elas foram criadas, a consciéncia da intencionalidade da sua
criagdo, e ou da sua partilha pablica pelos poderes e agentes
histéricos que as subvencionavam e divulgavam. Significa
também compreender 0os modos como tecemos esses sentidos
com a teia dos nossos valores, crengas, intencbes e

sentimentos.»™>®

Deste modo, é importante na analise deste tipo de fontes, decifrar elementos da
mensagem que ndo surjam de forma espontanea. Neste sentido, van Wyk refere que o
uso do cartoon, no seu estudo, “contribuiu e serviu como uma ferramenta de
aprendizagem pela qual os alunos desenvolveram a capacidade de identificar tendéncias
e formular opinides™°. Ora, vale a pena pensar que este tipo de documentos geralmente
é feito para um publico alargado e, por isso, ttm uma carateristica que em si mesmo
pode ser uma vantagem e uma desvantagem, que € a linguagem, muitas vezes coloquial,

por vezes até em forma de trocadilhos.

Por fim, como introducdo ao cartoon, é interessante ver a ideia de Maria do Céu
Melo, que defende que os cartoons provocam desde logo um envolvimento dos alunos.
Assim, quando os professores ndo fazem uma leitura e andlise aprofundada dos

mesmos, pode-se correr o risco de 0s alunos se deixarem levar por essas emocades.

4.2. Elementos do Cartoon
Para uma analise completa deste tipo de fontes temos de identificar os seus
elementos porque um cartoon necessariamente contém algum destes elementos.

Em primeiro lugar temos o simbolismo. O simbolismo, no fundo, é ter um sinal

ou um objeto que significa mais do que isso mesmo, e dai ser simbolico. E a eficacia

%8 MELO, Maria do Céu, COELHO, Barbara, SANTOS, Christophe, “Do Riso ao Siso”: A Leitura e a
interpretacdo de cartazes e cartoons politicos na aula de Histéria, [Em linha], in Histéria, imagens e
narrativas, n° 10, 2010, p. 2, Disponivel em WWW:
https://www.yumpu.com/pt/document/view/12984668/do-riso-ao-siso-a-leitura-e-a-interpretacao-de-
cartazes-e-cartoons (Consultado a 21-111-2017)

9 Micheal Van Wick, op. cit., p. 126
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deste simbolismo € a forma como é captado pelo pablico. Por exemplo, no cartoon de

Hitler e Estaline®®°

, temos vérios simbolos, dos quais se destacam as armas, 0S Pés
acorrentados e a fronteira no qual os 2 ditadores passam por cima. Os simbolos s&o
exatamente aqueles elementos que nos permitem compreender as distintas mensagens

que 0 autor nos quer passar com o cartoon, e nio fica somente pela superficialidade™®".

Um segundo elemento é o exagero ou a distorcdo. E frequente que um
cartoonista ndo apresente a visdo literal da realidade e, a sua mensagem passe
precisamente pelo exagero de algum objeto ou personagem, que no fundo, resulta numa
distorcéo da realidade. Se atendermos ao cartoon do afundamento do navio Lusitania™®?,
verificamos que 0 autor exagera na expressao facial da personagem que representa 0s
EUA, precisamente para sublinhar a revolta perante este acontecimento.
Consequentemente, refere Bahrani, por natureza, os cartoons exageram algum aspeto
particular que € precisamente o fio condutor que o professor deve levar na sua
analise’®®. De facto, esta realidade desproporcionada ou distorcida, que é patente na
maioria dos cartoons, é muito atraente visualmente e isso vai desde as expressdes faciais

de um personagem, até a posicao de um objeto.

Seguidamente, podemos apontar um terceiro elemento do cartoon como o
esteredtipo, ou seja, a aplicacdo de um pressuposto ou uma generalizacdo sobre um
objeto, um comportamento, uma aparéncia ou mesmo uma opinido. Muitas vezes, 0
cartoonista usa 0s esteredtipos para criticar 0s mesmos. Este gosta de mexer com as
nossas ideias mais profundas e até de as criticar. Ou seja, 0 cartoonista mete 0 senso

comum em causa, que no fundo séo os esteredtipos.

Outro elemento que pode estar presente no cartoon é a caricatura. As caricaturas
ajudam-nos a identificar rapidamente as figuras a que se referem, precisamente porque

evidenciam um aspeto peculiar da figura. Quando a caricatura é utilizada devidamente,

180 Cf. Ver Anexo XVI — A apresentaco da aula 8, diapositivo 7
181 Christophe Santos, op. cit., p. 18
162 Cf. Ver Anexo V — A apresentacio da 22 e 32 aula, diapositivo 11

163 BAHRANI, Taher, SOLTANI, Rahmatollah, The Pedagogical Vallues of Cartoons, [Em linha], in
Research on Humanities and Social Sciences, vol. 1, n® 4, 2011, p. 20, Disponivel em WWW:
wwwe.iiste.org/Journals/index.php/RHSS/article/download
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pode levantar grandes questbes acerca, por exemplo, do estado de alma de uma

personagem perante uma decisao importante.

Por fim, poderiamos definir varios outros elementos que podem estar presentes
no cartoon, e que ja estdo subjacentes aos anteriores, como 0 uso do humor, a ironia,
entre outros. E conveniente perceber que a legenda muitas vezes é fundamental para a
compreensdo do cartoon, ou mais propriamente para a mensagem mais profunda do

N'® alegenda é precisamente o

cartoon. Podemos ver como no cartaz dos EUA e da SD
“The Gap in the Bridge” que nos remete para a mensagem do cartoon, também com

uma certa ironia e humor tendo em conta o cartaz exposto no mesmo documento.

Perante tantos elementos devemos ter em conta que este tipo de documentos
pode ser muito complexo para os alunos, e devemos adequar a nossa analise aos
mesmos, como defende Bahrani*®. Para sintetizar os elementos do cartoon e no fundo
introduzir o tema seguinte, do seu uso em sala de aula, definimos uma proposta das
perguntas a serem feitas aos alunos na analise do mesmo de uma forma genérica, tendo

em conta que cada cartoon tem as suas especificidades:

Qual o ambiente do cartoon?

Quais as técnicas usadas pelo artista para realcar a sua ideia?
Qual é o tema ou o objeto do cartoon?

Qual é o seu proposito?

A quem se destina?

Que ideia defende?

Que grupos sociais podem estar envolvidos (tanto em acordo ou desacordo)

N o a bk~ Dnh e

com a mensagem?

4.3. O cartoon como recurso didatico

A imagem em si mesma tem um enorme potencial de comunicagao e, tal como

afirma a vox populi, “uma imagem vale mais do que mil palavras”. De facto, Serra

164 \er Anexo VIII — A apresentacdo da 42 aula, diapositivo 7
165 Taher Bahrani, op. cit., p. 21. Cf. Anexo VIII — A apresentacéo da 42 aula, diapositivo 7

185 1dem, ibidem, p. 21
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menciona esta ideia como uma vantagem no processo de ensino-aprendizagem porque a
imagem ¢ capaz de “ultrapassar as diversas fronteiras sociais pelo alcance do sentido
humano da visio™'®. E muito curioso verificar e, verificAmos ao longo deste periodo de
lecionacdo, que os alunos ficam muitas vezes com uma imagem da Historia na

memoria, muitas vezes memorizando mesmo o cartoon, como refere Srinivasalu®®’.

«Imagens diversas produzidas pela capacidade artistica humana
também nos informam sobre o passado das sociedades, sobre as
suas sensacdes, seu trabalho, suas paisagens, caminhos, cidades,
guerra (...) Fotografias ou quadros registram as pessoas, seus
vestuarios, e sdo marcas de uma Historia (...) e reconstroem o

passado, revivendo guerras, batalhas e amores de outrorax. %

Por outro lado, fica muito claro que o uso do cartoon tende com grande sucesso
a captar a atencdo dos alunos™® e isto advém do mérito do professor na “pratica de
atribuir aos alunos a autoria de fazer perguntas e perseguir as respostas”17o,

precisamente porque os alunos vao construir o seu préprio conhecimento.

«Os estudantes indicaram que melhoraram as suas relagdes
pessoais como uma independéncia positiva, a sua
responsabilidade individual, a sua intera¢do social com o apoio

de outros colegas.»*"*

No seguimento desta ideia, 0 uso do cartoon em sala de aula gera muitas vezes
uma comunicacdo entre os alunos para conseguir chegar a todos os elementos do

mesmo. Ou seja, € uma ferramenta que muitas vezes mete os alunos unidos numa

166 Anténio Serra, op. cit., p. 48

167 SRINIVASALU, Girija N., Using Cartoons as Effective Tools in Teaching Learning Process of Social
Science, in Scholarly Research Journal for Interdisciplinary Studies, vol. 3, n® 23, 2016, p. 1904

18 Cf. BITTENCOURT, C. M., Ensino da Historia: fundamentos e métodos, Sao Paulo, Cortez Editora,
2008, p. 353

189 Cf. Girija Srinivasalu, op. cit., p. 1900

10 MELO, Maria do Céu, COELHO, Barbara, SANTOS, Christophe, “Do Riso ao Siso”: A Leitura e a
interpretacdo de cartazes e cartoons politicos na aula de Histéria, [Em linha], in Histdria, imagens e
narrativas, n° 10, 2010, p.20

1 Micheal Van Wick, op. cit., p. 126
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discussdo colaborativa que ‘“cria também um cenario comunicativo que permite atos

metacognitivos sobre os modos, as concecdes, as crengas e valores™ %

Ora, por conseguinte, o cartoon estimula o espirito critico dos alunos, pois a sua
analise € um constante questionamento do mesmo. Também por isso, Bahrani conclui
que com o uso deste meio didatico se “reduz o aborrecimento e decresce o Stress
académico e a ansiedade dos alunos™". E isto tem um impacto positivo na relago entre
professor e aluno, que é uma enorme vantagem no contexto escolar. Mas 0 mesmo autor
defende também que apesar de os cartoons poderem ser uma excelente forma de ter um
ambiente agradavel na sala de aula, ndo devem ser usados “simplesmente para
preencher um tempo em que o comunicador nio tem mais nada para apresentar™ ",
precisamente porque se estaria a desvirtuar o uso do cartoon. Neste sentido, Bahrani
sublinha a importancia de dar tempo aos alunos para analisarem e refletirem sobre o
cartoon, caso contrario, a sua andalise poderia ficar-se pela superficialidade e banalizar-

se-ia 0 documento.

Jé& percebemos varias formas de usar o cartoon no contexto de sala de aula, desde
a simples analise até a discussdo sobre o tema e, como isso tem um impacto positivo na
motivacao dos alunos. Contudo, Keogh e Stuart defendem que o uso do cartoon pode
provocar uma desmotivacdo nos alunos, quando ndo devidamente enquadrados na
matéria’’>. Ou seja, um cartoon que representa uma novidade para um aluno é

impossivel analisar e dai a desmotivagdo dos alunos nestas ocasides.

Sobre 0 uso do cartoon em sala de aula, ja vimos que tal facilita muito a
intervencdo oral dos alunos, sobretudo entre os proprios alunos para o puderem
compreender. Chin e Teou no seu estudo referem também que esta pratica pode ser

também uma excelente ajuda para o professor avaliar o aluno, com o guestionamento

172 Cf. Maria do Céu Melo, op. cit., p.4; Sobre esta ideia ver também KEOGH, Brenda, NAYLOR,
Stuart, Concept cartoons, teaching and learning in science: an evaluation, [Em linha], in International
Journal of Science Education, vol. 21, n® 4, 1999, Disponivel em WWW:
http://dx.doi.org/10.1080/095006999290642

173 cf. BAHRANI, Taher, SOLTANI, Rahmatollah, The Pedagogical Vallues of Cartoons, [Em linha], in
Research on Humanities and Social Sciences, vol. 1, n° 4, 2011, p. 20

74 1dem, ibidem, p. 19

5 Brenda Keogh, op. cit., p. 437
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oral, sobretudo com perguntas como as que termindmos o tépico anterior'’

. Mas para
otimizar o uso do cartoon em sala de aula o professor precisa de definir estratégias para
a sua anélise (muitas vezes a base de perguntas) e de recolha de informag&o, bem como
objetivos, porque tal como foi explicado anteriormente, nem sempre os alunos terdo de

aproveitar toda a informacao do mesmo'”’.

Para concluir esta parte do relatério, é importante agora sintetizar o uso do
cartoon como recurso didatico, com as suas vantagens e desvantagens. A grande
vantagem é que os alunos participam de forma ativa no processo de ensino-
aprendizagem e partem em busca do proprio conhecimento quando analisam um
cartoon. Implicito a esta ideia temos outra vantagem que é o estimulo ao espirito critico
e, neste sentido, é clara a afirmacdo de Srinavasalu quando refere que o uso do cartoon
como recurso didatico permite que “os estudantes pensem diferente e encoraja-0S a
criarem algo por si mesmos™’®. Ligando também com as outras partes do presente

capitulo, isto tem um valor formativo enorme no contexto atual:

«E importantissimo no contexto atual que os alunos aprendam a
interpretar imagens, porque atualmente isso é o dia a dia deles,
e por isso devem desenvolver ferramentas ou processos, que
Ihes permitam ter espirito critico e identificar as mensagens

subjacentes a qualquer imagem.»'"

Keogh e Naylor defendem que os cartoons tém um grande valor enquanto
recurso didatico na medida em que os alunos consigam ter ideias préprias e, que as
consigam defender™®®. No caso da Histdria, sendo uma ciéncia social, isto assume uma
maior importancia. Mas para isso € também importante que o professor dé liberdade ao

aluno para interpretar o mesmo, tal como ja vimos.

76 CHIN, Christine, TEOU, Lay-Yen, Using Concept Cartoons in Formative Assessment: Scaffolding
student’s argumentation, [Em linha], in International Journal of Science Education, vol. 31, n° 10,
2009, p. 1331, Disponivel em WWW: http://dx.doi.org/10.1080/09500690801953179; VOGLER,
Kenneth, Using Political Cartoons to Improve Your Verbal Questioning, [Em linha], in The Social
Studies, vol. 95, n° 1, 2004, p.13, Disponivel em WWW: http://dx.doi.org/10.3200/TSSS.95.1.11-15

17 Anténio Serra, op. cit., p. 48

% Girija Srinivasalu, op. cit., p. 1899
179 Cf. Christophe Santos, op. cit., p. 12
180 Brenda Keogh, op. cit., p. 442
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A utilizacdo deste recurso didatico exige capacidades cognitivas que se

concretizam em:

1. Identificar o objeto
2. Explicar o uso de referéncias historicas
3. ldentificar a fonte

4 181

Compreender as tendéncias do autor

Por isso, concluimos desde j& que o cartoon, como recurso didatico, se for bem

utilizado tem grandes vantagens e pode ser muito Util para um professor.

4.4, Uma proposta de anélise de um cartoon

Para exemplificar as ideias expostas anteriormente apresentamos agora uma

182 'O cartoon tem como

proposta de analise do cartoon analisado em aula pelos alunos
titulo “Os Quatro Natais da Familia Brown durante a Guerra”, que se insere no contexto

da Primeira Guerra Mundial, numa familia inglesa e é da autoria de Gilbert Payne:

181 \VOGLER, Kenneth, Using Political Cartoons to Improve Your Verbal Questioning, [Em linha], in
The Social Studies, vol. 95, n° 1, 2004, p.13. Ver também MELO, Maria do Céu, COELHO, Bérbara,
SANTOS, Christophe, “Do Riso ao Siso”: A Leitura e a interpretagdo de cartazes e cartoons
politicos na aula de Historia, [Em linha], in Historia, imagens e narrativas, n° 10, 2010, pp. 4-5

182 Cf. Ver Anexo V — A apresentaco da 22 e 32 aula
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THE BROWN FAMILY'S FOUR WAR CHRISTMASES.
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Figura 3 - Cartoon "The Brown's Family Four War Christmases”

Como podemos constatar pelo cartoon, inicialmente havia um clima de grande
otimismo quanto a Guerra e, esperava-se inclusivamente que no Natal o conflito
estivesse resolvido, ou seja, em menos de meio ano tudo se resolveria. A fonte reflete
isto mesmo, com a personagem central a dizer que a guerra acabaria rapidamente. Em
acréscimo, € perfeitamente percetivel no primeiro quadro do cartoon um clima de

otimismo, em que todos estdo a brindar ao facto de George, personagem gque se
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apresenta com o uniforme militar, estar de partida para a guerra. O ambiente é de alegria
e, toda a cena fica marcada por um banquete pelo qual se festeja a partida de um filho
para um acontecimento de gloria, pois era assim que a Guerra era vista em Inglaterra no

seu inicio.

Avancando para a segunda parte do cartoon, que nos remete para o ano de 1915,
temos algumas alteragBes & mesma cena do jantar de Natal. Desde logo ja ndo temos 2
empregados a servir & mesa e, isto leva-nos a pensar que o autor tinha em mente a
tematica dos voluntarios. No seguimento desta ideia, o pai de familia, que é a figura
central na ceia de Natal, tem um compromisso de trabalho. Esta relacionado com o
recrutamento, na medida em que havia que se substituir os homens que se haviam
alistado no exército e, isto foi levado a cabo sobretudo por homens mais velhos, que ja
ndo eram aptos para a guerra, mas que ainda eram aptos para trabalhar. Por sua vez, ja
ndo é s6 George que se alista no exército, mas o outro filho, que se situa no lado
esquerda da mesa, também esta com traje militar. No seguimento do cartoon, o ano de
1915 apresenta-nos uma mesa menos preenchida face a 1914. Por outro lado, as
mulheres que estdo sentadas a mesa apresentam trajes inferiores em relacdo ao ano
anterior que, no fundo, representa aquilo que foi dito anteriormente: fabricas de
produtos que eram considerados, numa primeira instancia, dispensaveis tais como
vestidos, eram convertidas para ajudar no esforgo de guerra. Consequentemente ha uma
queda na producdo destes mercados e assim o preco sobe. Num contexto de crise
econdmica, as familias gastavam pouco dinheiro em produtos dispensaveis e caros e,

por isso, esta € uma mudanca que se nota neste ano.

Seguindo o documento, para 0 ano de 1916, que corresponde ao terceiro ano da
guerra, temos algumas mudancas notorias. Desde logo a mesa fica ainda menos
preenchida do que nos anos anteriores e, ja se notava a falta de bens, pelo que
percebemos no cartoon. H& também uma mudanca no ambiente durante a refeicdo que
fica evidente, comparada com 0s anos anteriores. Se em 1914 havia um clima de grande
entusiasmo e otimismo em relacdo a Guerra, em 1916 ja temos patente um clima de
suspeicao no que respeita & Primeira Guerra Mundial. Por um lado, ndo h& pessimismo
nas personagens, mas por outro, ha uma vontade patente que o conflito acabe e, isto
torna-se claro na personagem da mée que tem esperanca que a Guerra acabe no proximo

Natal, embora ndo tenha certezas disso. Em 1916 esta patente que as duas empregadas
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gue serviam a mesa ndo se encontram a realizar essa tarefa. Provavelmente estariam a
trabalhar em fabricas para o esforco de guerra. Uma das mulheres que esta sentada a
mesa é-nos apresentada com um equipamento militar, provavelmente por estar a
trabalhar numa fabrica que teria como fim o fornecimento do exército em todas as suas

necessidades.

No ultimo quadro deste cartoon, temos o ano de 1917. Aqui estamos perante
uma mudanga no ambiente ainda mais radical em relagdo aos anteriores: hd um clima de
pessimismo, de revolta por nunca mais acabar a guerra. Por outro lado, as personagens
estdo com vestidos piores face ao ano anterior e isto € muito nitido no pai e na mée da
familia representada. Em relacdo aos outros, tal ndo se pode averiguar, porque ja todos
estdo com o traje militar. E, surge aqui a novidade do rapaz da direita, o filho mais
novo, que estéd incorporado nos Escuteiros. Sabemos que € escuteiro porque nos fala do
“All Clear” que € o toque que os escuteiros usam para avisar o fim de mais um ataque
aéreo, porque de facto desde os primeiros anos da Guerra que a Alemanha foi
bombardeando a Inglaterra com ataques aéreos, coisa que se foi agravando nos anos
seguintes e, em 1917 os ataques alemdes sobre o territorio continental inglés eram cada
vez mais frequentes. Os bens alimentares presentes na mesa, que vdo diminuindo com o
avancar da guerra e, temos a novidade dos bilhetes para o agUcar que demonstra o
racionamento de determinados bens como o préprio agtcar ou o trigo, que escasseavam

bastante.

No fundo, vimos aqui como um cartoon pode ser usado de maneira a abordar
uma enorme quantidade de informacdo, tendo em conta sempre aquilo que foi referido

antes — temos de adequar a interpretacdo do cartoon aos nossos alunos.
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SEGUNDA PARTE:
O CONTEXTO ESCOLAR DE LECIONACAO

“A Fé exalta a Racionalidade porque a Fé corresponde as
exigéncias fundamentais e originais do coragdo de cada

homem”183

Mons. Luigi Giussani

183 Cf. GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 19
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1. Colégio de Sdo Tomas de Aquino

1.1. O Colégio de Sdo Tomas de Aquino

O Colégio de Sdo Tomés de Aquino situa-se em Sete Rios e na Quinta das
Conchas. O nosso relatdrio incide exclusivamente sobre a parte da Quinta Conchas e é
sobre ela que nos debrucaremos agora. O colégio esta localizado em Lisboa, na
freguesia do Lumiar, e tem acesso por transportes publicos através do Metropolitano de

Lishoa e dos autocarros da Carris'®*.

A fundacdo do colégio data de 2003, tendo sido promovido pela APECEF —
Associacdo para a Cultura, Educacdo e Formacdo. Esta associacdo € uma IPSS
(Instituicdo Publica de Solidariedade Social), fundada em 2001 para promover a
exceléncia no ensino, com uma consciéncia social muito forte, procurando assim ter um
impacto positivo na sociedade. O colégio foi erigido sobre as diretrizes do Movimento

Comunhao e Libertacdo, fundado pelo Monsenhor Luigi Giussani.

A primeira grande iniciativa da APECEF concretizou-se na fundacdo do Colégio
de Sdo Tomas, com um projeto educativo que tem em conta a valorizagcdo académica e
humana de cada aluno. A proposta educativa do colégio tem uma matriz crista catélica.
Mais recentemente, em 2014 o Colégio de S. José do Ramalhdo adotou o modelo de
ensino do Colégio de S. Tomas, por meio da APECEF. Esta Associacdo estd ainda a

desenvolver outros projetos na area da educagdo™®.

184 Sobre este tema ver também ROMEIRAS, Anténio Maria de Sousa de Macedo Malta, O Ensino da
Historia no Colégio de Sao Tomds: “O Despotismo Iluminado”, Relatério de Ensino de Pratica
Supervisionada — Mestrado em Ensino de Historia e Geografia no 3° ciclo do Ensino Bésico e no
Ensino Secundario, Universidade de Lishoa, 2015, pp. 31-35

185 Cf. Ver www.apecef.com (Consultado a 6- IV-2017)
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rminal|Carga/Aérea

Figura 4 - Vista aérea do CST*®

Como podemos constatar pela figura acima apresentada, o colégio fica situado
numa zona residencial, sobretudo de classe média, atendendo aos precos das casas,
perto de locais importantes. Nas proximidades do colégio temos, desde logo, a Quinta
das Conchas, um espaco verde amplo muito frequentado pelos alunos. Existem também
varias superficies comerciais e mesmo a frente do colégio tem uma esquadra da policia
(PSP).

Outra grande infraestrutura que esta perto do colégio é o Aeroporto de Lisboa,
com uma movimentacao de avides constante. As salas na sua maioria sdo insonorizadas
para colmatar a dificuldade do som provocado pelos avides, mas frequentemente 0s
professores interrompem a sua exposi¢do nas aulas quando passa algum avido. Por fim,
é importante ainda referir que esta area é rica em lojas, restaurantes e espacos de lazer
qgue no fundo proporcionam uma boa qualidade de vida para quem nela habita. Nas
proximidades do colégio esta também o Complexo Municipal de Lisboa, um espaco
desportivo para que as pessoas possam praticar desporto com 3 clubes desportivos que

nele se instalaram.

188 Fonte: www.maps.google.com
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Em relacdo a outros colégios é importante referir que perto do colégio estéo
outras instituicdes educativas privadas, como o Colégio de S. Jodo de Brito, o Colégio
Planalto, o Colégio de Santa Doroteia, entre outros.

O projeto arquitetdnico do colégio foi concebido pelo Arg. Frederico Valsassina,
que resultou numa estrutura muito moderna, com espaco para diversos locais de
extrema importancia para o funcionamento do colégio. De referir que devido ao nimero
crescente de alunos, o plano teve de ser adaptado de forma a proporcionar mais salas de

aula do que inicialmente estava previsto.

Figura 5 - Projeto arquiteténico do CST*®’

O colégio em si esta dividido em 3 partes correspondentes a cada nivel de
ensino: a primaria que acolhe alunos em idade pré-escolar, seguido do ensino do 1°, 2° e
3° ciclos de ensino basico e liceu que tem o ensino secundario. As salas de aulas estdo
equipadas com projetor e quadro revelando assim uma grande facilidade no contexto de
lecionagdo.

Como elementos também importantes para o colégio podemos destacar a
direcdo, o auditorio, a capela e as salas de reunides. A direcdo pela proximidade e a

centralidade no colégio, estando muito proxima dos alunos. E algo importante na

187 Fonte: Colégio de Sdo Tomas
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medida em que se inscreve na ideia de proximidade da comunidade educativa. Depois 0
auditorio, pelas reunides e exposi¢oes que nele se realizam ao longo de todo o0 ano com
muita frequéncia. Destacamos aqui a Assembleia, uma atividade semanal por ciclos na
qual o palestrante faz uma reflexdo sobre um tema da atualidade com os alunos do ciclo
correspondente. As Assembleias normalmente sdo conduzidas pelo diretor do ciclo
(variavel), a Reitora (Dra. Isabel Almeida e Brito) e o presidente da APECEF (Cdnego

Jodo Seabra).

Figura 6 - O Auditério do CST*#

Seguidamente salientamos a capela, na qual se prega diariamente a Missa, com
caracter facultativo. Por fim, as salas de reunides, que tém uma elevada importancia
porgue sdo usadas com muita frequéncia pelos professores para terem reunides com 0s
encarregados de educacao. Assim, o colégio assume uma alianga com cada familia na

tarefa educativa que se concretiza em reunides pessoais muito frequentes.

Para além destes espacos temos também o bar, a reprografia, os polidesportivos
indoor e outdoor, a secretaria, as salas de professores de cada ciclo, a biblioteca, os
laboratérios e o refeitdério. Com isto pretende-se expor a aposta do colégio em
infraestruturas que cumpram a sua proposta educativa integralmente e providenciar as

melhores condicOes para o ensino.

188 Fonte: www.colegiodestomas.com
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Refira-se ainda que as salas ttm nomes de santos ou personagens importantes da
Historia, que é percetivel atendendo ao ideal pedagdgico do colégio, na qual deve haver

uma introducdo a realidade, enquadrada na tradicao, na Histéria:

«SO uma educacdo concebida como introducdo a realidade
humana e cosmica, baseada numa Histéria ou Tradicdo, pode
impedir no jovem um ponto de partida desconcertante e impedir
uma falta de correspondéncia entre a realidade e ele, ou

simplesmente, uma falta de sentido de existéncia.»'*®

Figura 7 - O Colégio de S&o Tomas - Quinta das Conchas'*

1.2. O Colégio e a comunidade

A relacdo entre as instituicdes de ensino e as familias ou comunidades sempre
foi complexa, sendo que as suas finalidades se interligam em varios pontos. Desde logo
importa definir que o principal objetivo do ensino, segundo Richard Arends «é ajudar 0s

alunos a tornarem-se independentes e autorregulados»'™* e outros autores apontam para

189 Cf. Luigi Giussani, op. cit., p. 74
1% Fonte: www.colegiodestomas.com

191 ARENDS, Richard, Aprender a Ensinar, As bases cientificas da arte de ensinar, 72 edigdo, [s. I.],
Editora McGraw-Hill, Junho de 2008, p. 17

65



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

esta ideia™. Por sua vez uma familia, comunidade ou sociedade tem como objetivo o
desenvolvimento dos jovens porque isso € «um trunfo indispensadvel a humanidade pelo
seu papel essencial no desenvolvimento contiguo das sociedades»'®. Arends defende
mesmo que o0 objetivo da educacéo e desenvolvimento do individuo é ensinar os alunos

a aprender para «poder entrar livremente no mundo»**.

Com a aceitacdo desta missao comum dividida entre escola e comunidade,
haver& maiores indices de cidadania e uma democratizacéo da escola. Como j& vimos no
colégio existe uma enorme preocupacdo de acolher as familias, de forma espontanea,
ndo s6 na questao da “alianga educativa”, mas também porque cada familia representa

mais uma parte da comunidade.

Outra dificuldade que paulatinamente esta a ser ultrapassada nos ultimos anos, é
as restricbes que os professores colocam a intervencdo dos pais nas escolas.
Frequentemente os professores tém uma opinido negativa em relacdo a esta participacao
dos pais porque veem neles uma ameacga ao seu estatuto profissional. Por isso, 0s
professores tendem a atribuir alguma preponderancia aos pais no processo educativo,
mas muitas vezes falham porque «ainda sentem dificuldade, ao nivel das préticas, em
promover estratégias que facilitem e tornem eficaz a cooperacdo com as familias»'®.
No colégio tenta-se que 0s pais participem no processo educativo dos alunos sendo
convidados para alguma conferéncia por exemplo. E assim, de forma gradual se

ultrapassa a ideia de a tarefa educativa é da exclusiva responsabilidade da escola*®.

No estudo realizado por Mariana Gaio Alves e Teresa Varela sobre a relacéo
escola e comunidade, tendo em vista uma abordagem sobre esta tematica nas escolas do

concelho de Almada, as autoras referem que mais do que uma relacdo entre ambas

192 Cf. SARMENTO, Teresa, SOUSA, Maria Martins de, Escola — Familia — Comunidade: Uma relag&o
para o sucesso educativo, Gestdo e Desenvolvimento, Viseu, 2010,p. 141

193 Ibidem.

194 Cf. LAWRENCE, Elizabete, As origens da Educacdo Moderna, Lisboa, Editora Ulisseia Limitada, [s.
d]

195 LIMA, J. (org.), Pais e professores: um desafio a cooperacéo, Porto, Editora ASA, 2002, p. 20

19 Cf. SARMENTO, Teresa, SOUSA, Maria Martins de, Escola — Familia — Comunidade: Uma relago
para o sucesso educativo, Gestdo e Desenvolvimento, Viseu, 2010, pp. 150-151
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deve-se utilizar a expressdo “escola em parceria”’®’. No fundo, as relagbes entre as
instituicOes educacionais e a comunidade onde estdo inseridas devem concretizar-se em
parcerias. E assim, no colégio tenta-se que os alunos participem na vida da comunidade,
tendo recentemente promovido uma iniciativa muito interessante, que € a realizacdo de
estagios para os alunos do Liceu inseridos na comunidade. Portanto, vemos que se
pretende aumentar a participacdo da comunidade local na escola. No fundo, estas
parcerias que a escola faz com a comunidade tém como resultado um envolvimento de

todos e um consequente desenvolvimento da escola, sobretudo do ponto de vista social.

Para concluir, podemos afirmar que a relacdo entre o Colégio e a comunidade
tem uma enorme preponderancia. Isto concretiza-se com o programa de “consciéncia

1% no qual os alunos que ndo tém condicBes econémicas para estudar no colégio

socia
tém acesso a bolsas, como podemos ver no seguinte grafico, em que a azul temos o

numero de alunos em relacdo aos restantes:

141
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Figura 8 - NGmero de alunos com bolsas no CST***°

1.3. A professora cooperante

A professora Maria Jodo Quadrio de Ferro Matos foi a professora cooperante
durante este estagio curricular. Licenciou-se em Histdria, pela Faculdade de Letras da

197 ALVES, Mariana Gaio, VARELA, Teresa, Construir a relacéo escola-comunidade educativa: uma
abordagem exploratéria no concelho de Almada, Braga, Revista Portuguesa de Educagéo, 2012, p. 37

198 \Ver www.colegiodestomas.com/o-colegio/consciencia-social (Consultado a 12-111-2017)

199 Anténio Romeiras, op. cit., p. 40
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Universidade de Lisboa, em 1983, sendo que nesse mesmo ano inicia a sua carreira

docente, tendo completado posteriormente a profissionalizagdo, em 1989.

A sua experiéncia profissional é ampla tendo trabalhado em vérias escolas desde
0 Alentejo até Cascais. Aqui destacamos a sua experiéncia na Escola Secundéaria de
Cascais, na qual teve de assumir o papel de Coordenadora do Departamento de Historia

e pertenceu também ao Conselho Executivo da Escola.

Em 2008, iniciou a sua carreira no Colégio de S. Tomas de Aquino. Refira-se
que teve a seu cargo a complexa tarefa de reformular toda a proposta curricular da
disciplina de Historia. Esta talvez tenha sido a consagracdo de toda uma carreira
académica na qual este programa teve uma excelente aceitacdo e, recentemente, varias

escolas privadas demonstraram interesse em aderir a0 mesmo.

A professora cooperante teve também a responsabilidade de liderar a equipa que
elaborou os manuais escolares adaptados a este programa reformulado que estdo a ser
progressivamente editados. Atualmente, a professora cooperante é coordenadora do

Departamento de Historia do Colégio e leciona também Histéria da Arte.

No ambito do nosso estagio curricular foi inestimavel o apoio da professora
cooperante, ndo sO para compreender uma nova proposta curricular, mas também pelo
apoio, pela transmissdo de conhecimentos e experiéncias que tanto nos ajudaram. A sua
disponibilidade, que gostariamos de sublinhar, para as reunibes que tivemos
semanalmente foi muito importante para que este estagio fosse verdadeiramente um

periodo de aprendizagem e uma experiéncia muito enriquecedora.

2. Caracterizacdo do 9° D do Colégio de Sdo Tomas

A turma que acompanhamos neste estagio foi 0 9° D. No primeiro anexo pode-se
ver a pauta dos alunos. Desde logo é importante referir que esta turma tem como

particular caracteristica o facto de ser muito interventiva nas aulas.

Por outro lado, pela razdo de eles estarem muito a vontade para intervir, muitas
vezes estdo também a vontade para terem conversas que perturbam a aula e tecer

comentarios que nada tém a ver com o tema da aula. Ora isto exige desde logo um
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importante esforco de flexibilidade, de perceber até que ponto os alunos podem ou néo
falar, de forma a n&o desviarem a aula para a as distragdes, tendo em vista o paradigma

construtivista e metacognitivo exposto no capitulo anterior.

Segundo Leandro Almeida, o conhecimento das carateristicas dos alunos, é
essencial para a construcéo de um projeto educativo viavel’®®. Mas aqui pretende-se que
o conhecimento dos alunos, nos faca chegar a estratégias e recursos «capazes de

responder &s caracteristicas e necessidades dos jovens»®®*.

A turma em si tem 28 alunos, o que é muito para um espaco tao pequeno. Destes
alunos, temos uma distribuicdo por género equitativa, ou seja, 14 rapazes e 14 raparigas.

Destes, existe apenas uma aluna repetente.

No seguinte grafico podemos ver os alunos que tém dificuldades notorias no seu

desenvolvimento, tendo em conta a turma:;

Figura 9 - Alunos com necessidades educativas especiais no 9° D

Podemos perceber com o grafico que existem seis alunos na turma com algumas

dificuldades em relacdo ao resto da turma. Nestes casos, situa-se um rapaz com um

20 ALMEIDA, Leandro, et ali, Sucesso e insucesso no ensino basico: relevancia de variaveis
sociofamiliares e escolares, Actas do VIII Congresso Galaico Portugués de Psicopedagogia, Braga,
Universidade do Minho, 14 — 16 Setembro de 2005, p. 3632. Disponivel em
http://respositorium.sdum.uminho.pt/bitsream/1822/4206/1/433.pdf (Consultado a 22-X11-2016)

201 CARRILHO, Maria Isabel, A Influéncia das Luzes na Sociedade Portuguesa — Problemas de
motivagdo e avaliacdo da aprendizagem, Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada apresentado a
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, Lisboa, 2013, pp. 86-89
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defice de concentracdo diagnosticado, mas que ndo € muito grave. Temos também uma
rapariga com um défice de concentracdo extremo, que ndo acompanha todas as aulas,
porque esta num Nucleo de Apoio Educativo, que existe no Colégio para auxiliar estes
casos®®%. Temos também 2 alunos que revelam problemas de sociabilizagdo, um deles
com alguma incidéncia no autismo e possivelmente pode ter a sindrome de Asperger.
Por fim temos 2 casos de indisciplina de alunos que estavam noutras turmas, mas que

devido aos problemas que geraram no inicio do ano foram integrados em outras turmas.

Perante todos estes problemas devemos ter uma certa flexibilidade, sendo que
pretendemos sempre nivelar a aquisi¢do de conhecimentos por cima, ou seja, fazer com
que estes alunos tentem acompanhar o ritmo dos alunos sem necessidades educativas
especiais. Isto nem sempre € facil, mas € um balanco que devera ser feito sempre tal

como indica o modelo pedagdgico do colégio.

Na formacdo de professores, a Reitora referiu que o colégio tem tentado
«acolher a variedade dos alunos, nunca descuidando a qualidade»**® e esse esforco é
notorio neste Colégio, até por isto que foi referido, a criagdo de um NAE para alunos

com alguma necessidade educativa especial.

No cOomputo geral, até porque a professora cooperante € rigorosa na
pontualidade, chegamos a sala de aula sensivelmente 15 minutos antes da aula comecar
a fim de ter tudo pronto. Ora isto permite quando acabo de preparar 0s materiais todos
que sdo necessarios para a aula e ainda ficar algum tempo a espera dos alunos no
corredor. Os alunos sdo extremamente sociaveis, sabendo manter uma distancia propria
da relacdo aluno e professor. De referir que 0s alunos sdo extremamente educados, que €
algo que felizmente o projeto educativo do colégio conseguiu desde logo conquistar.
Isto pode estar relacionado com o facto de os alunos serem de classes sociais mais

favorecidas, tal como podemos observar no seguinte grafico:

202 Este Nucleo de Apoio Educativo existe no Colégio e foi criado no &mbito do programa de
“Consciéncia Social”, ver www.colegiodestomas.com/o-colegio/consciencia-social (Consultado a 12-
111-2017)

203 Discurso da reitora na formagéo de professores, 21 de Dezembro de 2017, Colégio de S&o Tomés
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Habilitagoes literarias dos Encarregados de
Educagao

W 1° Ciclo m2°Ciclo 3° Ciclo Secundario M Universitario

3%

4%

18%

Figura 10 - HabilitagGes literarias dos encarregados de educagao no 9°D

Com este grafico percebemos que muitos dos encarregados de educagdo tém
uma frequéncia universitaria e esta formacdo que os pais tém repercute-se nos filhos.
Todo o processo de ensino-aprendizagem fica muito mais facilitado, mas é um erro

tremendo pensar que fica adquirido.

Existem ainda casos na turma, precisamente 2 casos, em que 0s alunos estédo no
colégio beneficiando de bolsas. S&o alunos provenientes de meios socio culturais mais
desfavoraveis, que sdo integrados no colégio, beneficiando de bolsas que o colégio

obtém através de donativos entre outros.

O espago das aulas € relativamente pequeno para a quantidade de alunos que a
turma tem mesmo tendo em conta a aluna que raramente vai as aulas. As carteiras séo
muito proximas umas das outras e, por isso, 0 espaco é muito favoravel aos disturbios.

Numa das reunides de direcdo de turma em que participamos, percebemos que a

planta da sala®®*

deve ser muito cuidada e teve varias alteragdes ao longo do ano. O bom
conhecimento da planta facilitou-nos perceber quais os grandes focos de distracdes,

sobretudo os alunos mais propensos a esse tipo de atitudes.

204 \/er Anexo 1 — A pauta e a planta da turma
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Percebemos quando observdmos as aulas que eram trés alunos os grandes focos
de distracdo no contexto de aula. Para tal, o que fizemos foi estar muito préximo da sua
carteira para minimizar esta distracdo. Por outro lado, houve duas alunas que
frequentemente se abstraiam da aula e comegam a fazer outras tarefas durante a aula e,

para minimizar este foco de distracdo, muitas das perguntas eram feitas a estas alunas.

Por fim, os alunos revelaram gosto pela Histéria enquanto disciplina, embora

admitam que é das disciplinas em que mais dificuldades sentem, pelos seguintes
argumentos:

“A Histdria ndo é sé decorar perguntas”

“Tenho dificuldades em estruturar as respostas de desenvolvimento”

Pelo seguinte grafico podemos comprovar esta ideia:

[ERN

chrNWhUOON®EOO

M A que mais gosto M A que mais sinto dificuldades

Figura 11 - Identificac&o das disciplinas por gosto e dificuldade

Como podemos ver neste gréfico as disciplinas de Matematica, Historia e
Portugués sdo as que os alunos mais sentem dificuldades, mas curiosamente os alunos
revelam gosto pela Historia, apesar da diversidade de escolhas no contexto da turma.
Por fim, é de referir que os alunos, normalmente, tm um sentimento muito positivo
para com a escola, também devido a diversidade acima referenciada, tanto de alunos

como professores. E muito facil qualquer aluno se enquadrar com algum outro colega e

identificar-se com algum professor.
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3. Projeto Educativo do Colégio de Sdo Tomas de Aquino

O Colégio de Sdo Tomas de Aquino, como foi referido anteriormente, foi
pensado segundo os ideais de D. Luigi Giussani, fundador do Movimento Comunhdo e
Libertacdo, pertencente & Igreja Cristd — Catolica. Este sacerdote escreveu o livro
“Educar ¢ um risco”, no qual expde as suas ideias sobre o ensino, do qual o Projeto

Educativo do Colégio em muito se inspira logicamente®.

Deste modo, o primeiro fundamento de todo o Projeto Educativo (PE) refere que
toda a proposta educativa do Colégio tem por base uma visdo cristd do mundo.
Consequentemente, tenta-se compreender a realidade segundo esta perspetiva,
observando a dignidade de cada individuo na sociedade com um sentido positivo da
experiéncia educativa. O fim ultimo da tarefa educativa é a introducéo a realidade total,
ou seja, que o aluno consiga compreender o mundo que o rodeia e conceber
racionalmente, uma hipotese explicativa para a existéncia. Para tal, o PE educativo
sublinha 4 aspetos que assumem particular importancia e que analisaremos mais
pormenorizadamente: a Razdo, a Experiéncia, a Relacdo e a Liberdade. Depois de 0s
analisarmos, perceberemos porque € que educar € um risco tal como sugere o titulo do

livro que fundamenta este projeto pedagdgico.

3.1. A Razao: o primeiro ambito da Proposta Educativa

No Colégio, desde professores até alunos, todos devem aprofundar ao maximo a
razdo, ou mais especificamente um conhecimento aprofundado daquilo que estudam ou
lecionam. Caso este conhecimento ndo seja aprofundado, ndo sera possivel chegar ao
fim Gltimo da educacdo, a introducdo a realidade total. Isto significa que devemos
fomentar o uso das capacidades cognitivas para conhecer a realidade em todas as suas

dimensGes, ainda que tal seja conseguido de forma paulatina e ndo imediata.

«Os nossos alunos devem sair do Colégio preparados para
enfrentar a vida académica e profissional porque [serdo]

capazes de enfrentar tudo e de se dedicarem humildemente e

25 Sobre este tema ver também: “O Método Educativo do Movimento [Comunhéo e Libertagéo]
http://por.clonline.org/default.asp?id=531 (Consultado a 20-1V-2017)
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com afinco a investigar tudo, servindo-se do universo maximo

de conhecimentos sobre todas as areas.»®

Com este excerto, podemos compreender a importancia que se da a investigacao
e, ao conhecimento aprofundado de todas as &reas por parte dos alunos. Mas, para que
tal aconteca, é importante os professores terem uma preparagao cientifica sélida. E por
isso que Romeiras sublinha as reunides de caracter semanal no colégio, bem como uma

componente mais alargada de formagao, que se chama “Universidade de Verdo™?",

Neste sentido, é importante que os professores adquiram uma variedade de
métodos que permitam aos alunos adquirir estes conhecimentos exigindo, em primeiro
lugar, a si proprios e depois dos seus alunos, o exercicio da razdo, que leva a “espantar-
se diante do real e a desejar sempre conhecer, amando a verdade mais do que a ideia que

se tem dela”?%8,

Podemos pensar que existe desde logo um conflito, quando se exalta tanto a
racionalidade e a fé num so6 Projeto Educativo. No entanto, Mons. Giussani refere que a
fé é exatamente o caminho que a razdo procura acima de todas as outras coisas as quais
ja conhece completamente e, deixa isto claro quando se pergunta “Que é que a razdo
procura sendo o sentido da vida, o sentido da existéncia, o sentido de tudo?%%°, E, o
mesmo autor defende que atualmente a educacdo é pobre, precisamente porque exalta o

racionalismo ndo fomentando no individuo a convicgao?:°.

3.2. A Experiéncia: Método Educativo, Pedagogico e Didatico

A experiéncia neste projeto assume uma preponderancia maior porque, no
fundo, é uma operacionalizacdo da razéo, que referimos anteriormente. Isto significa
que o individuo, deve ser confrontado com a realidade. Neste encontro, deve-se

fomentar o desejo de conhecer o que encontra. A realidade pode ser em forma de uma

206 Cf. Projeto Educativo do Colégio de Sao Tomas de Aquino, p. 5

207 Cf. Anténio Romeiras, op. cit., pp. 41 e segs.

2% projeto Educativo do Colégio de Sdo Tomés de Aquino, p. 5

29 Cf. GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 34
219 1dem, ibidem, p, 89
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outra pessoa, de um objeto, etc. Ou seja, no Colégio frequentemente sdo convidadas
pessoas para virem falar dos mais diversos temas, sdo fomentados os debates, as visitas
de estudo, a representacéo teatral, as missdes de caridade, etc. Na entrevista que nos foi
concedida pela Reitora do Colégio refere-se mesmo uma aplicacdo concreta desta ideia
— pretende-se, na medida do possivel, que todos os problemas e toda a
operacionalizacdo de conteudos na disciplina de Matematica, seja feita com problemas

reais e concretos do quotidiano®.

Pretende-se que os alunos no colégio contactem com a méaxima diversidade da
realidade e que a conhecam de uma forma direta se possivel. Exemplificando esta ideia,
podemos pensar que é relativamente facil e acessivel ir a um museu, ir a uma galeria de
arte, e ai saber como funciona um mundo do conhecimento, da cultura, etc. Por outro
lado, € dificil que os alunos tenham essa facilidade de acesso a outras realidades mais
duras, como por exemplo um ambiente de pobreza absoluta, da mais chocante miséria,
precisamente porque no nosso pais ndo € uma realidade muito patente. Ndo obstante, na
medida do possivel, os alunos apercebem-se de parte dessa realidade através das
missdes de caridade que o colégio promove pelo pais.

Perante esta ideia, algo que marca muito o processo educativo neste projeto é a

capacidade de fazer um juizo da realidade:

«A razdo é posta a trabalhar, espantando-se diante daquilo que
descobre, agarrando as suas caracteristicas, relacionando-o com
0 gue ja conhece e comparando-o com as exigéncias mais
essenciais do coragdo: o desejo de felicidade, de justica, de
verdade, de beleza. Chamamos juizo a evidéncia que resulta da
identificacdo na realidade daquilo que ela tem de
correspondente  aqueles desejos. O juizo é verdadeiro
conhecimento porque permite compreender a realidade e

estabelecer com ela uma relagdo adequada ao que somos.»**?

Esta capacidade de ajuizar a realidade esta subjacente ao grande objetivo, que no

fundo é conhecer a realidade total. Todavia, € importante sublinhar que esta é a

21 v/er Anexo XXVII — Entrevista & Dra. Isabel Almeida e Brito, Reitora do Colégio

212 projeto Educativo do Colégio de S&o Tomas de Aquino, p. 5
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componente mais complexa de todo 0 processo educativo porque ndo se pode substituir
ninguém na capacidade de ajuizar a realidade. Também néo se garante que confrontado
com a realidade, o aluno fagca um juizo da mesma. Eventualmente pode até fazé-lo de
forma errada, por condicionalismos que as suas vivéncias lhe imp6em. Desta forma, “o
educador nao pode ter qualquer pretensao quanto ao juizo que o aluno faz”, deve apenas
guiar e auxiliar neste processo transmitindo também a sua experiéncia com a maxima

imparcialidade.

VerificAmos que cada aula tinha valor na medida que se tornava uma experiéncia
para os alunos, na medida em que os alunos ndo ficavam por um mero conhecimento do
passado, mas que o compreendessem ajuizando-o0. Por isso € que Mons. Giussani
defendia que o entendimento do conteudo deveria ser sempre verificado e comprovado
por meio da acéo, tonando-se numa conviccdo.”** E 0 mesmo autor acrescenta que para
um adolescente, ndo hd nada pior do que se sentir humanamente abandonado para

enfrentar o ambiente com a necessaria clareza e precisdo®.

3.3. A Relacao, terreno da proposta educativa

A relacdo, no ambito do PE do Colégio ¢é algo indispensavel no processo
educativo, e dai ser tdo valorizada. Quando nos referimos a relacdo fica claro que deve
haver uma ligacdo entre professor e educando. No Colégio valoriza-se esta ideia, na
medida em que o professor deve ir ao encontro dos seus alunos e isto comporta em si 0s

seus gostos, as suas ideias, as suas dificuldades, as suas competéncias, entre outros?*>,

Neste sentido, deve haver sempre uma preocupacao para enaltecer o processo de
crescimento que resulta da maturagdo do aluno, inerente a uma formagdo maior da sua
pessoa. Consequentemente, o professor deve ter sempre o cuidado de ajudar o aluno
para superar as suas dificuldades. Ao longo deste periodo de pratica de ensino
supervisionada, fomo-nos apercebendo como muitos casos de indisciplina foram
resolvidos, fruto desta relacdo proxima de docentes com alunos, bem como problemas

de motivacgéo nos alunos para determinadas disciplinas.

213 GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 43
24 Cf. Idem, ibidem, p. 95

215 projeto Educativo do Colégio de Sdo Tomas de Aquino, pp. 6-7
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Observando a prépria frase do ano no colégio neste ano letivo, “Tu és um bem

218 'nercebemos que corresponde precisamente a esta ideia da importancia de

para mim
uma grande proximidade em toda a comunidade educativa do Colégio de S. Tomas.
Adjacente a esta proximidade entre professores e alunos estdo as familias, que é o
primeiro lugar onde a educacéo se realiza, tal como defende Mons. Giussani®*’. Ainda
em relacdo a este topico, 0 mesmo autor defende que se deve fomentar no jovem aluno,
uma adesdo leal a sua Historia, que no fundo compbe a sua estrutura de valores e

significados e dai ser muito importante esta “alianga” com cada familia.

Parece também muito interessante a ideia de Mons. Giussani quando se refere ao
processo educativo - € que ha um critério definitivo e idéntico a cada ser humano: a
exigéncia de verdade, de beleza e de bem?*®. Nesta ideia sumariza todo o fundamento da
relacdo pedagogica e toda a esséncia da vocagdo profissional de docente, na medida em
que o professor deve caminhar junto dos seus alunos, orientando-os para a realidade,
para o quotidiano do cidaddo e, assim descobrir nele a verdade, a beleza e o bem.
Partindo deste pressuposto, no Projeto Educativo estd bem explicita a ideia de que o
professor deve sempre respeitar a liberdade dos alunos, reconhecendo a diferenca nas

ideias dos seus alunos, sabendo o valor dessa mesma diversidade®®.

Por fim, refira-se que no Colégio se defende, que os professores devem respeitar
a iniciativa do aluno, algo que nos foi muito caro neste periodo de lecionacdo. Esta ideia
vai ao encontro dos topicos anteriores, em que o aluno deve desejar conhecer a verdade,
através do uso da razdo, experienciando-a, que sustenta a nossa adesdo a Teoria
Construtivista da aprendizagem. Acrescenta a esta ideia 0 autor anteriormente citado,
que é necessario projetar nos jovens estudantes ideais altos, ambi¢cdes nobres e, 0
resultado disto € que se vai projetar no educando “uma explicacao total de tudo, como

sentido wltimo da vida, do mundo e da Historia”?%.

218 Ver “A Frase do Ano”, http://www.colegiodestomas.com/ano-lectivo/frase-do-ano (Consultado a 27-
IV-2017)

217 GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 70

218 |dem, ibidem, p. 18

219 projeto Educativo do Colégio de S&o Tomés de Aquino, p. 6

220 Cf. GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, p. 101
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3.4. Aliberdade: fim ultimo do Esforco Educativo

Neste ultimo ponto, a liberdade enquanto a Ultima grande etapa do processo
educacional, percebemos que sera sempre uma consequéncia dos tdpicos anteriores.
Entende-se neste projeto a liberdade enquanto capacidade para aderir ao bem, a justica e
a beleza, que esta intrinseco ao humano. Quando um aluno possui a razao (ou pelo
menos parte), e a experiéncia, pelo relacionamento com os demais, ndo sé no colégio,
mas no quotidiano, terd uma maior facilidade em pensar de forma livre perante o
mundo. Mons. Giussani advertia que era imperativo fomentar a critica nos jovens,

procurando as razdes de ser de cada coisa e, assim, liberta-los da escraviddo mental®?.

Os alunos devem ter esta capacidade de crescer com o0 mundo, sabendo pensar
sobre 0 mesmo e, sabendo-se conscientes da sua dignidade enquanto pessoas. Por isso,
os professores devem ser o primeiro exemplo do uso da liberdade que é préprio de uma
pessoa adulta. Neste sentido, o professor deve acompanhar sempre e de forma sélida os
primeiros passos do jovem na sua formacéo, dando progressivamente mais liberdade

aos educandos, liberdade essa que € propria do amadurecimento do individuo:

«Os alunos devem poder identificar nos educadores a forca, a
consisténcia e a alegria que nasce da liberdade madura. A
evidencia [evidéncia] desta posi¢do desperta na consciéncia de
quem esté a crescer um desejo de verificar na propria vida uma
posicdo semelhante. Assim os alunos comegam 0 seu proprio
caminho pessoal acompanhados pelos passos seguros dos mais

velhos, que os encorajam e estimulam.»®?

Para tal, € importante que no Colégio existam regras, que devem ser simples,
minimas e que se entendem indispensaveis para o sucesso do projeto®®. Ou seja,
entende-se que o Colégio deve ser flexivel neste aspeto, porque ndo seria eficaz de todo
a auséncia de regras, nem estas desfavorecem a liberdade. Pelo contréario, entende-se

gue as regras podem até potenciar a liberdade.

221 |dem, ibidem, p. 19
222 projeto Educativo do Colégio de S&o Tomés de Aquino, p. 7

22 Cf. Anténio Romeiras, op. cit., p. 45
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Com a liberdade, os alunos devem procurar a construcdo pessoal de um
significado para a vida e, a idealizacdo de um critério para interpretar a realidade,
percebendo o que é o bem e o que é o mal. Esta tarefa ninguém pode fazer por uma
pessoa, no maximo, pode ajudar. E por isso, Mons. Giussani afirma que uma escola
ideologicamente qualificada é aquela que consegue criar consciéncias verdadeiramente
abertas e espiritos verdadeiramente livres?®. Como insistia 0 mesmo autor, o espirito
critico esta intimamente ligado ao passado. O aluno deve comparar 0 passado e 0
presente e perceber se acredita, se ndo acredita ou se tem duvidas. Neste processo, 0

jovem adquire a maturidade®®®.

3.5. Educar é um risco!

Percebemos entdo que todo o processo é entendido como algo que requer tempo,

e que estes quatro conceitos fundamentais estdo intimamente ligados:

Razao Experiéncia

Educar é um risco!

Liberdade Relacao

Figura 12 - As quatro referéncias da educagdo no CST

224 GIUSSANI, Luigi, Educar é um risco, Lisboa, Diel, 2006, pp. 80-81
225 1dem, ibidem, p. 18
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Chegamos por fim a ideia chave que fundamenta todo o projeto — educar é um
risco! O primeiro risco que devemos considerar é que a personalidade cresce, na medida
em que se aprofunda uma verdadeira liberdade de juizo e uma verdadeira liberdade de
escolha. No entanto, para julgar e escolher, o individuo tem de formar um critério, o que
pode ter consequéncias graves na consciéncia do jovem se ndo tem qualquer base de
apoio porque pode estar errado, ou pode mesmo levar a um ceticismo em relacdo a tudo.
Por outro lado, ndo se pode “formatar” um jovem segundo o critério que nods

pretendemos, 0 que seria atentar contra a sua liberdade.

S6 uma educacdo concebida como introducdo a realidade humana e césmica,
baseada numa historia ou tradicdo, pode impedir no jovem um ponto de partida
desconcertante e impedir uma falta de correspondéncia entre a realidade e ele, ou

simplesmente, uma falta de sentido de existéncia®®.

Assim, podemos concluir que o grande objetivo da educacdo é que o educando
atue mais por si proprio, de forma livre, com o uso da razéo, que foi experienciada,
atendendo a relacdo com os outros e, enfrente o ambiente livre de qualquer tipo de
problemas. O professor deve deixar-lhe cada vez mais responsabilidade de escolha e, 0
risco advém disto mesmo, mas deste risco nasce no jovem estudante a sua

personalidade®’.

4. O ensino da Historia no Colégio de S. Tomas

Ao abrigo da Lei de Autonomia do Ensino Privado e Cooperativo no Colégio
optou-se por fazer uma reformulacdo do curriculo na disciplina de Historia. Assim, ndo
se rejeita de todo o programa nacional de Historia, mas potencia-se 0 mesmo. Deste
modo, os documentos orientadores para a reformulacdo do programa foram o0s

Programas e as Metas de Aprendizagem definidas para a disciplina de Historia e

226 1dem, ibidem, p. 74
227 1dem, ibidem, p. 103

80



O ensino da Historia através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

228 o para Histéria no 3° ciclo®®. Partindo desta légica

Geografia de Portugal no 2° ciclo
percebemos que quando abordamos este programa no Colégio de S. Tomas®®, referimo-
nos ao programa nacional reformulado, mas nunca a um programa totalmente diferente,

porque tal ndo é permitido por lei.

A grande diferenca para o programa nacional esta na sequéncia de matérias ao
longo dos anos. No programa nacional, entende-se que a Historia deve ser ciclica, em
que os alunos devem aprender matérias por ciclos e, posteriormente, recupera-las
permitindo deste modo fazer uma analise da Historia mais assertiva, sabendo as
consequéncias que tiveram determinadas ac6es ou decisdes, precisamente porque se vai
recuperando matérias aprendidas anteriormente. No Colégio, a disciplina de Histéria é
lecionada numa sequéncia cronoldgica, de forma a ndo repetir contetdos, desde o 5° ano
até ao 9° ano, permitindo assim um estudo com maior profundidade. Para concretizar

esta ideia, temos as seguintes tabelas que nos permitem observar estas diferencas:

Programa Nacional Programa do Colégio
(Historia e Geografia de Portugal) (Historia)
e A Peninsula Ibérica: e O que é aHistéria?
o Localizacéo e quadro e Pré-Histdria
% e A Peninsula Ibérica: dos o Civilizagbes Pré-Classicas
o primeiros povos a formagéo o Civilizacdes Classicas

de Portugal (século XII)
e Portugal do século XII ao

século XVII

Tabela 3 - Comparacéo dos dois programas do 5° ano

Como podemos perceber pela tabela existe desde logo uma diferenca nos
dominios curriculares do 5° ano para as disciplinas de Historia tendo em conta que no
programa nacional, tal como é referido na tabela, temos a Historia ligada a Geografia.
Seguindo 0 mesmo raciocinio, no 6° ano no Colégio estuda-se a Epoca Medieval e, no

228 Cf. Ministério da Educacdo de Portugal, Metas Curriculares 2° ciclo do Ensino Bésico, Histdria e
Geografia de Portugal, [ s.d.]

223 Ministério da Educagéo de Portugal, Metas Curriculares de Histdria, 3° ciclo do Ensino Bésico, 2014

20 cf. MATOS, Maria Jodo Quadrio Ferro de, Programa da Disciplina de Histdria 2° e 3° ciclos, Edic4o
ndo publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino, [s. d]
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programa nacional estuda-se Portugal, desde o seéculo XVIII até a atualidade. Na

seguinte tabela, podemos ver a maior diferenca, quando as disciplinas séo idénticas, ou

seja, no 3° ciclo a Histdria é separada da Geografia enquanto unidade curricular:

Programa Nacional

(Historia e Geografia de Portugal)

Programa do Colégio
(Histéria)

Das sociedades recolectoras
as sociedades produtoras
Contributos das civilizagdes
urbanas

O mundo helénico

Portugal e a Europa no inicio
do século XV

Abertura da Europa ao Mundo
Renascimento e Humanismo

Rutura religiosa na Cristandade

8 Roma e o império Ocidental
C‘)U e A Europa do século VI ao e  Séculos XVI-XVII — conflitos
™~ século XII religiosos e conflitos politicos
e O mundo mugulmano em e A Pazde Vestefalia e 0 novo
expansao mapa da Europa
e Apogeu e desagregacao da e Afirmacdo das monarquias
“ordem” feudal absolutas
e Ascrises do século XIV ¢ Novas poténcias maritimas
europeias

e Cultura do século XVII

Tabela 4 - Comparacéo dos dois programas do 7° ano

Podemos constatar, pela tabela apresentada, que a diferenca entre os dois
programas esta na concecao de que os contetidos ndo devem ser repetidos, segundo o
programa do Colégio e, por outro lado segundo o programa nacional, o estudo da
Histdria deve ser ciclico, de forma a que permita uma reflexdo sobre a mesma tendo ja
adquirido algum conhecimento do que vira depois. Percebemos que no 7° ano do
programa nacional se volta a aprender, ainda que com uma profundidade maior, as

matérias lecionadas no 5° ano.

No 8° ano do Ensino Basico, os alunos do programa nacional de Histdria
estudam desde o século XV até ao século XX, e no Colégio, desde o século XVIII até a
segunda metade do século XIX. Por fim, sendo o que mais interessa para 0 n0Sso
relatorio, podemos ver pela seguinte tabela, os contetdos programaticos de ambos os

programas para o 9° ano:
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Programa Nacional

(Histdria e Geografia de Portugal)

Programa do Colégio
(Historia)

9% ano

Apogeu e declinio da influéncia
europeia

As transformacoes politicas,
econdmicas, sociais e culturais do
apoés guerra

Portugal: da 12 Republica a
Ditadura Militar

Crise, ditaduras e democracia na
década de 30

A 22 Guerra Mundial: violéncia e
reconstrucio

A Guerra Fria

Estabilidade e instabilidade num

mundo bipolar

A Europa e 0 mundo no inicio do
século XX

Implantacéo da Republica em
Portugal

Mudancgas culturais nas primeiras
décadas do século XX

Primeira Guerra Mundial
Revolucao Soviética

O Mundo no p6s Primeira Guerra
Mundial

Segunda Grande Guerra

A Europa e o Mundo na Guerra
Fria

Periodo de Coexisténcia Pacifica
Transformagdes politicas e
econdmicas das Ultimas décadas

do século XX

Tabela 5 - Comparacéo dos dois programas do 9° ano

Ao observar e refletir sobre a tabela apresentada podemos perceber as reflexdes

que foram referidas anteriormente, a diferenca entre os dois programas que se

concretiza num estudo mais aprofundado da matéria no Colégio de S. Tomas e, no

programa nacional, um estudo mais reflexivo, em que se volta a lecionar matérias, que

nos permitem avaliar a Histéria, tendo em conta o que aconteceu antes e o depois®>",

Mas a diferenga dos programas ndo se restringe apenas a organizacdo dos

contetidos programaticos. No que respeita ao programa do Colégio, percebemos que

este obedece a trés grandes linhas orientadoras:

1. A Histdria € o estudo dos homens no passado. Consequentemente, a Histdria

oferece-nos uma tradigéo que herdamos direta ou indiretamente. Nesta

231 para comparar a profundidade dos dois programas podemos ver no tema da Primeira Guerra Mundial,
que leciondmos neste estagio curricular, os Objetivos/Metas Curriculares de ambos, em MATOS,
Maria Jodo Quadrio Ferro de, Programa da Disciplina de Histdria 2° e 3° ciclos, Edi¢do nao
publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino, [s. d], pp. 59-63; Ministério da Educacéo de Portugal,
Metas Curriculares de Histdria, 3° ciclo do Ensino Basico, 2014, p. 23;
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tradicdo, neste conjunto de conhecimento, pretende-se ndo s6 compreender
0 passado, mas também o presente.

2. O decorrer da Historia reflete sempre um conjunto de decisGes e a¢les, que
resultam em acontecimentos importantes “que refletem a comum natureza
dos homens”?*?,

3. A Historia é feita pelos homens, das suas vidas e vivéncias, e das suas

escolhas ante o desenrolar dos acontecimentos.

Por conseguinte, temos implicita a estes trés principios orientadores outra
diferenca entre os dois programas: no Colégio valorizam-se as grandes personagens
histéricas em detrimento das grandes estruturas, algo que acontece com muita

frequéncia no curriculo nacional de Histdria.

Importa ainda perceber que, a Razdo deve levar sempre a Relacdo, a fim de a
potenciar, e 0s alunos devem ter um espirito aberto a outros povos e culturas, decorrente

da compreensdo do mundo atual e do estudo do passado:

«S0 se abre ao dialogo, s6 se interessa pelos outros e s
interessa aos outros, quem conhece e ama aquilo que é e, por
isso, percebe e valoriza o que 0s outros sdo e transmitem e tem

algo a comunicar, a dar a si mesmo.»*>

No ensino da Histéria no Colégio de S. Tomas, privilegia-se também uma visdo
mais geral da Europa, ainda que ndo se estude em exaustdo a Historia de cada pais, de
forma a reforcar a identidade europeia do nosso pais, bem como a diversidade cultural,
historia e social do continente onde estamos inseridos. Recordamo-nos que, na reunido
de inicio deste ano letivo para o Departamento de Histdria, a professora Maria Joédo
Matos enfatizava esta ideia como um ponto a melhorar no Colégio, porque é frequente
remetermos 0s alunos para um pais especifico apenas com o fim de explicar
determinada matéria. Exemplificando isto, a professora referia que abordavamos a
Inglaterra quando pretendiamos lecionar a Revolugdo Industrial, o mesmo acontecia

com a ltalia para explicar o Renascimento. Ora, isto esta errado no sentido em que 0s

2 MATOS, Maria Jodo Quadrio Ferro de, Programa da Disciplina de Histéria 2° e 3° ciclos, Edic&o ndo
publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino, [s. d], p. 4

3 1dem, ibidem, p. 4
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alunos ndo conseguem perceber como é que a Revolucdo Industrial acontece em
Inglaterra sem saber 0s seus antecedentes e, por isso, devemos esforcarmo-nos para em

cada momento da Historia dar uma visao, ainda que geral e abrangente, de cada pais.

Na sequéncia deste raciocinio, outra ideia importantissima é a valorizacdo da
identidade nacional, e assim “em cada momento estuda-se, de forma aprofundada, a

Hist6ria de Portugal, integrando-a na Historia Europeia e Mundial.”?%*

Em cada tema temos os objetivos que os alunos devem atingir, ao nivel de
conhecimentos de determinados temas. Porém, pensar numa proposta curricular apenas
atendendo aos conteldos programaticos seria redutor. Assim, 0 programa preconiza
ainda um conjunto de competéncias a desenvolver para cada ano de escolaridade e,
apresentamos as competéncias que correspondem ao 9° ano de escolaridade onde

lecionamos as nossas aulas:

= Comparar documentos, mapas, imagens e textos historiograficos com
informacdo completa

= Analisar criticamente perspetivas diferentes a partir de excertos de
documentos significativos e claros

= Utilizar os conhecimentos adquiridos para fundamentar opc¢des pessoais

= Expressar-se oralmente e por escrito com correcao

= Ultilizar o vocabulério especifico da disciplina

= Utilizar os conceitos necessarios ao estudo dos varios temas tratados

= Elaborar um texto com as ideias articuladas e organizadas

= Desenvolver o dominio de novas tecnologias como suporte de apresentagdes
orais e/ou trabalhos escritos

= Adquirir algumas das regras do trabalho cientifico quanto a: organizacao de

um plano, citagdes e organizacgdes da bibliografia®*®

Ao analisarmos as competéncias anteriormente referidas, percebemos que no
fundo estdo muito vinculadas com o fim de todo o processo educativo, porque no fundo
pretende-se desenvolver uma atitude interventiva e critica, por parte dos alunos, no

mundo onde estdo inseridos.

24 1dem, ibidem, p. 4

25 Cf. Idem, ibidem, p. 55
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«O desenvolvimento destas competéncias €, em nossa opinido,
fundamental para a constru¢do de um percurso académico dos
nossos alunos e, sobretudo, para desenvolver uma atitude
interventiva e critica no mundo em que vivem. E fundamental
gue os jovens desenvolvam uma perspetiva critica face a
informacdo que recebem — preocupando-se em percebé-la nos
seus contetdos explicitos e implicitos — e se habituem a
fundamentar as opinides que formulam e as opcbes que

tomam.»>*

E ainda interessante verificar que estas competéncias devem ser exercitadas e
promovidas pelo professor, mas ndo tém um plano metodoldgico para serem atingidas.
Antes, pretende-se que o professor apele a sua criatividade para alcanca-las, também em
funcdo das turmas com que se depara porque ndo existem duas turmas iguais. Na
formacdo de professores a que tivemos a oportunidade de assistir, a Reitora do Colégio
sublinhava esta ideia, de que os professores devem apelar a sua criatividade para ir ao
encontro dos alunos, algo que € proprio dos principios que aborddmos no projeto
educativo do colégio e, assim desenvolver no aluno conhecimentos e competéncias que

enriquegam o Seu percurso académico.

5. As aulas observadas

A caracterizacdo da turma desenquadrada do espaco escolar de nada serviria,
porque € precisamente deste contacto com os alunos, destas “abordagens no corredor”,
que se estabelece uma relacdo. Esta relacdo tem uma elevada importancia como vimos,
na medida em que vamos conhecendo melhor os alunos, percebendo aquilo que eles
aprendem, aquilo que eles mais gostam e assim, tal como foi referido anteriormente,
adaptar as nossas estratégias e recursos as suas personalidades, o seu processo

maturacao.

%6 1dem, ibidem, p. 5
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Neste sentido, houve um esforco para acompanhar as aulas de varios anos, a fim
de conhecer de uma forma geral, os diferentes niveis de ensino. Esta visdo abrangente
das varias turmas € muito enriquecedora na medida em que vamos conhecendo estas
diferencas entre alunos, turmas, estados de desenvolvimento académico, estratégias de

professores, entre outros aspetos.

No ao qual se circunscreve este relatério, fomos observando mais de 15 aulas de
turmas e professores diferentes. Na medida do possivel, tentou-se sempre acompanhar o
9° D, porque essa era a turma a qual lecionamos as aulas. Assim, passamos a descrever
algumas das aulas observadas, tendo como base fichas de observacdo de orientacdo

237

metodoldgica™’. Apresentamos aqui, ndo uma descricdo exaustiva das aulas, mas sim

um resumo dos aspetos mais relevantes.

Constatamos, como é natural, que havia turmas mais agitadas do que outras.
Numa das turmas mais afoitas, percebemos que o docente sentiu muita dificuldade em
lancar um tema para debate e conseguir manter um fio condutor sem uma sensibilizacdo
prévia aos alunos. Houve uma aula em que o debate tinha um tema e os alunos ndo
foram ao encontro do mesmo, tendo dispersado 0s seus argumentos para outros aspetos
gue ndo eram relevantes. Por isso, desde logo ficou muito clara esta ideia de que um

debate deve ter sempre uma ideia norteadora, preferencialmente uma questdo aberta.

Algo que também por vezes incomodou o ambiente de sala de aula foram os
varios alunos que ndo trouxeram 0s manuais e como nao havia outra forma de trabalhar,
porque se utilizam muito os recursos didaticos do manual, normalmente os alunos
juntam-se para partilhar o manual, o que proporciona conversas inoportunas. Para evitar
que isto aconteca podemos por exemplo digitalizar os recursos que sdo usados no

manual para cada aula, para assim caso seja necessario projeta-los.

Assistimos também a uma aula de preparacdo para o teste. Nesta aula, o docente
apresentou um conjunto de perguntas de testes anteriores. Esta opgdo tinha como
finalidade familiarizar os alunos com o tipo de perguntas que saem nos testes, fazer uma
breve sintese da matéria e orientar os alunos para 0s objetivos especificos de cada

matéria.

27 WRAGG, E. C., An Introduction to Classroom Observation, Londres, Routledge Education Classic
Editions, 1994
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Verificdmos similarmente que houve um esforco do professor em questionar os
alunos que revelavam maiores dificuldades nas respostas, complementar as respostas
destes alunos a fim de estes se sentirem motivados. Foi muito claro que, embora tenha
sido uma turma do 9° ano, os discentes revelam uma enorme dificuldade em estruturar

corretamente as suas respostas.

Numa outra aula, devido a dificuldade de gestdo de tempo, percebemos em
conversa com o docente da turma as supressdes que devem ser feitas no curriculo, tendo
presente que esta é apenas uma medida de Ultima instancia. Deste modo, percebemos
que o professor ndo lecionou todas as ruturas artisticas do século XX, mas apenas 0
Cubismo e o Surrealismo. Deve haver sempre um realce desta mesma omissdo de
matéria para os alunos, a fim de ficar claro que tal ndo sera objeto de avaliagdo, nem se

levantem duvidas acerca de temas ndo lecionados.

No que respeita as apresentacdes em PowerPoint, percebemos que deve haver
um extremo cuidado na sua utilizacdo. Quando ha demasiada informacdo, os alunos
apressam-se simplesmente a copiar aquilo que € apresentado, sem dar espaco a
explicagdo do professor nem a compreensdo daquilo que é exibido. Por outro lado, os
topicos da aula podem e devem aparecer na apresentacéo, porque remete ndo s6 o aluno,
mas concomitantemente o professor para 0 tema ou a ideia orientadora da aula. Isto
resulta numa ajuda aos alunos, pois ainda que nalgum momento se desviem do tema da

aula, a qualquer momento podem relembréa-lo.

Em acréscimo, observdmos uma aula em que o professor usou uma estratégia
atipica — a atribuicdo de personagens historicas aos alunos. O grande objetivo era que 0s
alunos interiorizassem a matéria e 0s remetesse com este método para a compreensdo
das personagens que sdo marcantes para a Historia. Metodologicamente, ao longo da
sessao, o professor explicava a matéria prevista como € habitual, mas sempre que havia
uma personagem que considerava importante, atribuia essa personagem a um aluno.
Deste modo, quando havia acontecimentos que envolviam Vvarias personagens, por
exemplo, a Bula Manisfestis Probatum de 1179, em que um aluno representava o Rei de
Portugal e outro o Papa, entre outras personagens que intervém neste acontecimento, o
professor solicitava aos alunos que lhes dissesse quais as posi¢cbes dos mesmos em

relacdo ao acontecimento historico. Assim, o docente conseguiu captar a atencdo e o
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interesse dos alunos para o tema da aula, sendo que os alunos tentaram interiorizar as

personagens e no fundo perceber as suas ideias, interesses e intengdes.

Para terminar este capitulo, de referir apenas que as observagdes de aulas,
permitiram uma aquisicdo de experiéncias que se traduzem em conhecimentos muito
enriquecedores. Neste sentido, foi muito importante a questdo das estratégias utilizadas
por cada professor, 0 uso dos recursos didaticos, a dimensédo socioldgica do professor,
entre outros. E de salientar ainda que, com estas aulas se percebe claramente que
existem varias formas de lecionar e, cada professor deve encontrar o seu proprio
modelo. Fica claro também que, até nos recursos didaticos, existem varias formas de

utilizacdo para 0 mesmo recurso.
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TERCEIRA PARTE — UNIDADE DIDATICA:
OPCOES DE ENSINO - APRENDIZAGEM NA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA

“Continua a ser importante repensar a democratizacdo do
ensino, inscrevendo-a, simultaneamente, nos nossos ideais

. 2
educativos”?®

Joaquim Pintassilgo

28 PINTASSILGO, Joaquim, Construgéo histérica da nogio de democratizacdo do ensino. O contributo
do pensamento pedagogico portugués, in PINTASSILGO, Joaquim et ali (org.), Democratizacao
escolar: Intences e apropriac@es, Lisboa, Centro de Investigacdo em Educacdo da FCUL, 2003, P.
119
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1. A planificacdo no ensino

Um dos aspetos que fica muito claro ao longo deste relatorio, é que o professor
deve planificar cada aula com absoluto rigor. Por outro lado, devemos ter em conta
algumas dificuldades inerentes a planificacdo das aulas, que também marcaram o nosso

percurso durante esta préatica de ensino supervisionada.

Os professores tém necessidade de planificar, precisamente porque 0 Seu sucesso
e insucesso sdo medidos através do alcance ou n&o dos seus objetivos planeados®*®. O
ato de planear em si mesmo comporta uma reflexdo ndo s6 sobre o curriculo, mas
também sobre os alunos e o tempo disponivel®®°. Pelo contrario, se um professor ndo
planifica as suas aulas e a sua atividade docente, sera sempre um barco sem rumo caso
ndo tenha nenhum objetivo definido. Se esse objetivo for algo genérico, serd sempre
demasiado distante e inalcancavel pelo docente e pelos seus alunos. Podemos ainda
considerar o professor que planifica, mas ndo faz uma reflexdao séria sobre o ambiente
envolvente entre ele os seus alunos ou o curriculo, entre tantos outros aspetos que ja
enumeraremos. Um docente assim poderiamos considerar um barco com rumo, mas mal
definido porque né&o considera as irregularidades e dificuldades da rota delineada. E, por
fim, poderiamos ainda apontar uma outra planificacdo, em que ndo se tem em conta as
estratégias e 0s recursos didaticos adequados aos conhecimentos, que seria um barco
com um rumo, com uma rota adequada para o seu destino, mas sem meios de propulsdo

suficientes para o atingir®*'.

% MAGER, Robert, Como Definir Objectivos Pedagdgicos, Lisboa, Editora Carreira & Carreira, 1975,
pp. 1 e segs.

240 Cf. Miguel Corréa Monteiro, op. cit., pp. 32- 35

21 Cf. SPRINTHALL, Norman A., SPRINTHALL, Richard C., Psicologia Educacional, Uma
abordagem Desenvolvimentalista, [s.d.], McGraw-Hill, 1993, pp. 318-323
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Em acréscimo, Candida Proenca refere mesmo que a planificacdo deve ser
sempre uma ferramenta de trabalho, ndo uma espécie de “documento oficial” para o

professor consultar em determinados momentos®*2.

Sintetizando a ideia desta autora, planificar pressupde responder as seguintes

questoes:

De onde se parte? (avaliacdo de diagndstico ou formativa)
Para qué levar a cabo este trabalho (objetivos)

Que assunto se vai estudar? (conteidos)

Como ¢é que se vai realizar o trabalho? (métodos, estratégias)
Com que recursos se pode contar? (materiais e espaco)

Quanto tempo se vai gastar? (estabelecimento de um calendério)

N o a ~ e

Em que medida foi conseguido? (avaliacdo)

Tem interesse perceber que o curriculo, na planificacdo, deve estar sempre
ligado & instituicdo®®. Isto é importante porque no Colégio de S. Tomas temos manuais
proprios para a instrucdo, bem como um plano de estudos ou um plano curricular
diferente tal como foi referido. E isso tem uma grande importancia na planificacéo,

especificamente para o ensino da Historia no Colégio de Sdo Tomas.

Ao longo das reuniBes que tivemos entre mestrandos e a professora cooperante,
a professora Maria Jodo Matos foi-nos dizendo que a planificagdo pode ficar
desordenada, quando ndo ha uma ligagdo entre os recursos didaticos, as estratégias e 0s
objetivos especificos. Podemos constatar uma planificacdo elaborada no ano passado,
em que percebemos esta dificuldade, porque é uma planificacdo ndo linear, em que nédo

existe uma harmonia entre objetivos, recursos, estratégias, etc**.

Por outro lado, observando as mais recentes planificages®®, percebemos que

nas planificagdes lineares existe um problema de ligar os objetivos de uma aula a

2 PROENCA, Maria Candida. DidActica da histéria: textos complementares, Lisboa, 1989, pp. 170-176
3 1dem, ibidem, p. 177
244 Cf. Ver anexo XVIII — Exemplo de uma planificacio n&o linear

25 Cf. Ver anexo XI — A planificagdo da 62 e 72 aula; Ver anexo XV — A planificacéo da 8% aula;
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sequéncia cronologica da Historia, o que causa outra dificuldade. Se tomarmos como

246

exemplo a quarta aula®™, surgem dois problemas claros:

Descreve-se as fragilidades da Sociedade das Nag6es no inicio, aquando da sua
criagdo? Ou descreve-se no fim, com a atuacdo da Sociedade das Na¢bes na crise de

Vilna ou na crise do Corfu?

Ora esta dificuldade, que a planificacdo pode ter, € um problema para o
professor, que se reflete nos alunos. Se o professor tem um raciocinio histérico e, por
conseguinte, uma exposicdo didatica seguindo os objetivos especificos que por vezes
podem quebrar a sequéncia cronolégica dos acontecimentos, tal como vimos no
exemplo anterior, isso representara sempre um dilema nos alunos entre aquilo que se

pretende no curriculo e, aquilo que aconteceu de facto na Histdria.

De referir ainda que outro problema que pode surgir, e que ja foi referido
anteriormente, ¢ o “abandono” de determinados temas, tendo em conta a planificacao a
longo prazo. Ao estudar a Primeira Guerra Mundial, muitas vezes as escolas deixam a
Revolucdo Bolchevique de 1917 para o tema seguinte. S6 que aqui emerge desde logo
um problema: a Primeira Guerra Mundial comega em 1914 e termina em 1918. A
Revolucdo Bolchevique, que segundo Ben Walsh?*’ é o acontecimento mais marcante
do século XX, é passada muito superficialmente, para posteriormente ser considerada
noutro bloco — um bloco especifico sobre o contexto da Russia no século XX e a
emergéncia da Unido Soviética, a URSS.

2. As aulas lecionadas

Chegamos entdo a parte onde se concretizam todas as ideias anteriormente
expostas, a componente de pratica de ensino supervisionada. Neste sentido, pretende-se
enfatizar as aulas lecionadas e, para tal, optamos por descrever as aulas como um todo,

desde a planificacdo até a pratica e, ndo menos importante, os comentarios e reflexdes

246 \/er anexo VIII - A planificagdo da 42 aula
247 Cf. WALSH, Ben, Modern World History, Londres, Hodder Education, 2011, p. 98
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sobre as mesmas. Atribuimos uma elevada relevancia a estas reflexdes no final das aulas
porque nos permitiram melhorar enquanto futuros professores e sentimos muito
claramente que existe uma enorme diferenca na preparacdo e execucdo das primeiras
para as ultimas aulas, fruto dessas correcdes e experiéncia adquirida. Gostariamos aqui
de salientar a dedicacdo da nossa professora cooperante que, no final de cada aula tanto
nos ajudou para melhorar, com uma paciéncia inesgotavel, e uma critica construtiva

constante.

2.1. A Participacdo Portuguesa na Primeira Guerra Mundial;

A. Planificacdo

A primeira aula foi planificada para 60 minutos e o sumario da aula, que esta
acima referido, insere-se no tema da Primeira Guerra Mundial e, no fundo, o objetivo

geral era conhecer a participagdo portuguesa na Grande Guerra®*.

Contudo, no contexto do programa de Historia do Colégio, esta aula seria por si
s6 um desafio, porque os alunos haviam estudado a Republica em Portugal, depois as
mudancas culturais nas primeiras décadas do século XX e, a Primeira Guerra. Ou seja,
os alunos ja ndo se recordavam bem da matéria, pelo que tivemos de realizar uma breve

revisdo do tema 2, que havia sido lecionado ha mais de um més.

Assim, definiram-se com a professora cooperante 0s seguintes objetivos para

esta aula:

248 \/er anexo Il - A planificacéo da 1% aula
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Objetivos Especificos
o Distinguir as posic¢des dos diversos setores politicos portugueses face a intervencao na
Guerra

o ldentificar os motivos que levam Afonso Costa a defender a intervencéo de Portugal na
Guerra

e Localizar no tempo e identificar os motivos que levam a Alemanha a declarar guerra a
Portugal

e Conhecer a preparacdo do Corpo Expedicionario Portugués

o Descrever a agdo da Igreja Portuguesa em relagdo as tropas enviadas para a Guerra

o ldentificar os palcos de guerra para onde Portugal manda as tropas

e Localizar no tempo os principais confrontos em que as tropas portuguesas estiveram

envolvidas

e Conhecer o Soldado Milhdes

Tabela 6 - Objetivos para a 12 aula

Outro ponto importante, que a professora cooperante aludiu, € que os alunos
tinham necessariamente de perceber que em 1914 Portugal tinha um conflito militar
com a Alemanha nas suas coldnias africanas. Em 1916 Portugal vai entrar na Primeira
Guerra Mundial com a declaracdo de guerra que a Alemanha envia a Portugal. Isto tinha
de ficar esclarecido, no sentido de os alunos perceberem que Portugal, apesar de estar
em conflito com a Alemanha desde 1914, ndo estava inserido na Primeira Guerra
Mundial.

Para fazer a revisdo do tema 2, que era a Republica em Portugal, fizemos em
diapositivo que mostrava os varios partidos em Portugal, bem como um mapa das varias
col6nias em Africa para os alunos localizarem espacialmente e temporalmente as razoes
do conflito com a Alemanha. Posteriormente, os alunos fariam um esquema conceptual
para identificar os motivos que leva Afonso Costa a defender a intervencdo de Portugal

na Guerra:
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Figura 13- Esquema conceptual das razfes para a entrada de Portugal na Guerra

Para localizar no tempo e identificar os motivos que levam a Alemanha a
declarar guerra a Portugal teriamos a anélise de um documento histérico®, a
Declaracdo de Guerra da Alemanha a Portugal, precedida de um enquadramento muito
genérico. Porém, seria dificil os alunos perceberem em concreto estas ideias, ou seja,
materializa-las para a vida da nacdo neste periodo historico. Por isso, a fim de
conhecerem a preparacdo das tropas portuguesas enviadas para a Guerra, que era o

Corpo Expedicionario Portugués, terfamos também como recursos varias fotografias®*’;

= Fotografia do envio de tropas do CEP para as Flandres
= Fotografia de um exercicio de cavalaria em Tancos
= Fotografia do treino de baionetas da Infantaria do CEP em Franca

= Fotografia de uma Missa campal do CEP

9 Sobre isto, vale a pena ver LE GOFF, Jacques, Historia e Memoria, traducdo de Bernardo Leitdo,
Editora Unicamp, Campinas, 1990, pp. 547-549 e GLENISSON, J., Uma historia entre duas
erudicOes, em “Revista de histéria”, CX, 1977, p. 28

20 Sobre a utilizagdo dos meios audiovisuais, parece-nos importante ver MONTEIRO, Miguel Corréa,
Didactica da Histdria, Teorizagéo e Pratica — algumas reflexdes, Lishoa, Platano Edigdes Técnicas,
2001, pp. 181-184
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Estas fotografias permitiam ligar também com o objetivo especifico seguinte,
que estd mais amplamente descrito no Programa do Colégio®*, que é a descricdo da
acdo da Igreja Portuguesa em relacdo as tropas enviadas para a Guerra.

A fim de identificar os palcos de guerra para onde Portugal manda tropas,
entendemos ser importante os alunos verem um mapa no qual é muito percetivel o
enquadramento espacial do envio de tropas do CEP para a Frente Ocidental,

nomeadamente para a Flandres.

Para localizar no tempo os principais confrontos em que as tropas portuguesas
estiveram envolvidas e, mais uma vez, para os alunos concretizarem esta ideia, cremos
ser importante o uso de fotografias para eles analisarem e perceberem a situacdo das
tropas portuguesas. No fundo, esta ideia vai ao encontro de uma referéncia que a
professora cooperante disse no ano passado, em que dizia que “é importante que os
alunos contactem com a histéria”, e que foi também enfatizada pelo professor Telo
Canhdo0 numa comunicacdo que realizou, inserida na unidade curricular de
Comunicacdo em Histdria: Estratégias e Recursos, e que estas ideias se concretizem em

imagens para os alunos.

= Fotografia de Antonio Coelho
= Fotografia de soldados prisioneiros na Batalha de La Lys

= Fotografia do Soldado Milhdes

Por fim, o altimo objetivo especifico era conhecer o Soldado Milhdes. Para tal,

decidimos que o relato, em caixa de texto, que esta no manual dos alunos descreve

muito bem esta personagem histérica e, por isso, irfamos ler este mesmo relato®?.

21 percebemos que devido & matriz Cristd — Cat6lica do Colégio, a este tema é atribuido uma
importancia maior quando comparado com outros programas, tal como referimos no enquadramento
cientifico das aulas lecionadas e no programa de Historia reformulado pelo Colégio de S. Tomas
MATOS, Maria Jodo, Programa da Disciplina de Histéria 2° e 3° ciclos, Edigdo ndo publicada,
Colégio de S. Tomas de Aquino, [s. d], p. 61

%2 MATOS, Maria Jodo Ferro de Matos, CORREIA, Maria Joana Abecassis, Histéria 9, Portugal, a
Europa e o Mundo — Século XX, 1° volume, Edicdo ndo publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino,
2014, pp. 98-99
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B. Relato da aula

A aula comegou tranquilamente com os alunos a dirigirem-se para o lugar e, a
passarem o sumario. Houve um questionamento imediato dos alunos quando comegou a

apresentacdo em PowerPoint®®.

Por outro lado, foi também muito positiva a
apresentacdo de documentos histdricos e fomentar o espirito critico dos alunos sobre a

matéria. Os alunos foram desde logo mostrando enorme interesse pela matéria.

A aula foi decorrendo normalmente, conseguindo-se gerir o tempo, os alunos
estavam motivados, pelo que de uma forma geral a aula foi positiva. Pareceu-nos
também que num primeiro momento houve uma relagdo mais distante entre professor e
alunos. Posteriormente tivemos uma maior flexibilidade para nos adaptarmos e com isso

uma maior proximidade.

A professora cooperante elogiou o exercicio da autoridade nesta aula pelo
professor, sublinhando o facto de ndo ser autoritario. Todavia, algo que foi muito
notério foi a liberdade para os alunos intervirem, alids, esta € uma caracteristica

apontada a esta turma, porque coloca muitas davidas.

C. Reflexdes sobre a aula

Desde logo, é importante referir que a professora cooperante fez um comentario
a esta aula em conjunto com a segunda. N&o obstante, ressalvou alguns aspetos que lhe
pareceram mais importantes na primeira aula. O primeiro deles é a diversidade de
recursos para a didatica da Historia, que foi um aspeto muito positivo da aula, e que se

notava na alegria dos alunos, resultado da sua motivacao para a aprendizagem.

Foi também muito importante o uso de documentos histéricos e, acima de tudo,
0 uso de uma linguagem propria da Historia, mas acessivel para os alunos, que é uma

ideia que a professora cooperante sublinha varias vezes.

De resto, houve um aspeto menos positivo na questdo da apresentacdo em

PowerPoint, isto porque a Gltima versdo ndo foi gravada e, consequentemente a versao

23 DIENER, C. I, DWECK, C., An analysis of learned helplessness: Continuous changes in
performance, strategy, and achievement cognitions following failure, in Journal of Personality and
Sacial Psychology, nimero 36, Washington, American Psychologist Association, 1978, pp. 451 e
segs.
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que foi apresentada ndo estava revista e assim houve alguns erros ortograficos que
devem ser evitados. Ainda assim foram prontamente corrigidos antes dos alunos lerem e

passarem para 0s cadernos.

2.2. A Guerra na Retaguarda; 1917-1918;

A. Planificacdo

A planificacdo desta aula era exigente na medida em que a aula teria a duragéo
de 100 minutos. Planear uma aula com esta extensdo para uma turma de 9° ano é arduo,
na medida em que € de facto necessario ter uma boa diversidade de recursos didaticos

para conseguir motivar os alunos em toda a aula®*.

O objetivo geral deste bloco era que os alunos percebessem como a guerra tinha
afetado as populacBes e dai ser chamada, sobretudo pelos britanicos, a “guerra na

2
retaguarda”®®°.

Assim, definimos os seguintes objetivos especificos para este bloco:

24 Cf. Ver anexo IV — A planificacio da 22 e 32 aula

25 Especificamente, os britanicos, como por exemplo Ben Walsh, usam o termo “Home Front™.
WALSH, Ben, Modern World History, Londres, Hodder Education, 2011, p. 132
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Objetivos Especificos
e Avaliar a importancia da propaganda no esforco de guerra
e Avaliar o papel feminino na Guerra
e Auvaliar o contributo dos sectores que ndo estavam na frente de guerra
e Descrever o modo como a guerra afetava a vida quotidiana das populacdes
e Identificar os acontecimentos que fazem do ano de 1917 um ano de viragem
e Compreender as causas que levam os EUA a entrar na guerra
e Avaliar a importancia da entrada dos EUA na guerra
e Auvaliar o impacto da saida da Russia da guerra
e Descrever as movimentacdes no Médio Oriente
e Descrever a ofensiva alema em 1918
e Localizar no tempo a contraofensiva aliada
e Localizar no tempo o armisticio com o Império Austro-Hingaro; Localizar no tempo o
armisticio com o Império Aleméo;
e Compreender o caracter de “Guerra Total” da Primeira Guerra Mundial

e Avaliar o impacto da Primeira Guerra Mundial
Tabela 7 - Os objetivos da 22 e da 3% aula

Em primeiro lugar, para avaliar a importancia da propaganda no esforco de
guerra, pensamos desde logo pdr o cartoon Join in the Army e Time for one more.?*® O
primeiro cartoon remete-nos para varias questdes relativas a legitimidade da guerra e ao
apelo que a Inglaterra fazia aos seus cidaddos do esforco de guerra: a Inglaterra era um
pais agredido durante a Guerra e, os seus cidaddos tinham de o salvar para proteger o
Rei. O segundo cartoon remete-nos para outra problematica. Vemos uma empresa de
tabaco inglesa a fazer propaganda ao seu produto, que usa a legenda «tempo para mais
um» num ambiente de guerra pacifico, agradavel, em que os soldados combatem em
trincheiras de uma forma segura. Para terminar este topico, podemos ver a capa do
jornal Le Petit Journal e um documento de Lloyd George que também sdo elucidativos

para avaliar a importancia da propaganda no esforco de guerra.

O seguinte objetivo seria avaliar o papel feminino na guerra. Desde logo, temos
0 cartoon que nos remete para uma visdo feminina perante a guerra, numa clara aluséo a

que apoiem os soldados que partem. Este documento permite-nos fazer ligagdes com

%6 \/er anexo V — A apresentacdo da 22 e 32 aula
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diversos temas a serem abordados na aula, como a emancipacdo das senhoras no
mercado de trabalho. Por outro lado, sabemos que muitas senhoras que néo trabalhavam
até entdo vao participar no esforco de guerra, através de voluntariado em cantinas, na
integracdo no mercado de trabalho, etc. A fotografia das senhoras a trabalharem nas
fabricas de carvdo permite-nos também ir ao encontro desta ideia. Para os alunos este

documento no fundo é bastante elucidativo.

Seguindo 0 mesmo raciocinio, ¢ ainda importante avaliar o contributo dos
sectores que ndo estavam na frente de guerra. Tomando como exemplo a Inglaterra,
apresentou-se um cartoon que demonstra o contributo de varias classes sociais para a
Guerra. Acresce a importancia de ser um poster oficial do governo e, pelas varias
figuras apresentadas, tal iria suscitar variadas duvidas dos alunos, a fim de perceberem o
cartoon na sua integridade, bem como a adaptacdo de toda a sociedade inglesa para
responder ao conflito bélico. Para exemplificar, podemos ver que nos é apresentada a
figura de um empresario, que desde logo suscita a davida nos alunos: como pode
participar um empresario no esforco de guerra? E sabemos que um empresario poderia
comprar certificados de guerra para financiar e apoiar este conflito e, assim, participar
no esforco de guerra. Toda a mensagem deste documento esta a apelar ao sentimento de
unido, sendo que o leitor € o elo de uma corrente que ndo se pode quebrar. A legenda
em si, ja é desafiante, apelando ao sacrificio por uma causa comum acima de todas - Are

you in this?

Para ir ao encontro do seguinte objetivo, a descricdo de como a Guerra afetava a
vida quotidiana das populagdes, usariamos um cartoon que €é bastante completo
considerando a matéria e, de alguma forma concluia tudo o que dizia respeito a Guerra
na Retaguarda. Desde logo devemos perceber que o cartoon € bastante grande e por isso
¢ apenas compreensivel quando os alunos o podem consultar impresso, porque a

projecdo nao lhes permite ler os didlogos®’

. Nestes “Quatro Natais da familia Brown
durante a guerra” vamos percebendo o impacto da Guerra na ceia de Natal desta familia
bem como o contributo dos varios sectores da sociedade para a Guerra, entre 0s quais 0
papel feminino. Na primeira parte deste trabalho ja exemplificAmos as diversas ideias

que este cartoon nos pode transmitir acerca deste tema.

%7 Deste modo, em conversa com a professora cooperante, decidimos que para colmatar esta dificuldade,
fariamos uns documentos de apoio. Ver Anexo VI — Documentos de Apoio da 2% e 3% aula
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A fim de identificar a entrada dos EUA na guerra, exibimos a capa do jornal
New York Times, que nos permite ver o impacto que o afundamento do Lusitania teve
na opinido publica americana, bem como um gréafico que expde bem a ideia do nimero
de navios americanos atingidos por submarinos alemaes. Por ultimo, para os alunos
analisarem esta ideia, temos um cartoon que aborda precisamente o ingresso dos
americanos na guerra, em parte provocado pelo afundamento do Lusiténia. Para
terminar este objetivo, exporiamos uma fotografia da Revolucdo Bolchevique com
Lenine em destaque. De seguida, apresentariamos ainda dois mapas que nos permitem
relacionar a ofensiva alemd do ano seguinte com o impacto que as tropas alemas que
sdo deslocadas da Rdussia para a Frente Ocidental. Refira-se ainda o uso de uma
ilustracdo exemplificando o abastecimento de um navio para dois mil soldados numa
semana, que permite aos alunos perceberem o enorme esfor¢o de abastecimento dos

paises envolvidos nas frentes de guerra.

Neste sentido, o seguinte objetivo desta aula, era a descri¢cdo da ofensiva alema
em 1918 e a contraofensiva que se segue nesse mesmo ano. Para além dos mapas
anteriormente referidos, colocdmos uma fotografia dos alemées a saltarem trincheiras,
para suscitar perguntas pelos alunos, devido a alteracdo da guerra de trincheiras para a

guerra de movimentos, etc.

A fim de localizar no tempo a assinatura do Armisticio com as Poténcias
Centrais, teriamos como recursos as capas de varios jornais dos principais paises
envolvidos e a definicdo de Armisticio para os alunos interiorizarem este conceito
fundamental. Para avaliar o impacto da Primeira Guerra Mundial, optamos por recursos
como um poema, uma pintura e varias fotografias, finalizando com a explicacdo do

conceito de Guerra Total.

B. Relato da aula

Em relacdo a este bloco de duas aulas tudo aconteceu muito mais
espontaneamente porque, por um lado, os alunos ja estavam muito mais habituados a
um novo professor, por outro um docente tem sempre uma sequéncia logica e, por isso,
é muito mais facil para os alunos acompanharem o seu raciocinio e assim adquirir 0s

conhecimentos pretendidos.
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A esta aula esteve a assistir uma colega estagiaria, a Catarina Filipe, de quem os
alunos estimaram a sua presenca e o Professor Miguel Monteiro, coordenador do
Mestrado em Ensino de Histdria e regente de vérias unidades curriculares ao longo do

nosso percurso académico no presente Mestrado.

Desde logo os alunos estranharam a presenca de ambos, embora nao tenham dito
nada, era percetivel que muitas vezes desviavam o olhar para estas duas figuras a quem
ndo estavam acostumados. Por isso, depois de passarem o sumario, fizemos a

apresentacdo de ambos a turma.

Comecou entdo a aula em si e, tal como tinhamos previsto, a primeira reacdo aos
cartazes expostos foram diversas duvidas, ideias acerca da guerra, etc. Foi muito
interessante porque permitiu ir ao encontro daquilo que tinhamos previsto. E relevante
ter em conta uma ideia tantas vezes defendida pela professora cooperante — quando se
traz uma imagem ou um documento para se explorar é importante vir com as perguntas

ja preparadas. A titulo de exemplo, no primeiro poster tinhamos as seguintes perguntas:

= Qual o cenario de guerra?
= Porque é que os soldados estdo numa trincheira?
= Porque haveria “tempo para mais um”?

= Este cartaz dad-nos uma ideia clara daquilo que foi a guerra?

Outro documento que foi marcante para os alunos foi a conversa privada de
David Lloyd George com o editor-chefe do Manchester Guardian em 1917, porque 0s
alunos conseguiram perceber a importancia destas fontes para o estudo da Histéria e, ir
ao encontro do tema proposto, a propaganda na guerra. Outro momento importante foi
quando se pediu aos alunos, através de uns documentos de apoio que foram elaborados

e impressos previamente?®

, para analisar o cartoon dos Natais da Familia Brown
durante a guerra. Claro que os alunos ficaram muito entusiasmados com uma fonte
historica em estilo de banda desenhada, mas tiveram algumas dificuldades no inglés que

posteriormente foram colmatadas.

Por outro lado, com tantas intervencdes da turma o tempo foi passando.

Consequentemente, a propaganda na guerra e a guerra na retaguarda demoraram

258 \er anexo VI - Documentos de apoio da 22 e 3% aula
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bastante tempo em relacdo ao previsto. N&do obstante queriamos sublinhar desde logo
todos estes momentos de constante interrogacdo dos alunos, tendo em conta a
abordagem que fizemos na primeira parte do presente relatério, ao referir as teorias de

aprendizagem, nomeadamente as teorias construtivistas.

Para contextualizar a evolucdo da guerra em 1917 e 1918, recuamos até ao ano
de 1916, com a exibicdo de um mapa com a frente de guerra neste ano. Houve uma
questdo curiosa, porque um aluno perguntou algo relacionado com os antecedentes da
guerra, mas para responder a sua questao teriamos de voltar muito atras na matéria, pelo
que lhe explicamos que aquilo que ele estava a perguntar foi tema de aulas muito

anteriores e que ndo poderiamos recuar tanto na matéria.

Com o avancar da aula, chegamos a analise do ano de 1917. Aqui tivemos desde
logo uma questdo muito pertinente por um aluno, quando aborddmos a Revolucéao
Bolchevique. Foi interessante, precisamente porque nos apercebemos de uma
problematica prevista na planificacdo — os alunos quereriam saber mais acerca da
Revolugdo Bolchevique. Ndo obstante, tivemos de justificar que esse tema seria
estudado depois da Primeira Guerra Mundial com maior detalhe e avancamos na
matéria. Por outro lado, foi também interessante ver que os alunos, de alguma forma, ja
pretendem de uma forma autdnoma “construir o seu proprio conhecimento”, porque

queriam perceber em concreto o que se havia passado para acontecer tal Revolugéo.

Aproveitdmos para perceber a aplicacdo da teoria construtivista: no ano de 1917
focdmos com grande pormenor a situacao alema face a guerra e a as dificuldades que os
mesmos estavam a passar nomeadamente ao nivel de abastecimentos e, tendo essa base,
solicitamos aos alunos que autonomamente tentassem compreender a situacdo dos
mesmos no ano seguinte. O resultado foi muito positivo, porque de uma forma geral
todos perceberam que a situagdo sO se poderia ter agravado, tal como aconteceu de

facto.

A aula entéo terminou com os conceitos de Guerra Total e de Armisticio, que 0s
alunos compreenderam facilmente. Por fim, fez-se uma breve revisdo da matéria e umas

perguntas rapidas que constam da planificagao.
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C. Reflexdes sobre a aula

A professora cooperante num primeiro comentario a esta aula mencionou a
importancia da interdisciplinaridade nas aulas por néo traduzir os documentos utilizados
e pelas referéncias a matéria de outras disciplinas. Importa aqui salientar que o fato de
ser bom ndo traduzir os documentos, ndo quer dizer que ndo o facamos. Isto porque, e
aconteceu nesta aula, se os alunos ndo entendem algo, ndo podem ser penalizados numa
aula de Histdria por isso. Eventualmente, se surgir alguma questdo de vocabulério,

devemos estar prontos para a esclarecer.

Em acréscimo, outro aspeto positivo, realcado pela professora Maria Jodo
Matos, € deixar que os alunos interviessem facilmente, desde que fossem perguntas
relacionadas com o tema da aula. Isto porque, na parte final da aula, quando os alunos
ficam mais cansados, procuram colocar questdes de curiosidade para evitar que se
lecione mais matéria. Ora, estas perguntas ndo foram respondidas, por prépria
recomendacdo da professora. Houve ainda uma pergunta curiosa de um aluno que
quando se estava a explicar a chegada das tropas americanas em 1917, que demorara

algum tempo:
“Mas, professor, quanto tempo demora um navio dos EUA a chegar a Europa?”

Percebemos que estas sdo questdes que nos ndo sabemos responder, mas que
podemos fazer mais ou menos uma estimativa. Pelo que respondemos que nao
sabiamos, mas que podiamos fazer uma estimativa. No final da aula, ao comentarmos
esta questdo com a professora ela disse que apreciara bastante do facto de termos dito

gue ndo sabiamos, porque demonstrava maturidade e seguranca no ato pedagdgico.

Por outro lado, a professora cooperante sublinhou também a importancia de usar
documentos histéricos para as aulas e fazer muitas perguntas aos alunos que fomenta o
espirito critico dos alunos e a sua motivacgao para as aulas. Para tal, foi importante trazer
as perguntas para a analise dos documentos ja preparadas e fazé-las de forma pertinente,
sobretudo aos mais desatentos. O uso dos cartoons foi amplamente elogiado, pelas

razoes referidas anteriormente.

Em acréscimo, foi também muito positivo comecar a aula com a recuperacdo da

matéria anterior e procurar fazer ligac6es ao longo da aula com outras aulas. E, no final,
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foi também muito positivo fazer perguntas sobre aquilo que se abordou na aula, que

constam também na planificacdo da aula e no PowerPoint.

A professora Maria Jodo Matos referiu também trés aspetos que podiamos
melhorar: em primeiro equilibrar o tempo de lecionacdo para cada matéria, isto porque
neste bloco estuddmos muita propaganda na guerra, muita guerra na retaguarda e,
depois dispusemos de pouco tempo para abordar os ultimos dois anos da guerra. Em
segundo lugar, referiu que deveriamos evitar introduzir dados desnecessarios aos alunos
tais como o British Expeditionary Force (BEF) e o Defence of the Realm Act (DORA).
Por fim, um dos aspetos a melhorar ja foi referido, foi a linguagem usada na

apresentacdo em PowerPoint.

O professor Miguel Monteiro mencionou também varios aspetos que ja foram
expostos. Para além destes acrescentou que o exercicio da autoridade com os alunos foi
muito positivo. Salientou também que a aula foi muito dindmica para tanta matéria e

tanto tempo de aula (bloco de 100 minutos).

Acrescentou ainda que € muito positivo o uso do manual como uma ferramenta
de trabalho e, de facto, os alunos neste bloco tiveram de usar muitas vezes o manual.
Por fim, a relacdo com os alunos, que é muito positiva. Cremos sinceramente que a
tarefa pedagogica fica seriamente comprometida quando ndo existe esta ligacdo entre

professor e aprendente.

2.3. A Sociedade das NacGes

A. Planificacdo

Esta aula foi planificada com o fim de compreender o funcionamento e a
estrutura da Sociedade das NacBes®™. Neste sentido, ao explicar as fragilidades
Sociedade das Nagbes (SDN), tivemos por base toda a estrutura da organizacdo e ndo

factos concretos como a crise de Vilnius ou a crise do Corfu.

Para tal, definimos os seguintes objetivos especificos:

29 Cf. Ver Anexo VII — A planificacio da 4% aula
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Objetivos Especificos
e Localizar no tempo a criagdo da Sociedade das Nacdes
e Descrever os objetivos que presidiram a criagdo da Sociedade das Nac6es
e Descrever 0s organismos que compdem a Sociedade das NacBes
e Identificar as organizagdes criadas pela SDN para promover o desenvolvimento geral do mundo

e Reconhecer as fragilidades da Sociedade das Nagoes

Tabela 8 - Os objetivos da 42 aula

Para localizar no tempo a criacdo da Sociedade das NacBes planedmos usar
como recurso didatico uma fotografia da primeira reunido da Sociedade das Nagdes em
Genebra. Este objetivo relaciona com o seguinte, na medida em que descreve 0s
objetivos que presidiram a criacdo da Sociedade das Nacdes. Para isso, prepardmos um

mapa que mostra 0s paises integrantes na Sociedade das Nagdes.

Posteriormente, teriamos de descrever os organismos que compdem a Sociedade
das Nacdes e identificar as organizagdes criadas por esta a fim de promover a paz no
mundo. Para isso, em primeiro lugar usdmos um esguema conceptual, muito

simplificado, para depois desenvolver com os alunos:

Organizacao da Sociedade das Nacoes

! Assembleia

53 o C-iE'-di—].d e Tribunal Permanente
_ Conselho de Justica
das Nacoes Internacional

N .
N Secretariado

Conselho- Sistema de voto por unanimidade

Assembleia- sistema de voto por maioria

Figura 14 - Esquema conceptual com a Organizacdo da SDN
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A fim de reconhecer as fragilidades da Sociedade das Nacdes, definimos como

260 'O cartoon, intitulado The

recurso um cartoon, do qual os alunos tiveram de analisar
gap in the bridge, é muito elucidativo para esta matéria. Apresentamos também um
excerto do discurso de Arthur Balfour, representante inglés na Sociedade das Nacdes,
em 1920, que é mais uma fonte primaria, em que reconhecemos o ceticismo que afetava
os Aliados em relacdo a esta instituicdo. Tendo por base estas duas fontes, os alunos
puderam refletir sobre a perspetiva da SDN para 0s anos que se seguem a sua criagao e
avaliar as possibilidades de sucesso ou insucesso para 0s objetivos que se propunha.
Mais uma vez os alunos demonstram um enorme gosto por trabalhar com fontes

primarias em Histdria, reconhecendo o seu valor.

Por fim, foi exposto outro cartoon que nos indicia os EUA a dar unidade a esta
instituicdo, sendo que devido aos EUA ndo entrarem na SDN, todo o objetivo e

operacionalidade da organizacao fica comprometida.

B. Relato da aula

A esta aula veio assistir o Professor Joaquim Pintassilgo e o Giuseppe, que foi o
nosso colega de estagio. Claro que houve alguma distracdo ao inicio porque os alunos
ndo estavam habituados. Depois da apresentacdo de ambos a aula iniciou-se

normalmente.

Nesta aula houve vérios atrasos por parte dos alunos, que foram sempre
perturbando a aula e, por isso, o tempo de lecionacédo foi-se reduzindo. Para além disso,
percebemos que os alunos denotaram alguma dificuldade neste tema, e a titulo de
exemplo recordamo-nos do conceito de direito de veto, que foi muito dificil para os

alunos compreenderem e, assim, houve muitas duvidas.

Regista-se ainda uma chamada de atencdo para um aluno, que esteve
constantemente a conversar com outra aluna, que estava ao seu lado. Foi perturbador,
porque a conversa era constante. No entanto, depois de ser chamado a atencdo, tudo

ficou normalizado.

20 \/er anexo VIII — A apresentagdo da 42 aula
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Por fim, sera importante referir, que ao longo da aula conseguimos poupar
tempo para no final ter uns minutos para agradecer aos alunos o seu bom
comportamento nas aulas, a sua participacdo e as suas capacidades. Apesar de ndo ter
combinado com a professora cooperante, queriamos fazé-lo porque normalmente um
professor s6 aborda a disciplina numa turma quando ha problemas e, frequentemente,
parece-nos que ha alguma dificuldade para elogiar quando ndo existem estes mesmos
problemas.

C. Reflexdes sobre a aula

Em relacdo a esta aula, desde logo um dos aspetos positivos foi fazer a reviséo
da matéria da aula anterior. De facto, a professora cooperante aprecia muito esta
iniciativa e, sobretudo, pretende que a faca dirigindo as perguntas aos alunos que

demonstrem maiores dificuldades em Histéria.

Foi muito positivo, no entender da professora, o uso de recursos diferenciados
para a aula, que fez com que os alunos estivessem motivados e envolvidos na matéria,
que foi desde logo uma preocupacdo assumida na planificacdo. Por fim, a professora
Maria Jodo Matos, referiu ainda que correu muito bem a gestédo do tempo, bem como o

fazer uma revisdo no final da aula.

Contudo, houve ainda varios aspetos a melhorar, sendo que desde logo houve
pequenos erros no dominio dos contetdos. Faltou-nos muitas vezes colocarmo-nos na
posicdo do aluno, que estd a aprender os processos histdricos pela primeira vez. Neste
sentido, e sobretudo na interpretacdo dos documentos histéricos, algo que foi dificil foi

antecipar a matéria, ou o assunto dos documentos sem os ter contextualizado.

Consequentemente, aconteceu algumas vezes o questionamento a algum aluno
sobre matéria ainda ndo lecionada que, no fundo, vem na tentativa que os alunos
construam o conhecimento, cheguem ao conhecimento por eles mesmos, mas de alguma
forma, inadequada para a idade deles. Seguindo esta linha de raciocinio, houve
ocasionalmente dificuldades dos alunos em acompanhar a aula, também pela

dificuldade que nds previramos na planificacao.

Em relacdo a aula anterior, um aspeto que foi claramente melhorado foi

apresentar datas, personagens, entre outros, para explicar a matéria da aula e ndo nos
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ficarmos pelas ideias e grandes estruturas historicas®™®, ainda que tal ndo tenha

acontecido com a frequéncia desejada.

Queriamos ainda sublinhar que ao longo desta aula poderiamos ter sido mais
espontaneos. Ficaram ainda duas sugestdes depois desta aula: a primeira é que devemos
tentar arranjar sinbnimos para palavras que podem ser mais dificeis de entender por
parte dos alunos; a segunda é que devemos ter o cuidado de ndo s6 perguntar aos alunos

se entenderam toda a matéria, mas também confirmar que a entenderam de facto.

2.4. A Guerra Civil Espanhola

A. Planificacdo

O tema desta aula foi a Guerra Civil Espanhola e o seu objetivo geral é
compreender esta guerra no contexto dos antecedentes da Segunda Guerra Mundial. Por
isso, acordamos com a professora cooperante que seria mais importante fazer uma
analise as causas do que a Guerra propriamente dita, ainda que esta tivesse
necessariamente de ser abordada, tal como vimos nas aulas anteriores — a Histdria ndo

pode ser explicada apenas através de ideias, mas sim de acontecimentos concretos®2.

Definimos, por isso, 0s seguintes objetivos especificos para este bloco:

Objetivos Especificos
e Localizar no tempo a Guerra Civil Espanhola
o Identificar as causas da Guerra Civil Espanhola
o Identificar os apoios internacionais de que gozam nacionalistas e republicanos
o Identificar a posicdo portuguesa face ao conflito espanhol
e Explicar as razdes que estdo na base da posicdo do Governo Portugués

e Identificar os campos em confronto e descrever o desfecho da Guerra Civil

Tabela 9 - Os objetivos da 52 aula

Em primeiro lugar, para localizar no tempo planedamos usar o manual, que tem

uma cronologia muito elucidativa da Guerra. Podemos desde logo constatar que o tema

%1 DELORS, J. (coordenaco), Educacéo um tesouro a descobrir, Lishoa, Editora Asa, 1992, pp. 84-86

%62 \/er Anexo IX — A planificagdo da 5% aula

110



O ensino da Histéria através do cartoon:
Uma proposta didatica no contexto do Colégio de S. Tomas de Aquino

nos remete para uma dimensao temporal e espacial relativamente reduzida, circunscrita
a um pais (Espanha), ainda que a Revolta do General Franco se tenha iniciado em
Marrocos e para um periodo temporal que vai desde 1936 até 1939.

Neste sentido, pretendiamos que o0s alunos tivessem uma abordagem mais
profunda do conflito e, consequentemente, colocAmos um cartaz de propaganda de
Niceto Alcald-Zamora, que tem a sua figura, 0 que permite que os alunos se
familiarizem com estas personagens histdricas e fundamentem uma opinido sobre as
ideias e a¢Bes do mesmo. Seguindo 0 mesmo raciocinio, usamos ainda como recursos
didaticos uma fotografia de Francisco Largo Caballero e outra do assassinato de José
Calvo Sotelo. Com isto os alunos iriam entrar na problematica das eleicbes e as
dificuldades em suster uma democracia em Espanha, que viriam a culminar na Guerra
Civil.

Na mesma ordem de ideias vem o objetivo que se segue, no qual pretendiamos
que os alunos identificassem as causas da Guerra. Desde logo, aproveitando todo o
enquadramento dado anteriormente, a primeira razdo teria de ser de uma instabilidade
politica. Depois apresentdmos aos alunos um esquema conceptual a fim de poder

explorar as outras causas:

Instabilidade
Politica

Espanha Ameaca

dividida comunista

Crise financeira

Figura 15 - Esquema conceptual para as causas da Guerra Civil Espanhola
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Posteriormente, o seguinte objetivo era identificar os apoios internacionais de
que usufruem nacionalistas e republicanos. Ora, em primeiro lugar, o tema carecia, até
aqui, de uma identificacdo clara dos dois blocos em confronto na guerra. Assim sendo,
expusemos um quadro com uma fotografia de identificava ambos os blocos e a sua
caracterizacdo. A fim de ir ao encontro deste objetivo especifico propriamente dito,

exibimos ainda outro quadro em que ficam claros os apoios internacionais de ambos 0s

lados:
Frente Popular Nacionalistas (Franco)

* UIRSS- Pela simpatia o Ttilia- ganhar a
ide‘DlOgi‘Ja Preponderﬁncia no

. Brigadas Internacionais, Mediterraneo
com voluntarios (militantes * Alemanha- ganhar a
comunistas e outros) de simpatia de Itilia e a
todo o mundo, intervieram Espanha Franquista;

€ XP erimentar novas armas

e tecnicas de combate

Reino Unido e Franga optaram pela neutralidade

Figura 16 - Apoios internacionais na Guerra Civil Espanhola

Para identificar a posicdo portuguesa face ao conflito espanhol exibimos uma
fotografia dos “Viriatos”, para os alunos perceberem de forma mais concreta a
intervencdo de Portugal. Explicamos ainda através da apresentagdo em PowerPoint um

conjunto de razdes que fundamentam esta posicdo”®.

Por fim, o ultimo objetivo especifico para este tema era identificar os campos em
confronto e descrever o desfecho da Guerra Civil. Assim, idealizamos que seria
conveniente remeter os alunos para a revolta militar em Marrocos liderada pelo General
Franco e por isso mostramos uma fotografia da rececdo feita por alguns militares a

Franco pouco depois deste acontecimento. Depois observdmos um mapa com as varias

%63 \/er Anexo X — A apresentacdo da 5% aula
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etapas da evolucdo do conflito que nos permite ver o avango nacionalista perante os
republicanos que se foram estabelecendo nas 3 grandes cidades, até se dar a vitoria dos
nacionalistas em 1939. Como desfecho da Guerra Civil, por ser um tema muito atual,
exibimos também uma fotografia de refugiados espanhdis perto da fronteira, a fim de se
protegerem da Guerra. Tendo em conta este documento exploramos as consequéncias da

Guerra.

B. Relato da aula

O inicio da aula foi muito complicado, porque os alunos regressaram agitados do
intervalo. Assim, a primeira tarefa que tivemos foi precisamente fazer da aula um
espaco de trabalho e ndo permitir qualquer tipo de distracdes. Com isto pretende-se
justificar a nossa opcéo pedagdgica de referir no inicio da aula os seus objetivos €, no

fundo, o percurso norteador.

Tendo em conta a cronologia do manual®®*, solicitamos aos alunos a leitura dos
acontecimentos que nos remetem para as causas da Guerra. Concomitantemente fomos
apontando no quadro estas mesmas datas, que nos auxiliaram depois na andlise do
esquema conceptual apresentado (ja referido na planificacdo) que concretiza todas estas

causas da Guerra.

Os alunos demonstraram um grande interesse pelo manual, o que foi
interessante, pois € uma ferramenta muito utilizada pela professora titular da turma, que
nos aproveitimos tendo em conta as aulas observadas desta mesma turma.
Particularmente neste tema, o manual tem um conjunto de pequenas historias de
personagens concretas que demonstram a forma como a guerra foi sentida e vivida pelos
intervenientes da Historia. Os alunos tiveram uma enorme curiosidade para ler as
mesmas, algo a que nds acedemos, precisamente para ir a0 encontro da construcao de
conhecimento pessoal do aluno. Foi um ponto sensivel, em que nos norteamos por uma
ideia da professora cooperante, resultante das nossas reunides semanais, de que na aula,
o principal interveniente da aprendizagem é o aluno e, assim, a planificacdo e a

execucdo da aula devem ser sensiveis aos processos cognitivos do mesmo.

%4 MATOS, Maria Jodo Ferro de Matos, CORREIA, Maria Joana Abecassis, Histéria 9, Portugal, a
Europa e o Mundo — Século XX, Parte 2, Edicdo ndo publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino,
2014, pp. 10-11
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A licdo foi seguindo o seu percurso natural, tendo em conta que a apresentacédo
estava construida numa articulacdo entre documentos historicos e momentos mais
expositivos, precisamente para quebrar a monotonia que muitas vezes acontece. Os
alunos foram tirando os apontamentos, como é habitual nesta turma. Na parte final da
aula, houve muitas davidas provocadas pela agitacdo do inicio em que houve algumas

distragdes e os alunos ndo compreenderam bem a cronologia.

A aula careceu ainda de alguma equidade nos tempos atribuidos a cada objetivo
inerente a esta matéria. No final da aula, apresentdmos um slide em que eram
apresentados os varios temas lecionados nesta aula, ao contrario das habituais
perguntas, por tépicos. A maioria da turma ndo passou todos os apontamentos, apenas
completou 0s o que ja tinha passado, sendo que alguns alunos preferiram passar tudo.
Por fim, como ainda sobraram escassos minutos foi introduzida a grande questdo que
nos remetia para o tema seguinte — De que forma a Guerra Civil Espanhola se enquadra

nos antecedentes da Segunda Guerra Mundial?

C. Reflexdes sobre a aula

A primeira reflexdo que podemos fazer é que os alunos perceberam desde logo
que a Guerra foi um periodo histérico marcado por uma violéncia extrema de parte a
parte. Parece-nos importante que se compreenda ambos os lados na defesa das
respetivas causas, porque fomenta em si mesmo o espirito critico dos alunos — tentar
chegar ao conhecimento mais profundo de uma questdo, a Razdo que ja mencionamos

no Projeto Educativo.

Um aspeto que ainda podemos melhorar, e que nos pareceu notério nesta aula, é
a questdo do controlo da entrada dos alunos, que ndo deve ser de forma anarquica, mas
supervisionada pelo professor. Neste sentido, a professora cooperante sugeriu ter
sempre a pauta da turma, no inicio da aula, para chamar os alunos pelos seus nomes e

conseguir minimizar esta anarquia que se sucedeu.

Penso que outro comentario que podemos fazer a esta aula € a questdo da
Histéria como um conjunto de factos concretos. Quando analisamos as causas da Guerra
e tentamos identificar ambos os blocos, bem como os apoios internacionais que cada
lado beneficiava, pensamos que poderiamos ter sido mais concretos. A titulo de

exemplo, para abordar a questdo do apoio dado pela Alemanha aos nacionalistas,
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poderiamos ter referido que a Marinha era maioritariamente republicana e, para

transportar as tropas de Marrocos a Alemanha foi fundamental.

Parece-nos ainda importante sublinhar o uso do manual e dos outros recursos
didaticos como um aspeto positivo nesta aula, mas sobretudo a flexibilidade que

assumimos, de forma arriscada, para mudar uma parte do plano da aula.

2.5. A Segunda Guerra Mundial: de 1939 até a Batalha de Inglaterra

A. Planificacdo

Tendo em conta as planificacfes das aulas anteriores, a preparacdo desta aula foi
diferente, a fim de conseguir equilibrar melhor os tempos de lecionacdo para cada tema.
Esta planificacdo carecia ainda de um esforco maior na gestdo de motivacdo, esforco e

cansago que provoca uma aula de 100 minutos®®.

Definimos para esta aula os seguintes objetivos especificos:

Objetivos Especificos
e Localizar no tempo e no espaco o inicio da Segunda Guerra Mundial
e Descrever as taticas de guerra utilizadas pelo Exército Aleméao
e Localizar no tempo a invasdo soviética na Pol6nia
e Relacionar a partilha da Pol6nia com o pacto assinado por Hitler e Estaline
e Avaliar as consequéncias das invasdes na vida dos polacos
e Localizar no tempo e no espaco o avanco alemdo para o Ocidente
e Localizar no tempo a queda da Franca
e Avaliar aimportancia do General de Gaulle na Resisténcia Francesa
e Descrever a situagdo da Franca na sequéncia da invasdo alema
e Auvaliar a importancia de Winston Churchill na condugéo do governo britanico durante a
Guerra
e Localizar no tempo a Batalha de Inglaterra
e Auvaliar as consequéncias da Blitz

e Identificar as taticas utilizadas para tentar derrotar a Inglaterra

Tabela 10 - Os objetivos da 62 e 72 aula

265 \/er Anexo XI — A planificagdo da 6% e 72 aula
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Pretendia-se, desde logo, localizar no espago e no tempo o acontecimento que
marca o inicio da Segunda Guerra Mundial. Para isso, planedmos mostrar aos alunos
uma fotografia da invasdo da fronteira polaca por parte do exército aleméo, a 1 de
Setembro de 1939%°°. Em acréscimo, teriamos de acompanhar este mesmo
acontecimento de uma cronologia a fim de que os alunos percebessem a enorme
dimensdo deste acontecimento e, para isso, planedAmos acompanhar esta fotografia de

uma breve cronologia do manual dos alunos®’.

Posteriormente, para descrever as taticas de guerra utilizadas pelo exército
alemédo, colocdmos uma fotografia dos efeitos da Blitzkrieg em solo polaco, que nos
permite observar tanto a destruicdo provocada pela aviacdo alemd, como o ataque com
tanques e outros veiculos motorizados. Aqui, o grande objetivo seria que os alunos
interpretassem a fotografia de forma a conhecerem melhor esta ttica e percebessem
também os seus pontos fortes e os pontos fracos. Vimos também uma fotografia de um
conjunto de soldados alemdes a marchar, na técnica que ficou conhecida como a
“marcha de ganso”. Por fim, neste primeiro topico pretendiamos relacionar a partilha da
Polénia com o pacto assinado por Hitler e Estaline, bem como o impacto na vida dos

polacos.

Neste sentido, exibimos aos alunos em primeiro um lugar mapa que foca o
avanco de ambas as poténcias sobre a Poldnia, porque assim é facil perceber
espacialmente esta partilha de um pais por parte de outros paises, bem como um outro
mapa que nos permite acompanhar a esfera de influéncia de ambos na Europa (que
resultou, por exemplo, na anexacdo da Dinamarca ou da Lituania). Por fim, planedmos
ver uma fotografia de soldados alemées e soviéticos, que se encontraram a 6 de Outubro
no centro da Poldnia, e um ensaio de um autor sobre o Massacre de Katyn, bem como

uma fotografia de 2010 em que Vladimir Putin homenageia as vitimas deste massacre.

Terminado o inicio da guerra em si, competia-nos localizar no espago e no
tempo o avango alemdo para o Ocidente. No entanto, pensamos desde logo que 0s
alunos teriam dificuldades em localizar a Floresta das Ardenas, a Linha Maginot e a

266 \/er anexo XII — A apresentacéo da 6% e 72 aula

%7 MATOS, Maria Jodo Ferro de Matos, CORREIA, Maria Joana Abecassis, Histéria 9, Portugal, a
Europa e o Mundo — Século XX, Parte 2, Edicdo ndo publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino,
2014, p. 16
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fronteira entre Franca e a Alemanha. Deste modo apresentariamos um mapa que nos
permite observar todos estes elementos e que foca o avango alemdo. Contudo, os alunos
teriam ainda dificuldades em perceber a exigéncia de uma agdo militar na Floresta das
Ardenas, por isso optamos por mostrar um pequeno video que é muito elucidativo nesta
ideia®™®. Em acréscimo mostrdmos também outro mapa com a evacuacdo de
Dunquerque, que foi um acontecimento fundamental na Guerra. Posteriormente, para
avaliar a importancia do General Charles de Gaulle na Resisténcia Francesa, iriamos ler

o seu famoso discurso?®®,

Para descrever a situacdo da Franca na sequéncia da invasdo alemd, planeamos
observar uma fotografia de Hitler a marchar sobre Paris, em que precisamente atras de
Hitler e dos seus oficiais esta a Torre Eiffel, porque € uma imagem muito simbdlica, que
exibe de uma forma notdria a queda de uma das poténcias desta guerra, a Franga. Ainda
seguindo o mesmo raciocinio, pareceu-nos fundamental um mapa que permitisse

observar a divisdo da Franca.

A Ultima parte da aula seria dedicada a lecionacdo da Batalha de Inglaterra no
contexto da Segunda Guerra Mundial. Pensamos que o discurso de Churchill, proferido
na Camara dos Comuns do parlamento britanico?’’, datado de 13 de maio de 1940, ¢
fundamental para perceber a posicdo inglesa face a Guerra que se desenrolava na
Europa. Isto porque Churchill diz claramente a sua intencdo de fazer a guerra com todas
as forcas a fim de combater um inimigo que iria “trazer longos meses de luta e
sofrimento”. Deste modo conseguiriamos alcangar o primeiro objetivo para este tema,
que era avaliar a importancia de Winston Churchill na conducdo do governo britanico
ao longo da guerra e, consequentemente, localizar no tempo a Batalha de Inglaterra, na
sequéncia da queda da Franca.

Para analisarmos esta batalha, teriamos de relembrar as taticas militares

utilizadas pelos alemdes, que lhes conferiram um enorme sucesso até esta etapa da

28 \ser Anexo X111 — Video da Floresta das Ardenas

%9 ROBALO, Manuel, MATA, Miguel, 50 Grandes Discursos da Histdria, Lisboa, Edicdes Silabo,
2009, pp. 91-92

210 cf. MATOS, Maria Jodo Ferro de Matos, CORREIA, Maria Joana Abecassis, Histéria 9, Portugal, a
Europa e o Mundo — Século XX, Parte 2, Edicdo ndo publicada, Colégio de S. Tomas de Aquino,
2014, p. 22
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Guerra. Porque a Blitzkrieg ndo era passivel de ser posta em pratica em Inglaterra
devido a dificuldade, ou mesmo impossibilidade, da Alemanha no transporte de
equipamentos militares para a Inglaterra — a Marinha inglesa era muito superior em
quantidade e qualidade a marinha alema. Assim, a Batalha de Inglaterra foi centrada
num conflito aéreo, tal como vimos no Enquadramento Cientifico das Aulas
Lecionadas. Como recursos para este tema, mostramos 0s principais avides que ambos
0s paises dispunham. Posteriormente, para explicar o avanco da Batalha de Inglaterra,
introduzimos a seguinte tabela que nos elucida sobre a superioridade da RAF sobre a
Luftwaffe:

Avibes Destruidos 1940 Inglaterra Alemanha
1-15 Jul 51 108
16-31 Jul 69 117
1-15 Ago 156 259
16-31 Ago 249 332
1-15 Set 268 323
16-30 Set 133 213
1-15 Out 100 147
16-31 Out 90 161
TOTAL 1116 1660

Tabela 11 - Avides destruidos sobre o Canal da Mancha em 1940

Ainda sobre este tema, queriamos mostrar aos alunos um excerto de uma
memoria de um soldado que estava numa base militar alema, encarregado do
rearmamento dos Stukas, que permite perceber em concreto a visdo de um soldado
alemé&o sobre a Batalha de Inglaterra. Mais uma vez sublinhamos aqui a importancia de
que os alunos “contactem” diretamente com a Historia e, que percebam como viveram

estes acontecimentos 0s seus intervenientes.

Por fim, na nossa abordagem a Batalha de Inglaterra, pretendiamos avaliar as
consequéncias da Blitz. Para isso, servimo-nos de um conjunto de fotografias e

testemunhos que asseveram, de uma forma muito clara e precisa, 0 que é viver um
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bombardeamento na cidade, bem como um video?”. Assim os alunos teriam de ver
criangas a dormir sobre a linha do metro, aulas a serem lecionadas num abrigo e a visita
da rainha de Rainha de Inglaterra aos abrigos construidos. Para terminar, e
simultaneamente abrir um pequeno debate, planedmos expor excertos do diario de
Goebbels de 1940 sobre a Batalha de Inglaterra. O debate seria aberto com a seguinte

questdo: Foi a Batalha de Inglaterra um ponto de viragem?

B. Relato da aula

A nossa aula comegou desde logo com um percalco, pois a professora titular da
turma, Joana Correia, teve de terminar a aula anterior, sendo que apenas come¢amos a
lecionar 10 minutos mais tarde do que o previsto. Isto resultou num atraso para uma
aula que seria a partida um desafio de conseguir agrupar a matéria num bloco de 100
minutos. Outro problema é que os alunos ficaram com muitas dividas acerca da matéria

anterior, nomeadamente os Antecedentes da Segunda Guerra Mundial.

Para resolver este pequeno incidente, resolvemos fazer uma barra cronoldgica,
que mais tarde se viria a transformar num esquema conceptual, para esclarecer todas as
duvidas respeitantes a matéria anterior e introduzir o tema da aula. Neste sentido, 0s
alunos ficaram desde logo elucidados sobre os ultimos antecedentes e a guerra
propriamente dita. A titulo de exemplo, para verificarmos se 0s alunos tinham percebido
o0 que foi o0 Pacto Germano-Soviético, houve 3 alunos que nos deram respostas distintas,
pelo que tivemos de aproveitar essas mesmas respostas para explicar o que foi, de facto,

o Pacto Germano-Soviético.

De resto, a aula foi decorrendo tal como planearamos, os alunos foram tirando os
devidos apontamentos. De uma forma constante os alunos foram chamados a intervir
perante os documentos apresentados. Esta aula, particularmente, teve um clima muito
positivo e agradavel em que havia uma maior confianca entre alunos e professor, talvez

devido a habituacéo pelas aulas que ja haviamos lecionado.

Mais para o fim da aula, verifichamos que ndo houve tempo para terminar a
analise da batalha de Inglaterra e, por isso, tivemos de terminar esse tema na aula

seguinte. Tivemos desde logo uma nocdo clara de que os alunos apreciaram muitos a

21 \/er Anexo X1V — Video da Blitz na Batalha de Inglaterra
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diversidade de recursos didaticos, desde testemunhos, a fotografias ou mesmo excertos
do diario de Goebbels. Por exemplo, alguns dos alunos no final da aula vieram ter
connosco para saberem onde poderiam buscar estes documentos, porque tinham
interesse de saber mais. Este reconhecimento dos alunos, alias, pareceu-nos claramente

um ponto alto deste nosso percurso no Colégio.

C. Reflexdes sobre a aula

No final da aula, como sempre fizemos, reunimo-nos com a professora
cooperante para fazermos a reflexdo sobre a aula lecionada. O primeiro aspeto referido
pela professora Maria Jodo Matos foi que esta aula foi algo diferente das outras, porque
ndo cumprimos a planificacdo com um enorme afinco. De facto, pareceu-nos ter havido
um contacto muito maior com os alunos, com inimeras duvidas que surgiram desde o
inicio da aula. Ao longo das aulas anteriores as dividas sempre existiram, mas parece-
nos que nesta foram esclarecidas de forma diferente, porque cada aluno é um aluno e as
duvidas nao se esclarecem da mesma forma para todos os alunos. Com um maior
conhecimento dos alunos, uma vivéncia mais proxima e uma habituacdo entre docente e
discentes, tudo fica muito mais facilitado e foi precisamente o que aconteceu nesta aula.
Claro esta que, a planificacdo ndo poderia ter sido seguida com grande rigor, devido aos
motivos enunciados. Porém, como defende muitas vezes a professora cooperante, €

também nesta flexibilidade que reside a arte de ensinar.

Algo que também foi referido pela professora e, € um defeito que acontece com
frequéncia, € ndo avaliar algum acontecimento histérico, ou mesmo uma problematica,
dando mesmo uma opinido pessoal, quando solicitado pelos alunos. Isto porque o0s
alunos por um lado ndo podem ser ensinados na ddvida, porque isso leva a um
ceticismo constante. Porém, percebemos aqui o risco de educar, pois conferindo uma
opinido pode parecer algo limitador para os alunos, porque muitas vezes eles desejam
sabé-la para a puderem confrontar com a sua. Foi muito curioso verificar noutras aulas,
em que tentdmos corrigir este pormenor e, que alguns alunos confrontando a sua

opinido com a do docente, percebiam as diferencas e foram-se habituando a defendé-las.

Sublinhamos ainda o uso da barra cronoldgica, que foi improvisada a fim de
esclarecer as ligagOes entre os antecedentes da Guerra e a Guerra propriamente dita. Foi

muito util na medida em que conseguimos localizar no tempo e, com o vasto recurso a
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mapas nesta aula, também no espaco os diversos temas abordados. Reparamos que esta
barra cronoldgica foi um verdadeiro auxiliar para os alunos, conferindo também

importancia aos acontecimentos historicos e ndo apenas a grandes estruturas.

Outro aspeto comentado foi 0 exercicio da autoridade na sala de aula. De facto,
os alunos estiveram ao longo de 100 minutos, de uma maneira geral, totalmente
comprometidos com a matéria, o que foi um desafio. As distracbes foram poucas, até

porque os alunos perceberam a importancia de avancar nos conteudos.

2.6. A Segunda Guerra Mundial: da Batalha de Inglaterra até a Rutura do

Pacto Germano-Soviético

A. Planificacdo

A planificacdo da oitava aula comegava entdo com a aula anterior, em que
terfamos de terminar a Batalha de Inglaterra, tal como foi referido anteriormente®’2. E o
tema desta aula seria a continuacdo da Segunda Guerra Mundial, analisando a Guerra no
Mediterraneo e a Rutura do Pacto Germano-Soviético. A aula foi planificada para 60
minutos e queriamos aproveitar a aula anterior, que correu muito bem, para introduzir
um tdpico de debate, que ficou por lecionar — Até que ponto a batalha de Inglaterra foi
um ponto de viragem? — bem como a analise de varios documentos e a introducdo de
outro ponto de debate — Até que ponto a Batalha de Leninegrado foi um ponto de

viragem?
Por conseguinte, definimos os seguintes objetivos para esta aula:

Objetivos Especificos
o Descrever os avancos italianos e alemas nos Balcds e no Mediterraneo
e Localizar no tempo a Operacdo Barba Ruiva
e Descrever 0 avanco aleméo na URSS
e  Descrever a reacdo do povo russo ao avango aleméo
e Avaliar a importancia da resisténcia russa em Leninegrado e em Estalinegrado no travar do

avanco aleméo

Tabela 12 - Os objetivos da 8% aula

272 \/er Anexo XV — A planificacio da 8% aula
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O primeiro objetivo era descrever os avancos italianos e alemées nos Balcas e no
Mediterraneo. Pretendiamos enquadrar os avancos italianos e alemaes nestas regides,
relacionando com a queda da Franga. Ao utilizarmos a capa do jornal Daily Express
pretendiamos que os alunos percebessem a importancia que a queda da Franca viria a
ter’’®, Para esclarecer os alunos, optamos ainda por apresentar um mapa em que Se
percebe a influéncia que a Inglaterra, a Italia e a Alemanha exerciam sobre as outras o0s
territorios de Africa, sobretudo aqueles que viriamos estudar: territorios perto do
Mediterraneo ou que estéo relacionados com o controlo do Mediterraneo. Por exemplo,

a Somalia era importante a fim de se garantir o controlo deste oceano.

Com base neste mapa poderiamos explorar os avangos de ambos os blocos
nestes territdrios e, pretendiamos também introduzir a figura de Erwin Rommel. Para
tal, apresentariamos uma fotografia da chegada de Rommel ao Egipto com as tropas

alemds. Aqui fariamos uma breve apresentacao biografica deste general.

Posteriormente, a segunda parte da aula seria dedicada a Operacdo Barba Ruiva.
Inicialmente pretendiamos que os alunos atendessem as consequéncias de uma iniciativa
militar como esta tanto para a Alemanha como para a URSS. E, a consequéncia
imediata € a rutura do Pacto Germano-Soviético. Para que os alunos percebessem isto,
optdmos por apresentar dois cartoons que nos poderiam remeter para este
acontecimento. Os alunos seriam solicitados a interpretar o cartoon e, tendo como base
essa mesma interpretacdo, perceberem o que se sucede na Historia face as ideias ali

apresentadas.

O primeiro cartoon mostra-nos Hitler e Estaline de bragcos dados a passear sobre
a fronteira de Leste, mas com uma arma apontada, pelas costas, por parte de ambas as
personagens. Tem ainda varios elementos como os polos industriais, que viriam a ser
um alvo de Hitler para suportar o esforco de guerra e, um tom de ironia percetivel ndo

s0 pelas figuras, mas também pela legenda Someone is taking someone for a walk.

No segundo cartoon, séo apresentadas as mesmas figuras em que Estaline tem na
sua mdo um papel, que nos indicia ser 0 Pacto e Hitler que num abracgo a Estaline pelas
costas o apunha-la referindo Forgive me comrade, but it seemed such a good

opportunity! Ainda temos outros elementos do cartoon como a aviagdo que foi

273 \/er Anexo XVI — A apresentaco da 8 aula
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fundamental para o empreendimento desta ofensiva militar e, um cachimbo que parece
sair bruscamente da mdo de Estaline revelando assim uma certa surpresa com esta
iniciativa do inimigo. Para completar este acontecimento iriamos observar um mapa
com as trés frentes militares, a fim de que os alunos percebessem o tdpico seguinte das

dificuldades alemas.

A fim de descrever as dificuldades alemds optamos por exibir duas fotografias
de soldados alemédes. No primeiro documento estes tentam transportar algo através do
uso de cavalos, mas parados devido ao terreno lamacento. E, numa segunda fotografia,
aparecem os soldados alemédes a tentarem abrigar-se do frio, no meio de um terreno

coberto de neve, algo para o qual ndo estavam preparados.

Ao estudar as batalhas de Leninegrado e de Estalinegrado, seria importante que
os alunos percebessem a violéncia destas batalhas e, por isso, planedmos mostrar vérias
fotografias da resisténcia russa, bem como testemunhos e outros dois cartoons. De
referir ainda que os cartoons apresentados eram contrastantes — 0 primeiro demonstra
uma inquietacdo pelo fim do Inverno e a consequente facilidade para p6r em préatica a
Blitzkrieg e, o segundo cartoon evoca a Resisténcia do povo soviético, que teria de ser

heroica perante um inimigo com um enorme poder bélico.

Para terminar a aula queriamos introduzir mais uma questdo para o0s alunos

responderem: Até que ponto a Batalha de Leninegrado foi um ponto de viragem?

B. Relato da aula

A oitava aula iniciou com alguma agitacdo por parte dos alunos. Depois de
escreverem 0 sumario, os alunos foram solicitados para fazerem uma revisdo da aula
anterior com perguntas diretas a cada aluno, com maior incidéncia sobre os alunos com
menor rendimento académico. De uma forma geral os alunos conseguiram responder
bem as questbes, com a excec¢do de um aluno a que lhe foram dirigidas duas questdes.
Para ndo cair num padrdo motivacional inadequado, tal como abordamos anteriormente
neste relatorio, solicitimos a ajuda de algum dos seus colegas para responder as
questdes aproveitando sempre parte da resposta do aluno e complementando com a

resposta dos seus colegas.

A matéria desta aula foi apresentada tendo em conta que seria necessario

terminar a aula anterior com a Batalha de Inglaterra, nomeadamente a questdo de debate
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ja referida. Assim, alguns alunos tomaram a iniciativa de responder a esta questdo,
sendo que outros revelaram alguns problemas disciplinares. Nao foi possivel, em
consequéncia disto, refletir de forma apropriada sobre esta questdo, por isso, tivemos de

avancar na matéria.

Acerca da Guerra no Mediterraneo os alunos perceberam temporalmente e
espacialmente esta matéria. Revelaram algumas dificuldades em articular a mesma com
a queda da Franca e as pretensdes de Mussolini. Mais adiante, tendo em conta a rutura
do Pacto Germano-Soviético, percebemos o enorme interesse dos alunos perante os
cartoons que foram apresentados, bem como uma enorme capacidade de captar as ideias

que dali poderiam retirar.

Posteriormente, na analise da Operacdo Barba Ruiva, e das respetivas batalhas
de Leninegrado e Estalinegrado, compreendemos que o0s alunos gostariam de saber mais
sobre estas batalhas, principalmente pelo interesse que 0s recursos pedagdgicos
utilizados Ihes suscitaram. Todavia, 0 tempo era escasso para terminar a aula e pareceu-
nos mais importante seguir a planificacdo para ndo atrasar a professora titular da turma

na lecionagdo de todo o programa.

C. Reflexdes sobre a aula

Tendo assistido a esta aula a professora cooperante e o Professor Joaquim
Pintassilgo, nestas reflexdes sobre a aula vamos debrucar-nos sobre o0s seus
comentarios. A primeira ideia que fica desta aula foi de que néo correu tdo bem como a
anterior, porque teria de haver uma maior equidade para 0s varios temas. O segundo
comentario que mereceu esta aula foi a recapitulacdo da aula anterior. Isto ajuda muito
os alunos no seu processo metacognitivo a fazer ligacdes ndo sO cronoldgicas, mas

também causais dos varios temas da matéria.

Pareceu ainda que esta aula foi marcada por algum descontrolo da turma
sobretudo quando foram introduzidos os temas de debate da mesma. De facto, era
arriscado numa turma tdo grande e marcada por uma heterogeneidade substancial
introduzir debates na aula, tendo em conta que séo alunos do 9° ano do ensino basico.
Ndo obstante, pareceu-nos que foi positiva a experiéncia porque 0s aprendentes
perceberam que podem ter qualquer opinido sobre a Histdria, desde que a fundamentem

e que essa fundamentacéo tenha rigor cientifico.
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Numa outra reflexdo sobre esta aula, percebemos também que houve muita
informacéo que foi transmitida aos alunos que seria desnecessaria para este nivel etario.
Este foi um dos motivos para se gerar algumas dificuldades no tempo de lecionacéo dos

varios temas.

Pareceu-nos ainda que os alunos tiveram um excelente aproveitamento na
interpretacdo dos recursos apresentados, especialmente os cartoons, que foi de uma
enorme alegria para nos. Porém, ndo devemos esquecer que os Ultimos dois cartoons
pareceu-nos que poderiamos ter aproveitado melhor na interpretacdo dos mesmos, mas
por uma questdo de gestdo de tempo, decidimos solicitar aos alunos que fizessem uma
breve interpretacdo, e posteriormente avancamos logo para a totalidade da mensagem,

algo que nos pareceu que ndo deveriamos ter feito.

Por fim, o Gltimo comentério desta aula tem a ver com o uso da fotografia. Na
batalha de Estalinegrado e de Leninegrado, tal como referimos, tinhamos todo o
interesse que os alunos se aproximassem das realidades vividas em ambas as batalhas.
Este objetivo foi conseguido, pois também as fotografias revelavam algumas
dificuldades do quotidiano, entre as quais ndo ter acesso a dgua com facilidade, a fuga
de familias para fora das frentes de guerra com enormes dificuldades, os combates nas

ruas de ambos 0s exércitos, entre outras.

3. As atividades na escola

Ao longo do nosso estagio no Colégio de S. Tomas, fizemos um esforco por
compreender a instituicdo, no seu computo geral, bem como os seus ideais e vivéncias
proprias. Neste sentido, houve um esforco por estarmos presentes em diversas
atividades da escola. As reunides tutoriais com a professora cooperante ajudaram-nos
muito ndo s6 nas correcdes de planificacbes ou apresentacbes de aulas, mas pela

transmissao de experiéncias de toda uma carreira docente de varios anos.
Reunido Departamento de Historia — 10 de Setembro de 2016

O primeiro aspeto referido foi que os professores devem ter uma verdadeira

preocupacdo com os alunos. Essa preocupacao leva-nos a aperfeicoar o ensino, no qual
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centramos a tarefa educativa nos alunos e ndo exclusivamente no curriculo. Mais
concretamente para o ensino da Historia, a professora Maria Jodo Matos, enquanto
coordenadora do Departamento, mencionou que € muito Gtil ver uma esséncia comum e
central no ensino da Histéria — o Homem, o individuo®”*. No entanto, o individuo é
sempre marcado pela sua época, pela sua cultura e pelos seus costumes. Logo, devemos
tentar que os alunos percebam, de forma progressiva, 0 Homem na sua época sabendo

que isto vai gerar imensas dificuldades.

No que respeita a elaboracdo de um teste, devemos ter sempre em conta que uma
questdo de uma prova, antes de ser uma pergunta é sempre uma aula, ou seja, perceber
que deve haver uma perfeita sintonia entre aulas e elaboracao das perguntas do teste. Se
tal ndo acontecesse estariamos a comprometer todo o processo pedagogico. A avaliagao

revelar-se-ia um ato formal e inadequado.

A linha orientadora do trabalho pedagdgico do professor deve ser sempre 0s
objetivos gerais definidos no programa e discutidos na planificacdo a longo prazo no
inicio do ano. Temos de manter uma fidelidade ao programa, porque podemos correr o
risco de desvirtuarmos o raciocinio historico dos alunos. Isto ndo significa que algumas
partes do programa nao possam ser omitidas (por vezes é o mais recomendavel), devido
a escassez de tempo. N&o obstante, devem ser muito bem ponderadas, porque podemos
correr o risco que ja foi referido. Neste sentido, projetar os objetivos da aula no inicio da

mesma pode ajudar muito os alunos.

Sabemos que no programa temos uma visdo assumidamente europeia®’®, porque
esta é a cultura onde estamos inseridos. Por isso, pretende-se que os alunos saibam o
que vai acontecendo historicamente nos diversos paises da Europa. Caso tal nédo
aconteca, cai-se no perigo de que se gere uma grande incompreensao historica, que € o
de abordar a Itdlia no Renascimento, abordar a Inglaterra na Revolugdo Industrial, entre
outros. Quando isto acontece, é natural que os alunos ndo compreendam a matéria,

porque ndo tém um enquadramento daquele pais, da sua cultura, dos seus povos, etc.

2% J4 anteriormente haviamos referido que no processo de ensino-aprendizagem, existe uma esséncia
comum a todos os seus intervenientes — o desejo de verdade, de justica, de felicidade e de beleza

2’5 MATOS, Maria Jodo, Programa da Disciplina de Histéria 2° e 3° ciclos, Edicéo nio publicada,
Colégio de S. Tomas de Aquino, [s. d], p. 4
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Reunido Prof. Ana Valdez (diretora de turma) — 7 de Dezembro de 2016

Nesta reunido com a diretora de turma, com um caracter mais formal do que as
outras, foi abordada a questdo do trabalho enquanto diretor de turma. De referir que a
professora Ana Valdez ¢ a diretora de turma do 9° D e que esta reunido serviu nao sé
para conhecer esta especificidade do trabalho de um professor, mas também para
compreender todas as dindmicas e dificuldades relacionadas com a turma onde

estivemos inseridos.

No fundo, a diregéo de turma consiste na tutoria dos alunos, fora do &mbito das
aulas, em que se aborda varias questdes que vao para além da vida escolar. Este trabalho

deve ser acompanhado pelas familias®’®

, tal como iremos ver depois na formacédo de
professores. E preciso, enquanto diretor de turma, gerir varios problemas que possam
haver desde faltas, insucessos, problemas disciplinares, etc. Por isso, em grande parte é
um trabalho de motivacdo e envolvimento dos alunos no projeto complexo da sua

formacéo.

Para tal € muito importante conhecer os pais, conhecer as familias, que no fundo
sdo os primeiros educadores. Privilegia-se, aqui no Colégio de S&o Tomas, as reunides
individuais com os pais sem uma periodicidade fixa, mas quando eles ou algum
professor o considerarem ser necessario. Neste sentido, ha apenas uma reunido com 0s
pais no inicio do ano letivo para apresentar o curriculo e os professores, porque o que se

pretende mesmo é um relacionamento individual e pessoal com os pais.

Em suma, é importante referir que ndo existe um horario escolar para o
acompanhamento ou para a direcdo de turma. Esse acompanhamento surge
naturalmente, no relacionamento com os alunos e com os pais. Em relacdo a turma
propriamente dita, foram abordados alguns casos de alunos que passam por dificuldades
variadas, desde a integracdo no Nucleo de Apoio Educativo. Ha alunos com padrdes
inadequados de motivagdo ou até mesmo problemas de indole familiar. Esta analise da

turma permitiu-nos tambem aprender a lidar melhor com cada um dos aprendentes.

216 Cf, SOUSA, L., Criangas (com)fundidas entre a escola e a familia..., Porto, Porto Editora, 1998, pp.
6 e seguintes
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Formacao de professores no Colégio — 21 de Dezembro de 2016

A formacdo de professores comegou com um discurso da Reitora do Colégio,

Isabel Almeida e Brito, e do Diretor, o Pe. Jodo Seabra®’’.

Em primeiro lugar tivemos a anélise dos rankings das escolas, nomeadamente a
posicdo do Colégio de Sdo Tomas. Em Portugués e Matematica, o colégio nédo ficou
bem posicionado para os seus objetivos. No total, através de véarios célculos, o colégio

ficou em 25° entre as escolas do pais no Secundario.

Foi também referido que ainda se carece de tempo e de uma andlise mais
profunda para compreender estes resultados, para se poder apurar tudo e se chegar a

conclustes que permitam definir estratégias para melhorar.

Em relacdo ao Projeto Educativo do colégio, houve vérios pontos abordados no
discurso. Em primeiro lugar referiu-se o ambiente do colégio: um ambiente cuidado e
limpo, em que os professores tém uma relacdo cordial com todos os alunos. Existe
depois um esfor¢o para ter servicos administrativos rapidos e eficazes. Sublinha-se aqui
a alianca que cada professor do Colégio tem com as familias dos alunos, que marca a
diferenca. Existe também um esforco para receber uma boa quantidade de alunos,
protegendo a qualidade. Neste sentido, existem inclusivamente bolsas para alunos

278

carenciados poderem estudar no Colégio de Sdo Tomas“™. Isto cria desde logo uma

enorme diversidade de alunos «que enriquece a todos no colégio»?"°.

A proposta curricular é também desafiante. O desafio consiste em aproveitar o

280

que de melhor ha entre o passado e a atualidade™ e com isto inovar, tentando

2T Sobre este discurso, pareceu interessante incluir neste capitulo uma recenséo critica do livro de
Monsenhor Luigi Giussani “Educar é um risco” — ver anexo XXIII

278 www.colegiodestomas.com/o-colegio/consciencia-social

2% Discurso da reitora na formacao de professores, 21 de Dezembro de 2017, Colégio de S30 Tomés.
Sobre isto ver ALVES, Natdlia, et ali, Escola e comunidade local, Lisboa, Instituto de Inovacéo
Educacional, 1997

280 Sobre isto ver LAWRENCE, Elizabete, As origens da Educagdo Moderna, Lisboa, Editora Ulisseia
Limitada, [s. d.]
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constantemente estar na vanguarda. Esta tentativa de mudar decorre da possibilidade de

estabelecer o plano de estudos ao abrigo da lei do ensino privado?!.

Outro dos pontos referidos pela reitora foi a qualidade académica que existe no
colégio. Esta qualidade académica existe gracas aos professores que tentam atualizar-se
e usar os melhores métodos didaticos para ensinar os seus alunos. Isso € algo que se
deve defender. Por conseguinte, mencionou-se a importancia da criatividade e a
responsabilidade didatica. Entre elas a elaboragdo de manuais proprios e, 0 uso de
recursos inovadores para ensinar. Neste sentido, existe um esforco para que 0s

professores do colégio tenham uma formacao continua e ndo se desatualizem.

4. A avaliacdo

Ao refletir sobre a avaliagdo, Miguel Monteiro defende desde logo que esta deve
ser sempre um “processo que permite ao professor reconhecer se os objetivos
educacionais que previamente definiu foram ou ndo atingidos pelos alunos™?®?. Esta
nocdo de que a avaliacdo € um processo foi-nos bastante cara, no sentido em que nao
consideramos apenas um teste sumativo como avaliagdo, mas sim uma compreensao de
tudo o que foi alcancado pelos alunos. Ao invés, poderiamos aferir um conjunto de

conhecimentos ou objetivos que os alunos ndo alcancaram.

Ao longo deste periodo de pratica de ensino supervisionada, tivemos a
possibilidade de elaborar uma parte de um teste, bem como os respetivos critérios de
correcdo. Os criterios de correcdo sdo sempre distribuidos aos alunos no colégio, porque
se defende que € um meio importantissimo para que os alunos compreendam o que

falharam. Ainda em relagdo ao teste, a professora cooperante permitiu-nos realizar a

81 PINTO, Mério Fernando de Campos, Liberdades de aprender e de ensinar, Lisboa, Quetzal Editora,
2003, pp. 56-59

282 Miguel Corréa Monteiro, op. cit., 119
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respetiva correcdo de alguns exemplares. Além do teste, que é o aspeto mais formal na

avaliacéo, tivemos em conta a participacéo dos alunos nas aulas?®*.

4.1. Avaliagdo nas aulas

A avaliacdo nas aulas incidia na participacao oral dos alunos direcionada para 0s
objetivos especificos da aula, que no fundo sdo as metas de aprendizagem. Foram feitas
perguntas aos alunos, escolhendo aqueles que manifestavam exteriormente uma maior
distracdo. Por outro lado, houve a preocupacdo de pedir a professora cooperante a
constituicdo da turma e assinalar aqueles que demonstravam maior dificuldade em

Histdria, por isso as perguntas tiveram maior incidéncia nestes alunos.

A avaliacdo teve um grande foco na interpretacdo dos documentos como Time
for one more. Assim pretendia-se que os alunos conseguissem perceber qual a origem e
0 porqué do titulo do documento, algo que foi muito dificil, por serem alunos ainda do
9° ano. No entanto, houve aulas em que optdmos por ndo avaliar os alunos na
interpretacdo dos documentos histdricos. E certo que ao planificar a aula e ao introduzir
estes documentos histéricos prepardmos um conjunto de perguntas para fazer aos
alunos, no entanto, ndo constituiam um elemento de avaliacdo, porque eram perguntas
diretas de resposta rapida e concreta. Esta decisdo decorreu daquela ideia exposta
anteriormente de dar uma ampla liberdade aos alunos para fazerem perguntas sobre o
documento e intervirem. Como a gestdo do tempo tinha de ser rigorosa, a avaliagdo néo

incidiu em todos os documentos.

No final de cada aula, tal como foi amplamente elogiado pela professora
cooperante, fizemos perguntas direcionadas para o objetivo especifico da mesma, a fim
de perceberemos se os alunos tinham entendido a matéria. Esta foi sempre uma luta para

que os alunos néo se ficassem pela memorizacao, mas também pela compreensao.

4.2. O teste sumativo

No final do periodo, pedimos a professora cooperante para ajudar na elaboragdo

e corregdo do teste sumativo. Numa primeira reunido para preparar o teste, previmos

%83 1dem, ibidem, pp. 120-124
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que cerca de um quarto da pontuacao seria para 0 nosso grupo de perguntas e, que este
incidiria sobre a segunda aula: A Primeira Guerra Mundial (1917-1918). Para nos
ajudar, a professora facultou um teste antigo para que a estrutura se assemelhasse com a

restante parte da prova.

Neste sentido, a primeira proposta de perguntas foi aceite, com algumas
correcBes a fazer, mas rapidamente chegamos ao grupo de perguntas que ficaria
definitivo. Claro esté que a professora fez questdo de entregar aos alunos os critérios de

correco dos testes e, por isso, tivemos também de elaborar esses mesmos®®.

As perguntas foram concebidas de forma a abarcar 0 maximo de metas de
aprendizagem possivel, aquilo que na planificacdo chamamos de “objetivos especificos”
da aula. Por outro lado, houve também a preocupagdo de tentar que os alunos
interpretassem documentos histdricos e, por isso, no teste foram colocados dois

documentos que tinham sido utilizados nas aulas.

Na correcdo dos testes®®®, houve varias dificuldades. Desde logo a professora
advertiu que a correcdo de um teste de Historia é muito dificil e sempre seria, por ser
uma ciéncia social. Para ser o mais imparcial possivel, a professora aconselhou-nos a
fazer critérios muito concretos para a corre¢do do teste, na medida em que ajuda o

docente a justificar ao aluno aonde falhou e como pode melhorar.

Como esta foi uma grande dificuldade na correcéo, devemos deixar um pouco 0S
critérios de lado, ja que em varias respostas 0s alunos responderam a pergunta, dando a
entender que compreendiam a matéria, mas de uma forma que ndo estava contemplada

nos critérios de correcéo.

Devemos ter o cuidado de ndo penalizar os alunos quando estes tém um discurso
demasiado direto. Isto ficou muito claro porque foi uma dificuldade constante na
correcdo dos testes, visto que muitos alunos tém um discurso em que ndo explicam as
ligagBes dos varios acontecimentos historicos. Seguindo este raciocinio, ndo devemos
descontar tanto os alunos pelos erros de ortografia, isto porque em cada resposta 10% da

cotacao era atribuida ao uso correto da lingua portuguesa.

284 \/er anexo XX - Os critérios de correco

285 \/er anexo XXI - Exemplares de testes corrigidos
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Para a entrega dos testes aos alunos, devemos ter um espirito aberto permitindo
que os alunos contestem as nossas decisdes, tendo uma perfeita liberdade para admitir
que errdmos. Obviamente que neste aspeto temos uma nocao clara de que os alunos véao

na maioria das vezes pedir mais cotacdo nas respostas do que realmente merecem.
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QUARTE PARTE:
CONSIDERACOES FINAIS

“Socially, cartoons are a powerful means of providing social
and political comment because so often they reveal the contrast

between perception and reality”**°

Bahrani

286 Taher Bahrani, op. cit., p. 20
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Nesta Ultima parte do nosso relatério, que corresponde as Consideracfes Finais,
é desde logo relevante fazer uma reflexdo sobre o Mestrado em Ensino de Historia,
proporcionado pela Faculdade de Letras e Instituto de Educagdo da Universidade de
Lisboa para a formacdo do futuro professor. Parece-nos que nestes dois anos a
experiéncia foi muito positiva. Referimos experiéncia porque este periodo nao foi
redutivel a uma mera transmissdo de conhecimentos, englobando também a
experiéncias que se revelaram importantissimas na prética letiva. Por isto mesmo,
cremos que este mestrado foi bastante marcante para exercermos futuramente a
atividade docente, porque ser professor ndo se resume apenas a aplicacdo de uma
técnica concebida a priori. Pelo contrério, ser professor, e talvez esta tenha sido a
grande ideia que mais nos marcou neste caminho, € ser aluno, tendo em conta que o
aprendente procura de forma continua e incessante 0 conhecimento, e

concomitantemente o professor faz 0 mesmo para o seu aluno.

A estrutura curricular deste mestrado em muito ajuda os futuros professores a
uma abordagem integra do sistema educativo e do processo de ensino-aprendizagem. De
facto, as unidades curriculares de Didatica das Ciéncias Sociais, a Sociologia e ambas as
Histérias da Educacdo nos pareceram marcantes para esta reflexdo. Todas estas
unidades curriculares providenciaram-nos um vasto conhecimento nas diversas

tematicas que sao afetas ao ensino.

Contudo, seria redutor pensar num Mestrado em Ensino sem uma componente
pratica. A nosso ver, esta componente de estagio teve uma enorme relevancia para a
nossa formacao, razdo pela qual agradecemos profundamente, tal como ja o fizemos, ao
colégio onde fomos acolhidos, particularmente a professora cooperante. Este trabalho
reflete em muito a sua disponibilidade para nos ajudar. Devemos ainda sublinhar a
importancia das inUmeras atividades realizadas na escola, bem como as aulas
observadas. Quanto a este assunto, as conversas com 0s varios professores (apesar de,
podermos considerar como um pormenor) foram bastante marcantes, de modo a
percebermos finalmente o “nosso” modelo pedagogico, porque tal como ndo existem

dois alunos iguais, também os professores diferem nas préaticas que adotam.

A relacdo pedagdgica estabelecida no Colégio de S. Tomas foi profunda, ndo sé
com a professora cooperante, mas também com outros professores, alunos, Dire¢éo e

funcionarios. Na despedida dos alunos, foi com surpresa que constatimos o seu
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agradecimento, consciente de que o futuro professor tentou, desde o primeiro até ao
ultimo momento, ajuda-los a crescer (ndo s6 no conhecimento em Historia, mas também
como cidad&os ativos na sociedade). A interiorizacdo que fizemos do Projeto Educativo
do Colégio, em prejuizo de muito tempo da Professora Maria Jodo Matos e do Pe.
Ramiro, facilitou esta relacdo pedagogica. Este relatorio concretiza a componente
pratica do nosso Mestrado, que para nos foi de extrema satisfacdo, precisamente porque

. . . , . .. . 287
nos ajudou a sistematizar o “nosso” modelo pedagdgico, como diria Isabel Carrilho™".

Na primeira e segunda partes deste relatorio contextualizamos tudo o que foi
operacionalizado na terceira parte, que séo as aulas lecionadas e todos os aspetos que a
componente pratica deste Mestrado comporta. Desde logo interessava-nos analisar 0s

varios temas que considerdmos essenciais para este trabalho.

Assim, definimos em primeiro lugar a Histéria e percebemos o seu valor
formativo, nomeadamente a promocdo de uma cidadania ativa nos jovens. Desde logo
vimos que a Histdria é a ciéncia dos homens no tempo. Consequentemente, deve haver
um trabalho no sentido de captar a mudanga do passado para o presente. Percebemos
também que o conhecimento da ideia que temos do passado advém do trabalho
historiografico e este € realizado através da analise de documentos historicos, por ser a

forma do historiador ter um contacto “direto’” com a historia.

A compreensdo do presente advém sempre de uma sélida interiorizacdo do que
aconteceu. Por isso, a didatica da Histdria assume uma importancia elevada. Esta
permite-nos compreender o presente através do estudo das nossas origens, bem como a
formacdo de um espirito critico que é essencial para o individuo alcancar a liberdade.
Podemos entdo concluir que a didatica da Historia fomenta, no aluno, valores como o
julgamento livre, a abertura de espirito, a curiosidade intelectual, a coragem civil e a
tolerancia. O aluno deve entdo “ir ao encontro do outro”, algo que facilita a

compreenséo das diversas culturas, nagdes, tradi¢des, povos e do mundo em geral.

De seguida, fizemos uma contextualizagdo cientifica das aulas, sobretudo nos

temas de Historia Contemporanea, como a Primeira Guerra Mundial e a Segunda

7 CARRILHO, Maria Isabel, A Influéncia das Luzes na Sociedade Portuguesa — Problemas de
motivacédo e avaliagdo da aprendizagem, Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada apresentado a
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, Lisboa, 2013, Anexo 1, pp. 141-142
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Guerra Mundial. Ainda na primeira parte, consideramos ser importante contextualizar as
teorias construtivistas de aprendizagem, bem como um tema que para nos se revelou
importante — a motivagdo no contexto da mesma. Mencionamos trés aspetos que foram
marcantes na aplicacdo destas teorias. Em primeiro lugar, a aprendizagem que deve ser
integrada num meio social e, por isso, € sempre um exercicio de cooperacdo. Depois, a
autonomia dos alunos, porque estes devem explorar livremente o conhecimento ainda
que dai possam advir alguns perigos. Por fim, a construgdo de conhecimento dos
aprendentes que deve ser algo pessoal e tem necessariamente de ter um significado
concreto para os mesmos. Assim, o professor deve ter um papel de mediador entre

aluno e conhecimento.

Particularmente neste tema, constatdmos uma discrepancia significativa entre os
alunos que concebem a sua inteligéncia como algo dinamico ou como algo objetivo e, a
radical diferenca no desempenho académico de ambos. Para terminar a primeira parte,
introduzimos mais profundamente o cartoon. Fizemos uma breve anélise teorica, que
nos permitiu perceber as particularidades deste tipo de fontes documentais, para

percebermos quais as suas vantagens e desvantagens.

No ultimo subcapitulo da primeira parte exploramos o cartoon. Come¢admos por
perceber os elementos mais comuns nos cartoons tais como o simbolismo, 0 exagero, 0
esteredtipo, 0 humor e a ironia. Vimos também a importancia de ter perguntas para fazer
acerca da analise deste recurso e, 0 enorme potencial de comunicagdo que os cartoons
proporcionam. Deve-se fomentar um didlogo entre aluno e cartoonista a fim de
promover uma participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem por parte do

aluno.

O cartoon foi um recurso didatico utilizado frequentemente nas aulas lecionadas,
gue nos permitiu concretizar as ideias deste capitulo — dado que permite que o aluno
“saia de si mesmo” e se contextualize na cultura do “outro”, tal como referimos na parte
relativa a Didatica da Historia. Estas fontes permitem-nos ainda que os alunos tenham
acesso a Histdria através de fontes priméarias. Com a anélise de um cartoon superamos
muitas vezes a dificuldade dos estudantes em compreender as fontes primarias,
precisamente porque, por norma, a mensagem deste é mais acessivel. A investigagdo
deste tipo de fontes revelou-se ainda estimulante para os alunos, 0 que nos permitiu ir

ao encontro das teorias construtivistas de aprendizagem, em que os alunos tém uma
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atitude ativa na aquisicdo de conhecimentos, centrando muito o processo de
aprendizagem nas suas capacidades. Todo este processo ficou ainda vinculado a um
Projeto Educativo e a um programa de Historia reformulado a partir do Programa

Nacional.

Na segunda parte deste relatério, sublinhamos a importancia do contexto escolar
de lecionagdo. Seria importante definir desde logo o ideal pedagdgico do colégio onde
estivemos inseridos, para que as nossas opg¢Bes pedagdgicas fossem percetiveis.
Evidentemente, ndo poderiamos considerar somente o PE do colégio para preparar as
aulas, mas também a escola e a turma, porque sdo elementos que marcam todo o

processo de ensino-aprendizagem.

Os quatro grandes principios orientadores do PE — Razdo, Experiéncia, Relacdo
e Liberdade — em muito nos ajudaram para orientar o “nosso” modelo pedagdgico neste
contexto. A Razdo foi importante porque nos obrigou a uma continua procura por um
maior dominio dos conteudos cientificos, com o objetivo de proporcionar aos alunos um
melhor uso da razdo. De seguida, pela analise da Experiéncia percebemos que 0s alunos
ndo podiam fisicamente fazer uma viagem ao passado. N&o obstante, entendemos que 0s
alunos devem experienciar o passado através dos documentos historicos, que é a forma
mais direta de “contatar” com o que aconteceu. A Relagdo e a Liberdade foram
abordadas como pontos importantes porque o aluno carece de referéncias para a sua
formagdo enquanto individuo que culmina no exercicio da liberdade. Para terminar esta
parte, analisamos ainda a particularidade do ensino da Historia no Colégio, com uma
perspetiva diferente do programa do Ensino Nacional adaptado pelo colégio. A
diferenca entre ambos reside na concecdo de que o ensino da Histdria deve ser feito

ciclicamente, no primeiro e, no segundo, com a sequéncia cronoldgica do passado.

Em acréscimo, a terceira parte do presente relatério foi dedicada as opgdes de
ensino-aprendizagem na préatica de ensino supervisionada. Decidimos, em primeiro
lugar, por fazer uma breve reflexdo sobre a planificacdo, porque foi um aspeto muito
aprofundado ao longo das tutorias com a professora cooperante. A conclusédo desta parte
é que a planificacdo ndo deve ser rigida, mas sim dindmica, porque o0 processo de ensino
tem como principal protagonista o discente. Posteriormente, fizemos uma descrigcdo das

aulas, desde a planificacdo até a lecionacdo terminando com uma reflexdo sobre as
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mesmas. Estas reflexdes foram as que nos permitiram melhorar de aula para aula, para

enorme satisfacdo da nossa parte.

A sala de aula foi um local de verdadeiro enriquecimento para a tarefa de
ensinar. Inicialmente, pareceu-nos que o grande desafio estava, de facto, na gestdo dos
tempos letivos para cada tema. Seguidamente, a experiéncia ajudou-nos muito nesta
mesma tarefa. Houve uma preocupacdo a fim de percebermos a abordagem que os
alunos fazem de cada matéria. A titulo de exemplo, na temética da guerra propriamente,
as alunas revelaram pouco interesse, comparado com os temas de histdria da arte. A
disciplina e a gestdo de conflitos no contexto de lecionacdo foram sempre facilitadas
pela empatia dos alunos para com o docente. Foi na perspetiva de que as aulas foram
verdadeiramente um espaco de trabalho, em que se promoveu um clima positivo e de
crencga nas capacidades dos alunos, ndo s6 para construir o seu proprio conhecimento,
mas para se socorrerem do auxilio dos outros, tendo presente essa relacao tdo intensa no
colégio, para potenciarem mais 0s seus conhecimentos em Histdria e por conseguinte, o
conhecimento do mundo atual. Alcancdvamos assim a Razdo, a Experiéncia e a
Relacdo, fomentando assim um espirito critico nos jovens, a fim de potenciar a
Liberdade.

Avaliando mais concretamente 0 nosso percurso na pratica de ensino
supervisionada, podemos apontar alguns aspetos positivos e outros a serem melhorados,
tendo em conta o parecer da professora cooperante. Desde logo em relagdo aos planos
de aula, pareceu-nos que foram bem organizados, definidos e articulados. A selecdo dos
recursos foi interessante, adequada aos contetidos, aos objetivos e ao nivel etario dos
alunos. No que respeita a realizagdo das atividades letivas, pareceu-nos que
promovemos as estratégias de trabalho previstas para cada aula, tendo em conta os seus
objetivos. Por outro lado, houve sempre uma sistematizacdo dos contetdos realizada no
final de cada aula e 0 uso de uma linguagem clara e adequada para o nivel dos alunos.
Né&o obstante, houve dificuldades no dominio de contetdos cientificos mais especificos
e na gestdo de tempo das aulas para os varios temas. Por fim, no que respeita a relagéo
pedagdgica com os alunos, importa referir que o mestrando proporcionou um clima
positivo em relacdo & aprendizagem, envolvendo os alunos em todo o processo, tendo

em conta as especificidades de cada um deles.
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Acreditamos que estas dificuldades sdo normais na formacdo de um professor,
podendo ser corrigidas com a experiéncia de mais aulas. Estamos certos de que o
professor nunca estara completamente formado e, que continuamente vera necessidades
de aprofundamento de conhecimentos, porque ser professor € um exercicio constante de

ensino e de aprendizagem.
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