View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by

provided by Diposit Digital de Documents de la UAB

IX CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION Girona, 9-12 de septiembre de 2013
EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS COMUNICACION

INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO
E NA PESQUISA EM EDUCACAQO

EM CIENCIAS: CONTRIBUCOES

DA ABORDAGEM SOCIOCULTURAL

Alexsandro Pereira de Pereira
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus Uruguaiana
alexsandro.pereira@unipampa.edu.br - CY986648

Maristela Cortez Sawitzki
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus Urugnaiana
maristeza.sawitzki@unipampa.edu.br - FG145811

Thomas Josué da Silva
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) — Campus Urugnaiana
thomas.silva@unipampa.edu.br - CF909911

RESUMO: Este trabalho apresenta algumas politicas publicas de educagao no Brasil que contempla
a interdisciplinaridade e a contextualizagio do conhecimento, com a perspectiva de propor uma ar-
ticulagio entre interdisciplinaridade no ensino de ciéncias e a pesquisa sociocultural. Inicialmente,
sao discutidos referenciais teéricos e legislacoes, problematizando e contextualizando temdticas como
complexidade do conhecimento, interdisciplinaridade e abordagem sociocultural. A seguir, apontamos
correlagoes e implicacoes da perspectiva sociocultural para as pesquisas sobre a interdisciplinaridade no
ensino de ciéncias.
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OBJETIVO

Este trabalho tem por objetivo: (1) apresentar algumas das novas politicas publicas de educagio no
Brasil que contempla a interdisciplinaridade; (2) propor uma articulagio entre a interdisciplinaridade
no ensino de ciéncias e a pesquisa sociocultural.

MARCO TEORICO

Interdisciplinaridade como politicas educacionais no Brasil

De acordo com Liick (1994), a interdisciplinaridade ¢ uma dessas ideias potentes que, apesar de nio
ser muito recente, se manifesta atualmente a partir do enriquecimento conceitual e da conscientizagao
da importancia da concepgio nio fragmentada do conhecimento. No Brasil, esse tema passou a fazer
parte de debates académicos a partir dos anos 70 (e.g. Japiasst, 1976), intensificando nas décadas sub-
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sequentes (e.g. Fazenda, 1994; Liick, 1994). Correndo-se o risco de simplificar as diversas significagoes
desse termo polissémico, conforme encontradas na literatura, a interdisciplinaridade pode ser definida
como sendo “o processo que envolve a integracio e engajamento de educadores, num trabalho con-
junto de interacio das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a
fragmentagio do ensino” (Liick, 1994, p. 94).

A partir do final da década de 90, as politicas educacionais no Brasil tém estabelecido, através de
legislagoes e documentos orientadores, alternativas a concep¢io e proposicio de curriculo escolar,
tanto para a educagdo bdsica quanto para a superior, contemplando a interdisciplinaridade e a con-
textualizacdo do conhecimento na perspectiva de contribuir para as demandas da contemporaneidade
em relacdo a formacio integral, educacional e profissional do cidadio. Neste contexto, 6rgaos gover-
namentais como o Ministério da Educacio do Brasil (MEC)/Conselho Nacional de Educa¢io — CNE
expressam, com relagdo ao curriculo escolar para a educagio bdsica, que “a interdisciplinaridade e a
contextualiza¢do devem assegurar a transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos
temadticos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocugio entre os saberes e os diferentes
campos do conhecimento” (MEC/CNE/CEB, 2010a). Em Parecer do Conselho Nacional de Educagao

estd expresso que:

O trabalho com eixos temdticos permite a concretizacio da proposta de trabalho pedagégico centrada na
visdo interdisciplinar, pois facilita a organizagio dos assuntos, de forma ampla e abrangente, a problemati-
zagio e o encadeamento légico dos contetidos e a abordagem selecionada para a andlise e/ou descri¢ao dos

temas (MEC/CNE/CEB, 2010b).

As nogoes de interdisciplinaridade, de contextualizagao do conhecimento e de forma¢io humanis-
tica, também estdo presentes na legislacdo para o ensino superior, especifica para cursos de formagao
de professores, através da Resolugao n°01/2002 do Conselho Nacional de Educagao — CNE/Conselho
Pleno — CP, quando ficam previstas dimensoes de diferentes dreas do saber a serem contempladas na
forma de eixos temdticos, enquanto critérios de organizacio da matriz curricular, bem como a alocagao
de tempos e espacos curriculares (MEC/CNE/CP, 2002). Os documentos citados também apresentam
pressupostos tedricos e metodoldégicos onde é reconhecida a importincia do protagonismo dos indi-
viduos envolvidos no processo educativo, a agio-reflexdo-agio e a resolugio de situagoes-problema
como uma das estratégias diddticas privilegiadas no processo de ensino, além da presenca de temdticas
ou eixos articuladores enquanto formas de organizar/estruturar o curriculo, com vistas a contemplar a
interdisciplinaridade, a contextualizagio do conhecimento e a formagio humanistica, fundamentada
nos principios da ética, da cidadania, da sustentabilidade e da justica social.

Complexidade e conhecimento: contribuigoes para a interdisciplinaridade

De acordo com Santos (1988), o modelo de racionalidade que preside 4 Ciéncia Moderna foi um
processo histérico de consolidagio desde o sec. XVI que foi aperfeicoado nos séculos posteriores,
como se observou no desenvolvimento do pensamento humano no sec. XVIII e sec. XIX. Sobretudo,
a ciéncia e o mito da produgio do conhecimento como algo nio ideologizado e progressista, aliados
aos avangos do capitalismo e de suas graves consequéncias para a qualidade da vida humana, sdo seve-
ramente questionados, jd nas décadas passadas, pelos tedricos da Escola de Frankfurt a partir da Teoria
Critica. Tal premissa coloca em questao o debate acerca de um conhecimento que nao pode ser isolado
de configuragdes ideoldgicas, sociais ¢ econdmicas. Em outras palavras, nenhuma ciéncia poderd ser
pensada fora de seu contexto sociocultural, sendo ela institucionalizada por verdades e crengas que
sao compartilhadas por agentes sociais histérica e culturalmente situados, estruturando o que Pierre
Bourdieu (2002) denominou por “campo cientifico”.
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Assim, os desdobramentos da vida contemporanea vém desafiando o cotidiano de pesquisadores e
educadores, assim como de epistemdlogos, a se distanciarem da velha nogao positivista de que a cién-
cia seria capaz de nos oferecer uma explicagio absoluta e uni-causal acerca dos fendmenos, heranca
histérica da ciéncia moderna. Presenciamos uma no¢io de complexidade diante da vida contempo-
rinea que exige um olhar caleidoscépico, diferente do olhar da lente microscépica, preconizada pela
visao fragmentada cientificista. Diante desses desafios, o olhar se direciona a uma visao polissémica e
multifacetada da vida e da realidade como um todo, onde as concepgdes de ciéncia e de produgao do
conhecimento deverio dialogar.

Dentro dessa premissa, Morin (1998) langa um debate fértil sobre a complexidade como elemento
fundante na producio do conhecimento atual. No tocante aos desafios que o préprio campo cientifico
¢ chamado a contemplar, o autor enfatiza que a “problemdtica da complexidade ainda é marginal no
pensamento cientifico, no pensamento epistemoldgico e no pensamento filoséfico” (Morin, 1998, p.
175). O autor prossegue:

Atualmente, vemos que existe uma crise da explicacio simples nas ciéncias bioldgicas e fisicas: desde entao,
0 que parecia ser residuo nio cientifico das ciéncias humanas, a incerteza, a desordem, a contradigio, a
pluralidade, a complicagio etc., faz parte de uma problemdtica geral do conhecimento cientifico. (ibid., p.

177).

As afirmativas do Morin sugerem que a urgéncia de um conhecimento cientifico atual nao pode se
distanciar de uma nogao de complexidade para engendrar seus principios interpretativos acerca dos fe-
némenos. Assim, a visio fragmentada e universalista da ciéncia moderna cede lugar a uma perspectiva
mais complexa e caleidoscépica da realidade, como uma totalidade habitada por constantes incertezas;
totalidade esta que estd impregnada por situagoes desafiadoras ao pesquisador e ao educador. “A tota-
lidade ¢, a0 mesmo tempo, verdade e nao-verdade e a complexidade ¢ isso: a jun¢ao de conceitos que
lutam entre si” (ibid., p. 192).

METODOLOGIA

A metodologia empregada no presente estudo ¢ uma adaptagao dos “trés momentos pedagdgicos” de
Delizoicov e Angotti (1992). De acordo com estes autores, as atividades de ensino de ciéncias podem
ser organizadas a partir de trés momentos pedagdgicos: (1) a problematizacio e contextualizagio do
conhecimento; (2) a organizac¢io do conhecimento; (3) a sistematizagao do conhecimento. Aplicando
estas ideias no dmbito da investigacdo, desenvolvemos, em um momento inicial, a problematizagao
e a contextualizagio do conhecimento, discutindo temdticas como interdisciplinaridade, contextua-
lizagao e complexidade do conhecimento. O objetivo foi problematizar e contextualizar os saberes
pré-existentes de cada um dos autores do presente trabalho, considerando suas experiéncias e vivéncias
profissionais diferenciadas, pois apesar de serem docentes da mesma universidade, cada um desenvolve
atividades em diferentes cursos de graduagio e tem habilitagio em dreas distintas do conhecimento:
licenciatura em fisica, licenciatura em quimica e licenciatura em filosofia. No segundo momento,
efetivou-se a organizagio do conhecimento, com o planejamento e execu¢ido do mesmo, através do
delineamento da investigagao, selegao dos referenciais teéricos e observacoes/discussoes pertinentes
a nossa proposta. No terceiro momento, a sistematiza¢do do conhecimento, envolveu a escrita sobre
as leituras realizadas, as observagoes e as interpretagoes dos referenciais investigados, considerando a
problematiza¢io do conhecimento efetivada no primeiro momento do presente estudo.
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RESULTADO

Interdisciplinaridade na pesquisa em ensino de ciéncias: contribui¢ées da anilise sociocul-

tural de James Wertsch'

De acordo com Wertsch (1999), pesquisadores em ciéncias sociais e humanas estao sendo solicitados a
contribuir para os urgentes problemas contemporineos e uma das regras para participar desse esforgo é
nao partir do pressuposto de que tais problemas vém em pedagos disciplinares pré-divididos. Uma das
divisdes que tem contribuido para a fragmentacio disciplinar é a que separa os estudos de psicologia
individual dos estudos dedicados ao entorno sociocultural em que estes individuos atuam (Wertsch,
1988). A relacdo entre processos mentais e o contexto sociocultural tem recebido renovada aten¢ao nos
tltimos anos devido a crescente insatisfacio com analises que limitam seu foco a uma ou outra parte do
quadro geral. Essa separacio é motivada principalmente por diferengas nos pressupostos acerca da es-
séncia da natureza humana. Na psicologia, por exemplo, a cultura e a sociedade sio consideradas como
varidveis a serem incorporadas aos modelos do funcionamento individual, na cren¢a de que fenémenos
socioculturais possam ser explicados a partir de processos psicoldgicos. Inversamente, na sociologia,
soci6logos consideram-se isentos de processos psicolégicos ao derivd-los diretamente de fendmenos
social. Esta “antinomia” entre o individuo e a sociedade (Wertsch, 1999) estrutura a pesquisa de tal
modo que obriga os pesquisadores a adotarem uma posi¢ao Gnica e a negar a outra totalmente. Isso
recai sobre o fato de que hd pouca fundamentagao para escolher entre uma alternativa ou outra além
de preferéncias pessoais ou filiagoes disciplinares.

De acordo com Wertsch (1997), uma forma de superar essa antinomia é pensar nos conceitos de
“individuo” e “sociedade”, ou “processos mentais” e “contexto sociocultural”, nio como entidades reais
que possuem algum tipo de existéncia independente, mas como elementos de uma unidade de andlise
mais inclusa, que seja capaz de descrever o modo como essas forgas entram em contato dinidmico. O
pressuposto basico da andlise sociocultural de Wertsch (1993) ¢ a afirmagio de que o que deve ser des-
crito e explicado é a “a¢ao” humana. Da forma definida pelo autor, a a¢io pode ser externa ou interna e
pode ser conduzida tanto por grupos (pequenos ou grandes) como por individuos. Uma caracteristica
fundamental da a¢do humana é que ela é quase sempre mediada por ferramentas culturais, ou modos
de mediagao, que moldam a a¢io de maneira essencial.

Assim, a unidade de andlise da proposta de Wertsch (1993) ¢ a “acdo mediada”. Uma propriedade
fundamental da agao mediada é que ela se caracteriza por uma “tensao irredutivel” (Wertsch, 1999)
entre o agente e as ferramentas culturais que ele emprega para realizar a agdo. Essa formulagio estd
no nucleo desta andlise sociocultural e nos obriga a ir além do agente individual para compreender
as forgas que configuram a a¢do humana. Qualquer tentativa de reduzir a descri¢io da agio mediada
a alguns de seus elementos (agente ou ferramenta cultural) corre o risco de destruir o fendmeno em
observagio. A ideia bésica é a de que muitas formas de agao humana resultam muito dificeis, senao
impossiveis, de se realizar se nela nao estiver envolvida uma poderosa ferramenta cultural e um usudrio
habilidoso no seu manuseio. A natureza da ferramenta cultural utilizada e o uso especifico que ¢ feito
dela podem variar consideravelmente, mas ambos sao necessdrios para a compreensao da a¢ao humana.

1. E importante salientar que a expressao “andlise sociocultural”, aqui empregada, se refere especificamente a abordagem
tedrica de James Wertsch, também conhecida como “teoria da agio mediada”, e ndo deve ser confundida com a perspectiva
sociocultural como um todo, no sentido de representar uma visao geral deste campo de pesquisa.
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CONCLUSAO

Diversas abordagens tedricas podem ser (e estdo sendo) utilizadas para orientar as pesquisas sobre a
interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. No entanto, acreditamos que a andlise sociocultural de
Wertsch (1999) pode contribuir para os debates sobre o tema, visto que ela prépria ¢ uma abordagem
interdisciplinar que articula ideias de uma vasta gama de tradigoes intelectuais. Embora isto nao seja
uma obrigatoriedade, a presente proposta pode tornar o estudo sobre o tema mais coerente ao fazer a
interdisciplinaridade atingir todos os niveis da investigagao: (1) na ciéncia; (2) no ensino de ciéncias;
(3) e na pesquisa em ensino de ciéncias. Em relagio ao ensino, esta proposta tem orientado nossos
estudos e desenvolvimentos de agoes no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) na Universidade Federal do Pampa — Subprojeto Ciéncias da Natureza.
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