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RESUMEN: Se presenta avances de una investigacién que estudia las intervenciones diddcticas que
realizan los docentes cuando ensefian ciencias. Se consideran aspectos tedricos como tedrico-metodo-
légicos de ese objeto de estudio, desde una propuesta que aborda la articulacién entre la didéctica y
la etnografia y toma las secuencias didécticas elaboradas por los propios docentes como unidades de
andlisis. Con la pregunta acerca de cémo estudiar la ensefianza a escala del aula, sin que este foco se
constituya en la explicacion dltima en la produccién del conocimiento diddctico, se ha trabajado en
la articulacién entre diferentes niveles de andlisis, considerando el aula, la institucién y el dispositivo
especifico de ensefianza. Para ello se seleccionaron diferentes contextos para la ensefianza del drea per-
tenecientes a escuelas publicas de nivel primario de la Ciudad de Buenos Aires.

PALABRAS CLAVE: Intervenciones docentes, secuencia diddctica, contextos de ensehanza, etnografia.

OBJETIVOS

Este trabajo presenta avances de la tesis doctoral' de la primera autora, la cual se propone estudiar el
sentido de las intervenciones que realizan los docentes cuando ensefian ciencias naturales a lo largo de
secuencias diddcticas planificadas por ellos mismos, en diferentes contextos de ensefianza.

Bajo la premisa de que los productos de la investigacion son siempre resultado de los modos en que
se construyen y validan los datos, se propone investigar en forma complementaria e irreductible este
objeto tanto desde sus aspectos tedricos como tedrico-metodoldgicos. En cuanto al aspecto tedrico-
metodoldgico, se propone analizar la construccién del conocimiento en el campo de la diddctica de las
ciencias desde la articulacién entre la diddctica y la etnografia, en torno a la pregunta acerca de cémo
estudiar la ensefanza a escala del aula en relacién con la institucién y los dispositivos de ensefianza.

MARCO TEORICO

Se parte del supuesto de que comprender qué necesitan hacer los docentes cuando dan clases de cien-
cias —recuperando intencionalidades del proceso de ensenanza— permitirfa abrir un didlogo entre los
desafios que presenta el aula y los desarrollos de la didéctica especifica.
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En el campo de la diddctica de la matemdtica, Robert (2003) ha sehalado que la transposicién entre
las investigaciones y las practicas de clase debe ser abordada por los investigadores en la medida en que
constituye un verdadero problema teérico que puede enunciarse del siguiente modo: ;qué sucede en
clase para que elementos de lo «diddcticamente correcto» no sean considerados?

En esta linea, se busca interpretar el contexto real de ensefianza como producto de las relaciones
entre las exigencias de la tarea, los recursos con los que se cuenta, las condiciones de ensefianza y la
experiencia profesional (Bromme, 1988). El estudio de las condiciones en que se desarrolla un tema
—y de todas aquellas cuestiones que necesitarian «garantizar» los docentes al ensefiar los contenidos—
involucra el estudio de las modalidades de la puesta en practica y de los efectos de las intervenciones
que favorecen la ensefianza (Garcia-Debanc y Fayol, 2002).

Investigaciones de la diddctica especifica han estudiado intervenciones que tenderian a generar
un aprendizaje eficaz. Este campo de estudio aborda las relaciones entre los procesos de ensenanza
y aprendizaje de contenidos especificos, procesos en los que intervienen y se relacionan entre si por
los menos tres términos: el sujeto que aprende, el ensehante y el objeto de ensefianza. Sin embargo,
si se recorren trabajos de trascendencia en el drea, se observa que se han focalizado sobre una de las
relaciones de este sistema diddctico. A modo de ejemplo, puede hacerse referencia al grupo de estudios
que se ha concentrado en la relacién entre el sujeto cognitivo y los saberes del 4rea, considerando las
concepciones acerca de cémo un sujeto aprende el objeto de ensenanza (Driver, Guesne y Tiberguien,
1992; Schnotz, Vosniadou y Carretero, 20006).

Sin embargo, queda pendiente el estudio de las condiciones diddcticas que se plantean desde la
ensefianza para generar la apropiacién de los saberes (Castorina y Carretero, 2012). ;Cémo se articulan
en el marco de las clases de ciencias naturales las relaciones entre las concepciones de los docentes y
los estudiantes sobre la ciencia, el fenémeno de estudio, la ensefanza y el aprendizaje? ;Qué direccio-
nalidad asume la ensefianza en relacién con este entramado, el contexto institucional y el dispositivo
especifico disefado para la ensefianza del 4rea?

En el marco de la clase, las intervenciones diddcticas articulan concepciones epistemoldgicas sobre
el objeto de ensenanza con concepciones sobre la ensenanza y el aprendizaje. El sentido de esas inter-
venciones puede verse modificado a partir de las interacciones que se producen en la clase; tal serfa el
caso de las formas de presentacién del conocimiento (Candela, 1996).

En el marco de la institucion, se recupera la trama de relaciones de poder entre los distintos actores,
con particular atencién a las relaciones entre los docentes de grado y asistentes técnicos que forman
parte de programas vinculados a la ensenanza del drea que se desarrollan en las escuelas.

Este estudio persigue analizar estas relaciones en términos de sistema didéctico (Brousseau, 2007),
desde un abordaje que permita describir y comprender los procesos de construccién de los saberes
dentro del marco institucional escolar y con referencia a los contextos especificos donde se insertan las
practicas.

METODOLOGIA

Se trata de un estudio descriptivo-interpretativo que toma como unidad de andlisis las secuencias di-
ddcticas desarrolladas por cada docente, lo que permite recuperar la temporalidad y la recursividad de
las intervenciones, asi como la especificidad del objeto de ensenanza.

Se trabajé con estudio de casos seleccionando diferentes contextos para la ensenanza del drea, per-
tenecientes a las escuelas publicas de nivel primario de la Ciudad de Buenos Aires:

1. Comuin: refiere a contextos que no perciben instancias de capacitacion, asesoramiento sistema-
tico ni especializacién curricular en el 4rea.
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2. Intensificacion en ciencias: consiste en un proyecto en el cual las escuelas cuentan con mayor
desarrollo curricular en el 4rea y asistencia técnica.

3. Clubes de ciencias: remite a un proyecto donde aquellos nifios en edad escolar que presentan inte-
rés por el drea participan a contraturno de un espacio educativo dentro de la institucién escolar.

4. PIIE*: engloba instituciones que reciben financiamiento destinado al mejoramiento de la ense-
flanza a partir de la inversién en recursos y asistencia técnica para su mejor aprovechamiento.

Estos contextos fueron localizados en dos casos (ver tabla 1); en cada uno de ellos se trabajé rea-
lizando observaciones sistemdticas de las clases de un docente de séptimo grado® y de las asistencias
técnicas, en caso de haberlas.

Tabla 1.
Identificacién de contextos diddcticos y secuencias registradas, segin caso
Caso 1 Caso 2

Contextos Secuencias Contextos Secuencias
identificados Registradas Identificados registradas
Comun Células y tejidos Comun Sistemas del cuerpo humano
Club de ciencias Fuerzas Intensificacién Reproduccién

Alimentacién PIIE Microorganismos

Reacciones quimicas Electricidad

Composicién y descomposicion

de la luz

El trabajo de campo implicé la observacién y registro de los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las clases y en el contexto institucional mas amplio. Para ello se intenté documentar lo no documentado
(Rockwell, 2009), apelando a la descripcién densa, entrevistas en profundidad a docentes y andlisis de
materiales, asi como a indagaciones sobre los contenidos objeto de ensefianza.

RESULTADOS

En la medida en que las secuencias de ensefianza fueron elaboradas por los propios docentes y no fue-
ron producto de una ingenierfa diddctica, se registraron varias situaciones de ensefianza que podrian
caracterizarse como practicas habituales o instaladas, discutidas desde de la did4ctica especifica. Sin
embargo, se encuentra que estas prcticas habituales tienen mucho mds para decirnos de lo que habi-
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tualmente creemos” en relacién con:

—  La especificidad del contenido especifico y los procesos de transposicion. Es el caso de la secuencia
sobre células y tejidos, donde se han delineado tres problemas diddcticos que sittian la exigencia
involucrada en la ensefianza de este contenido (Acevedo, Peresan y Porro, 2012): (a) el pasaje
entre niveles de organizacién macroscépicos y microscépicos, (b) la inevitable presencia de as-
pectos morfolédgicos y funcionales, y (c) el uso de representaciones modélicas de célula.

2. PIIE es el Programa Integral para la Igualdad Educativa.

3. Se eligieron docentes de séptimo grado por dos motivos: porque el trabajar por dreas supone cierta especializacién en la
ensefianza de las ciencias naturales, y para garantizarse que el drea cuente con espacios de ensefianza, ya que en ocasiones se
suelen privilegiar las clases de Précticas del Lenguaje y Matemdtica. En el caso del Club de Ciencias, el docente no trabaja por
grado sino por ciclo. En este caso se observaron secuencias pertenecientes al segundo ciclo de la escuela primaria.

4. Por efectos de espacio se mencionan solo algunos resultados.

IX CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (2013): 17-21 19



—  El singular entramado de relaciones que se da entre las concepciones de ciencia, el objeto de estudio,
el aprendizaje y las condiciones diddcticas de la propuesta de ensefianza. Es el caso de la secuencia
sobre fuerzas, donde las intervenciones que expresan determinada concepcién epistemoldgica
presentan variaciones al interior de una misma secuencia de ensefanza. Esto sugiri6 la fertilidad
de diferenciar momentos de trabajo y analizar la singularidad del entramado en cada uno de
estos (Acevedo y Porro, 2012).

—  La necesidad de analizar las intervenciones como tensiones entre logicas que se van resolviendo a lo
largo proceso de ensefianza y aprendizaje. En el Club de Ciencias se han encontrado intervencio-
nes que tienden a sostener propuestas experimentalistas, que desde la perspectiva del docente
permitirian sostener el interés de los chicos y «cautivar la matricula» (entrevista a docente, caso
1), ya que, a diferencia de lo que ocurre en los otros contextos de ensenanza, la asistencia es
optativa. Este docente resuelve en su cotidianeidad entre la 16gica de sostener la matricula y la
légica de ensefar ciencias tomando decisiones —constrenidas por el dispositivo especifico de
enseflanza— que le permitan sostener un espacio que considera valioso.

En relacién con los aspectos tedrico-metodoldgicos, se observa que la articulacién entre la etno-
graffa y la diddctica resulta factible —sin que ninguna quede relegada a un lugar instrumental- en la
medida que se intenten suspender los juicios valorativos para priorizar herramientas heuristicas que
permitan comprender las 16gicas en los propios términos de los actores’ (Acevedo y Sburlatti, 2010).

Se ha encontrado, a su vez, la potencia de la secuencia diddctica como unidad de anilisis para
otorgar inteligibilidad a lo registrado en diferentes unidades empiricas de observacién en campo, lo
que permite etnografiar la ensefianza articulando la escala del aula, de la institucién y del dispositivo.

En la secuencia sobre microorganismos —contexto de intensificacién—, se registré una distribuciéon
de espacios dentro de la escuela, como si hubiese una especie de acuerdo tdcito sobre el lugar desde el
cual cada uno ensena. El asistente técnico venia trabajando con colonias de microorganismos en el la-
boratorio a partir de muestras tomadas en cajas de Petri «esterilizadas». El docente de grado, ajeno al de-
sarrollo de este tema, buscé poder realizar articulaciones en su aula. La propuesta por parte del asistente
consistié en que pueda trabajar algo de «esterilizacién». El docente de grado preparé una sola clase, don-
de entregd a cada grupo un papel con palabras escritas que estarfan vinculadas a la esterilizacién —tales
como desinfeccion, asepsia, etc. —, y otro conjunto de papelitos que tendrian las definiciones, para luego
pedir a los alumnos que busquen cudl se corresponderia con cada una (notas de campo, caso 2). Si los
datos se construyeran solo a partir de lo registrado en el aula, probablemente se estarfa dejando por fuera
los constrefimientos de este dispositivo especifico que promueve el trabajo conjunto del docente con
el asistente técnico, donde las relaciones entabladas entre ambos generan efectos sobre el aprendizaje.

CONCLUSIONES

¢Por qué a pesar de disenarse dispositivos y secuencias diddcticas para generar buenas condiciones de
ensefanza y aprendizaje se pueden encontrar situaciones que parecen alejarse bastante de lo pautado en
los disefios curriculares y de los desarrollos diddcticos actuales? Este trabajo intenta discutir el estudio
de las intervenciones diddcticas con el foco puesto exclusivamente en el aula y en los intercambios de
clase.

5. Los «propios términos de los actores» no estdn exentos de estas regulaciones o prescripciones acerca de lo que deberfa
ser. No son précticas ni sentidos que se definan ontolégicamente por oposicién a cualquier prescripcién, sino que conviven y
negocian con ellas. Por otro lado, atn cuando no es posible suspender completamente en el juicio analitico estas distancias,
si se vuelve pertinente visibilizarlas para comprender cdmo juegan en la produccién de conocimiento sobre lo escolar.
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