Analise Psicolégica (1999), 4 (XVII): 653-671

Ensaio para uma avaliacao livre e aberta das
capacidades de desenvolvimento das
criancas... com estratégias de dinamica
fenomenoldgica e psicossomatica

1. INTRODUCAO

S6 posso Observar e/ou Avaliar uma Crianga
se ela estiver ja a dar conta de mim e se, em
seguranca e prioritariamente, for Sentindo,
Observando e Avaliando a minha disponibilida-
de interactiva que a motive, em simpatia e em
espontaneidade, a comunicar-me algo de si, co-
Mo Seu parceiro conivente.

Qualquer Avaliacdo Educativa, Pedagogica
e/ou Terapéutica deveré ser realizada em Meto-
dologia Qualitativa, Fenomenoldgica e em Com-
preensdo de Interac¢do Simbolica. Muito mais
isso é exigivel na Avaliacdo das Capacidades de
Desenvolvimento e/ou de Comportamento de
uma Crianca.

Nada serd isolavel e tudo ser& condicionavel a
perspectiva de que cada crianga € uma atitude,
em relacGes interpessoais e em contextos cultu-
rais. Longe de enquadramentos segmentares e/ou
parciais, com tendéncias para supostas sistemati-
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zacdes julgadas Unicas e/ou universais, quaisquer
inter-relacbes deverdo, antes, ser sujeitas e/ou
observadas segundo estratégias representativas,
operantes e abertas a normas sempre em mutacao
e coincidentes com a sua realidade, de acordo
com a actual ciéncia em evolucao.

As estratégias terdo a sua validade e/ou a sua
pertinéncia, considerando todas as eventuais va-
riacOes, quer humanas, quer instrumentais, onde
0 observador serd um co-observador com a cri-
anca, situando-se sempre em interaccdo e em
simpatia; ...seguindo, de muito perto, os dados a
recolher e motivando ao investimento e a partici-
pacdo. Ai, procurara detectar, de uma maneira
muito concreta, a representacdo dos fenémenos,
que terd que observar, ler e registar.

Esta avaliagdo que se quer qualitativa, procu-
rard entender as situacOes de observacdo desde
que isentas de juizos de valor antecipados.

S6 podemos entender os factos em globaliza-
¢éo fenomenoldgica. Quero dizer, a um nivel de
compreensao inter-subjectiva e em interac¢ao
«simpética» e directa com a crianga e nunca,
por nunca, distanciados e/ou por detras de uma
secretaria. E isto, para que, como observadores,
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aproximando-nos o mais possivel do observado,
irmos integrando, ai, as suas intuicdes e 0s seus
comportamentos e conseguirmos, com inteli-
géncia critica e, intencionalmente capacitados,
ndo ceder & tentacdo de procurarmos categoriza-
¢Oes pré-concebidas e representa¢des quantitati-
vas e/ou ditas numéricas.

Os comportamentos das criangas s6 poderdo
ser observados em situacOes abertas, promotoras
de disponibilidade perceptiva, para melhor com-
preensdo do contexto e do seu sentido, numa
perspectiva de conjunto e sempre perante situa-
¢Oes concretas.

Procurar-se-a muito mais o trajecto da com-
preensdo do observado e muito menos a nossa
previsdo procurada. O observador ir4 aprender
gue a aprendizagem, a educacdo e/ou o desen-
volvimento serdo sempre em funcéo da esponta-
neidade, da criatividade, da liberdade e da ex-
pressdo e com uma base muito pessoal e peculiar
de cada crianga, nunca medivel quantitativa-
mente.

Daqui, a necessidade de nos empenharmos em
novas abordagens cientificas de avaliacgdo, dife-
rentes dos métodos tradicionais, os chamados
testes normalizados, estranhos as experiéncias
das criancas e sempre em perigo de sobrecarga
de estimulos normalizados, escalonados e supos-
tamente universais, que nunca integram a criati-
vidade.

Avaliar serd, situando-nos no lugar da crianga
(e/ou de qualquer outra pessoa), num ambiente
de intimidade, de confianca e em livre jogo in-
tuitivo, percebé-la através dos seus comporta-
mentos, gestos e/ou termos corporais e orais,
como é que ela representa a sua sensibilidade
«perante as coisas» e as suas referenciagdes pe-
culiares e individuais...

Aqui, nés, como observadores em estreita
participacdo activa e aberta, teremos que nos em-
penhar, totalmente, na captacdo da expressivida-
de da crianca, num respeito e veracidade pelo
que vai acontecendo com ela, em qualidade vi-
vencial e existencial...

Serd preciso, aqui, com muito bom senso, re-
gularmos, permanentemente, uma significativa
distancia e proximidade de adeséo relacional, pa-
ra que, desde a 1.2 sessdo de observagao, possa-
MOs comecar a ser capazes de motivar a crianga
para um efeito de auto-avaliacdo (dando conta de
si, de nds e das situaces).
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A avaliacdo devera resultar do universo quoti-
diano da crianga e implicara uma abertura a indi-
viduacdo e, desta, a socializagdo. Tera que moti-
var no observado e sempre, uma atitude de acei-
tabilidade, onde poderdo captar-se e relacionar-
se as suas experiéncias pessoais, em abertura
globalizante.

Porém, isto ndo nos autoriza a envolvé-lo em
registos controlados por processos sintetizados,
vazios, esteriotipados e/ou artificiais, tipo pers-
pectiva laboratorial... Isso seria uma visao estrei-
ta e de tratamento isolavel, esteriotipando abusi-
vamente resultados que até nem sdo verdadei-
ros... Uma vez que essas experiéncias sdo muito
mais processos de contexto das vivéncias das
criangas, entéo, nunca os resultados poderdo ser
mais preponderantes que esses processos.

Avaliar e observar uma crianga é encontrar a
sua unificacdo e nunca enquadra-la em escalas
normalizadas e isolaveis.

Seré necessaria, antes, uma avaliacdo globali-
zante e exploradora do processo do seu desen-
volvimento e do seu comportamento, na sua
realidade concreta, para compreendermos o tra-
jecto das suas situacdes, sejam elas complexas
e/ou com dificuldades.

Ha que situar as criancas num envolvimento
por um material significativo, atraente e quoti-
diano e sujeitas a uma Dindmica Pedagédgica e
Educativa, Livre e Aberta; ...0 que quereré dizer,
com processos de inovacdo, a todos os niveis,
diferentes dos conceitos supostamente cientificos
tradicionais, desde os psicologicos aos educati-
VOS e aos sociais.

Nesses conceitos tradicionais ha uma lingua-
gem metodoldgica tendente a uma normativida-
de, desde o0 seu processo comparativo e onde ndo
ha lugar para o erro, para a espontaneidade e a
imaginacdo, nem para a expressividade das im-
pressdes e sensibilidades, desde as sensoriais as
cognitivas e sempre numa subordinagéo ideold-
gica de pré-juizos e preconceitos... Estes sdo do-
minadores, intransigentes e supostamente uni-
versais, rigidos, ndo evolutivos e pesadamente
guantitativos e estéaticos.... Eles sdo desprezado-
res das observagdes dindmicas e qualitativas
que forem contrérias as «suas estatisticas» que,
pelo seu reducionismo e quantificagdo, tém im-
pedido a afirmagdo demonstrativa daquelas e de
outras abordagens.

Ha necessidade de nos libertarmos desta pri-



séo intelectual, para dimensionarmos os proces-
S0S Novos e passar do abstracto e/ou dos pre-
conceitos tedricos tradicionais para a descoberta
do concreto, essencialmente funcional...

Ha que adaptar a avaliacédo e/ou a observacao
a natureza do objectivo das atitudes e das anali-
ses de apreciacdo. Por exemplo, os testes norma-
lizados e quantitativos s6 respondem aos inquiri-
dores e observadores obsessivos e ndo ao valor
das atitudes e, ainda por cima, ndo tém capacida-
de de informagdo funcional, pois as reaccgoes,
que dai resultam, sdo sempre dependentes de
aparentes significagbes em contextos que se jul-
gam normalizantes e sem erros.

Por isto, é que ha necessidade, pelo contra-
rio, de nos situarmos com atitudes novas e/ou na
renovacdo dos papéis dos intervenientes na
Avaliacdo Educativa, da Aprendizagem, do
Comportamento e das Capacidades de Desen-
volvimento. Novas normas, novos conceitos, no-
vos valores, onde nada devera ser isolavel e,
muito menos, opor a crianga aos seus proprios
programas contextuais, concretos e praticos da
avaliacdo-observacao.

Nada podera ser segmentado, pois, seria con-
trario a natureza da criancga, que é uma entidade
em globalidade e em integridade de vida.

Qualquer avaliacdo deverd ligar e religar os
factores comuns, segundo 0s interesses pessoais
e sociais das percepgdes das criancas, em unidi-
mensionalidade, para a captagdo dos seus modos
de motricidade, de sensibilidade, de percepcao,
de comunicagdo e de cognicdo, que ndo pode
confundir-se com homogeneidades.

Uma vez que as atitudes cientificas nunca
podem ser generalizacBes, hd que respeitar as
respostas peculiares das criangas, implementan-
do metodologias individualizantes, ditas avalia-
¢des humanizantes.

Hé& necessidade de uma atitude de Intervencdo
Educacional Livre e Aberta para descobrir e re-
construir esses processos metodologicos que im-
plicam o investimento criativo-imaginativo e
psico-socio-educativo da nossa reciprocidade
interactiva (observador-observado), procurando
desenvolver a nossa capacidade de captacéo e de
compreensdo, para conseguirmos o tratamento
descritivo mais fiel e representativo da crianca,
segundo os seus préprios termos, expressdes
efou linguagem; ...respeitando o que se passa

com ela e/fou como nos parece que ela se vé efou
se observa.

Tentaremos captar as suas representacdes, en-
guadrando as suas atitudes com a sua cultura
actualizada, daquele momento, de uma forma in-
dividualizada, diversa e/ou diferenciada, mas
nunca comparativa com quaisquer das de outras
criangas...

E, assim, partindo da avaliacdo do seu desen-
volvimento e comportamento, onde poderéo es-
tar a revelarem-se as suas capacidades e/ou as
suas dificuldades, vamos continuar a situar a cri-
anga em propostas de situagdes acessiveis ao en-
tendimento da sua aprendizagem e/ou do seu de-
senvolvimento.

O mais importante sera avaliarmos como po-
deremos comportar-nos para sermos capazes de
responder as criangas e motiva-las por formas
multi-estimulantes, em todas as suas areas senso-
riais, motoras, perceptivas, cognitivas, emocio-
nais e sociais, etc...

As novas metodologias de avalia¢do e/ou de
observacao terdo que ser feitas através de Situa-
cOes Livres e Abertas, provocadoras de partici-
pacdo, num ambito e num trajecto de vaivém en-
tre a subjectividade e a objectividade, mas, desde
que as nossas analises e descrigfes respeitem a
globalizacéo da crianca e saibamos, preferencial-
mente, registar o qualitativo das suas atitudes e
entendimentos.

2. PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA DE
AVALIACAO E/OU DE OBSERVAGAO... NA
FORMAGCAO DO ADULTO, PERANTE A
EDUCACAO E A SAUDE MENTAL DA
CRIANCA...

A natureza da avaliagdo deverd conjugar o seu
objectivo com o processo de desenvolvimento
das capacidades educativas e/ou de aprendiza-
gem da crianga. Por exemplo, nunca poderemos
considerar uma avaliacdo como uma actividade
distinta e fora do contexto das vivéncias e/ou dos
programas onde as criangas se inserem, seja ele
educativo e/ou de apoio terapéutico.

Os principios educativos e/ou terapéuticos,
segundo uma Dinadmica Metodoldgica Livre e
Aberta, serdo as bases imprescindiveis das nos-
sas técnicas de avaliagdo, caso, mesmo, perante
as criancas com dificuldades de desenvolvimen-
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to e/ou de comportamento. Cada perspectiva
e/ou filosofia de no¢do de desenvolvimento e/ou
de aprendizagem terd que integrar as suas pro-
prias estratégias avaliativas no processo influen-
ciador dos proprios objectivos dos programas
educativos e/ou terapéuticos em curso.

O educador, professor e/ou terapeuta devera
identificar-se com esse objectivo para que 0 seu
entusiasmo e empenho favoregam nédo so a con-
cretizacdo dessa avaliacdo como, e mais funda-
mentalmente ainda, possam garantir, com mais
facilidade, o processo de comunicagdo progra-
mado e em desenvolvimento.

A crianca em crescimento constitui a razdo de
ser desse processo e cada uma difere das outras
em ritmo, em modos de desenvolvimento e na
sua variabilidade que lhe € inerente.

Nunca estaremos independentes da influéncia
dos meios que rodeiam a crianga, onde as suas
experiéncias sdo quasi sempre impossiveis de se-
rem transmissiveis. Por exemplo, nunca encon-
traremos uma criancga-tipo mas, antes, situada
num contexto de grupo de outras criangas proxi-
mas, talvez, em idade vivencial e/ou social rela-
tivas, onde possamos compreendé-la, «banhada»
por um arsenal de actividades, de ideias, de
conceitos e/ou de sensibilidades desse meio.

Cada crianca tem necessidade de diversos es-
pacos e tempos para vivenciar as suas situacdes e
projecta-las em associagdes muito peculiares, em
riqueza e significacdo, para tratar as suas infor-
macdes que vai encontrando e/ou procurando.

Daqui, que o desenvolvimento das capacida-
des das criangas ndo se coadune com a rigidez e,
muito menos, com a suposta aceleracdo de qual-
quer precocidade de estimulagdo. Antes, mais
teremos que atender a cada uma no seu ritmo, na
sua motivacado e na sua participacao activa (nor-
malmente, sempre cheia de confusdes, hesita-
¢Oes, insegurancas e rejeicdes), tentando trans-
formar os factores que poderdo ameacar 0S Su-
cessos e/ou os valores de cada uma.

Serd preciso que 0 educador e/ou o terapeuta
cuidem de uma resposta metodoldgica muito
pronta e oportuna, para receber o ritmo de cada
crianga, no instante de aproveitamento das suas
experiéncias, onde nunca devera ser introduzido
qualquer preconceito de rapidez, até porque nao
podera ser pela nossa rapidez que poderemos
avaliar, medir e/ou graduar um suposto prognos-
tico de desembarago ou de atrapalhacgéo, que nos
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autorizasse a julgar indiciador de sucessos ou de
insucessos seguintes.

A crianca mais precisa da nossa aceitacéo,
reforcando-lhe 0 nosso respeito perante o seu
concreto de aprender e/ou de comportar-se no
seu desenvolvimento, sempre cheio de inciden-
tes, deslumbramentos e/ou dificuldades, onde
ndo ha éareas isoladas de experimentacdo, do
que ser sujeita as nossas restricdes e/ou as nossas
«ignorancias classificadoras». Estas fariam re-
sultar uma representagdo segregacionista da
crianca, erradamente normalizante. Nem tudo é
medivel e nunca da mesma maneira....

Qualquer avaliacdo e/ou observacao tera que
ser realizada em qualidade e em critica perante a
sua oportunidade real e concreta, onde nada po-
de ser esquecido e/ou hipertrofiado. Tera que di-
zer-nos algo sobre aquela crianga mas, em para-
metros comparativos da sua evolucgdo pessoal e
ndo em comparagdo com quaisquer outras crian-
cas.

Precisamos de apostar numa avaliacdo que
afirme e aceite as diferencgas individuais e pro-
curar formular uma filosofia de avaliacdo em
pardmetros da vantajosa cooperacao interactiva,
pertinente para a descricdo das atitudes das
criangas. Isto é, claramente, um contraponto de
uma préatica e de uma desvantajosa hierarquia e
concorréncia de valores, que levaria o proprio
educador e/ou terapeuta a viver mergulhado,
culturalmente, nessa nogdo, contraria a uma pro-
cura de compreensao-intuinte das atitudes de de-
sempenho das criangas, quer enquanto indivi-
dualmente, quer enquanto em grupo.

Qualquer tipo de avaliagdo educativa e/ou te-
rapéutica so é valida se procurar compreender a
crianga no enquadramento das estruturas, desde
as familiares, as institucionais, quer as educati-
vas, quer as de saide mental e/ou as sociais. Se-
ra, talvez, mais necessario, e prioritariamente,
um diagndstico ao rendimento socio-educativo-
-terapéutico dessas estruturas, do que, precoce-
mente, ao proprio rendimento da crianga.

3. 0 QUE SABER SOBRE A CRIANGA...;
PARA QUE... ECOMO...?! ...EM AVALIACAO
LIVRE E ABERTA E PARTICIPATIVA...

Avalia-se uma crianca quando precisamos de
saber sobre a sua progressao no seu processo de



desenvolvimento, quanto as suas Capacidades
efou Dificuldades e, ai, compreender os seus
limites e/ou aquisi¢cBes mobilizadoras das deci-
sOes a ter na sua vida pratica, em determinadas
situacbes, com objectos e/ou com as outras pes-
s0as.

Procuraremos, ai, qual o contexto em que a
crianga melhor evolua, na sua vivéncia pessoal e
social. E, isto, desde 0 nosso primeiro contacto
com ela, (...estilo 1.2 sessdo de encontros), admi-
tindo uma continuidade previsivel de interaccao
reciproca a estabelecer com ela, de acordo com
uma organizacao, a planear, de apoio ao seu Pro-
cesso Educativo, de Desenvolvimento e/ou de
Aprendizagem.

Mobilizaremos a crianca para uma implicacao
no seu vivido, numa relacdo livre e aberta, facili-
tadora de comunicacéo e reveladora das suas hi-
potéticas capacidades maltiplas, onde ela possa
comunicar, criar e produzir praticas e ideias, por
mais infima que pareca a sua capacidade de
participacdo e, ai, encontre os resultantes vaivéns
de acgdes e reaccoes, dando conta de si e do que
faz... E isto, para que va tendo um imediato
«feed-back» significativo, continuo e pertinente,
em progresso de reconhecimento auto-avaliativo
de si.

Para isso, sera preciso «fazer mergulhar» a
crianga numa avaliacdo onde ela tera que ser o
seu proprio e principal observador, em compre-
ensdo ampliadora do seu vivido, numa cadeia de
«feed-back(s)», que ir&4 permitir-lhe uma pro-
gressiva consciéncia critica das situacdes gque se
guer que sejam, sempre, respeitadas na sua glo-
balidade e abertas para a mudanca.

Isto implicard uma dindmica fenomenoldgica
de reciprocidade avaliativa, (observado-obser-
vador), promotor de compreensdo e entendi-
mento entre 0s intervenientes (crianga, educador
e/ou terapeuta), em impulso e desejo de um vivi-
do comum, onde a crianga, dando conta dos «da-
dos» do acontecido, sentido, expresso e raciona-
lizado, ira reformulando as suas respostas e as
suas decisoes.

A avaliacdo de uma crianga, seja ela com as
capacidades e/ou as dificuldades que tiver, deve-
ra ter em consideracao que ela é uma realidade
mutavel e em movimento; ...em dindmica cons-
tante para agir, sem contemplagfes com organi-
zacOes rigidas. Deverd ser centrada nas inter-re-
lacionacgdes pessoais e sociais da Criangca mas

ndo, necessariamente, generalizantes e/ou «en-
quadradoras» como crianga-tipo.

Dai, que os suportes avaliadores deverao ser,
sempre, recursos, situacdes e utensilios bem
concretos e objectivaveis perante a realidade da
crianca, que queremos que seja dinamica, flexi-
vel e evolutiva, disponivel para as suas variantes
espaco-temporais.

O avaliador, envolvido por esta perspectiva de
avaliar e, sempre, co-participante da mesma rea-
lidade da crianga, respeitando o acontecimento
em campo fenomenoldgico e evolutivo, desde
aquilo que va surgindo de espontaneo e de im-
previsivel, dispbr-se-a sem rigidez, embora com
bom senso e rigor, a captar a variabilidade do
comportamento dela, em comunicacéo vivencial
e existencial. E, isto, sempre, em interdependén-
cia e/ou em imbricacdo de relatividade l6gica,
desde os diversos niveis biologico, motor, senso-
rial, psicoldgico, emocional, social e cognitivo,
etc...

Daqui, que toda a avaliagdo s6 pode ser exe-
cutada por quem tenha, antecipadamente ai, um
papel activo. Ai, todos 0s intervenientes se en-
contrardo numa procura de algo, cada um a sua
maneira e, mesmo, as criancas de participacéo
e/ou de consciéncia, aparentemente infima,
(...quasi sem darem por isso...?!), no seu encon-
tro com as coisas.

Todos encontrardo, ai, a sua avaliacéo signifi-
cativa com os seus proprios objectivos para seu
uso e por sua escolha, desde que enquadrados no
processo e em troca reciproca avaliativa, com os
outros intervenientes.

Sera numa relacgdo significativa de comunica-
¢do e numa observacao-avaliativa matua de to-
dos os intervenientes entre si, que decorrera o
acontecimento das trocas dos vividos proprios de
cada um; ...tipo razdo de ser e de expressar para
algo, a medida que esse algo va surgindo. Ai,
ampliaremos a informacdo do dar conta da crian-
¢a, imitando-a e reproduzindo-a, (dando-lhe cor-
po e conservagdo), para que esses seus dados in-
formativos sejam para ela decisérios de constan-
tes facilitagbes para novas avaliacbes e/ou «dar
conta(s)», numa conjugacao do individual com o
grupo.

Por isto, é que estas varias e novas avaliacdes
ndo se compadecerdo com sistemas de registo
«tipo satisfaz ou nédo» e/ou de «bom ou mau.
Pelo contréario, terdo que ser registos de realiza-

657



¢do, onde o vivido ndo pode ser categorizavel
em compartimentos estatisticos.

Todas e quaisquer dimensbes do nosso com-
portamento se repercutem umas nas outras e sO
podem ser compreensiveis no vivido de cada um
de nos, quando sujeitas, ao processo da recolha
das informacgdes que procuramos, sejam as edu-
cativas, as de desenvolvimento e/ou as de apren-
dizagem.

O vivido da crianca, embora carregado e mis-
turado de coeréncias, ambiguidades e/ou contra-
riedades, implica, sempre, uma enorme depen-
déncia das suas motivacBes e inten¢des, nos
seus encontros e/ou nas suas escolhas das situa-
¢oes, pertinentes ou ndo. Dai que, nunca se é in-
dependente dos embates favoraveis e/ou desfa-
voraveis que influenciardo ou ndo os resultados
significativos e/ou eficazes.

Daqui que, o avaliador (educador e/ou tera-
peuta) ira, prioritariamente interrogar a sua for-
macdo anterior, quer pessoal, quer profissional e
fazer evoluir o meio e/ou 0 ambiente cientifico
avaliante, onde tera que partilhar com o avaliado
um entendimento em contextos, desde os espon-
taneos, que sdo, sempre, em varia¢des constan-
tes, perante o confronto com a realidade e com
os dialogos interactivos e conforme a sensibili-
dade l6gica das situagdes por onde a crianca pas-
sa.

Para isso, terd que acompanhé-la e/ou ser seu
agente de mudanca, desde a propria filosofia da
aprendizagem, da educacéo e dos contetdos do
entendimento sobre a nogdo do desenvolvimento
de cada crianca.

Ha que substituir as perspectivas tradicionais,
observando e avaliando muito mais a maneira da
experimentacdo e/ou da manipulacdo de uma si-
tuacdo concreta do que procurar ler e/ou receber
respostas que 0S n0sSs0s preconceitos e/ou pres-
supostos estiverem a espera...

4. AVALIACAO LIVRE E ABERTA COM
ESTRATEGIAS... DE DINAMICA
FENOMENOLOGICA E PSICOSSOMATICA

Quero continuar a reforgar a ideia, conside-
rando que nunca sera de mais, de que s6 poderei
observar uma crianca, depois dela me observar
afectiva e emocionalmente...

Al, eu préprio sujeitar-me-ei a ter que ser um
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precoce e auténtico «objecto» prioritario de sua
avaliacdo, em que me sentirei um parceiro muito
seu querido, para disponibilidade e convite a ex-
pressao e a comunicacao...

«A Crianga é obra de si propria»..., como di-
zia Jodo dos Santos, ...mas desde que toda a nos-
sa atitude de adulto a considere, sempre em mo-
vimento simbolizante para algo, para si e para
as pessoas.

Michel Fain diz, também, algo muito impor-
tante, de que... «<a Motricidade é a grande via da
expressao corporal e da sua possivel psicopato-
logia»...

Hoffman diz que... «o educador, perante a
crianca, tera que ultrapassar e mudar algo da
sua propria historia»...

Lévinas diz que o Eu da crianga... «sO se
constitui, enquanto exposto ao rosto de alguém
gue o olha como um Tu e que espera dele o res-
peito pela sua experiéncia»...

Eu irei ao encontro da motricidade da crianca,
uma vez que 0 movimento é uma sua necessidade
fundamental de vida, como o sdo, também, o ar e
a alimentac&o. Farei um encontro com ela, ten-
tando motiva-la para uma constante iniciativa e
criatividade, estabelecendo uma relacéo, de tal
maneira saudavel, que nos permita experienciar
uma «inter-captura» de comunicagao das nossas
capacidades de representacdo simbolica. SO as-
sim, a criancga sera capaz, e a medida que se in-
forma, de uma peculiaridade muito pessoal de
responsividade e de evolucdo nos seus saberes.

A avaliacdo e/ou a observagdo do comporta-
mento e do desenvolvimento de uma crianca,
que eu proponho, em Intervencdo Motora Educa-
cional e no ambito da Psicomotricidade, sera rea-
lizada desde logo ao primeiro contacto... Sera
uma intervencdo educacional e/ou terapéutica,
numa perspectiva Livre e Aberta, com estraté-
gias de dinamica fenomenolégica e psicossoma-
tica, conforme foi desenvolvido nas abordagens
anteriores.

Livre, porque centrada na motivacdo e/ou na
inquietacdo da crianca, para que ela vé situando-
se, sentindo e avaliando do que é capaz. A partir
do que vai fazendo, talvez, comece a dirigir o
seu agido.

Aberta, pois que centrada na interac¢do comi-
go e com 0 meio; ...n0 espago comigo, com 0s
objectos e com as outras pessoas.

Com estratégias de dinamica fenomenologica,



porque dar conta da situacéo e das coisas é algo
que s6 se capta numa accdo continuada. Por
isso, tentarei organizar um campo perceptivo
aberto para estruturar, progressivamente, as vari-
as impressdes espontaneas que se entenda serem
partes de uma possivel ordenacdo e articulacédo
de um todo comportamental.

Estratégias de dindmica psicossomatica, por-
que terdo em atencdo o funcionamento psicosso-
maético da Crianga, considerada no seu todo, na
medida em que acredito numa dupla e reciproca
imbricacdo, sem fronteiras, do somatico com o
psiquico. Nada esté isolado, pois que, como diz
Sami-Ali,... «0 conceito psicossomatico integra
as relacBes psicomotoras nesta perspectiva de
reciprocidade que, s6, aparentemente é de bipo-
larizacdo...

Serd uma procura de vinculagdo com a crian-
¢a, para acesso ao conhecimento de si, numa im-
bricacdo motora, perceptiva, afectiva e cognitiva,
de uma forma progressivamente oportuna, com
uma atitude de pedagogia e/ou de terapia do ins-
tante e do contagio, aproveitando o momento e a
duracdo insubstituiveis da sua expressividade.

Serd, enfim, uma tentativa de relacdo-avalia-
dora, que facilite a comunicacdo e a revelagao
das suas capacidades, na qual eu, em dindmica
mutua e reciproca de «inter-captura», deixando-
me observar pela crianga, para sua confianca e
progressivo conhecimento sobre mim, melhor,
entdo, eu possa observa-la e captar-lhe as suas
intencBes e 0s seus objectivos e valores (de letra
grande) na sua passagem pelas diversas situa-
¢oes, onde eu I4 estarei, também.

A0 mesmo tempo, porque vou podendo maxi-
mizar, imitar e reproduzir esses seus valores, em
tipo-espelho, irei, também, poder reformular os
objectivos educacionais e/ou terapéuticos, que
terdo que ser, sempre, relacionados com os dela,
num envolvimento plurisensorial e multi-refe-
rencial.

E, tudo, na esperanca de que, se... «0 organis-
mo nunca esquece nada»... como diz Debré, es-
ta intervencdo avaliativa-educo-terapéutica, pro-
voque um investimento desde a motricidade
mais global, profunda e espontanea até ao quoti-
diano mais vulgar... E, isto, através de situagbes
cada vez mais diversificadas e relacionadas,
muito concrectas e sujeitas a ajustes e reajustes,
susceptiveis de todo e qualquer ambito expressi-
VO, Sejam estas corporais, motoras, ritmicas, es-

paciais, sonoras, plasticas, de comunicagéo e/ou
de linguagem (do gesto a oralidade), de sociabi-
lizacdo e de vida quotidiana e/ou autonomia, sem
ou com objectos, materiais e/ou pessoas.

Enfim, procurarei motivar a crianga com Ssi-
tuacOes selectivas de contacto espontaneo, sus-
ceptivel de captacdo de algo, num apelo constan-
te «de sabor e de satisfacdo», onde possam co-
mecar a determinarem-se modificagdes... E, isto,
desde o nivel do seu tdnus, das suas posturas e
da sua motricidade, na esperancga de que eu seja
capaz de sustentar uma justa medida de acesso
ao seu despertar emocional, perceptivo, cogniti-
vo e social... Procurarei fazer isso pelos afectos,
pelas palavras, pelos gestos e pelos contactos,
quer corporais e motores, alternando proximida-
de e distanciamento, para gue a crianga possa
evoluir de como est4; abrindo-se & sua comuni-
cacao e ao seu comportamento; ...motivando-se,
ai, a reorganizar eventuais dificuldades, distur-
bios e/ou bloqueios da sua psicomotricidade, da
sua comunicagao e do seu desenvolvimento.

Na avaliagdo em Intervencdo Motora Educa-
cional, confrontarei e motivarei, entdo, a crianga
perante as seguintes SITUACOES-Tipo, concreti-
zaveis para a aplicagdo das Estratégias de Dina-
mica Fenomenoldgica e Psicossomatica:

1.2 - Motricidade Global

2.2 - Expressdo Motora

3.2 - Expressdo Ritmica e Sonora

4.2 - Expressdo Pléstica

5.2 - Comunicagdo e Linguagem (Realidade e
Imaginario)

6.2 - Vida Quotidiana e Autonomia

7.2 - Sociabilizagdo

Serdo situagBes concretizaveis aos varios ni-
veis Educacionais e/ou Terapéuticos:

1.2 — Motricidade Global... com situagdes ha-
bitualmente chamadas de motricidade (...ou de
educacdo fisica), a niveis geral, segmentar, toni-
cidade, contacto corporal, etc...

2.2 — Expressdo Motora... com situacGes habi-
tualmente chamadas de expressdo motora sem
e/ou com objectos e/ou materiais do tipo de gi-
nastica e ndo s, como por exemplo... arcos, ar-
golas, bancos, barro, bolas, canetas de feltro
(grossas, finas, cilindricas e facetados), caixas
(grandes e pequenas), chdo (espagos amplos e
reduzidos, interiores e/ou de ar livre) colchdes,
cordas (compridas e curtas, grossas e finas), cu-
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bos (sélidos macicos e/ou ocos, grandes e peque-
nos), escadas, espaldares, espelhos (amplos de
parede e portateis), lapis (grossos, finos, cilindri-
cos e triangulares), paus (de varios tamanhos e
espessuras), patins (de tabua larga e de calgado),
piscinas, plasticina, plintos, raquetes, saltitfes,
tapetes, traves, etc... etc... e tudo 0 mais e/ou di-
Verso que a nossa imaginacao e/ou as nossas Ins-
tituicBes organizarem...

3.2 — Expressao Ritmica e Sonora... com situa-
¢Oes habitualmente chamadas de expressdo mu-
sical e ndo s6, sem e/ou com objectos e/ou mate-
riais como por exemplo... bolas, cimbalos, corpo,
espacos (amplos e reduzidos, interiores e/ou de
ar livre), espelhos, flautas, ferrinhos, paus (de
madeira sonorizante), saltitfes, tambores, tambo-
retes, xilofones, etc... etc... e tudo o mais e/ou di-
Verso que a nossa imaginacgdo e as nossas Insti-
tuicBes organizarem...

4.2 — Expressao Plastica... com situagdes habi-
tualmente chamadas de expressao plastica e ndo
s0, como por exemplo... &gua, areia, barro, ceras,
colas, corpo, espacos, espelhos, farinhas, canetas
de feltro, fitas gomadas, fotografias, panos (am-
plos e pequenos), papéis (grandes e pequenos, de
varias cores e de consisténcias diferentes), pin-
céis, quadro magnético amplo, revistas e/ou jor-
nais, tesouras, tintas (de varias cores, liquidas e
em pigmento), etc... etc... e tudo o mais e/ou di-
VErso que a nossa Imaginacdo e as nossas Insti-
tuicBes organizarem...

5.2 — Comunicacdo e Linguagem (Realidade e
Imaginério)... com situagdes habitualmente cha-
madas linguagem e ndo s6, como por exemplo...
animais, corpo, ceras, espagos, espelhos, canetas,
fotografias, jogos (tipos educativos, esconde-
esconde, e ndo s0, etc...), lapis, legos, lengas-
-lengas, livros (de pano e de papel, de s6 figuras,
de figuras e letras e/ou apenas de letras, etc...),
papéis (amplos e pequenos), pessoas, puzzles,
quadro magnético, revistas e/ou jornais, slides,
tesouras, etc... etc... e tudo o mais e/ou diverso
gue a nossa Imaginacdo e as nossas Institui¢oes
organizarem...

6.2 — Vida Quotidiana e Autonomia... com si-
tuacOes habitualmente chamadas de vida diaria
autonomizante e ndo s6, como por exemplo...
aguas, almocos, animais baldes, copos, corpo, ja-
nelas, lavatorios, loigas, merendas, panos, pas,
penicos, pessoas, parques de aventuras, portas,
ruas, sanitarios, tabuleiros, talheres torneiras,
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transportes, vassouras, vestudrio, etc... etc... e
tudo o mais e/ou diverso que a nossa Imaginacédo
e as nossas Instituigdes organizarem...

7.2 - Sociabilizaco... com situagdes habitual-
mente chamadas de socializacdo e ndo s6, como
por exemplo... encontros e convivios com ani-
mais, pessoas, nas nossas institui¢cées, nas pro-
prias casas das criangas, nos seus jardins de in-
fancia e/ou escolas, nos almogos, nas merendas,
nas ruas, nos transportes, nas suas sessdes con-
nosco individualmente e/ou em grupo quando
nas préprias tarefas de organizacéo da aprendi-
zagem, educativas e/ou terapéuticas, etc... etc... e
tudo o mais e/ou diverso que a nossa Imaginacdo
e as nossas Instituigdes organizarem...

Quaisquer destas situagbes, por hoje, por
exemplo, aqui concretizaveis, podem ser substi-
tuidas por outras, conforme melhor oportunida-
de, acessibilidade e/ou encontro de material
mais disponivel nas nossas instituicbes, dentro
da nossa limitagdo mas, desde que, sempre, num
esquema de observagdo-globalizante e que con-
sidere que nada € representado apenas numa
expressividade especifica, mesmo que, aparente-
mente, pareca resultar de uma determinada ex-
perimentacdo sobre uma situacdo. Ai, podere-
mos, também, considerar que, afinal, iremos re-
gistar uma aquisi¢do e/ou insucesso especifico
de uma outra determinada area de desenvolvi-
mento.

Serd preciso avaliarmos todos e quaisquer
efeitos de repercussdo em todas as areas viven-
ciais, como por exemplo, eu tento representar, na
criacdo de um esquema grafico que junto, a se-
guir, onde «a crianga é representada como um
todo» e nunca revelando apenas, uma Unica
area expressiva...

Por exemplo, quando a crianga actua intencio-
nal e empenhadamente na descoberta e no desen-
volvimento de um determinado objectivo, ela, ai,
estara a desenvolver, talvez, antes um efeito im-
bricado sobre todas as suas areas vivenciais e /ou
sobre uma, que por surpresa, ndo esperariamos;
...e, afinal, nunca apenas a area de que nos dispu-
nhamos a avaliar.

Desta maneira, nesse seu empenho que, por
exemplo, possa estar a concretizar-se numa ex-
pressividade de execugdo motora e envolvida em
situacdes, objectos e/ou outras pessoas, a crian-
¢ca, para além de se confrontar com as exigéncias
técnicas dessa execugdo, ird encontrar outros



FIGURA 1
Imbricagdo de Alguns dos Tipos de Situacdes Concretizaveis e... Representativas do Modelo
das Estratégias de Dinamica Fenomenoldgica e Psicossomatica...

despertares para experimentagfes e/ou confron-
tos em desenvolvimento de outras areas, tais co-
mo, oportunidades para um melhor e eventual
entendimento, quer a niveis de nog¢des de ritmo,
nocles espaco-temporais, nogdes perceptivas,
cognitivas e/ou sociais, etc...

Para isto, eu vou tentar ser capaz de perceber
guando terei que estar disponivel ndo s6 para as
respostas a nivel técnico dessa especificidade de
execucdo mas, afinal e também, para a captacéo e
para registos de muitas outras coisas que se re-
flectem nas outras areas que, até, podem ser de
execucdo aparentemente diferente, como por
exemplo, no caso de uma conduta motora, onde
podera haver algo para registar de tonicidade cor-
poral e/ou de discriminacdo segmentar e/ou de ex-
pressividade ritmica e/ou de acuidades sensoriais,
perceptivas, cognitivas e/ou sociais, etc., etc...

Procurarei que a minha captacdo das informa-
¢Oes avaliativas, sobre qualquer criancga, seja,

fundamentalmente, dirigida para a compreensao
das suas acgOes de sucesso, pois serdo estas que
me revelardo o seu desenvolvimento promissor,
embora, também, possa registar os bloqueios e/ou
as dificuldades de execucdo que forem surgindo
mas que serdo, sempre, de menor revelagéo.

As situagfes onde a crianca for tendo maior
sucesso, ndo s6 me informardo sobre as circuns-
tancias e os condicionamentos das suas res-
pectivas areas fortes, como informaréo, também,
a propria crianga, no seu despertar para as liga-
¢des continuadas de sucesso e de entusiasmo no
progresso de conhecimento e de estruturacéo do
seu desenvolvimento.

Este duo, crianca e eu, funcionard, permanen-
temente, em «inter-captura» das nossas sensibi-
lidades e simpatia, num encontro facilitador de
abordagens de novas situac@es, confirmadoras de
abertura... Abertura, pelo lado da criancga, a se-
guranga de possiveis desconhecidos que, aparen-

661



temente, estariam a reduzi-la e a inibi-la e/ou
ndo lhe eram acessiveis. Pelo meu lado, abertura
a oportunidade de eu ir situando-a perante exi-
géncias que irdo parecendo-me mais oportunas e
especificas e dependentes da minha reformula-
¢do, em termos de utilizacdo das suas capacida-
des de crianga, que «vém vindo ao de cima» e a
medida em que forem percebidas por si; ...essas
mesmas e suas descobertas e/ou seus objectivos
peculiares que ela poderd ir captando na sua pas-
sagem pelas varias situacoes.

Entdo, eu, comegando a ter acesso ao entendi-
mento de alguns possiveis bloqueios e/ou difi-
culdades que a crianga podera ir encontrando,
vou obrigar-me a desmontar-lhos, uma vez que
vou verificando que os bloqueios néo serdo tan-
to dela mas, antes e talvez, das condicdes inter-
relacionais da sua vida pratica perante as insu-
ficientes e as indisponiveis estruturas institucio-
nais, desde os processos familiares aos sociais
efou, até talvez, a minha propria atitude relacio-
nal... (...sejam eles os educativos, os pedagdgi-
cos e/ou os terapéuticos).

Ap0s isto, e continuadamente, irei reformu-
lando, mais especificamente e a medida do con-
creto da crianga, 0s meus objectivos, a que lhes
chamo de sub-objectivos, pois que dependentes
dos iniciais e surgidos da crianga, esses sim, 0s
verdadeiros, que nela se enquadram e me garan-
tem a coordenacdo da minha intervencéo educa-
cional com a familia, com a escola, com a saude
mental e, necessariamente, com outros e eventu-
ais meios sociais.

A imbricagdo fenomenoldgica e psicossoma-
tica das estratégias vivenciais de avaliacdo que
utilizarmos, sejam educativas, pedagdgicas e/ou
terapéuticas, considerara que qualquer situagao
posta em confronto com a crianga (individual-
mente e/ou em grupo) devera motiva-la a respos-
tas relativas e/ou aleat6rias que poderéo, sauda-
velmente, surpreender-nos, uma vez que ela nos
encaminhard, se a nossa «inter-captura» for
livre e aberta, para outras representacdes que,
habitualmente, nunca sdo aquelas que trazemos,
quer no NOsso sentir, quer no NOSso preconceito,
quer, ainda, no nosso raciocinio e/ou emogao.

Iremos estar atentos ao que possa passar-se,
numa determinada situacdo para aprendermos a
descrever a acc¢ao que, ai, estara a ser realizada,
sem nos prendermos, apenas, a especificidade da
area pedagogica e/ou terapéutica da nossa pro-
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posta. Antes, pelo contrario, vamos preferir
saber «desmontar», destacar e/ou «peneirar»,
para descrevermos as atitudes e as varias sensi-
bilidades convergentes de todas as areas, imbri-
cadas com a dessa proposta.

Assim, perante determinadas situagdes, estejam
elas na base de quaisquer uma das expressi-
vidades, motora, musical, sonora, pléstica, de co-
municacdo, de vida quotidiana e/ou de sociabili-
zacdo, teremos que ser capazes de recolher e de
descrever o que podera estar a acontecer de escla-
recedor, dentro de qualquer uma delas e o que
havera, fenomenologicamente, quanto a sucessos
e/ou dificuldades em outras areas, como por
exemplo, quanto a motricidade geral e/ou segmen-
tar, quanto ao ritmo e/ou a plasticidade grafica,
guanto a linguagem e/ou a comunicagdo, quanto a
autonomia e/ou a socializagdo, etc., etc...

Por exemplo, durante um desempenho de
grande investimento motor, uma determinada
crianga poderd estar, coerentemente, mais a reve-
lar capacidade ritmica e/ou linguistica do que,
propriamente, a revelar a sua tonicidade corporal
e/ou selectividade motora segmentar. E, também,
por um lado, a propdsito e durante um desempe-
nho de vida quotidiana, por exemplo, mais estar
a revelar uma melhor discriminagdo motora seg-
mentar e/ou de sociabilidade do que, propria-
mente, a revelar ja a sua autonomia e, por outro,
esta ser melhor percebida, talvez, quando a
crianca estiver no desempenho de uma situacéo
de grande expressividade corporal, etc., etc...

Desta maneira, poderemos ir constituindo a
descricdo da nossa Apreciacdo-Avaliativa onde
faremos duas sinteses de Avaliacdo, registaveis
no Quadro 1.

Uma, ...experimentando a Representagdo que
nos tenha parecido especifica das varias areas
que nos julgamos capazes de observar e avaliar,
como, por exemplo, nas 7 situacbes Vivenciais,
representativas da nossa metodologia de Inter-
vencdo Motora Educacional.

Outra, ...a Globalizante, que se aproxime da
realidade observada e/ou da representacdo pecu-
liar da vivéncia da crianca, para nds sempre ne-
bulosa e sempre, também, dependente da nossa
capacidade relativa e subjectiva de entender a in-
transmissibilidade de uma pessoa, como falamos
nas abordagens anteriores.

De posse, entdo, de uma descricédo das situa-
¢cOes onde estaremos a recolher, fundamental-
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mente, 0s sucessos da crianca e, também, even-
tualmente, os seus bloqueios e/ou dificuldades,
passaremos a particularizar esses dados descriti-
vos, numa alinea de Inferéncias de Apreciacédo
Continua, para melhor entendimento do funcio-
namento da crianga e melhor podermos reformu-
lar-lhe os nossos sub-objectivos e organizar-lhe
as estratégias necessarias a continuacao do Pro-
jecto de Apoio que estamos a ter com ela e/ou
daquele que queremos inicialmente propor-lhe
e/ou motivar-lhe... (...seja Educativo, Pedagdgi-
co e/ou Terapéutico).

Como metodologia de bom senso e para me-
Ihor disponibilidade «do nosso entendimento do
que é a crianca e/ou de como ela se representa a
si propria», desde a nossa 1.2 observagao-avalia-
¢do (1.° contacto), mesmo que, aparentemente, a
Crianga nos pareca de expressividade minima
e/ou frustre, nunca deveremos julgarmo-nos ca-
pazes de recolher, imediatamente, informagdes
sobre as suas capacidades cognitivas, sem pri-
meiro nos apercebermos de como uma grande
quantidade de emaranhados de significacdes e
de confusdes dos nossos condicionamentos edu-
cativos e/ou terapéuticos avaliativos, colocados a
sua disposicao, estardo a bloqueéa-la...

Ela tem, ai, que confrontar-se, primeiro, ao ni-
vel da sua sensibilidade emocional e, s6, muito
mais tarde comecgara a conseguir representar, pa-
ra si, esse seu sentir das coisas e que, normal-
mente, ndo tem, imediatamente, traducdo para
nos, educadores e/ou terapeutas...

As Capacidades Cognitivas sdo estruturas em
evolucgéo e desde o organico-emocional e nunca
serdo registaveis, também, como um sector au-
tonomo mental a parte. Apenas, sé poderdo en-
tender-se, mais tarde, como estruturas perceptivas
e/ou cognitivas em respostas globalizantes, pe-
rante contextos muito concretos e, sempre, numa
cadeia de entendimento continuado sobre a reali-
dade peculiar de cada crianca...

A minha experiéncia propria me diz que todas
as nossas sensibilidades sdo projectaveis e de
gue nada é percebido separadamente, quer
guanto as mensagens do meio exterior para
nossa interiorizagdo, quer quanto ao trajecto da
nossa sensibilidade até a nossa constru¢do men-
tal e de que as ideias nascem da pratica «do da-
do», muito pessoal, ja falado anteriormente...
Portanto, assim, também, em relagéo as criancas.
Por isto, espero que seja cada crianca a encon-
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trar, com a sua experiéncia pratica e a sua ex-
pressividade muito peculiar, os entendimentos e
0s conceitos, desde os elementos mais primitivos
e onde as suas estruturas perceptiva e cognitiva
se desenvolverdo, sempre, em auto-producao;
...quero dizer, em auto-entendimento existencial
e oportunamente a longo prazo...

Por isso, € que hé necessidade de uma obser-
vacdo a longo prazo, «mais escutando e captan-
do do que medindo». Por vezes, a crianca res-
pondera melhor, a propdsito de uma determinada
area de expressividade, quando fora do contexto
e/ou nos intervalos do enquadramento que eu lhe
preparei para recolher informagdes sobre essa
area; ...e ai, entdo, serei surpreendido, extempo-
raneamente, pela crianca.

Podera acontecer, até, que a prépria crianca,
sendo sensivel @ minha proximidade e a minha
capacidade de escutar, comece a dirigir-se-me
naturalmente e a falar das «suas coisas», infor-
mando-me do que faz e do que, afinal, vai sa-
bendo, «...ensinando-me de si». A necessidade
de se explicar ou «o impulso de comunicar», le-
va-la-4 a uma melhor expressdo e a um melhor
«aprender» aquilo para que esta desperta, pois
que, ndo é sem razdo que, «quem quer Aprender
Ensina»; ...explicando-se...

Parece-me possivel e oportuno, agora, trans-
mitir, em dados concretos, um pouco da minha
experiéncia, que quero gue se torne exemplifica-
tiva das minhas tentativas de abordagem, relativa
a alguma parte da Apreciacdo Avaliativa, inten-
cionalmente restrita na sua apresentacdo para
ndo me alongar, e ao seu registo na ficha de
Avaliacdo Continua, a propésito da Crianca M.
R. (de 6 anos), com Severas Dificuldades de De-
senvolvimento e de Comportamento..., segundo o
modelo que tenho proposto anteriormente.

A avaliacdo devera permitir, pela qualidade da
analise, a libertacdo de uma compreensdo sufi-
cientemente clara dos fendmenos reais vividos
pela crianca.

Como ja falei, o vivido ndo é categorizavel
em compartimentos, mas compreensivel se essa
avaliacdo me facilitar raciocinar sobre os tra-
jectos, sobre as coeréncias, sobre as ambiguida-
des e/ou as contradi¢Bes e sobre os efeitos su-
cessivos dos sentidos e das direcgOes das dina-
micas e das intensidades desse vivido de cada
crianga...

O Vivido de M. R. estara na base da analise



QUADRO 2
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QUADRO 3

FIGHA de AVALIAGAO CONTINUA da INTERVENGAO EDUCACIONAL
_Numa Fmpacﬁu de Dinémica Funumanuldgim . Pslcuﬂnnﬁﬂcl
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QUADRO 4

FICHA de AVALIACAD CONTINUA da INTERVENGAD EDUCACIONAL
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QUADRO 5

FICHA da AVALIACAO CONTINUA da IHTEIWEH@O EDUCACIONAL
Numa Perspectiva de Dindmica Funmmloﬂcn ) Pmnﬁﬂm :
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avaliativa, com a perspectiva de abertura de que
falei e que, permanentemente, tento antecipar e
salvaguardar...

O Vivido desta crianca ajudou-me a compre-
ender as suas motivacdes, interesses e preocupa-
¢des; ...«as suas proprias intengdes, reconheci-
das ou ndo, por si, como suas»...

Permitiu-me, também, acompanhando as suas
escolhas nas situacGes de aprendizagem e/ou de
comportamento, compreender as implicacGes e a
sua consciéncia destas escolhas, dos meios e/ou
dos utensilios utilizados...

Permitiu-me, mais ainda, detectando os proble-
mas encontrados, avaliar 0s seus processos de
realizacdo e/ou os resultados do seu comporta-
mento, onde fui encontrando 0S seus Sucessos
e/ou dificuldades, suas gratificacdes e satisfacdes,
seus incdmodos e/ou insatisfagdes (Quadro 2).

Na continuacdo da transmissdo da minha ex-
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periéncia e de acordo com a minha intenciona-
lidade de a tornar exemplificativa, quero mostrar,
agora, de uma forma diferente e numa outra fi-
cha de avaliacdo continua (Quadro 3), segundo
um modelo diferente da proposta anteriormente,
onde irdo ser registadas, com dados concretos, as
minhas tentativas de abordagem, relativa a algu-
ma parte da apreciacdo avaliativa, também inten-
cionalmente restrita na sua apresentacdo, das
areas, aparentemente, parcelares e especificas,
gue eu achar conveniente e necessario saber de
uma crianca, de acordo com o projecto educacio-
nal em curso...

Parece-me, também possivel e oportuno, ago-
ra, exemplificar esse registo a propdsito do tra-
jecto de um outro projecto educacional com
uma outra Crianca P. V. R. (de 6 anos) e, tam-
bém, com Severas Dificuldades de Desenvol-
vimento, e de Comportamento no Quadro 4,



avaliando as areas, aparentemente, parcelares
que envolvem as situacGes-tipo, concretizaveis
para a aplicacdo das estratégias de dindmica fe-
nomenoldgica e psicossomatica...

5. OBSERVACAO-AVALIATIVA EM
COORDENACAO COM A FAMILIA, ESCOLA
E/OU OUTRAS INSTITUICOES SOCIAIS...

Porque, ha que fazer corresponder todas as in-
formacGes sobre a crianga e, sempre, a proposito
da globalidade das suas manifestagdes, coorde-
naremos, com estas instituicdes, uma incitacdo a
este espirito de avaliacdo, ndo sé para aferir as
nossas varias abordagens e linguagens, como pa-
ra prever que estes varios campos perceptivos e
vivenciais garantam uma avaliagdo continuada
em projeccgdo e em reinsercdo permanente na his-
toria de cada crianga. Torna-se essencial que to-
dos nés tenhamos esta dimensdo de abordagem
perante a sua globalidade de vida, pois que € a
observacdo-avaliativa da sua actividade espon-
tanea que nos permitira, a todos e, também, a cri-
anca, um melhor e mais completo entendimento
do seu comportamento.

Procuraremos, entdo, toda a Informagéo pos-
sivel, sobre o Quotidiano da Crianga, junto dos
seus pais, da sua escola e de outras eventuais ins-
tituicBes e/ou grupos sociais, onde ela encontre,
quer outras criangas, quer outros adultos, quer
outras situac@es e registemo-la no Quadro 5, co-
mo primeiras informacgdes...

6. CONCLUSAO

Quanto mais praticarmos esta Avalia¢do Livre
e Aberta, com Estratégias de Dindmica Fenome-
noldgica e Psicossomatica, maior capacidade
pessoal e profissional adquiriremos e melhor
sera a nossa escuta e 0 nosso conhecimento so-
bre a profundidade espontanea e criativa de
qualquer crianga...

Nesta nossa Avaliagdo teremos que garantir
que a crianga nos encontre, sempre, numa tal
atitude de respeito pelo seu vivido, a captar-lhe
a sua transmissdo emocional, para que ela ten-
da, sempre, para o nivel mais profundo da sua
espontaneidade e o nivel mais actualizado da

sua responsividade, que, por vezes, nem sonha-
mos que é possivel acontecer...

Esta espontaneidade permitird que o seu pro-
prio Inconsciente se afirme mesmo durante as
suas eventuais actividades conscientes e/ou in-
tencionais.

A crianca tera que se encontrar na sua espon-
taneidade pois, s6 assim, «ela seré»..., mas,
desde que, com tempo e espaco e ndo flutuando
nas nossas oscilagdes, de questionario em ques-
tionario e/ou de pergunta em pergunta. Teremos
que abrandar a nossa directividade para que ela
ndo seja, por nos, «empurrada», pois, ha, sim,
que «prolong&-la nessa espontaneidade», pro-
movendo e animando «o0 seu Investimento espon-
taneo», que ndo tem que ver com uma questdo
de quantidade mas, fundamentalmente de qua-
lidade.

Esperar pela crianca e ndo ceder a tentagdo
de avangarmos, intransigentemente, com as nos-
sas coisas. S0, assim, iremos perceber melhor
quais as areas e/ou as estruturas que ela comeca
a aflorar, sem tentarmos «afoga-la» com a nossa
vontade de vermos confirmadas as nossas pre-
visbes dominantes.

Antes, numa atitude nossa, préatica e concreta
de reproducéo da sua imagem, para que, dando
conta de si e de que vai fazendo «isto e aquilo»,
logo possa seguir «em frente», em progressao e
a propésito dessa descoberta e/ou seus interes-
ses manifestados. Assim, iremos maximizando 0s
«seus valores» e «dando corpo» a importancia
do seu feito.

Assim, ira brotando o «seu Préprio Actuar»,
a sua técnica prépria no «seu modo de expressi-
vidade», perante as nossas situacgdes, educati-
vas, pedagdgicas e/ou terapéuticas, que tém que
ser preparadas cuidadosamente no seu «territo-
rio de crianca» e, ai, se desenvolverem as mais
diversas formas de accdes e/ou de expressivida-
des corporais, motoras, gestuais, orais, verbais
e/ou escritas...

Seremos, aqui, provocadores de expressivida-
de, ndo perguntando demasiado, antes deixando,
mais a emergéncia do imaginario nas reacgoes-
responsivas, tentando motivar respostas muito
livres e «inventadas», esperando mais que ela
nos va dizendo, com a sua linguagem actual e
oportuna, sobre o que faz, informando-nos, na
sua maneira simbolica de progressivo entendi-
mento representativo.
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Faremos, isto, em abordagem directa e prefe-
rencialmente, através de um trajecto em diversas
linguagens, embora sem hierarquizacoes, desde
uma linguagem corporal e/ou gestual a uma oral
e/ou verbal, onde a crianga, em «inter-captura»
connosco, podera agir e falar, ou ndo; ...mas,
nunca ser obrigada a fazé-lo...
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RESUMO

O autor desenvolve e explica como deverd proces-
sar-se uma Avaliagdo Continua, Livre e Aberta em
contraproposta as avaliagdes-observages tradicionais,
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vulgarmente utilizadas para saber algo sobre as Capa-
cidades e o Comportamento de Criangas com dificul-
dades de desenvolvimento, sempre sujeitas a estimulos
normalizados e procurando, erradamente, respostas es-
calonadas por processos sintetizados, vazios, esterioti-
pados e/ou artificiais, tipo laboratoriais.

Este artigo tem como objectivo, por um lado, ser
um contributo para uma critica aos fundamentos das
avaliacOes tradicionais, por outro, desenvolver, em
contraponto, uma outra proposta alternativa de Ava-
liagdo Continua, com Estratégias de Dinamica Feno-
menologica e Psicossomatica..., a propdsito e durante
0s projectos de apoio de Intervencdo Educacional e
Terapéutica.

Avaliar e observar de uma maneira Livre e Aberta
uma crianga é encontrar a sua unificacdo e nunca en-
quadra-la em escalas universais normalizadas e isola-
veis, comparando-a com as outras criancgas, estilo
aproximacdo da «crianca tipo», que cientificamente
néo existe...

Pelo contrario, qualquer Avaliacdo devera ser
realizada em metodologia qualitativa, fenomenoldgica,
psicossomatica e em compreenséo de interacgdo sim-
bolica do observado com o observador; ...em «inter
captura» de sensibilidades reciprocas e sempre a pro-
posito e no contexto do programa de apoio, onde uma
crianca se insere e num efeito imbricado sobre todas as
suas areas vivenciais e/ou sobre uma, que por surpresa,
ndo esperariamos; ...e, afinal, nunca, talvez, apenas a
area de que nos disptinhamos a avaliar...

Palavras-chave: Avaliacdo, continuidade, fenome-
nologia.

ABSTRACT

The author develops and explains how should a
Continuous, Free and Open evaluation be done, as
opposed to the traditional Observation-Evaluation
techniques, commonly used to analyse the abilities and
behaviour of children with development difficulties;
usually subjected to standard stimuli, organised,
wrongly, in synthesised, empty, stereotyped and/or
artificially scaled answers, like a laboratory mould.

This article has the goal, on one hand, of being a
contribution to a critique of the foundations of tradi-
tional evaluation, and on the other hand, to propose an
alternative of Continuous Evaluation, related to an
Educational Intervention and a Phenomenology and
Psychosomatic Dynamic Strategy.

To Evaluate and to observe a child in a Free and
Open way is to find the child’s uniqueness, and not to
make her fit into standard typified scales; comparing
her to other children, as if there was a «Standard
Child», which there isn’t, scientifically speaking...

On the contrary, any Evaluation should be made
using qualitative, phenomenology and psychosomatic



methodology; understanding the symbolic interaction
between observed and observer... in «inter captura» of
reciprocal sensitivities, purposeful and in relation to
the support programme where the child is inserted. It
should have an imbricated effect on all livelihood

areas of life, and/or only in one that we wouldn’t be
expecting; and in the end not only in the area we pro-
posed to evaluate initially.

Key words: Evaluation, continuity, phenomenology.
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