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RESUMO

O estudo aqui apresentado procurou perceber de que forma os livros digitais (LD) do
Plano Nacional de Leitura sdo utilizados pelos educadores de infancia na sua pratica
pedagdgica, sobretudo com objetivos de promocéao da leitura. Procuramos conhecer a
importancia que os educadores atribuem a esta ferramenta tecnoldgica, quais as
caracteristicas que lhe conferem qualidade, funcionalidade, atratividade e finalidade
educativa que justifiquem a sua utilizacdo. Foram realizados dois estudos, através da
aplicacdo de dois questionarios, em dois momentos diferentes. O primeiro de ambito
mais restrito, auscultou a recetividade que os LD tinham junto dos educadores e o
segundo, com uma amostra mais alargada, aprofundou questbes resultantes do
primeiro. Os educadores participantes responderam a dois questionarios (278 no
primeiro estudo e 548 no segundo) via correio eletrénico, que constituiu um grupo
entre os 25 e os 55 anos de idade, a maioria situada entre os 46 e os 55. Os
resultados obtidos indicam que a apresentacdo para o grupo de criangas, na hora do
conto ou para a introducdo de tematicas a explorar, € a forma preferida de utiliza¢ao,
sendo a sua escolha e momento predominantemente determinados pelo educador. O
educador vé-se como elemento fundamental, sendo sobretudo orientador e motivador.
Consideram os LD uma alternativa aos livros em papel e utilizam-nos sobretudo para
atividades relacionadas com a leitura. Assinalam como principais dificuldades a pouca
gqualidade de equipamento informatico de que dispbem, as fragilidades da internet e o
namero reduzido de computadores. Os resultados apontam para algumas diferencas
na utilizacdo dos LD consoante a idade dos educadores que poderdo ser mais
aprofundadas em estudos futuros. A renovacéo dos LD e o aperfeicoamento das suas
caracteristicas multimédia sdo recomendacfes para que este instrumento de
reconhecido valor pedagégico possa dar um maior contributo ao desenvolvimento da

linguagem e de competéncias de literacia nas criangas.

Palavras-chave: Livros digitais, pré-escolar, multimédia, tecnologias, literacia



ABSTRACT

The present study sought to understand how kindergarten teachers use the National
Reading Plan (PNL) digital books (DBSs) in their teaching practice, above all in order to
promote reading. We wanted to know how important teachers think this technological
tool is, and what are the characteristics that give it enough quality and functionality and
make it sufficiently attractive and fit for the educational purpose in question to make its
use worthwhile. There were in fact two studies, with the application of two
guestionnaires, at two different moments in time. The first had a more limited scope
and was designed to gauge how receptive teachers were to DBs; the second used a
broader sample group to look in more detail at questions suggested by the first. The
teachers responded to the two questionnaires (278 respondents in the first study; 548
in the second) by e-mail. The sample group was aged between 25 and 55, with the
majority between 46 and 55. The results indicate that teachers prefer to present DBs to
children at storytelling time or as a way of introducing topics that are then explored in
more depth, and that it is primarily the teacher who chooses the book and the moment
at which it is to be used. Teachers see themselves as key elements in the process,
with a role that above all entails guiding and motivating the children. They see DBs as
an alternative to paper books, and mostly use them for reading-related activities. The
main difficulties they point to are the poor quality of the ICT equipment at their disposal,
the weaknesses of the internet connection, and the small number of computers. The
results suggest teachers of different ages may use DBs in different ways — a
conclusion that may be investigated in more depth in future studies. We recommend
that the PNL regularly renew its list of books and improve their multimedia
characteristics, so that an instrument which clearly possesses pedagogical value can
make an even larger contribution to the development of language and literacy skills in

children.

Keywords: Digital books, preschool, multimedia, technologies, literacy



INDICE

INTRODUGAO. ...ttt ettt ettt sttt et e et et e et et e et e et e e te et e st e st e sbeeaeeseeseesreaaens 1
CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E ANALISE CRITICA DA
L T E R A T U R A L e et e et e et e e e e e e et e e e e e e e et e rn e e eneans 6
AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAQO PRE-ESCOLAR. .......cccoveeeteeeeeeeeeeeeeeenaeanens 7
Impacto na primeira INFANCIA ... e e aaanes 7
IMplicagBes PedagligiCas ........ccooeveeieieiee e 13
As tecnologias e a literacia @MErgeNnte .........cooevieei i 16
As tenologias na educacgao pré-escolar em Portugal.............oooeeeeeeiii, 19

A RELACAO DOS EDUCADORES COM AS TECNOLOGIAS: PERCECOES,

OBSTACULOS E CONDICOES DE SUCESSO .....coviveieceecte e 23
Obstaculos & utilizagcao das teCNOIOGIAS ........uuvriiiieiiiiiiiiiiiee e 23
Fatores promotores de iNEGraGa0..........cuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee et 26
(ol gz Tor= To o (SR =T [0 Tor=To [0 €= TP 27
Novas perspetivas: politicas, administrativas e pedagoigicas ..........cccccceevvvvvveeeennn. 29

OS LIVROS DIGITAIS E A LITERACIA EMERGENTE .....coiiiiiiiii e, 30
CaracteristiCas € fUNGOES .......c..ueiiiiiiiee ettt e e 30
Potencial PEAAgOQICO ........ccuuuiiiiiiie et 31
T (T = Tox=To Jo 11 1 =T - USSP 34
Qualidade € SeleCa0 dO SOIWAIE ........ccciveiiiiiie e 36

CAPITULO Il — CONTEXTO DE INVESTIGAGCAO: A UTILIZACAO DOS LIVROS

DIGITAIS DO PLANO NACIONAL DE LEITURA ...t 38
Enquadramento iNStIUCIONAN ............covviiiiiiiiiiiiiiieee e 38
A Biblioteca de livros digitaiS .........coeuuimmiiiie e 39

CAPITULO Il - OPCOES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS........c.ccocuvaneee. 45



1Y/ =] 0 To [0 TR 45

PartiCIPANTES ....coiiiiiiiiiiiiieee ettt 47
Instrumentos de recolha de dados ... 50
(@10 T=ES) (0] F= 4 (o 1 PR PPPPT 50
ENrEVISTAS ... 54
Procedimentos de reCOINA...........coiiiiiiiiii e 55
Procedimentos de @NAlISE ..........coiiii i 56
CAPITULO IV — APRESENTACAO DOS RESULTADOS .....cocveveeecteeeeee e, 57
53 (0 o [o I OO PP PP PP P PPPPPPPR 57
Formas de utilizag8o dos livrOS digitaiS............uuuuuuuemiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiiiieeeeieeees 57
Vantagens dos livios digitaliS.......cceieeeeiiiiiiiiiiii e 61
Desvantagens dos livros digitaiS...........couuuiiiiiiiii i 64
ESTUAO 2. 66
Computadores e internet nos Jardins-de-infancia.............cccooiiiiiiieeeccinn, 67
Educadores néo utilizadores dos livros digitaiS.................ueuuueeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniineens 68
Educadores utilizadores dos livros digitaiS.............ccuuvieeiiiieiiiiiiiiiccn e, 71
Vantagens e desvantagens dos livros digitais...........ccccceeeiiieiiiiiiiiiiie e, 73
Dominios promovidos pelos livios digItaiS...........eeueeeriiiiiiiiiiiiiee i 76
Mais-valias dos lIVIOS QiQItaiS.........cceeiiiiiiiiiiiii e 77
Praticas doS €AUCAUOIES .........ccouuuiiiiiiieeee ettt e ettt a e e e e e s eeeaeeeaaane 79

Variaveis associadas a utilizacdo dos livros digitais — idade e formacdo do

EAUCAAON ... 85
DAdOS QUANTALIVOS ...ttt 88
CAPITULO V — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.......c.ccocoveveeieeaearene, 89
Utilizacao e Integracéo dos livros digitais nas praticas pedagogicas............cc.cec..... 89
O papel dos livros digitais na promoc¢ao da leitura .............cooeevvveiiiiiiiini e, 93
Percecdes e expectativas dos educadores ...........ooovveiiiiiiiiiiieeeeeee e 95



CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS ...ttt eeeeeaaena e 99

CONrDULOS 0O ESTUAOD ...t ennnennees 102
LimitagOeS 00 ESTUAO ......cevviiiiiiiiiiiiiieeeeeee ettt 102
Areas-chave de iNVESHIGAGAD fULUIA .......ceecvveieieeceeecte et ere e 103
REFERENCIAS ...ttt ettt ettt eaeeteata et eeaeetesreeneaaeeaeaneaneanes 105
AN X O S et et aa s 112

\



INDICE DE QUADOS

Quadro 1 - Caracteristicas dos livros da Biblioteca de Livros Digitais do PNL .............. 43
Quadro 2 — Distribuicdo dos educadores por grupo €tarios ........cceeeeveveeeerreseerieseenene 48
Quadro 3 — Formacao académica dos edUCAUOIES.........cceververiereeeeeeieese e 49
Quadro 4 - Aquisicdo de conhecimentos NAS TIC.......cccvivirieeerereee e 49
Quadro 5 — Vantagens dos liVIoS dIgItaiS .........ccecveieeririneninienieieeeeee e 52
Quadro 6 — Fatores relacionados com as desvantagens dos livros digitais.................... 54
Quadro 7 - Frequéncia de utilizag8o dos livros digitaiS.........c.ceerveerererenenenieieieeeene 57
Quadro 8 - Forma de utilizagao dos livros digitais ...........ceceverererieininenenerereeeeeeee 58
Quadro 9 - Outras formas de utilizagdo dos livros digitaiS.........cccceeveeererierenenenereeeene 59
Quadro 10 - A escolha dos livros dIgItaiS ........cecceveeeeciecicececee e 59
Quadro 11 - Momento de utilizago dos livros digitaiS.........ccccevereereeeeienereneseseeeeene 60
Quadro 12 — Vantagens dos lIVIOS digitaiS.........cccecveeevieiieieiiciese e 62

Quadro 13 - Desvantagens dos livros digitais em comparagéo com o livro em papel.. 65

Quadro 14 - Computadores com ligagao & INternet........ccoceveveveiieieeienieneseseseeeenen 67
Quadro 15 - Localizagdo do computador na sala de atividades do Jl ..........ccccecvveennnee. 68
Quadro 16 - Motivos para a ndo utilizacdo dos livros digitaiS ........ccecceveeveevieceeviereeeenne. 69
Quadro 17 - Vantagens e desvantagens dos livros digitais..........cccceeeeveeveerinceeneneenenne. 70
Quadro 18 - Frequéncia de utilizacdo dos livros digitais...........cceevereevevenceereseereeseeeene, 71
Quadro 19 - Forma de utilizac@0o dos livros digitaiS ..........cccevveveerereerieseeeereeeeeese e 71
Quadro 20 - Momentos de utilizacdo dos livros digitais...........ccceveveeveneeceeriseececeeeee, 72

Vi



Quadro 21 — A escolha dos [IVroS dIgItaiS ......cc.eeevererieieeieereeee e 73

Quadro 22 — Vantagens na utilizacao dos livros digitaiS..........ccceceeererererenenenieeeieene 73
Quadro 23 — Desvantagens associadas a utiliza¢éo dos livros digitais .............ccccceuene. 74
Quadro 24 — Correlagdo entre vantagens € desvantagens........c.ccceceeererenreneneneeeeenne 76
Quadro 25 - Dominios promovidos pelos livros digitais ..........cocceveereineiencninereeeeee 77
Quadro 26 - As diferentes mais-valias dos livros digitaiS.........ccccceeevrererereneneneniceeee. 78
Quadro 27 - Formas de integracao dos livros digitais nas areas das OCEPE............... 80
Quadro 28 - O papel do educador na utilizagcdo dos livros digitais .........c.ccecererereeeenenne. 81
Quadro 29 — Dificuldades de ULIlIZAGAD .........ccceveeeieeeiriresesere s 82
Quadro 30 - Formas preferidas de UtiliZaGa0..........c.ecveivirinerieneeeeeseee e 84
Quadro 31 - SINtESE dAS ENIEVISIAS ....cceeceeeeeeeeeteeeteeeteeeee ettt e et enaeeeaeas 88

Vil



INDICE DE FIGURAS

Figura 1 - Imagem da abertura da Biblioteca de Livros Digitais do Plano Nacional de
[T (0 = VOO OSSPSR 41

Figura 2 - Visualizagdo do interior de um livro digital da Biblioteca de Livros Digitais do

Plano NACIONAI AE TEITUIA ...eeiveeeeeieeeeee ettt ettt e e e et e e e s eaaeeesasaaeeesesaeeesassaeeesasnaeeens 42

Figura 3 - Espaco editavel dos livros digitaiS........cccuveverirenenieieieeeesese e 43

Figura 4 — Comparacgédo das desvantagens e desvantagens associadas a utilizacédo de

[IVIOS QIGITAIS ....eveevieiecieciee ettt ettt ettt e e s teebeesbesteesaebesraessesbeensessessnensens 75

Figura 5 — Vantagens na utilizagdo dos livros digitais em funcéo da idade do educador

Figura 6 - Desvantagens na utilizacdo dos livros digitais em funcdo da idade do

LTo [Tox=To (o] SHUURUORR OO T TSRO SRRR PSR RRSRRON 86

Figura 7 - Momentos de utilizagdo dos LD em funcdo da idade do educador.................. 87



INDICE DE ANEXOS

ANEXO A — Quadro descritivo dos livros da "Biblioteca de livros digitais" do PNL..... 113
ANEXO B — QUEeSHIONANio 1 (ESTUAO 1) ..cceeviiiieeieieceeeceeeeeeerte et 115
ANEXO C — QUEeSHIONANIo 2 (ESTUAO 2) .....oovviieeieieceeteeeeerteeeete st 120
ANEXO D — Analise fatorial (EStUO 2)......ccceceecierieeeeiieeeiesieeeeste ettt 136
ANEXO E — GUIA0 d8S ENIIEVISIAS .......evveeeeeieieeiiriesiesieseestestetet ettt 146
ANEXO F — Resultados do QUESLIONANO 1 ........cccivieuirieinieinieireeeeeeie e 149
ANEXO G — Resultados dO qUESLIONANIO 2 .......cc.eivieuirieirieirieieeeeeeee e 155
ANEXO H — Entrevista EQUCAAOIa L.......ccccoevieeeirininienerieieeeeeeeeesie e 171
ANEXO | — Entrevista EQUCATOIa S ........cccoveieieininieniereeeieteee ettt 179



| INTRODUCAO

INTRODUCAO

A escolha do tema de estudo "A utilizacdo dos livros digitais do Plano Nacional de
Leitura na educacdo pré-escolar: potencial pedagdgico, expectativas e praticas dos
educadores"” para a dissertacdo de Mestrado em TIC e Educacao, foi despoletado pela
nossa formacéo profissional (educa¢éo de infancia) e pelo contexto atual em que nos
inserimos (Plano Nacional de Leitura). Ligado aos dois motivos referidos acresce o
nosso interesse pessoal pela area da promocdo da leitura, reconhecida como
fundamental para o desenvolvimento de competéncias posteriores do percurso

académico das criangas/alunos.

O facto de atualmente integrarmos a equipa do Plano Nacional de Leitura (PNL), um
projeto de 2006 que se prople "elevar os niveis de literacia dos portugueses" por
estes serem continuadamente inferiores aos dos outros paises da OCDE, implicaram
uma aproximagdo e conhecimento desta realidade, o que veio reforcar o nosso
interesse por esta questdo, conscientes de que a principal batalha para combater este
enorme obstaculo se trava nos primeiros anos de educacdo e ensino. Conforme é
claramente mencionado no relatério do PNL de 2007, "os estudos demonstram que as
competéncias basicas ou se adquirem precocemente nas primeiras etapas da vida, ou
déo lugar a dificuldades que progressivamente se multiplicam e transformam em
obstaculos quase intransponiveis" (GEPE, 2007, p. 19). Porque é neste periodo de
desenvolvimento que o cérebro das criancas € mais flexivel e nele se estabelecem
conexdes de reforgco estruturantes, através das experiéncias, sendo nesta fase que as
bases das competéncias de literacia emergente comecam a desenvolver-se, por via

dessas experiéncias e dos circuitos nervosos (Blanchard & Moore, 2010).

O aparecimento do PNL foi, assim, uma resposta institucional a uma conjuntura
nacional, fundamentada em dados estatisticos, sociais e psicologicos, cuja primeira
fase de 5 anos prevista para o seu desenvolvimento, elegeu como publico-alvo
prioritario a populacdo escolar desde a educacgdo pré-escolar (EPE) ao 2° ciclo do
ensino basico. Nesta fase, no intuito de desenvolver uma acéo sustentada e eficaz,
foram tidos como referéncia resultados de investigacfes desenvolvidas e acbes bem-

sucedidas levadas a cabo, quer em Portugal quer noutros paises (GEPE, 2007).

Alguns efeitos positivos do trabalho desenvolvido pelo PNL estéo ja refletidos nos

resultados do PISA 2009 (Programe for International Student Assessment) onde este
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projeto € mencionado como um dos fatores, de entre um conjunto de outras medidas
politicas, que contribuiram para que o nivel de conhecimentos, no dominio da literacia
de leitura, nos jovens de 15 anos, se situe, atualmente, dentro da média dos paises da
OCDE (in Pisa 2009, Competéncias dos alunos portugueses, Ministério da Educacéo -
GAVE).

No ambito da ampla abrangéncia de atividades de promocédo de leitura que o PNL
desenvolve e prop8e, foram concebidos varios materiais de apoio, de forma a
constituirem um suporte de qualidade ao trabalho desenvolvido nas escolas. De
acordo com esta estratégia foi criado um espago no portal da Internet onde
disponibiliza varios livros em formato digital denominado "Biblioteca de livros digitais"
com caracteristicas interativas que oferecem novas formas de leitura junto das

criangas mais pequenas (da EPE ao 2° ciclo do ensino bésico).

Tendo em conta que alguns estudos realizados produziram resultados que apontam
no sentido de considerar os livros digitais (LD) como um dos meios mais adequados
para o desenvolvimento de competéncias basicas implicadas na literacia, com efeitos
diretos no sucesso escolar posterior (Blanchard & Moore, 2010; De Jong & Bus, 2003;
Korat & Shamir, 2008; Moody, 2010; Shamir, Korat, & Barbi, 2008), podera considerar-
se pertinente a aposta do PNL na sua criacéo.

A associacdo de caracteristicas, visuais e sonoras, mais atrativas e interativas ao
material de leitura, promovem a compreensdo e a exploracdo do texto escrito (Korat &
Shamir, 2008), o que justifica a sua pertinéncia na etapa inicial da aprendizagem da

leitura e escrita, rentabilizando as varias potencialidades que as tecnologias oferecem.

Contudo, ha que ter em linha de conta que as percecdes que os educadores tém da
utiidade e potencialidade das tecnologias, como suporte ao desenvolvimento de
competéncias nas criancas, tém influéncia na forma como integram, ou né&o, a
utilizacdo das tecnologias em geral, e os LD em particular, nas suas praticas
pedagdgicas. A esta dimensdo estad associado um conjunto de fatores que implicam
perspetivar as atividades com o uso das tecnologias como novas oportunidades

educativas, integradas num todo que Ihe confere e reforca o sentido (Amante, 2004).

Esta perspetiva remete para a questao das escolhas que os educadores poderao fazer

de acordo com o0s seus conhecimentos, e mesmo crengas, acerca do potencial das
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tecnologias na aprendizagem da leitura, predispondo-se, em funcdo disso, a

desenvolver um trabalho que va no sentido de promover a utilizagéo das tecnologias.

Associado a este aspeto, também a forma concreta da sua utilizacdo, a sua
localizacdo e o tempo de utilizagdo, permitido ou incentivado, sdo condi¢cbes que
poderdo determinar o sucesso ou fracasso da sua integracdo na prética educativa. A
preparacdo do ambiente educativo que possibilite o desenvolvimento de atividades e
conhecimentos construtivos, promotores de aprendizagens significativas, sdo fatores

gue interferem na sua integragdo (Amante, 2007).

A localizagdo do computador na sala é, pois, um elemento muito importante. Se ele
estiver retirado do local onde se desenvolvem as restantes actividades, ndo é
valorizado nos mesmos termos gue estas, ndo sendo, por isso rentabilizado o seu uso.
Também a adequacdo do equipamento de suporte ao computador é importante.
Porque o trabalho no computador tem uma componente de interac¢do social
significativa, com altos niveis de comunicagdo e cooperagdo, promovendo mais
interagbes do que as actividades tradicionais, um espago com equipamento que
permita a permanéncia de duas ou mais criangas € absolutamente necessario, pois as

criancas preferem trabalhar em grupos ou pares (NAEYC, 1996).

Por outro lado, também a seleccdo dos programas educativos a utilizar, de forma a
facilitarem o seu uso pelas criangas, nomeadamente a sua flexibilidade, o seu caracter
intuitivo e amigavel, as caracteristicas atractivas e multisensoriais que depertem e
provoguem um papel activo na crianga, motivando a sua exploracdo, desoberta e
manutencédo da atencdo, sdo condicbes importantes que sé o reconhecimento da sua
importancia por parte do educador podera deteterminar o seu uso adequado e
integrado. E é através dessa integracdo que é possivel "expandir, enriquecer,
diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objectivos curriculares”
(Amante, 2007, p. 56).

A evidéncia dos argumentos defensores do uso das tecnologias justifica o interesse
em saber quais os beneficios e contributos, em termos pedagogicos, que os LD do
PNL trouxeram ao panorama da promoc¢ao da leitura nas criancas mais pequenas,
exatamente no periodo em que ocorre 0 seu despertar para 0 codigo escrito e a sua

ligacdo com a linguagem oral.
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Tentar perceber qual a recetividade e apropriacdo que é feita deste instrumento pelos
principais destinatarios, as criangas, e 0s seus orientadores, os educadores, € 0
principal sentido que norteia o trabalho de investigacdo aqui proposto.

Problematica, objetivos e questfes da investigacao
Problematica

De acordo com os argumentos expressos, a problematica do contexto em referéncia,
atras descrito, esta diretamente relacionado com a forma como os educadores utilizam
os LD do PNL, enquanto ferramenta pedagdgica, procurando identificar os fatores que

facilitam ou inibem essa utilizagé&o.

Neste sentido, colocamos o problema nos seguintes termos: o potencial pedagdgico
dos livros digitais na educagéo pré-escolar e a importancia que os educadores lhes
atribuem enquanto tal. A forma de utilizagdo desta ferramenta feita pelos educadores
na sua pratica diaria, concretamente os que sao disponibilizados pelo Plano Nacional

de Leitura no seu portal da internet.

Objetivos e questbes de investigacao

O nosso interesse centra-se concretamente em saber de que forma este instrumento,
ou ferramenta pedagdgica, colocada ao dispor dos docentes, € por estes percebida
como uma mais-valia na promocéao da leitura e possui as caracteristicas necessarias a

uma utilizacdo pratica e sistematica.

No mesmo sentido, importa tentar perceber se os educadores possuem formacao ou
conhecimentos, condicdes fisicas e tecnoldgicas, que possibilitem a utilizacdo dos LD
disponibilizados pelo PNL, que, associados ao interesse pela sua utilizacdo, lhes
permitam ampliar as suas estratégias pedagogicas, tendo em conta o contributo das

tecnologias.

Serdo, entdo, os objetivos do PNL, nesta questdo concreta dos LD, alcancados de
forma satisfatéria, considerando essencialmente as expectativas e praticas dos

educadores que assumem utilizar esta ferramenta pedagdgica, considerando 0s seus
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beneficios na promocdo da leitura e do desenvolvimento de competéncias da

linguagem escrita?

De que forma os educadores incluem, ou integram, o uso dos LD nas atividades que

planificam e desenvolvem?

Quais as caracteristicas dos LD que lhe conferem qualidade, funcionalidade,
atratividade e finalidade educativa suficientes de forma a tornd-los num instrumento

com significativo potencial pedagoégico?

Esta sdo as questfes que colocamos associadas ao problema de investigacdo a que

procuraremos dar resposta ao longo deste estudo.

Como enquadramento teorico a situagdo proposta, foi nossa preocupacao considerar
um espacgo de abrangéncia geografica e cultural alargado, para que fosse possivel
perceber até que ponto os resultados produzidos nesta area de investigacdo sdo, ou
nao, transversais a pessoas e lugares diferentes, que partilham as vantagens do
avanco tecnoldgico. As conclusfes resultantes deste trabalho poderdo, ou ndo,
confirmar a convergéncia de situagfes, obstaculos e beneficios com os detetados em
outros contextos, onde o interesse dos investigadores trouxe a luz do debate

pedagdgico, social e politico os efeitos das tecnologias.

A existéncia de estudos diretamente relacionados com a area da educacéao pré-escolar
€ claramente reduzida em comparagcdo com os restantes niveis (Glaubke, 2007).
Tendo em conta esta circunstancia, e uma vez que os LD sdo apenas um entre 0s
varios meios digitais e interativos de suporte ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sociais, pareceu-nos elementar fazer um enquadramento global das
tecnologias (considerando sobretudo o uso do computador), a sua aplicabilidade na
area educativa, nomeadamente no nivel da EPE, para melhor se perceber o seu

contributo na promocé&o da aprendizagem em geral e da literacia em particular.

Com o intuito de dar resposta as questdes de investigacdo colocadas, e através delas
obter informacdes o mais claras possivel que conduzam a uma percecao da realidade
existente no terreno, adotdmos o0 modelo de investigacdo quantitativa, a fim de
podermos identificar as formas de pensar dos educadores, a valorizacdo e 0 uso

efetivo que no contexto educativo concreto é feito dos LD.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO E ANALISE CRITICA DA
LITERATURA

O patamar de desenvolvimento alcancado no campo tecnoldgico e, na sequéncia dele,
em todas as éareas do saber, conduz a uma constatacdo Obvia acerca da sua
omnipresenca e da inevitabilidade da sua aceitagdo no dia-a-dia das sociedades

desenvolvidas.

Por isso mesmo, a educagdo ndo €, naturalmente, alheia aos movimentos e
transformacfes de natureza social e tecnolégica em que a mesma se enquadra. A
integracdo e apropriacdo de novos meios ou instrumentos de apoio a acdo pedagoégica
e a aprendizagem, sdo hoje, como no passado foram outros agentes de inovacao,
fatores de incerteza, polémica e resisténcia, que tém determinado um percurso
sinuoso e de dificil avaliagdo em ternos dos efeitos e beneficios educativos efetivos e
mesmo expectaveis. Alguns autores (Linderoth, Lantz-Andersson & Lindstrom 2002;
Luke 1999, citados por Shah & Godiyal, 2004) referem que o mesmo tipo de
preocupacdes foi registado desde o advento de outras tecnologias, desde o alfabeto

escrito até ao aparecimeto da televisao.

A introducéo das tecnologias da informacdo e comunicacédo (TIC) (que aqui usaremos
de forma simplificada como tecnologias), contribuiu para o crescimento exponencial do
conhecimento. Gonzalez (2004, citado por Siemens, 2005) refere que metade do
conhecimento que possuimos hoje ndo existia ha dez anos atras, descrevendo esta
rapida diminuicdo de vida do conhecimento como “half-life of knowledge”. Esta
"metade" corresponde ao intervalo de tempo a partir de quando o conhecimento é
adquirido até ao momento em que se torna obsoleto, o que representa bem a
importancia da aprendizagem ao longo da vida e o papel que as tecnologias
desempenham nessa aprendizagem. O conhecimento que antes era medido em

termos de décadas é agora medido em anos ou apenas meses.

Uma vez que o objeto deste trabalho se situa na utilizagdo de uma ferramenta
especifica, cujo acesso esta relacionado com o uso do computador, utilizaremos o
termo "tecnologias" ndo de forma alargada, que inclui outros aplicativos digitais e

eletrénicos, como sejam brinquedos ou jogos interativos (National Association for the
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Education of Young Children [NAEYC] and the Fred Rogers Center for Early Learning
[FRCEL] and Children’s Media at Saint Vincent College [CMSVC] 2011), fazendo-o
antes no pressuposto de que o computador é o recurso tecnoldgico de maior utilizacao
no contexto educativo. Esta suposicdo baseia-se no facto deste ser o meio
preferencialmente utilizado como suporte a realizagdo de uma parte significativa dos
estudos levados a cabo no ambito das atividades tecnoldgicas da primeira infancia
(Amante, 2004; De Jong & Bus, 2003; Korat, 2008; Korat & Shamir, 2008; Plowman &
Stephen, 2003a; Plowman & Stephen, 2003b).

AS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Impacto na primeira infancia

Na época atual a relacdo das criangas com as tecnologias, neste contexto com maior
énfase para a fase que decorre do nascimento até cerca dos oito anos de idade, faz-
se das mais variadas formas e nos dois contextos principais e diretos em que se
movimenta: a casa e a escola. Efetivamente, hoje em dia a maioria das criancas, esta
rodeada de tecnologia e quando chega a escola possui jA uma experiéncia
consideravel (Oldridge, 2010) que se reflete nas multiplas atividades para que é
desafiada a participar, na interacdo e comunicacdo que estabelece com 0s outros e
com o mundo (NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011).

A investigacdo sugere que as criancas possuem capacidades que ndo existem em
fases posteriores da infancia (Roden, 1995), sendo este periodo aquele em que
ocorrem certos tipos de aprendizagem e de desenvolvimento de forma mais eficiente
(Kulhl, 1994, citado por NAEYC, 1997). O r4pido crescimento, a natural curiosidade, o
entusiasmo e a falta de inibicdo proprios desta faixa etaria (Miguez, Santos, & Anido,
2009; Stables, 1997), criam excelentes oportunidades de desenvolvimento e conferem
especial importancia as condicbes em que a aprendizagem ocorre. A sua
"necessidade inata de saber" torna-as "aprendentes fidedignos" e com capacidade
para desenvolverem o0s seus proprios mecanismos de aprendizagem (Puchet e Black
citados por Simao, Rodrigues, & Cabrito, 2007). Nesta idade precoce a criangca esta
apta a descobrir e a explorar os computadores e os proprios educadores reconhecem
a sua importancia como potenciadores de aprendizagens (Plowman & Stephen,
2003Db).
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Segundo refere Haugland (1992, citado por Glaubke, 2007) as criancas em idade pré-
escolar que usam programas adequados revelaram ganhos significativos em termos
de resultados ao nivel da inteligéncia, competéncias ndo-verbais, destreza e memaria
a longo prazo, por comparacdo a outras que ndo usaram este tipo de programas,
sendo que os ganhos aumentam se estas atividades forem complementadas por
outras fora do computador, melhorando também, neste caso, os resultados ao nivel

das competéncias concetuais.

Clements e Swaminathan (1995) sublinham que o conceito de "concreto" para as
criancas ndo é necessariamente o que é "fisico" mas antes o que é "significativo", o
que implica uma mudanca na forma como nds organizamos 0 n0SsSO pensamento,

abrindo novas perspetivas a aprendizagem.

De acordo com a NAEYC (1997) as criangas sao capazes, desde muito cedo, de usar
Varios meios para representarem a compreensao dos conceitos ou conhecimentos e,
dessa forma, melhorar o préprio conhecimento, o que significa novas possibilidades de
aprendizagem na era digital. Esta relagdo, que cada vez se torna mais natural, entre
as criangas e o computador, permite delinear novas estratégias de aprendizagem,
apoiando o educador na forma como concebe, acede e representa a informacgéo, o
gue implica uma mudanga do conceito de aprender (Thelning, 2001). Tal como
referem Plowman e Stephen (2003%), da mesma forma que até ao advento do
computador as criangas desenvolviam competéncias de impressao para aprenderem a
ler, agora necessitam desenvolver competéncias relacionadas com a usabilidade do

écran (Plowman & Stephen, 2003a).

A natural envolvéncia das criangas no ambiente das tecnologias, bem como as
experiéncias que realizam no seu meio ambiente, torna-as construtoras do seu proprio
conhecimento, segundo é descrito pelas diferentes teorias de desenvolvimento
construtivistas e interativas (Dewey, Piaget, Vigotsky citados NAEYC, 1997). Essas
experiéncias vao ganhando um significado, com a participacdo do adulto e de todo o
contexto social que a rodeia, onde se inserem as tecnologias que irdo permitir a
representacdo do mundo e dos simbolos que o compdem, realizando aprendizagens

de uma nova forma, com possibilidade de comunicacdo aos outros (Thelning, 2001).

Neste processo de descoberta e aprendizagem, a crianca comeca a familiarizar-se

com o conceito de interatividade, utilizando os brinquedos através dos quais comeca a
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perceber que carregar num botdo ou imagem desencadeia uma resposta (Plowman &
Stephen, 2003b).

A nova era digital faz a diferenca entre a forma de aprender tradicional, com lapis e
papel, onde ndo cabiam todas as ideias e conhecimento existentes, e a aprendizagem,
através das tecnologias digitais que permitem aceder a essas ideias de forma rapida e
constante (Resnick, 2000). Esta distingdo é sublinhada com o argumento de que a
aprendizagem €, por natureza, um processo ativo, em que cada um constréi novas
formas de compreensdo do mundo através da livre exploracdo, da experimentacao e
reflexdo (Resnick, 2000). Este mesmo conceito é referido por Roschelle, Pea,
Hoadley, Gordin, e Means (2001), que consideram quatro aspetos essenciais, atraves
dos quais as tecnologias promovem a aprendizagem: o envolvimento ativo, a
participacdo em grupos, a interacdo e feedback frequentes, e as ligacdes com o
mundo real. A interagéo entre pares e o feedback frequente e imediato dos sucessos e
fracassos mantém ativa a aprendizagem e as criancas beneficiam claramente delas,

aprendendo melhor desta forma.

Em sintonia com Papert (1993, citado por Resnick, 2000) as melhores experiéncias de
aprendizagem acontecem quando estamos envolvidos na planificacdo e criagdo das
coisas, especialmente quando essas coisas sao significativas quer para nés quer para
0s outros. As tecnologias podem proporcionar experiéncias significativas, ndo de
forma a substituir as atividades que a educacdo pré-escolar naturalmente e por
ineréncia promove, relacionadas com o desenvolvimento de multiplas capacidades
(sociais, motoras, cognitivas), mas como complemento destas, usando software
apropriado, permitindo realizar atividades de forma criativa e colaborativa (NAEYC,
1997).

A relacdo passivel de se estabelecer entre a crianca e o computador, 0 seu uso
oportuno e apropriado, facilitam o desenvolvimento de alguns processos cognitivos e,
nesse sentido, interferem na construcdo de aprendizagens (Marti, 1993, citado por
Amante, 2004), apesar de a interacdo com o computador, s6 por si, ndo garantir essa
aprendizagem. Este é um mediador do processo, cujo contributo efetivo na sua
construcdo esta relacionado com um conjunto de fatores externos e fisicos (espaco,
localizacdo, equipamento — hardware e software) que determinam a sua qualidade,
bem como o préprio educador enquanto elemento organizador e orientador da agéo

(Amante, 2004).
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Siemens (2005) fala numa reorganizacdo da nossa forma de viver e de comunicarmos
uns com o0s outros com a chegada das tecnologias, porque as necessidades e as
teorias que descrevem esses principios e o processo de aprendizagem devem refletir
o ambiente social. Contudo, ndo podera estabelecer-se uma relacdo direta entre o uso
das tecnologias e os resultados da aprendizagem, uma vez que esta é mediada pelo
ambiente no qual as tecnologias sdo apenas uma parte, ndo sendo possivel excluir os

efeitos de todos os outros fatores (Newhouse & Trinidad, 2002).

As vérias potencialidades dos computadores possibilitam interacdes de natureza
diversa. As interacbes que se situam na zona de desenvolvimento préximo tém uma
particular relevancia educativa (Amante, 2004), sobretudo se os programas utilizados
forem adequados a idade e desenvolvimento das criangas. Ao fornecer feedback
constante do progresso das atividades, ao proporcionar oportunidades de resolucao
de problemas, ao promover a colaboracdo entre pares, estdo a ser disponibilizado as
criangcas os scaffoldings que Ihes permitem dar o salto do patamar em que se

encontram, em termos de desenvolvimento, para o patamar acima.

E nesta zona de desenvolvimento préoximo que os computadores possuem especial
potencial, tendo em conta que os referidos scaffoldings, que no método de ensino
tradicional eram assegurados pelo educador, muitas vezes de forma esporadica e
distante das atividades ou ag0es realizadas, podem ser disponibilizadas pelo software,
ajudando as criancas a atingirem um grau de autonomia consideravel (Amante, 2004;
Plowman & Stephen, 2006; NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011).

Contudo, a literatura da conta de varias posic¢des criticas que tém vindo a enfatizar os
fatores negativos do uso das tecnologias nas criancas mais pequenas. As
experiéncias virtuais viriam substituir as atividades normais da infancia, o que poria em
causa o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e emocionais. Na
auséncia da manipulacao e contacto fisico, as criancas seriam afetadas em termos do
seu bem-estar fisico e mental, privadas de experiéncias essenciais, proprias da
infancia, podendo causar danos irreparaveis (Cordes & Miller, 2000; Glaubke, 2007;
Shah & Godiyal, 2004).

Contraria a estas posicdes estd a de Plowman (2011) sublinhando que as criangas
que nao tenham acesso as tecnologias digitais ficardo em clara desvantagem
relativamente as outras, em termos sociais, emocionais e de desenvolvimento das

novas literacias. Contudo, adverte sobre algumas dificuldades, que em termos de
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investigacdo, permitam estabelecer a ligacdo entre eventuais danos no
desenvolvimento provocados pelo uso das tecnologias nas criangas pequenas, assim

como os possiveis beneficios.

Outros autores (Schmidt, Bickham, King, Slaby, Branner, & Rich, 2005) destacam,
dentro dos danos passiveis de ocorrer, os de natureza neurologica. As pesquisas
realizadas nesta area sugerem efeitos para o cérebro que, contrariamente ao que
acontece nas outras espécies, esta apenas em estado embrionério a nascenca. A sua
formacdo completa-se através dos estimulos que recebe do meio, na interagdo com 0s
outros e a manipulacdo de objetos. Porque o écran ndo possui estas caracteristicas,
ndo podendo por isso desempenhar essas funcdes, a American Academy of Pediatrics
(AAP) (1999, citada por Schmidt et al, 2005) desaconselha o seu uso até aos dois

anos de idade.

Porém, uma outra perspetiva, dentro da mesma area cientifica, € expressa por Kneas
e Perry (n.d.) referindo que o cérebro humano tem ao longo da sua histéria sido sujeito
a diversas adaptacg0es, fruto das circunstancias decorrentes do processo de evolugao,
tendo desenvolvido capacidades especializadas de ligagdo social, de comunicagéo e
de vérios tipos de representacdo simbdlica. Assim, a mudangca do cérebro é uma
resposta as novas experiéncias que implicam mudancgas no seu desenvolvimento, bem
como uma organizacdo do seu funcionamento, levando-o a desempenhar novas
funcbes. As tecnologias despenhariam, entdo, uma fungéo idéntica as que sucederam
no passado em relagdo a outras experiéncias para as quais 0 cérebro teve
necessidade de se reorganizar, adaptando-se as novas exigéncias que essas
experiéncias impunham. Esta posi¢do destaca a capacidade de adaptacdo do cérebro
humano, em certo sentido oposta a anterior, em que o écran do computador, por ndo

ser passivel de manipulacdo, ndo geraria 0s estimulos necessarios a

evolucdo/adaptacao do cérebro.

Numa revisdo de literatura realizada por Glaubke (2007) sdo apresentados dados
empiricos acerca dos efeitos dos meios interativos na educacdo pré-escolar, bem
como opinides de personalidades de varias é&reas de atividade (académicas,
industriais, executivos, etc.) relacionadas com esta temética. No referido trabalho
poder-se-a constatar que, muito embora se mantenham pertinentes algumas posicoes
contrdrias ao uso ou exposicdo das criangcas aos meios interativos, os aspetos
favoraveis levam clara vantagem. A NAEYC, por exemplo, na sua declaracao de 1996,

refere que o uso adequado da tecnologia contribui para melhorar as competéncias
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cognitivas e sociais das criancas, aconselhando, por isso, a sua integracdo nos
ambientes regulares de aprendizagem, a semelhanca dos outros apoios a
aprendizagem, encorajando os educadores a desenvolverem atividades com o0s

computadores, quer individualmente quer entre pares.

Um outro aspeto também muito abordado nesta problematica, esta relacionado com o
e a socializacdo. Contrariamente ao que inicialmente se receava, os resultados de
varios estudos indicam que os computadores promovem a comunicacao e a interagéo
sociais (Clements & Swaminathan, 1995; Clements & Sarama, 2002; NAEYC, 2001,
Plowman & Stephen, 2003b; Roden, 1995; Shah & Godiyal, 2004).

Enquanto atuam no computador as criangas estabelecem mais trocas verbais do que
na realizacdo de atividades normais tradicionais (Clements & Sarama, 2002),
ocorrendo elevados niveis de comunicacgéo verbal e de cooperacdo. Haugland (2002)
a partir de uma revisdo de diferentes investigacdes, refere também beneficios no
desenvolvimento da autoestima e de atitudes positivas face a aprendizagem. Além
disso, por esta via, as criangas melhoram a sua confianga e interesse optando por
correr riscos e prosseguir a acao (Thelning, 2001), aprendendo umas com as outras

em atividades verdadeiramente colaborativas (Shah & Godiyal, 2004).

Afinal os computadores parecem servir mesmo como catalisadores da interagédo
social, tendo sido observadas a expressdo de mais emoc¢des positivas e interesse pelo
gue fazem quando estao juntas do que sozinhas (Clements & Sarama, 2002). Ao invés
de promover a realizacao de atividades solitarias que poderiam comprometer o
desenvolvimento de competéncias de comunicacao (oralidade) e de socializacdo, as
observacdes realizadas por varios autores neste dominio concreto revelam elevados
niveis de comunicacao, partilha de opiniées, resolucédo de problemas e de entreajuda
(Clements & Sarama, 2002; Lee & O'Rourke, 2006; Plowman & Stephen, 2003a;
2003Db).

Segundo a NAEYC (1997, citando Katz & Chard 1989; Kostelnik, Soderman, & Whiren
1993; Wieder & Greenspan 1993), as experiéncias realizadas pelas criancas podem
ser positivas ou negativas e sdo cumulativas. Se ocorrerem ocasionalmente poderdo
ter um efeito reduzido ou, ao contrario, se acontecerem de forma continuada, quer
sejam positivas ou negativas, podem tornar-se fortes e duradouras, com efeito "bola
de neve". Significa isso que, em termos de socializacdo, as experiéncias

desenvolvidas com as tecnologias e partilhadas com as outras criangas, caso sejam
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positivas, ajudam a desenvolver competéncias sociais com implicacdes posteriores no

desempenho social e académico.

Implicacdes pedagogicas

Em termos pedagdgicos, o contributo das tecnologias trouxe alteracdes significativas e
varias questdes a que a educacdo procura dar resposta. As alteracbes resultantes
desta realidade das tecnologias no espago educativo implicam procurar saber qual o
modelo de ensino e aprendizagem mais adequado, partindo do pressuposto de que as
experiéncias com 0s computadores podem alterar significativamente o ensino, tal

como sugere Newhouse (2002).

O carater ativo dos computadores decorre da possibilidade de exploracdo do material,
do envolvimento e interesse na realizacdo e conclusdo das tarefas, do controlo da
propria crianca nas atividades que realiza, do seu envolvimento e capacidade na sua
conclusdo. A utilizagdo do computador torna-se, assim, uma ferramenta versatil, com
imenso potencial pedagégico que, usado de forma adequada e integrada na rotina e
no curriculo, € uma das varias formas de apoio a aprendizagem (NAEYC; FRCEL,;
CMSVC, 2011).

Dentro do amplo potencial que os computadores oferecem, a sua funcdo mediadora
do conhecimento e da aprendizagem esta, pois, dependente de fatores externos que
interferem na sua utilizacdo e influenciam a qualidade da aprendizagem (Amante,
2004). O papel do educador e do curriculo sdo cruciais na determinacdo desses
efeitos, porquanto a sua atitude, face a aceitacdo ou reconhecimento das tecnologias
como potencial mediador da aprendizagem, influenciam a forma como é feita a

abordagem do curriculo.

Valoriza-se aqui o papel do educador, ndo apenas em termos do desenvolvimento das
competéncias basicas mas acima de tudo de ajudar as criancas a aprenderem a
expressar-se por elas préprias, ganharem confianga em si, enquanto aprendentes
(Resnick, 2000).

Numa reviséo geral sobre o impacto das tecnologias no ensino e aprendizagem feita
por Higgins (2003), é estabelecida uma relacdo positiva entre o uso do computador e

os resultados da aprendizagem. O uso dos computadores, nas suas diversas formas
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de abordagem: individual, em pequenos grupos ou pares, e em grandes grupos, além
de poder ser utilizado pelo educador e exposto para todo o grupo, tem-se revelado
eficaz, embora com resultados diferenciados. Esta diferenciacdo decorre da forma
como o educador/professor tira partido das diferentes oportunidades de ajudar as
criancas/alunos a falarem e a pensarem sobre as suas proprias experiéncias e o

trabalho que realizam.

As boas experiéncias de aprendizagem dependem, por conseguinte, da selecdo das
atividades que sdo proporcionadas as crian¢as (Clements & Swaminathan, 1995) pelo
que faz sentido considerem-se como fundamentais, neste contexto, de aprendizagem
com as tecnologias, o design do curriculo e o ambiente social (Clements &
Swaminathan, 1995). A consideracdo adequada destas duas componentes passa pela
tomada de deciséo informada e intencional do educador, de forma a assegurar uma
escolha apropriada do momento (quando) e da forma (como) de usar as tecnologias
com as criangas pequenas (NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011).

Esta escolha deve ir mais além de uma simples adicdo benigna das tecnologias
(Plowman & Stephen, 2003a), cujo uso funciona sobretudo como complemento das
atividades ja existentes, determinando a continuidade de préaticas mais tradicionais em
vez de outras mais inovadoras. Mas, a mudancga exige tempo e o desenvolvimento de

competéncias profissionais (Newhouse, 2002).

Usar o computador e promover a exploracdo e acesso a experiéncias, muitas delas
gue ndao se podem viver na vida real (NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011), exige
responsabilidades na planificacdo, garantindo uma orientacdo guiada que rentabilize
as atividades, tirando o maior partido possivel do potencial que os meios digitais

oferecem.

De acordo com Plowman & Stephen (2006), a investigacdo tem demonstrado que a
melhoria da aprendizagem passa nao s6 por um apoio em termos das competéncias
operacionais mas também pela persisténcia, envolvimento e prazer nas atividades.
Assim, apesar de todas as mais-valias e vantagens que os computadores possam
trazer para a aprendizagem, sobretudo ao nivel da EPE, o apoio do adulto é essencial

para o entendimento e realizacdo de uma parte significativa das tarefas.

O contexto &, pois, de exigéncia para o educador, que necessita assumir varios papéis

(Amante, 2007), deve ser um instrutor, com um papel ativo na conducédo do ensino,
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fornecendo orientacdes precisas; um treinador facilitador, que assegure a orientacéo e
0 apoio necessarios; um modelo que seja uma referéncia em termos de pratica das
tecnologias; e um critico no sentido da responsabilidade na preparacdo dos ambientes
educativos e da selecdo do software, que promova a aprendizagem e o

desenvolvimento das criangas.

A exigéncia, em termos de orientacdo pedagodgica, situa-se na capacidade que o
educador tem na construgdo de um ambiente integrado de aprendizagem, onde as
tecnologias, e 0 computador em especial, possam conquistar um espac¢o natural. A
verdadeira integracdo € "fundamental para que se possa efetivamente tirar partido das
potencialidades da tecnologia e para que esta possa ser vista também pelos
educadores como um contributo real a globalidade do trabalho que desenvolvem,
integrando-se nas rotinas de trabalho da sua sala, e nas atividades habitualmente
desenvolvidas, mas dando igualmente lugar a novos projetos e a novas formas de

acesso e de construcdo de saberes" (Amante, 2007, p. 57).

As criangas necessitam desenvolver um conjunto de experiéncias que as ajudem a
tornar-se adultos capazes de lidar com as interagdes sociais e emocionais, bem como
desenvolver as suas capacidades intelectuais (Kneas & Perry, n.d.), pelo que é de
especial importancia atuar em ambientes que favorecam a sua participagdo em
atividades de exploracdo, de manipulacdo e de jogo interativo com materiais
concretos, expandindo o seu conceito acerca do mundo (Thelning, 2001). As
tecnologias asseguram uma parte significativa dessas experiéncias e os seus efeitos
tornar-se-do efetivos se elas forem integradas na rotina diaria e no curriculo, usadas
de forma criativa, como uma entre as varias opc¢des de apoio a aprendizagem
(NAEYC, 1996).

O educador € o promotor desta integracdo, apoiando e encorajando 0 uso das
tecnologias por parte das criancas, estabelecendo a ligacdo com as outras atividades
proprias do ambiente educativo da educagdo pré-escolar, fazendo escolhas
adequadas do software a utilizar, de forma a garantir um envolvimento e exploragcédo
autbnomas, que respondam as necessidades individuais das criangcas (Shah &
Godiyal, 2004). A verdadeira integragdo promove aprendizagens de natureza
construtivista, estabelecendo a ligacdo dos conhecimentos prévios com 0S novos,
resultantes das experiéncias realizadas (Amante, 2007), que se transformam em

aprendizagens e conhecimentos significativos.
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Vérios autores (Amante, 2007; Clements & Sarama, 2002; Glaubke, 2007; NAEYC,
2001), fazem referéncia a outros fatores relacionados com o espaco e condicbes
fisicas, promotores da integracdo das tecnologias no jardim-de-infancia
nomeadamente no que respeita a localizacdo do computador na sala de atividades.
Este devera ser colocado num local central que possa ser acedido pelas criangas nas
mesmas condigbes que outros materiais disponiveis, que permita a partilha e
divulgacéo das acdes bem-sucedidas que vao sendo realizadas. Para este mesmo fim
a colocacdo de duas cadeiras préximas que permitam a permanéncia de duas
criancas, de forma a promover as interagcbes sociais e de cooperagdo na

aprendizagem.

Sintetizando, "importa, pois, que a area de trabalho com computadores faca parte
integrante da sala de atividades" (Amante, 2007, p. 55), para poderem ser usados e
considerados como parte do plano global da sala, apoiando os objetivos definidos e
nao substitui-los ou distorcé-los (NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011). Importa também
realcar o papel decisivo do educador e a necessidade de providenciar meios de apoio
a sua formagédo, criando oportunidades de partilha de ideias e de boas praticas
(Stables, 1997) promovendo a "curiosidade, uma atitude positiva face a novos
desenvolvimentos, autoconfianga, competéncia cientifica" (Siméo, Rodrigues, &
Cabrito, 2007, p. 68) de forma a poder ser um apoiante e modelo de aprendizagem,
como elemento fundamental que €é na construcdo dos ambientes educativos
(Newhouse, 2002).

As tecnologias e a literacia emergente

Segundo Korat e Shamir (2008), muitos investigadores consideram que na educacao
pré-escolar as criancas desenvolvem capacidades de processar a linguagem escrita
muito antes de entrarem para o ensino formal, sendo a consciéncia fonoldgica
(capacidade de juntar e segmentar palavras em fonemas, ou sons), 0 conhecimento
do nome das letras e o reconhecimento das palavras, competéncias importantes no
desenvolvimento da literacia emergente e preditores das competéncias da leitura e

escrita.

Esta capacidade situa-se a um nivel de evolugéo da escrita das criangas, ja com uma

orientacdo baseada em critérios linguisticos, sendo capazes de estabelecer relacbes
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entre a oralidade e a escrita. As criancas percebem que o0s sons sado representados
por simbolos (letras) convencionais, tornando-se na "escrita fonetizada" ou "silabica"
(Lourengo & Martins, 2010, p. 2750).

A introducdo das tecnologias trouxe novos contributos ao desenvolvimento dessas
competéncias, disponibilizando novas estratégias de aprendizagem ao mesmo tempo
que leva a criagdo de um novo conceito de aprendizagem (Thelning, 2001).
Efetivamente, estas transformaram e ampliaram este conceito, tanto em termos

daquilo que se aprende como da forma como se aprende (Lee & O'Rourke, 2006).

De acordo com (Clements & Swaminathan, 1995) as atividades especificas
relacionadas com a aprendizagem da leitura foram as que mais interagbes
desencadearam entre as criangas e o computador, e entre estas e o adulto. Esta
mesma evidéncia foi encontrada por Amante (2004) no estudo realizado junto de
criancas em idade pré-escolar, onde era avaliada a forma de integragdo das

tecnologias.

Algumas orientacdes sobre o uso potencial das tecnologias digitais multimédia para
promocao da leitura, baseadas na investigacdo, sdo dadas num relatério da National
Reading Panel (NRP) e do Northeast and the Islands Regional Technology in
Education Consortium (NEIRTEC), 2004), realcando evidéncias de como aquelas
podem melhorar o ensino da leitura nos primeiros anos de aprendizagem. Apesar de
nesta altura (2004) ser considerado que a relacdo ou contributo das tecnologias nesta
area estava ainda numa fase inicial, previam-se outros contributos em potencial a

curto prazo.

O relatério elaborado pelas NRP e NEIRTEC (2004) tinha por objetivo fornecer
orientacdes aos diferentes especialistas da area educativa, baseadas na investigacao,
sobre o potencial uso da tecnologia multimédia para melhorar o ensino da leitura nas
primeiras etapas. Um vasto leque de questbes foi considerado acerca das tecnologias
e 0 ensino da leitura, sobretudo em termos dos recursos tecnoldgicos disponiveis, do
tipo de hardware e software mais adequado ao desenvolvimento dos componentes
efetivos do ensino da leitura (consciéncia fonolégica, fonética, fluéncia, vocabulario e
compreensdo do texto). A ideia era fornecer pistas de forma a poderem ser
providenciados programas multimédia ajustados que contribuissem para a melhoria

desses com ponentes.
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Um contributo significativo para a promocéao da literacia na infancia, que é referido na
literatura, est4 relacionado com alguns programas educativos difundidos pela
televisdo, anteriores ao grande impacto dos computadores. Estudos realizados nesta
area mostraram efeitos positivos em termos intelectuais e académicos nas criangas
que eram expostas a esses contetudos (Rua Sésamo, Between the Lions, Super
Why!). As criancas evidenciavam o desenvolvimento de competéncias proprias da
educacao pré-escolar, independentemente dos meios familiares, mais ou menos
favorecidos, (Fish, 2004, citado por Glaubke, 2007). Revelavam claras capacidades ao
nivel do vocabulario e da linguagem expressiva (Linebarger & Walker, 2005 citados
por Glaubke, 2007), assim como no desenvolvimento de competéncias de literacia.

Ainda de acordo com os autores atras referidos, eram notérias, nesta area, vantagens
em termos da nomeacdo ou reconhecimento de letras, no conhecimento dos sons
relacionados com essas letras e na compreensdo de conceitos basicos de histérias
(compreensao, recontar a histéria). Também ao nivel da impressédo, da identificagdo
de capa dos livros, titulo, nomes, e do sentido da leitura da esquerda para a direita, 0s
resultados revelaram efeitos positivos. Estes resultados implicaram uma valorizagéo
do contacto com esses programas educativos, considerando-os de grande potencial

para a preparagao da aprendizagem em criangas de familias com baixos rendimentos

Noutra experiéncia de investigacdo realizada na Holanda, com criangcas emigrantes
gue frequentavam a educacao pré-escolar (Segers & Verhoeven, 2002), é criado
especificamente para a situacdo em estudo (desenvolvimento da linguagem com a
ajuda de software educativo), um software amigavel e ergonémico, com caracteristicas
que a literatura considera adequadas ao desenvolvimento da literacia. Os resultados
obtidos demonstram ganhos concretos em termos de vocabulario, concluindo os
investigadores que a utilizacao de jogos com linguagem multimédia podem claramente
promover a compreensao das fungdes e estrutura da lingua escrita. As interac6es com
os simbolos e a estrutura das palavras através de um ambiente multimédia, ajuda as
criangas a perceberem que os simbolos impressos tém um significado e que as ideias

podem ser expressas atraves desses simbolos ou convencgdes escritas.

Tendo em conta os estudos referidos, realizados com o objetivo de avaliar a influéncia
das tecnologias no desenvolvimento de competéncias relacionadas com a literacia
emergente, parece evidente que o conceito de literacia sofreu, com a utilizagdo das
tecnologias, uma significativa alteracdo de significado. Os LD sdo um dos recursos

tecnolégicos utilizados na educacdo pré-escolar que deram o seu contributo nesse
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sentido, e com o0s quais foram realizados alguns estudos (Grimshaw, Dungworth,
McKnigth, & Morris, 2007; De Jong & Bus, 2003; Plowman & Stephen, 2006; Pearman,
2008; Korat, 2008) com resultados muito positivos e de contributo muito significativo

nesta area.

Esta relacdo da literacia com as tecnologias conduz a designacdo de "novas" ou
"multiplas literacias" como referem alguns autores (Andrews, 2005; Korat & Shamir,
2004; Plowman, 2011; Shah & Godiyal, 2004), na medida em que integra o conceito
tradicional de literacia impressa da linguagem escrita e as novas tecnologias,
considerando sobretudo o computador (Korat & Shamir, 2004).

As tenologias na educacgéo pré-escolar em Portugal

Ao nivel da realidade em Portugal, refira-se que, as medidas tomadas ao nivel da
Unido Europeia no campo das tecnologias, permitiram o financiamento e execucédo de
projetos através do programa PRODEP (Programa de Desenvolvimento Educativo
para Portugal), sobretudo na década de 90, cujos objetivos se enquadram no ambito
global da politica de crescimento e desenvolvimento da propria UE (Silva, 2001).

Pese embora a reconhecida importancia do uso precoce das tecnologias, em Portugal
a educacgdo pré-escolar tem sido marginal a todo o processo de modernizacdo das
escolas, neste dominio especifico. Exemplos claros desta realidade estéo refletidos no
texto editado pelo Ministério da Educacéo (Paiva, 2002), em que se reconhece que, na
generalidade, a maioria das escolas possui jA um namero razoavel de computadores e
outros dispositivos relacionados "excepcéo feita aos jardins-de-infancia” (p. 10),sendo
gue o seu apetrechamento tem envolvido uma acdo continuada e concertada entre
diferentes estruturas governamentais que representam um significativo esforco
financeiro, ndo estando os Jl "cobertos, de momento, por nenhuma medida sistematica
e generalizada de apetrechamento em hardware, ndo se prevendo quando tal

acontecerd" (p. 10).

As varias iniciativas e grandes projetos de implementacao das tecnologias nas escolas
ndo tém contemplado a EPE, sendo o enfoque direcionado sobretudo para 1° ciclo do
ensino basico, uma vez que os niveis acima possuem mais e melhores condicdes de

acesso a internet (Paiva, 2002).
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Com a criacéo do Plano Tecnolédgico em Educacao (PTE) (Resolucdo do Conselho de
Ministros n° 137/2007 de 18 de Setembro) (GIASE, 2000), foi dado um impulso
significativo para o apetrechamento das escolas e melhoria das suas infraestruturas,
dele resultando um leque consideravel de projetos® direcionados sobretudo para o

ensino basico e, mais uma vez, sem incluir a EPE.

A titulo de exemplo, no ambito das TIC na Educacdo, na pagina da Internet do
Ministério da Educacéo (agosto de 2012), encontramos apenas o concurso "Conta-nos

n2

uma historia"® que propde o conto de histérias através de formatos audio e/ou video, e

que tem também a EPE como um dos publicos-alvo, para além do 1° ciclo.

Apesar disso, ao nivel de utilizacdo precoce das tecnologias, existem referidas
algumas iniciativas que foram desenvolvidas com a preocupacdo de assegurar as
criangas um contacto efetivo com 0s novos meios de comunicagdo, quer em termos de
formacdo inicial dos educadores, quer em termos de producédo de material digital para
utilizacdo das criangas. O projeto europeu “Educacgéo Tecnolégica Precoce” (ETP) do
qual Portugal fez parte, € uma dessas iniciativas e tinha como objetivos principais
sensibilizar as criangcas para a compreensdo dos fenomenos cientifico-tecnolégicos
(Siméo, Rodrigues, & Cabrito, 2007). A explicitacdo dos fundamentos da ETP na

educacao pré-escolar refere que:

A Educacéo Tecnoldgica Precoce é um das preocupacgdes da educacao infantil.
Por conseguinte, os programas de formacdo dos educadores de infancia
incluem no seu curriculo (Decreto-lei 344/89 de 11 Outubro) uma componente
de formagdo para os futuros educadores, dirigida para o desenvolvimento
pessoal, social, cultural, cientifico, tecnoldgico, técnico e artistico. Exemplos
destas disciplinas sédo: as Tecnologias de Informagédo e de Comunicacgéo (TIC),

as Ciéncias Naturais e Mundo Actual (Educagédo Tecnolégia Precoce, n.d.).

Este projeto decorreu entre 2002 e 2004 e produziu materiais pedagdgicos na area
cientifico-tecnoldgica, disponibilizados numa plataforma online, esta depois constituida
como suporte da formacdo de educadores e professores do 1° ciclo. Entre estes
materiais estava um manual eletronico de orientagBes, que incluia as atividades

concretas a desenvolver. O projeto disponibilizou uma significativa variedade de

! http://www.erte.dgidc.min-edu.pt/index.php?section=13
% http://www.erte.dgidc.min-edu.pt/index.php?section=341
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materiais e atividades experimentais, com graus de dificuldade diferenciada e para
niveis etarios diversos, que os educadores trabalhavam na formacao e depois podiam
ser utilizados pelas criangas.

No acesso que fizemos a pagina da internet (agosto de 2012) para conhecer esta
iniciativa, encontramos conteudos incompletos, com ligagcbes por vezes nao
relacionadas com os conteltdos e confusdo na alternancia/escolha das linguas em que
0s materiais estdo disponiveis, deixando a ideia de algo inacabado ou ja abandonado®.
Em termos de impacto na educacdo pré-escolar, ndo encontramos quaisquer
resultados de avaliacdo do mesmo, a nao ser um artigo redigido em 2007 por Siméo,
Rodrigues e Cabrito, que descrevem alguns estudos de caso realizados na sequéncia

do projeto, com avaliagdo positiva por parte dos investigadores.

Outras iniciativas, no ambito da investigacdo, aparecem ainda referidas no ambito do
Projeto ETP (Educacdo Tecnoldgia Precoce, n.d.), nomeadamente "Ciéncias Naturais
no Ensino Infantil: Interag@o entre processos primarios e secundarios de socializa¢ao",
"LOGO no ensino pré-escolar", "Techologias no contexto Pré-escolar", reconhecendo
a importancia e a necessidade do desenvolvimento de competéncias pessoais e
sociais e de conhecimento do mundo. Ndo foi possivel, contudo, localizar mais
informac&o relativa a este assunto, ndo podendo, assim, ser referidos como sucessos

ou fracassos.

Esta escassez de iniciativas dirigidas a EPE é, de resto, coerente com a limitagdo do
"parque informatico" neste nivel educativo referido em 2002 por Paiva, ndo dissonante
com a realidade atual, tendo em conta os varios programas educacionais lancados

sobre a égide das tecnologias que constam na pagina do ME atras referida.

Um dos varios objetivos dos programas propostos pelos decisores politicos vai no
sentido de promover o uso efetivo das tecnologias no contexto educativo,
reconhecendo a necessidade da formacéo inicial dos professores e da criacdo de
infraestruturas de apoio e de sustentabilidade ao funcionamento das TIC nas escolas.
(Ministério da Educacédo, 2011). Infelizmente, o alcance destes propésitos tem sido
limitado porque estdo mais dependentes de objetivos imediatos do que "inseridos em

planos integrados de desenvolvimento mais amplos” ndo havendo, por isso, uma

® http://www.earlytechnicaleducation.org
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correspondéncia entre os investimentos feitos e os resultados alcancados (Costa,
2008, p. 101).

Refira-se, contudo, que as OrientacBes Curriculares da Educacdo Pré-escolar,
documento de referéncia dos educadores no que diz respeito aos conteudos
curriculares de abordagem na prética pedagdgica, incluem na area de Expresséo e

Comunicag¢ao uma aluséo clara a importancia das novas tecnologias:

A utilizacdo dos meios informaticos, a partir da educacédo pré-escolar, pode ser
desencadeadora de variadas situagcbes de aprendizagem, permitindo a
sensibilizacdo a um outro cédigo, o cédigo informético, cada vez mais necessario.
Este pode ser utilizado em expressédo plastica e expressdo musical, na abordagem

ao codigo escrito e na matematica (Ministério da Educacéo, 1997, p. 72).

Apesar desta preocupagdo vanguardista, a realidade demonstra uma manifesta
dificuldade em executar uma politica de utilizagdo generalizada das tecnologias, onde
a EPE tenha um lugar natural. A discrepancia entre o discurso oficial dos decisores e a
sua aplicacdo na pratica reflete uma realidade em que o reconhecimento da
importancia das tecnologias e a sua democratizacdo é uma questdo de natureza
politica (Costa, 2004), com manifestas fragilidades no campo das medidas praticas

tomadas para a sua concretiza(;éo no terreno.

As tecnologias serdo ainda "um elo fragil no sistema educativo", em consonancia com
a situacdo referida em 2011 por Silva, porque convergem na sua implementacdo
pontos de vista de certa forma incompativeis. Por um lado existe a prespetiva do
impacto imediato do modelo custo-beneficio em que assentam as decisdes politicas,
com vista a obtencao de resultados a curto prazo e, por outro lado, a perspetiva dos
especialistas da area educational em que privilegiam critérios com base nos principios

de investigacéo e desenvolvimento (Akker, 1999, citado por GIASE, 2000).

A fragilidade das relacGes que se estabelece entre os diferentes fatores envolvidos na
promocao e uso efetivo das tecnologias, determinam "a escassez dos recursos, a falta
da criacdo de infra-estruturas e de sistemas de actualizacdo e manutencdo de
equipamentos, bem como a falta de uma politica adequada na formacao continua de
professores” (Silva, 2001, p. s.n.) que comprometem a integracdo das TIC, com uma
utiizacdo de computadores ndo sitematica, pouco planeada e com pouco rigor

pedagodgico (Paiva, 2002). Os dados disponiveis/encontrados sobre esta matéria,
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posteriores a data das referéncias utilizadas no fundamento desta questdo, ndo

contradizem a realidade descrita.

A RELAGCAO DOS EDUCADORES COM AS TECNOLOGIAS: PERCECOES,
OBSTACULOS E CONDICOES DE SUCESSO

Obstaculos a utilizacdo das tecnologias

Tal como vem sendo referido, o papel do educador é determinante na eficacia dos
resultados passiveis de alcancar na aprendizagem das criangas mediada pelas
tecnologias, na fase pré-escolar. Contudo, apesar do reconhecimento do seu grande
potencial educativo, a atitude do educador face a sua utilizacdo e integracdo no
ambiente pedagogico pode apresentar-se como um dos principais obstaculos a
ultrapassar (Newhouse, 2002).

Efetivamente, o aparecimento das tecnologias no contexto educativo trouxe algumas
dificuldades aos educadores e professores, sendo confrontados com uma situagéo de
desafio cuja resposta ndo se esgota na sua simples aceitacdo ou reconhecimento de
potencial e importancia. Um questionario feito a professores, em 1998 nos Estados
Unidos, revelava um desconhecimento generalizado sobre o uso das techologias,
assim como uma clara escassez de equipamento e recursos de apoio nas escolas
(Wood, Willoughby and Specht 1998, citados por Barbuto, Swaminathan, Trawick-
Smith, & Wright, 2003).

Passados alguns anos, na realidade portuguesa, também Costa (2004) faz uma
reflexdo sobre as razbes do fraco uso dos computadores na escola em Portugal,
concluindo que "o efectivo acesso as tecnologias é essencialmente uma questao de
natureza pedagodgica que passa sobretudo por uma preparacdo adequada dos

professores” (p. 29).

Esta realidade, de algum desajuste, resulta em situacbes de desconforto e
desconfianca por parte dos profissionais de educacdo por ndo se sentirem com
capacidade para dar resposta ao desafio apresentado. Esta natural limitacdo reforgou

outros fatores de natureza interna, ao nivel das competéncias, atitudes e crencas dos
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educadores e professores em relacdo a mudanca, sentindo-se ameacados no
desempenho das suas funcdes (Newhouse, 2002). A discrepancia entre o enorme
potencial das tecnologias e os fatores de limitacdo do seu uso, por parte dos docentes,
levou ao questionamento do seu papel enquanto lideres no processo de ensino e
aprendizagem e na eficicia das estratégias tradicionalmente usadas por oposi¢ao as

que agora eram possiveis.

Comportamentos de inibicéo, falta de confianca (Plowman & Stephen, 2006), atitudes
negativas de ansiedade e resisténcia (Coutinho, 2008), descrenca has suas
capacidades para o uso do computador e na prépria eficacia em termos dos efeitos na
aprendizagem dos alunos através das tecnologias (Tsantis, Bewick, & Thouvenelle,
2003), sao alguns dos fatores identificados pela investigacdo como condicionadores

da sua utilizacao.

Por outro lado, a propria desvantagem percebida pelos professores quando comparam
as suas dificuldades com a natural apeténcia do uso das tecnologias por parte das
criangas, logo desde os primeiros anos (Haugland, 2002) e o desejo em descobrirem e
aprenderem sozinhas (Plowman & Stephen, 2006), leva-os a terem receio pela sua
substituicdo, bem como experimentam alguma frustracdo quando constatam o0s
reduzidos beneficios face ao esforco despendido para controlarem e dominarem as

tecnologias (Coutinho, 2008).

De acordo com Teo (2008) um estudo realizado com professores em formacao inicial,
revelam existir uma correlagéo positiva entre os anos de pratica de computadores e 0
nivel de confianca e de atitudes positivas face ao computador. Pela capacidade que os
professores tém na transmissdo de valores e de crencas aos alunos, é importante
detetar os preconceitos e estereétipos associados ao uso dos computadores, uma vez
que as atitudes dos professores estdo diretamente ligadas ao uso dos computadores

nas suas praticas pedagogicas (Zhao, Tan and Mishra, 2001, citados por Teo, 2008).

Um outro obstaculo evidente na utilizacdo das tecnologias é a natural resisténcia a
mudanca que assenta em grande parte no facto de que ela s6 acontece quando é
reconhecida a sua necessidade e a crenca no seu potencial (Barbuto, Swaminathan,
Trawick-Smith, & Wright, 2003). A tecnologia ndo serd adotada pelos professores se
eles ndo sentirem a sua necessidade ou perceberem os ganhos de produtividade
(Newhouse, 2002).

24



CAPITULO | | ENQUADRAMENTO TEORICO

Contudo, outras dificuldades estdo associadas a utilizacdo plena das tecnologias no
contexto educativo. Num relatério elaborado pela European Schoolnet (Balanskat,
Blamire, & Kefala, 2006), baseado num conjunto de estudos realizado em varios
paises da unido europeia, é identificado um conjunto de fatores que constituem
obstaculos a utilizagédo e integracdo das tecnologias nas escolas. Esses fatores sao
classificados em trés subgrupos: os relacionados com os professores, 0s relacionados

com as escolas e os relacionados com o sistema.

Segundo aquele relatério, a introducdo das tecnologias nas escolas teve impactos
diferentes nos varios paises, bem como nas varias escolas dentro de cada pais. A
uma euforia e entusiasmo inicial correspondeu uma adesdo ao uso das tecnologias
como uma ferramenta de apoio as pedagogias existentes, sendo que as mudancgas se
verificaram mais na forma de pensar sobre elas do que propriamente sobre o seu uso.
Assim, conclui aquele relatério, qgue a maioria os métodos tradicionais prevalecem e,
apesar dos professores possuirem ja algumas competéncias no uso pessoal das
tecnologias, tém sido incapazes de fazer a transposi¢cdo do seu uso para a sala de
aulas (BETA, 2004, citado por Balanskat, Blamire, & Kefala, 2006).

Nos fatores diretamente relacionados com os professores constam a falta de
confianga, falta de formacdo pedagdgica, falta de acompanhamento das novas
competéncias nas tecnologias e falta de programas de treino diferenciado.
Relativamente aos fatores ligados a escola é referida a existéncia de hardware
obsoleto, faltos de software adequado, acesso limitado as tecnologias, poucos projetos
relacionados com a experiéncia e falta de integracao das tecnologias na estratégia da
escola. Em termos do sistema os fatores evocados sdo a existéncia de estruturas
rigidas dos sistemas educativos, uma avalia¢éo tradicional restritiva ao curriculo e uma

estrutura organizacional também restritiva (Balanskat, Blamire, & Kefala, 2006).

Apesar dos notaveis avancos em termos de capacidade de resposta das escolas, e da
introducdo compulsiva das tecnologias na educacdo (Balanskat, Blamire, & Kefala,
2006), nem sempre O acesso aos recursos e 0 encorajamento ao treino de
competéncias para a sua utilizagdo sdo devidamente incentivadas ou promovidas.
Esta realidade ndo é muito remota, pois a investigagdo continua a dar conta de
situacbes em que as tecnologias ndo sdo rentabilizadas como seria de esperar
(Bingimlas, 2009).

25



CAPITULO | | ENQUADRAMENTO TEORICO

E necessario muito mais do que facilitar o acesso aos computadores para que 0 seu
uso se tone generalizado e efetivo (Cuban et al., 2001, citados por Wozney,
Venkatesh, & Abrami, 2006).

Fatores promotores de integragdo

Apesar das varias condicionantes, sinalizadas pela investigacdo, que tém impedido
uma integracdo efetiva das tecnologias, com implicacdes diretas nas estratégias e
métodos pedagdgicos, também tém sido apontadas algumas dire¢des possiveis para
que esses obstaculos possam ser contornados.

Alguns fatores identificados devem ser levados em conta para que os professores e as
escolas possam construir ambientes de aprendizagem onde as tecnologias tenham um
lugar natural. Concretamente no estudo realizado por Wozney, Venkatesh e Abrami
(2006) no Canada, em que foram investigadas as atitudes dos professores face as
praticas de computadores, os resultados demonstraram existir uma relacdo entre a
frequéncia do uso do computador e a forma como ele era usado. Assim, descobriram-
se diferencgas na utilizagdo em funcéo dos estilos de ensino, da frequéncia do uso dos
computadores fora das atividades de ensino, da quantidade de treino nas tecnologias

e da acessibilidade aos recursos dentro da escola.

Ou seja, os estilos de ensino dos professores mais centrados nos alunos e com
experiéncia de uso de computador pessoal, com utilizacdo em tempo extraescolar,
eram preditores para 0 uso dos computadores na sala de aula, um uso refor¢cado pela
disponibilidade de recursos e pela oportunidade de treino nas atividades tecnoldgicas

na escola (Wozney, Venkatesh, & Abrami, 2006).

No mesmo sentido, as expectativas dos professores relativamente & mudanga, ao
valor que atribuem a essa mudanca, jogam uma influéncia significativa em termos de
adocdo de inovacdes. Se as expectativas relativamente a inovacado for elevada,
existem maiores probabilidades de poder ser adotada (Wozney, Venkatesh, & Abrami,
2006).

Por conseguinte, associados aos fatores de natureza mais pesssoal envolvendo os
professores, os de natureza organizacional, ligadaos a escola, dao relevo a atitude da

administracdo que deve ser favoravel & mudanca, de forma a prestar apoio continuo
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aos educadores e professores (Perrenoud, 1994, citado por Amante, 2007),
executando uma gestao que faculte os recursos tecnoldgicos necessarios (Van Scoter
et al., 2001, Amante, 2007), com um estilo de lideranca democréatico que permita a
contribuicdo de ideias e facilite o acesso dos docentes a formacdo (Amante, 2007),
com uma visao de suporte tecnolégico ao curriculo, assegurando infra-estruturas de

hardwaere e software e disponibilizando condi¢des de formacéao (Newhouse, 2002).

Segundo o entendimento dos cientistas, a estrutura e recusros de apoio a
aprendizagem no ensino tradicional é relativamente pobre, sendo que as tecnologias,
se forem adequadamente usadas, podem facultar formas de ensino mais adequadas a

forma como as criangas aprendem (Roschelle, Pea, Hoadley, Gordin, & Means, 2001).

Formacgao de educadores

A atitude de abertura e recetividade as tecnologias por parte dos educadores, de
forma a serem ultrapassados os obstaculos ja referidos, passa necessariamente pela
guestao da formacéo inicial e continua. Neste contexto refira-se o contributo que as
proprias tecnologias deram para a sua implementacdo e melhoria, constituindo-se
como um importante instrumento de desenvolvimento na formacao, pela permisséo de
acesso a informacao que por sua vez faculta meios para a planificacao e criacao de
materiais (NAEYC, 1996).

Segundo refere Ponte (2002) as tecnologias "sdo um elemento constituinte do
ambiente de aprendizagem. Elas podem apoiar a aprendizagem de contetdos e o
desenvolvimento de capacidades especificas, tanto através de software educacional
como de ferramentas de uso corrente" (p. 2), pelo que € importante ter como objetivos
na formagéo dos professores o desenvolvimento de atitudes que predisponham a sua
recetividade, nomeadamente no que respeita a assuncdo de novos papeéis, considera-
las como "Instrumento para o trabalho pessoal e a prética profissional” com "Utilizac&o

no ensino-aprendizagem” no sentido da sua integracao (p. 4).

A exploracdo do potencial das tecnologias exige que os educadores/professores
possam ter acesso a experiéncias e informacbes que desenvolvam capacidades
pessoais, ndo apenas para lidar com as tecnologias, mas também para poderem
transpb-las para o plano pedagogico (Balanskat, Blamire, & Kefala, 2006), dando-lhes

tempo e oportunidade para experimentarem software apropriado, para partilharem
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experiéncias e pontos de vista com os seus pares (NAEYC, 1996; Simao, Rodrigues,
& Cabrito, 2007).

Sendo a falta de experiéncia ou treino de competéncia na area das tecnologias um dos
fatores mais referenciados como inibidores da sua utilizagdo, a sua duragdo ou
continuidade é manifestamente importante, com ganhos de autoeficicia, pela
oportunidade de treino individual, em pares e em grupo, bem como na mudanca de
atitudes (Brinkerhoff, 2006).

Contudo, ha que ter em conta que a formacdo, ainda que seja um dos fatores
fundamentais para que a integracdo das tecnologias possa de facto acontecer, nao é
garantia de sucesso se nado forem considerados elementos de natureza pessoal e
organizacional (Stables, 1997), atrds mencionados. Os educadores necessitam de
exemplos positivos e de sucesso (Edutopia n.d; Technology and Young Children
Interest Forum 2008, citados por NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011), de acesso a
programas de referéncia, de elevada qualidade que reflitam o conhecimento atualizado

e a partilha de crencas associadas a esses padrfes de qualidade (NAEYC, 1997).

No conceito de formacdo incluem-se, como foi referido acima, as suas duas
componentes, inicial e continua. Ela deve ser encarada na perspetiva de
aprendizagem ao longo da vida, pelo que a atualizacdo de conhecimentos e
competéncias deve basear-se na experiéncia, na relagdo com as necessidades
especificas dos educadores, através da realizacdo de projetos orientados para a agao
(Balanskat, Blamire, & Kefala, 2006). Os educadores necessitam ser tecnologicamente
alfabetizados ou literatos, mas também competentes para integrarem as tecnologias

nas suas praticas pedagoégicas (Newhouse, 2002).

As mudancas, contudo, requerem tempo e 0s educadores, e professores em geral,
apesar de terem neste momento adquirido um nivel de aprendizagem muito
satisfatério em termos das suas competéncias pessoais para o uso do computador,
necessitam de mais tempo e mais oportunidades para expandirem essas capacidades

de forma eficiente para as suas praticas diarias (Balanskat, Blamire, & Kefala, 2006).
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Novas perspetivas: politicas, administrativas e pedagogicas

A discrepancia existente entre as possibilidades de utilizacdo das tecnologias e o0 seu
subaproveitamento (Amante, 2007) € uma evidéncia da necessidade de ajustamento
das politicas de planeamento nesta area. Apesar das diferentes estratégias de acao
acionadas pelos diferentes paises, na generalidade existe uma preocupacado evidente
para a melhoria das condicbes que se traduz normalmente por um aumento de
investimento, que implica uma justificacdo publica e que habitualmente se traduz na

relacé@o entre no racio alunos: computadores (Newhouse, 2002).

Apesar do reconhecimento de que o desenvolvimento, através de mais riqueza,
melhor saldde e paz, s6 pode ser alcancado através da educacdo, ndo existe um
consenso generalizado sobre a forma de atingir esse patamar e conseguir uma
populagdo educada, assistindo-se a uma aplicagéo de iniciativas superficiais no plano
educativo que nao respondem as necessidades reais desse desenvolvimento
(Resnick, 2000).

A necessidade de formar cidaddos aptos a viverem numa sociedade digital, e o
consenso existente entre os decisores politicos, os profissionais de educacao,
investigadores, académicos e pais, acerca dos seus beneficios (Plowman & Stephen,
2003b), obriga a uma tomada de posicdo que garanta 0 seu uso nas idades mais

precoces.

A reforgar a importancia do uso das tecnologias e o impacto previsto para a sociedade
futura, algumas organizagdes, publicas e privadas, sobretudo na Inglaterra e Estados
Unidos, vém dando significativos contributos no sentido de apoiarem os educadores
no uso do software adequado, da planificagdo e definicdo de estratégias que
promovam a aprendizagem através da integracdo das tecnologias no curriculo,
disponibilizando material e documentagcdo relacionado com esta area (Barbuto,
Swaminathan, Trawick-Smith, & Wright, 2003; NAEYC, 1997; Roschelle, Pea,
Hoadley, Gordin, & Means, 2001).
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OS LIVROS DIGITAIS E A LITERACIA EMERGENTE

Caracteristicas e funcdes

S&o vérias as designacfes associadas ao que chamamos de livros digitais. Segundo
De Jong e Bus (2003) os livros de histérias do computador séo também conhecidos
por e-book, CD-ROM story book, talking book, living book, interactive book, digital
book, disc book ou computer book, a que acrescentamos electronic storybook,

interactive e-storybooks.

De acordo com Lau (2008), os LD podem ser utilizados em varios formatos dos quais
destaca os computadores, ou qualquer dispositivo mével, em plataformas eletrénicas
especificas, através da web browser, bem como no formato CD-ROM, DVD-ROM, em
ficheiros portateis (PDF), podendo ainda ser descarregados de paginas da internet.
Este tipo de material permite a sua visualizacdo em qualquer lugar e pode ser usado
repetidamente, tantas vezes quantas a crianga quiser (Chhanda, 2011).

Estes livros distinguem-se entre si pelas suas caracteristicas mais ou menos
interativas, sendo que, no minimo, incluem a leitura oral da histéria, juntamente com
outros efeitos visuais e sonoros (De Jong & Bus, 2003) (De Jong & Bus, 2003). A
maioria assinala o progresso da leitura do texto, feita em alguns casos com a
participacdo de atores, através do realce luminoso das palavras, da colocagdo de
icones (imagens) que sdo pontos que ligam outros elementos complementares
(Grimshaw, Dungworth, McKnigth, & Morris, Electronic books: children's reading and

comprehension, 2007).

Segundo Chen, Ferdig, e Wood (2005), os LD sédo versfes eletrénicas das historias
tradicionais que integram animacdes, musica, som e ligacdes a outros meios
interativos, que podem existir no ambiente fechado do formato CD-ROM ou atraves
da internet, ambos com caracteristicas interativas que possibilitam reler partes do

texto, ver animacdes e receber feedback visual e auditvo.

Um dos elementos interativos que mais caracterizam os LD e os tornam eficazes s&o
os "clickable hotspots”, ou seja, pontos que produzem ag¢fes, Sons ou recompensas,
através de um clic, podendo estar diretamente relacionados com a histéria, ou nao
(Labbo & Kuhn, 2000), sendo facilitadores da sua compeensdo quando os efeitos
estdo relacionados com o conteddo. Alguns LD incluem também um dicionario, que

permite obter o significado das palavras, quando clicadas, produzindo um efeito
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luminoso e o0 som pronunciado dessa palavra, ou mesmo de uma frase. Podem ainda

conter musica ou outros sons associados as palavras ou imagens.

A forma de apresentacdo de acbes, pensamentos, sentimentos e valores na narrativa
e nas ilustracbes afetam a capacidade da crianc¢a fazer inferéncias acerca do contetido
(Shannon, Kameenui e Baumann, 1988, citados por Labbo & Kuhn, 2000). A
representacdo destes sentimentos ou emocgdes sdo afinal "mdultiplos sistemas
simbdlicos”, uma utilizacdo combinada de palavras e imagens, utilizados na
aprendizagem "para ajudar os alunos a compreender a mensagem didactica de forma

mais efectiva e eficaz" (Coutinho, 2008, p. 108).

Em suma, os LD sdo uma ferramenta multifacetada, com varias possibilidades de
animacdes interativas, em alguns casos com uma estrutura/apresentacdo muito
proxima dos livros tradicionais impressos, que possibilitam o avango e recuo da leitura

através do clic nas setas, ou nos icones colocados nos limites das folhas/écran.

Os diferentes elementos animados que sdo caracteristicos dos LD terdo, pois, efeitos
ao nivel de vérias aprendizagens, nomeadamente em termos do reconhecimento das
palavras, sublinhando Medwell (1998, citado por Labbo & Kuhn, 2000) que a auséncia
de ilustragbes, segmentos animados ou pistas sonoras nas historias digitais tém pouco

efeito a esse nivel.

Potencial pedagdégico

Os principais contributos dos LD em termos pedagdégicos situam-se, como ja foi
referido, na area da literacia emergente, considerando a faixa etaria objeto neste
trabalho (3-6 anos). Estes contributos, cujos principais resultados se apresentam a
seguir, foram claramente demonstrados por diversos investigadores (Grimshaw,
Dungworth, McKnigth, & Morris, 2007; Korat & Shamir, 2004; Korat & Shamir, 2007;
Korat & Shamir, 2008; Shamir, Korat, & Barbi, 2008).

Concretamente o estudo de Labbo e Kuhn (2000), demonstrou haver uma relacao
entre a consisténcia/inconsisténcia dos elementos interativos dos LD e a compreensao
da histoéria, dos quais se destacam o0s hotspots, cuja presenc¢a, quando relacionados

diretamente com o conteudo, facilitam a sua compreenséao e reconto.
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O estdo de Korat (2008) refere que o0 uso repetido dos LD por parte das criancas em
EPE promove o desenvolvimento de competéncias de literacia, independentemente da
idade, nomeadamente ao nivel do reconhecimento das palavras e do seu significado,

bem como da consciéncia fonoldgica.

Outro contributo importante € o resultado de um estudo realizado por De Jong e Bus
(2003), cujos resultados referem que o formato digital inclui, normalmente, efeitos
multimédia que captam a atencdo e mantém o interesse da crian¢a durante a leitura.
Estes efeitos sdo, basicamente, o sublinhar ou realcar do texto escrito, a leitura oral,

sons, musica e animagoes.

Estas caracteristicas atrativas, defendem os investigadores (Labbo & Reinking, 1999,
citados por Korat & Shamir, 2008), sdo uma forma adequada de desenvolvimento da
linguagem e consequente apoio a emergéncia de competéncias de literacia,
assegurando auténticas experiéncias de leitura, mais do que através método

tradicional.

O modelo de leitura proporcionado pelos LD, em voz alta, fluente e expressiva, (Labbo
& Kuhn, 2000) estimula processos cognitivos e de orientagdo (McKenna, 1998, citada
por Labbo & Kuhn, 2000) que focalizam a atencdo das criangas nas palavras e frases,
a medida que elas vao sendo realcadas com efeito luminoso, durante a leitura. Desta
forma a compreenséo e reconhecimento das palavras séo favorecidos, ao mesmo
tempo que sado estimuladas competéncias superiores do pensamento que conduzem a
capazidade de tirar conclusdes ou de fazer inferéncias (Chu, 1995, citado por Labbo &
Kuhn, 2000).

O desenvolvimento da linguagem oral e escrita recolhe, segundo a investigacao,
claros beneficios, uma vez que a realizacdo de actividades interativas que os LD
proporcionam, através da leitura de historias, da escrita comunicativa e da interagao
com simbolos, permite as criangas tomarem consciéncia de que as palavras faladas
tém um significado e podem ser expressas segundo convencdes escritas (Show,
Burns, & Griffin, 1998, citados por Segers & Verhoeven, 2002). Ainda segundo os
mesmos autores, a leitura interativa das histérias ajuda as criangas a expandirem o
seu vocabulario e a compreenderem a estrutura da narrativa, condigbes prévias

cruciais ao desenvolvimento da literacia.
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Por outro lado, os LD facultam pistas para a compreensdo da relacdo entre 0s sons e
as letras, integrando padrfes visuais e sonoros, possibilitando a classificagdo de
palavras pela vista e pelo som, um sistema de aprendizagem muito atrativo para as
criancas (Chhanda, 2011). De acordo com Ferrier e Shane (1987, citados por
Chhanda, 2011) a combinacdo de texto e narrativas com imagens facilita a
compreensédo e pode corrigir dificuldades especificas na aquisicdo da literacia, além
de aumentar a motivagéo para a leitura (Mckenna, 1998, citada por Chhanda, 2011).

Segundo Grimshaw (2007, citado por Chau, 2008), as caracteristicas multimédia dos
LD ajudam as criangas a melhorarem as suas competéncias de compreensdo da
leitura, facilitam a descododificacdo de novas palavras e da propria pronuncia, através
da audicdo e da locucdo. Também Korat e Shamir (2004) afirmam que estes efeitos
multimédia sdo um estimulo ao desenvolvimento da literacia, provocando gosto e

diversdo nas criangas através da exploragéo/ativacao dos icones.

Evidéncias resultantes de estudos realizados demonstram que a pratica de atividades
lidicas no computador desenvolve a linguagem, sobretudo quando os programas sao
abertos e encorajam a participacdo e a fantasia (Amante, 2007). Concretamente 0s
livros interativos contribuem para o desenvolvimento do vocabulario, da construgéo
das frases, do reconhecimento das palavras, assim como a sua componente audio
permite desenvolver competéncias relacionadas com a pronincia e a leitura silabica,
gue estdo associados a consciéncia fonolégica (Chera & Wood, 2003 e Wise et al.
2006, citados por Amante, 2007).

Moody (2010) num levantamento feito sobre esta tematica, considera que ha quatro
areas de desenvolvimento de competéncias que antecedem a aprendizagem da
leitura: a) linguagem oral, que inclui gramatica, fonologia e vocabulario; b) consciéncia
fonoldgica, relacionada com a compreensao dos sons que compdem uma palavra e
como eles podem ser separados em pequenas unidades ou sons; ¢) consciéncia de
impressao que inclui o conhecimento da forma e funcdo da impressao das letras e
palavras, e a associacdo entre as unidades escritas e orais; d) conhecimento do
alfabeto, que envolve a distincdo das letras como unidades separadas chamadas

fonemas e depois letras.

As caracteristicas interativas dos LD desempenham neste processo prévio de acesso
a capacidade leitora, uma funcdo importante, constituindo-se como scaffoldds

eletrénicos, mediadores da compreensao (McKenna, 1998, citada por Labbo & Kuhn,
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2000) e promotores do desenvolvimento das varias competéncias associadas a
literacia emergente. De acordo com De Jong & Bus (2003) a existéncia de sons, a
expressao de sentimentos, o humor e outros elementos de ac¢do aumentam a

capacidade de fazer inferéncias acerca do conteudo da histéria.

De uma forma geral a investigacdo mostra que as atividades interativas que os LD
possibilitam, tais como a leitura de histérias, a escrita comunicativa, 0s jogos de
linguagem (Segers & Verhoeven, 2002) tém um impacto significativo no

desenvolvimento da linguagem oral e escrita.

Interacdo guiada

O facto dos LD possuirem as caracteristicas interativas ja referidas, que despertam a
atencdo das criancas, para além da facilidade da sua utilizacdo, tém também como
aspecto positivo o facto de poderem substituir o adulto na leitura de histérias (Roskos,
Brueck, & Widman, 2009).

Contudo, esta substituicdo diz respeito a momentos de leitura que decorrem do uso
relativamente autbnomo dos LD, e ndo a sua globalidade, porque ensinar as criancas
a ler é um empreendimento complexo que envolve capacidades cognitivas e
necessidades emocionais que, por sua vez, exigem estratégias de refor¢o, orientagéo

e apoio que s6 os educadores podem proporcionar (NEIRTEC, 2004).

Esta constatacdo € confirmada por Plowman (2003b; Plowman & Stephen, 2006 e
2007) no contexto de um estudo de investigacdo em que é utilizado o conceito de
interacdo guiada para designar a utilizagdo do computador pelas criangcas, com a
participacdo e apoio do adulto. Neste "encontro” valoriza-se o contacto direto através
de gestos, olhares, linguagem ou apoio emocional, constituindo-se a presenca do
educador como elemento fundamental na facilitacdo da aprendizagem. Esta interacdo
é fundamentalmente na rentabilizacdo do uso das tecnologias por parte das criancas,
onde o educador desempenha o papel de orientador, quer seja de forma direta
(interagédo proximal), com uma influéncia mais direta na aprendizagem, ou indireta
(interacéo distal), ligada ao contexto ou ambiente fisico da aprendizagem. Estas duas
formas de interagdo convergem no apoio a prestar as criancas, na abordagem de
conteudos e situacBes de aprendizagem especificos, estabelecendo um equilibrio

entre a crianca como centro de aprendizagem e as atividades conduzidas pelo
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educador, sendo que este, sobretudo nos momentos da interacdo distal, dispde de

mais tempo para apoiar outras atividades,

Este conceito esta também associado a teoria de Vigotsky (Amante, 2004; Hsu, 2007;
Plowman & Stephen, 2007), no que se refere a zona de desenvolvimento proximal, em
gue o educador constroi os sccafoldings que ajudam a crianca a transitar para um
novo patamar de aprendizagem., estando mais atento as oportunidades de
aprendizagem com as quais aquela pode beneficiar. E um processo dinamico e
reciproco que funciona como um estimulo bidimensional, desencadeando situagfes de
aprendizagem nas crian¢as e no préprio educador, sobretudo no sentido em que torna
este mais desperto as necessidades das criancas enquanto aprendem, usando o

computador.

Na qualidade de pré-leitoras as criancas nem sempre tém a capacidade de
compreender as caixas de dialogo que aparecem com informagfes adicionais ou de
instrucdo, bem como alguns itens, pelo que ajuda do educador e a orientagédo para o
sucesso das tarefas/atividades, desencadeia sentimentos de auto-estima e confianga
que asseguram a persisténcia necessaria a autonomia e ao prazer de aprender
(Plowman & Stephen, 2007).

O estudo realizado por estas autoras (Plowman & Stephen, 2007) envolveu a
participacdo de educadores que receberam treino de competéncias e colocaram em
pratica estratégias de interacdo guiada, forneceu resultados positivos nas criangas.
Concretamente, em termos da predisposicdo para a aprendizagem, do conhecimento
do mundo e de competéncigas operacionais, revelando também os proprios
educadores maiores competéncias em termos de respostas pedagdégicas inovadoras,
expandindo o seu conceito acerca das tecnologias, na mobilizacdo de recursos, na

planificacdo e na avaliacao.

Estes e outros indicadores, que refletem claras vantagens no uso dos LD, em termos
da aprendizagem geral, mas mais especificamente em termos das competéncias de
literacia, reforcam o papel do educador como ativador dos conhecimentos das
criancas em determinados pontos da histéria (Segers & Verhoeven, 2002). Realgcam
aspectos mais pertinentes para aprendizagens determinadas, em fun¢éo dos objetivos
pretendidos, lancando desafios que levam a crianga a pensamentos reflexivos que
Ihes permitem perceber os resultados alcancados e os progressos que fizeram
(Stables, 1997).
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Qualidade e sele¢cdo do software

A importancia pedagoégica associada ao uso dos LD, justifica a necessidade de
recomendacdes especificas para a sua concecao, de forma a torna-los mais Uteis e
funcionais e um importante suporte cognitivo e afetivo da aprendizagem da literacia
emergente (De Jong & Bus, 2003; Korat & Shamir, 2004; Korat, 2008; Roskos, Brueck,
& Widman, 2009). Glaubke (2007), faz referéncia a elementos ou caracteristicas
fundamentais que determinam a eficacia e adequabilidade dos contelddos educativos
interativos, sendo a relagdo com a idade e nivel de desenvolvimento prioritarios mas
ndo os Unicos. O objetivo da concecdo do software deve ser no sentido de permitir um
nivel de assisténcia tal que coloque a crianga na zona proximal de desenvolvimento,
ou seja, entre o nivel real de desenvolvimento em que se situa e aquele que pode ser
alcancado com a ajuda de um adulto (Luckin, 2001 citado por Glaubke, 2007). Outros
fatores considerados s&o 0s motivacionais, aqueles que inspiram a crianca ao seu
uso, tais como o controlo e sistema de acesso aberto, que permitem a acdo, o humor e
“clicabilidade", (Glaubke, 2007).

Os LD possuem, efetivamente, caracteristicas que proporcionam oportunidades
alargadas de aprendizagem que os livros tradicionais ndo possuem, o que impde
alguns cuidados na sua selecéo por parte do educador, no sentido de maximizar essas
oportunidades, de acordo com os principios de desenvolvimento e praticas adequados
(NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011). O educador necessita, por isso, possuir a partida
uma manifesta vontade de aprender, de se familiarizar com as tecnologias, de adquirir
conhecimentos, de treinar e explorar os instrumentos digitais de forma a fazer
escolhas adequadas as necessidades educativas das criangas, aproveitando todo o
seu potencial (NAEYC; FRCEL; CMSVC, 2011). Basicamente a escolha de software
adequado deve ser um processo idéntico ao da escolha dos livros tradicionais, de
acordo com os principios do desenvolvimento das criangas e considerando 0s
objetivos educationais (NAEYC, 2001).

E, por isso, importante que a investigacdo possa usar ferramentas de anélise que
examinem de forma sistematica, precisa e especifica o contedudo e a forma, que
possam identificar quais as componentes multimédia (animacdes, efeitos sonoros, tipo
de texto, imagens; etc.) que mais contribuem para as aprendizagens. No caso dos LD,

importa saber quais os componentes que mais contribuem para a compreensao da
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histéria, no sentido de promover ou orientar a sua fusdo, aumentando a sua
funcionalidade e os efeitos nas criancas que estdo a desenvolver as suas
competéncias de pré-leitura (Labbo & Kuhn, 2000; Roskos, Brueck, & Widman, 2009).

Assim, dentro das caracteristicas mais adequadas poderemos considerar as que se
constituem como um apoio efetivo aos objetivos educacionais, com especial énfase
para os relacionados com a aquisicdo de competéncias de literacia precoce, que
possuam um conteudo que abranja areas ou dominios de aprendizagem alargada, ao
mesmo tempo que possibilitem as criancas elaborar, ler e publicar as suas préprias
historias (Grawemeyer, 2007).
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CAPITULO Il - CONTEXTO DE INVESTIGACAO: A UTILIZACAO DOS LIVROS
DIGITAIS DO PLANO NACIONAL DE LEITURA

Enquadramento institucional

O Plano Nacional de Leitura (PNL) é, como o proprio nome indica, um projeto politico
de ambito nacional, nascido em Junho de 2006 através da acao articulada entre o
Ministério da Educacéo, o Ministério da Cultura e o Gabinete do Ministro dos Assuntos
Parlamentares, com enquadramento legal no Despacho Conjunto n°® 1081/2005 de
Dezembro (GEPE, 2007).

O seu aparecimento fundamentou-se em dados que apontavam Portugal como um dos
paises da Unido Europeia com niveis mais baixos em termos de literacia na populagéo
em geral, pelo que se apoiou num conjunto de estudos a fim de definir objetivos e

operacionalizar metas a alcancar, de forma faseada (GEPE, 2007).

Dada a ambicdo do objetivo maior que é o de elevar os niveis de literacia dos
portugueses para um patamar proximo dos restantes paises europeus, ao longo de 10
anos, repartidos por 2 fases de 5 anos cada, o PNL elegeu como principal populagéo
alvo as criancas e alunos dos primeiros niveis de educagdo e ensino. Esta opcao,
baseou-se em "estudos que demonstravam ser indispensavel a aquisicdo de
competéncias basicas de leitura nas primeiras etapas da vida, de forma a evitar
dificuldades que progressivamente se acumulam e se transformam em obstaculos

dificilmente ultrapassaveis" (Plano Nacional de Leitura, 2009, p. 9).

Para esta finalidade procurou mobilizar um conjunto de recursos materiais e humanos
que abrangiam diversas estruturas de ambito nacional e local, "em articulacdo com
outras medidas de politica educativa" (Plano Nacional de Leitura, 2009, p. 9),
envolvendo varias instituicdes publicas e da sociedade civil através de parcerias e
protocolos de cooperacgdo, incluindo algumas organizacdes internacionais, como o

Reach out and Read — USA e o National Literacy Trust — UK.

A sua proposta de agao inclui um conjunto diversificado de iniciativas cuja execugéo
pratica, sobretudo na fase inicial de implementagdo, exigia uma abrangéncia e
efetividade significativa que ndo poderia ficar dependente do voluntarismo das escolas

ou professores mais recetivos a novas propostas. Assim, através da Resolu¢do do
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Conselho de Ministros n°® 86/2006 € estipulada a criagdo de programas concretos com
definicAo de &reas especificas de intervencdo para as quais sao elaborados
programas que incluem uma hora no horario letivo, dedicada a leitura, desde a EPE ao
2° ciclo do ensino basico. Na EPE tem a designacgéo de “Esta na hora dos livros” e, a
semelhanc¢a dos dois niveis de ensino subsequentes, este programa é acompanhado
por documentos de apoio com "Orientagdes para leitura orientada na sala de aula,
para atividades centradas nos livros e para avaliagao do progresso dos alunos” (Diéario
da Republica n° 86/2006 - 12 Série, 2006, p. 4856).

As varias iniciativas ou projetos, foram concebidos no intuito de mobilizar as escolas,
os professores, os alunos e as familias em torno da leitura e do prazer de ler, com
caracteristicas ajustadas aos diferentes niveis de educacdo e ensino. Para apoiar o
desenvolvimento desses projetos concebeu materiais pedagogicos diversificados
(brochuras, cartazes, folhetos, mochilas, etc.) e de divulgagdo com a marca ou logo do
PNL (marcadores, canetas, pins, etc.), divulgando as iniciativas através dos contactos

diretos com as escolas e na sua pagina da Internet.

Por outro lado, de forma a assegurar um fundo documental de suporte as atividades
de leitura nas escolas, atribui anualmente uma verba destinada a aquisi¢cao de titulos
que permitam a realizacdo da leitura orientada em sala de aulas e da leitura
autébnoma. Ainda neste mesmo sentido, uma equipa de especialistas na area da leitura
infanto-juvenil elaborou uma lista de titulos por modalidades de leitura e por niveis de
educacao e ensino, que é atualizada anualmente com base nas edi¢cdes produzidas

pelas diferentes editoras que operam no mercado nacional.

Em sintese, toda a sua acao tem sido direcionada no sentido de levar a todas as
escolas e a outros locais de atividades abrangentes (bibliotecas publicas, museus,
transportes, etc.) oportunidades que incentivem a criagdo e consolidacdo de habitos
de leitura, explorando todas as possibilidades em potencial que as diferentes

entidades e instituicbes possuem.

A Biblioteca de livros digitais

No terceiro ano de existéncia (2008-2009), o PNL criou a Biblioteca de Livros Digitais

em parceria com o CITI (Centro de Investigacdo para Tecnologias Interativas) da
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Universidade Nova de Lisboa, com o objetivo de "apoiar o desenvolvimento da leitura
e estimular o prazer de ler" (Plano Nacional de Leitura, 2009, p. 41).

Ao longo desse ano letivo foram criados 23 livros digitais, desde os 3 aosl6 anos,
cujos direitos foram concedidos gratuitamente ao PNL pelos autores e editores, sendo
que desses, 13 eram originais, concebidos especificamente para este efeito, sem
terem a correspondente edicdo impressa, e o0s restantes 10 adaptados de versdes
impressas ja existentes, estando distribuidos pelos seguintes grupos/classes: 3/6

anos, 7/10 anos e 14/16 anos (Plano Nacional de Leitura, 2009).

Atualmente existe um total de 30 livros na Biblioteca Digital (15 originais e 15
adaptados de versdes impressas) (ANEXO A — Quadro descritivo dos livros da
"Biblioteca de livros digitais” do PNL sendo que 17 estdo na classe dos 3/6 anos que
corresponde a educacgéao pré-escolar. Segundo os dados dos relatorios do PNL (Plano
Nacional de Leitura, 2008 e 2011), no ano de lancamento registaram-se 136.211
visitas em Portugal (934.615 até 2011) e 11.405 a partir de outros paises (85.964 até
2011), tendo sido editados 239 (1.910 até 2011), através da parte reservada a
insercao de texto, que possibilita a participacdo das criancas. Estes dados sdo comuns

as trés classes existentes, atras referidas.

Na abertura da biblioteca visualiza-se um conjunto de capas de livros idénticas as das
versdes impressas (Figura 1)*, numa fila horizontal, que se vai deslocando, de forma
permanente, para a direita e depois para a esquerda, colocando um livro de cada vez

em destaque no écran.

Do lado esquerdo do écran aparece uma barra com quatro estrelas assinalando as
respetivas classes etarias por que estdo separados os livros, e através das quais se
acede ao grupo clicando na estrela correspondente. Uma barra horizontal situada
abaixo da fila de livros permite avancar ou recuar para os livros pretendidos. Clicar na

capa do livro pretendido ativa o inicio da visualiza¢do desse livro.

* Fonte: http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/index.php
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Figura 1 - Imagem da abertura da Biblioteca de Livros Digitais do Plano Nacional de Leitura

A ativacdo dos LD é feita através do clique sobre a capa do livro, o que o traz para o
primeiro plano de forma isolada dos restantes. Todos os livros podem ser
lidos/visualizados em siléncio, ou acionando o modo de leitura oral através do icone
colocado ao fundo de cada pagina, com a inscricdo " Ler+ Giro", realgado com efeito
cintilante permanente. Quando é escolhida esta opcdo numa pagina, todo o texto
desaparece, mantendo-se apenas as imagens, reaparecendo depois gradualmente a
medida que é feita a narracdo oral. Clicando novamente em ler+ giro reinicia-se a
leitura do texto, nessa mesma pagina. Esta funcdo é ativada em cada pagina e a
interrupcao da narracdo so é feita através da mudanca de pagina. Se for acionado o
botédo ler+ giro da pagina oposta (presente no mesmo écran que disponibiliza duas
paginas em simultdneo) enquanto a narracdo esta a decorrer, 0s sons sobrepéem-se

impedindo a compreensao.

No espaco superior do écran existe uma barra (Figura 2)°, acima da capa do livro, com
guatro botdes que permitem o retorno a biblioteca (ao conjunto de livros), explicacao
sobre o funcionamento dos botdes de navegacdo (representado por um ponto de
interrogacao), um botéo para mais zoom e outro para menos zoom, e ainda um com a
imagem de um envelope e uma seta a simbolizar o envio do livro depois de inserida

uma histéria num espaco proprio para o efeito, no final do livro.

> Fonte: http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/elivro.php?id=ondeestaoosmeusoculos
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Figura 2 - Visualizac¢do do interior de um livro digital da Biblioteca de Livros Digitais do Plano

Nacional de leitura

Noutra barra, no plano inferior do écran, situam-se as setas de navegagéo para o livro
(a seta para a esquerda para andar para as paginas anteriores e a seta para a direita
para avangar, existindo mais duas, uma em cada extremo da barra que permite voltar
ao principio e outra para ir direto ao final do livro), com mais dois botées centrais, um
deles com o nimero da pagina em que o livro se situa e outro com "abrir pagina", esta
com uma funcédo pouco clara, nem sempre a produzir o efeito de voltar atras, pagina a

pagina, de forma rapida.

A passagem das paginas pode ser feita através das setas, ou clicando nos cantos
inferiores e superiores do livro, direito e esquerdo. A mudanca da pagina produz um
efeito sonoro a representar o movimento de deslocacado, aparecendo em cada écran
duas folhas do livro, lado a lado.
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Quadro 1 - Caracteristicas dos livros da Biblioteca de Livros Digitais do PNL

Caracteristicas genéricas dos LD

e Leitura silenciosa.

e Narracgado da histdria — acionada no icone "Ler+ Giro" (ao fundo da pagina).

e Versdo audio da histéria, em "Histéria contada", no final.

e Proposta para a construcdo de uma histéria, no final, normalmente feito pela

personagem principal da historia.

No final do livro existe um espaco com editor de texto (Figura 3)° que permite a
insercdo de um maximo de 5240 caracteres, para digitagdo de uma historia, e a
colocacdo de ligacbes para outros sitios da internet. O objetivo € desafiar a
participacdo das criancas para escreverem a sua propria historia, sendo depois
editada pelo sistema uma versao com a identificacdo da crianga/autor na capa do livro
(nome ou imagem), que fica alojada no espaco "Livros da malta", na mesma pagina da

biblioteca, um espaco reservado as utilizadores participantes.

Porticipall
Gostivamos tanto de ter uma pequena histéria imaginada. por @‘\é g EjE i s
til Se quiseres podes eolaborar com mais amigos, novos ow @EE iE e 1 &
velhos, e podem mandar uma. gem. Nao € —
l acabor tudo de uma vez 6. Podes melhorar o tew trabalho até
ao dia. em que - z6s, trés, pés! - deeides mondar publicar.
Como prémio nos prometemos que o texto passa o fazer parte
deste liro.
. £ mais aindo: podes mostror a todos os teus amigos ofs)
teuls) trabalhols) na seepan "Os livros da Malta".
O tew nome e o. tua foto aparecem na. capa do livro.
Nao oereditos? Ora consulta "Os laros da Malta”.

requlome

—

nto

polovra. passe:

Sl oA {tamanho mdximo do texto: 5240 corosteres com espapos)

pode assumir o forma de histéria, narmtive, entrevists, coso real.

reqisto —

C envior

[eontinua na. pigine. sequinte)

Figura 3 - Espaco editavel dos livros digitais

6 Fonte: http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/elivro.php?id=ondeestaoosmeusoculos
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O conteudo dos livros é diverso, tanto em termos da dimensdo do texto, como da
presenca de imagens (havendo alguns apenas com texto) dos tipos de letra utilizados
no texto e das préprias teméaticas que abordam.
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CAPITULO Il - OPCOES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS

Método

Este estudo teve como intencao principal conhecer o potencial pedagdégico do livro
digital na educacdo pré-escolar e a importadncia que os educadores lhe atribuem
enquanto tal. Por outro lado, perceber também de que forma os educadores usam esta
ferramenta na sua pratica diaria, concretamente os que sao disponibilizados pelo

Plano Nacional de Leitura no seu portal da internet.

Para a concretizacdo desta intencdo, impunha-se conhecer, através do testemunho
dos intervenientes diretos, a utilidade e funcionalidade desta ferramenta multimédia

concebida com a finalidade de promover a leitura nas criangas mais pequenas

A revisdo da literatura dentro desta tematica permitiu aceder a um universo
relativamente restrito de contetdos que fizeram da temética dos LD uma preocupacao
central, sendo que, nesse mesmo universo, 0 nivel pré-escolar tem uma
representagcdo também ela reduzida. A informacgdo recolhida permitiu, contudo,
estabelecer alguns parametros de comparacdo entre o que € destacado ao nivel da
investigacdo internacional, em termos de formatos de LD, e o modelo adotado pelo
PNL

O PNL né&o dispde, até ao momento, de dados concretos relativamente a forma da de
utilizacdo dos LD, salvo os de natureza estatistica referentes as visitas ao site dos LD
gue constam no relatorio anual de atividades do PNL (GEPE, 2007), facto que reforgou

0 NOSSO interesse no assunto.

A auséncia de referéncias levou-nos a uma tomada de decisdo com alguma prudéncia
no sentido de perceber se a problematica em estudo teria substancia, em termos de
utilizadores, que permitissem uma abordagem concreta. Assim, a nossa escolha em
termos de metodologia foi planear dois estudos, separados no tempo e com alguma

sequencialidade.
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Com esse proposito parecia-nos importante a realizagdo de um estudo inicial, dirigido
a um universo relativamente pequeno de escolas, mas com uma distribuicdo
geografica equilibrada por todo o territério continental. Neste grau de exigéncia inseria-
se o projeto-piloto aLer+ que o PNL estd atualmente a desenvolver junto de cerca de
90 escolas, ou agrupamentos, da rede publica. Este projeto tem como principal
objetivo a criacdo de um ambiente global promotor da leitura, a partir do envolvimento
dos varios intervenientes da comunidade escolar, um modelo implementado a partir de

uma parceria com o Booktrust do Reino Unido.

Estas escolas recebem apoio financeiro para aquisicdo de livros e outros materiais de
apoio ao seu desenvolvimento. Os resultados favoraveis da sua avaliagéo
determinardo o alargamento progressivo a outras escolas e areas geogréaficas. Foi
neste sentido que optamos pela distribuicAio de um questionario eletronico
relativamente simples, com um numero reduzido de questdes, com enfoque no tipo de
recetividade e utilizagdo dos LD, junto das cerca de 90 escolas que tém o referido
projeto em desenvolvimento (considerando as “escolas” como unidades educativas
integradas numa estrutura administrativa comum, designadas por agrupamentos de

escolas).

Coincidentemente com 0 nosso interesse, o PNL considerou oportuno alargar a
recolha da informagé@o também aos professores do 1° ciclo do ensino basico (CEB),
dada a proximidade pedagdgica e fisica entre os dois niveis de educacao/ensino. A
intencdo revestia-se, assim, de um duplo significado, por um lado perceber se o
numero de docentes utilizadores dos LD era significativo ao ponto de justificar um
estudo mais aprofundado e, pelo lado do PNL, conhecer o grau de recetividade e de

utilizagdo nesses primeiros niveis.

A partir destes dados, que revelaram substancia suficiente para o alargamento e
aprofundamento da amostra, conforme era nosso proposito, planeamos um segundo
estudo que inclui um numero mais alargado de escolas, com questdes mais

abrangentes, a fim de melhor retratarem a situagéo em estudo.

Este segundo estudo poderia também esclarecer se os educadores participantes no
primeiro tinham expectativas e tipos de utilizacdo dos LD diferente da globalidade dos
educadores. A consideracdo desta questao justificava-se, em nosso entender, porque
os educadores que operavam nas escolas que integravam o projeto aLer+ beneficiam,

em principio, de um contexto mais favoravel, com mais recursos materiais e digitais.
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Embora este ndo fosse um objetivo considerado a priori neste estudo, a possibilidade
de estabelecer alguma relacdo entre a frequéncia e forma de utilizagdo dos LD e os
recursos tecnologicos de que, eventualmente, essas escolas dispéem, os dados

obtidos poderiam trazer um contributo interessante a problemética aqui em

consideracéo.

A amostra deste segundo estudo pretendeu integrar 0 maior nimero possivel de
educadores, a operarem no setor publico e privado, tanto quanto o permitisse a
difusdo através de e-mail, o instrumento digital escolhido para a recolha de dados,
sendo utilizados os enderecos eletronicos que constam na base de dados do PNL

facultados pelo Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educacéo (GEPE).

O aprofundamento das questdes do segundo estudo procurou também recolher
informag&o complementar através de uma entrevista a alguns educadores utilizadores

dos LD, a fim de tornar mais claros alguns aspetos facultados pelo questionario.

Participantes

Os participantes deste estudo séo educadores de infancia do setor publico e privado,
contactados via correio eletronico, utilizando os enderegos eletronicos existentes no
PNL que habitualmente servem de base para o contacto com as escolas. Porém, nédo
€ possivel saber em média o nimero de mensagens que terdo chegado ao destino,
uma vez que estes enderegos estdo continuamente a ser alterados e muitos foram

logo sinalizados como nao entregues.

Como os emails com o0s respetivos questionarios seguiram a via da estrutura
administrativa, no caso concreto dos agrupamentos de escola, foram enviados para a
escola sede, cabendo depois aos respetivos 6rgaos de gestdo encaminha-los para os

diferentes educadores.

Este processo envolveu, por isso mesmo, algumas limitagbes no acesso aos
potenciais participantes uma vez que nao foi possivel determinar quem recebeu as

mensagens e de onde eram provenientes as respetivas respostas.
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Estudo 1

A primeira etapa, ou estudo 1, decorreu em junho de 2011, tendo sido devolvidos 299
guestionarios, sendo que, destes, 237 educadores responderam que utilizavam os LD

e 62 que néo utilizavam.

Dos educadores que responderam nao utilizarem os LD, as respostas dadas em
guestao aberta (n =11), de resposta ndo obrigatéria, revela quase exclusivamente

razdes relacionadas com a falta de equipamento informatico ou de internet.

De acordo com a metodologia escolhida, os questionarios neste primeiro momento
foram apenas dirigidos aos cerca de noventa agrupamentos de escolas que estao a
desenvolver o projeto alLer+, nao tendo sido recolhidos outros elementos de

identificacdo pessoal ou profissional.

Estudo 2

Neste segundo estudo concluiram o preenchimento do questionario 548 educadores,
sendo que destes 199 nao utilizam os LD e 470 utilizam ou ja utilizaram. Exercem a
sua atividade em diferentes zonas geograficas, sendo que 48% se situa em zona rural,
27% em Zona urbana e 25% em zona de periferia urbana. As suas idades distribuem-
se em 4 grupos, conforme consta no Quadro 2. A maioria situa-se entre os 46 e 55
anos de idade, as idades extremas (menos de 35 anos e mais de 56) estdo menos

representadas.

Quadro 2 — Distribuicdo dos educadores por grupo etérios

Idade f %
Menos de 35 anos 27 6,4
de 36 a 45 90 21,3
de 46 a 55 280 66,4
Mais de 56 anos 25 59
Total 422 100,0
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Em termos de formacdo académica (Quadro 3), a grande maioria dos participantes
possui licenciatura, mais de 8% tem bacharelato e outros 8% o grau de mestre. Além
destes.

Quadro 3 — Formacédo académica dos educadores

Formacao Académica f %

Bacharelato 34 8,1
Licenciatura 320 76,0
Pdés-graduacéo 37 8,8
Mestrado 30 7,1

Quanto aos conhecimentos adquiridos pelos educadores na area das tecnologias, dos
519 respondentes 75,3% diz té-la feito na formacgédo continua e apenas 24,7% na
formacgédo inicial. Contudo, muitos outros educadores fizeram referéncia, na opcao

aberta "Outra" a outras formas de aquisicdo desses conhecimentos (Quadro 4).

Quadro 4 - Aquisicdo de conhecimentos nas TIC

Respostas Ref.
Autoaprendizagem 74
Formacao por conta propria 42
Autoaprendizagem + formagéo 35
Formacao continua 32
Formacao especializada 27

Formacao inicial

Indefinida

A maioria das referéncias indica que uma parte consideravel dos educadores adquiriu
0s conhecimentos nesta &rea por interesse pessoal e a expensas proprias. Um pouco
mais de metade dos educadores (56,4%) refere ter também ja feito alguma formagéo

na area da literacia/leitura e escrita.

49



CATITULO 1lI | OPCOES METODOLOGICAS E PROCEDIMENTOS

Instrumentos de recolha de dados

Questionarios
Estudo 1 - Questionario 1

O principal instrumento utilizado para a recolha de dados, como ja foi referido atras, foi
0 questionario. Para o primeiro estudo foi usado um questionario, através do Google
Docs (ANEXO B) com o principal objetivo de auscultar a opinido dos educadores
relativamente a recetividade e utilizagdo dos LD do PNL no Jl. Questbes sobre a
frequéncia de utilizacdo, o tipo de acompanhamento, 0 momento e o0 processo de

deciséo ou escolha para utilizar os LD, foram as componentes principais.

Os dados de identificagdo diziam apenas respeito ao estabelecimento de educacao
(nome e codigo de identificacdo do Ministério da Educagdo e nivel de
educacao/ensino, por ser extensivo ao 1° ciclo que em muitas situacfes funcionam em
edificios comuns), sem pretender obter, nesta primeira fase, quaisquer elementos ou
caracterizacao dos educadores, ja que o objetivo principal era explorar ou auscultar o
tipo de utilizacdo dos LD, se existia de facto, e que dimenséo essa utilizacdo tinha no

universo das escolas consideradas.

O questionario continha 7 questdes, sendo 5 em formato fechado, de resposta
obrigatéria, uma delas com apenas as opg¢fes "Sim" e "Nao" (utiliza os LD do PNL?) e
4 de escolha mdltipla, com uma opgéo de resposta aberta complementar, e 2 em
formato aberto, de resposta nédo obrigatéria. Estas quatro referiam-se concretamente a
frequéncia, forma, momento e escolha dos LD. O educador podia escolher a resposta
com que mais se identificava, com o duplo objetivo de, por um lado, centrar a atencéo
no assunto apresentado e, por outro lado, facilitar o preenchimento. Desta forma era
dada a possibilidade aos educadores de acrescentarem dados ou informacdes que
ndo constassem nas opcdes sugeridas, assegurando uma recolha de dados mais
abrangente. As duas questfes abertas eram acerca das vantagens e desvantagens de

utilizacao.
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Estudo 2 — Questionario 2

Para a construcdo do segundo questionario foi utilizada uma aplicacao eletronica
disponivel na internet (Qualtrics, ANEXO C) cuja escolha se justificou, por um lado pelo
interesse em utilizar uma ferramenta nova, e por outro, pelas diferentes

potencialidades que apresentava relativamente ao utilizado no primeiro momento.

Este segundo questionario procurou obter informagdes mais amplas acerca da
utilizacdo dos LD e do seu contributo para o desenvolvimento de competéncias de
literacia nas criangas da EPE. Havia um total de 26 perguntas, sendo as 10 primeiras
de identificacdo do educador (idade, sexo, formacdo académica, experiéncia
profissional), de caracterizacdo do JI (localizacdo e recursos tecnolégicos), e as

restantes 16 diretamente relacionadas com a utilizagédo dos LD.

Também neste questionario as perguntas eram maioritariamente em formato fechado,
de escolha mudaltipla, em que o educador deveria selecionar uma das diferentes
opgbes, completadas, cada uma delas, com uma questdo aberta. Algumas das
guestdes fechadas eram de avaliacdo, apresentadas numa tabela matriz com escala,

em que cada educador selecionava o grau de concordancia com as opg¢des sugeridas.

Todas as questdes fechadas eram de preenchimento obrigatério, tendo sido colocadas
duas questdes-filtro que implicavam a deslocacdo dos respondentes para
determinadas questdes, conforme o tipo de resposta dada. Concretamente, na Q7 "A
sua sala de Jl possui computador?" a resposta negativa remetia o educador para a
questaol0, excluindo-os das questdes 8 e 9 que estavam relacionadas com a
existéncia do computador na sala. Na questdo 12 "No seu Jl utiliza os Livros Digitais
disponiveis no portal do Plano Nacional de Leitura?" a resposta "N&o" deslocava o
educador para duas questdes abertas: "Se respondeu ndo na questdo anterior diga

porqué” e "Mesmo nao utilizando os LD considera que podem existir vantagens em

relacdo aos livros em papel? Porqué?", ficando ai concluido o questionario.

Os educadores que respondiam "Sim" na questdo 12 ("No seu Jl utiliza os Livros
Digitais disponiveis no portal do Plano Nacional de Leitura?") passavam diretamente

para a questdo 15, referente a utilizacéo dos LD, e restantes.

Aos educadores que respondiam ndo usar os LD era proposta uma questdo aberta,

acerca dos motivos porque néo os utilizavam, concluido ai o questionario.
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Com base na andlise feita as respostas dos educadores do 1° estudo sobre as
vantagens e desvantagens na utilizagdo dos LD criamos para este segundo estudo
dois instrumentos mais estruturados para analise das Vantagens e Desvantagens.
Relativamente as Vantagens, foram elaborados 12 itens com opg¢bes de resposta,
numa escala de seis pontos (1 = Discordo completamente, 6 = Concordo
completamente). Sobre as respostas dos sujeitos foi desenvolvida uma andlise fatorial
(ANEXO D), através da extracdo das componentes principais e rotacdo Varimax
(Quadro 5), na qual foram identificados trés fatores, que em conjunto explicam 65,4%

da variancia.

Quadro 5 — Vantagens dos livros digitais

. Componentes
Categoria / resposta
1 2 3

Utilizagdo e conteddo

Sao mais faceis de usar , 7154

Melhoram a atencéo 743

Conteudos mais atualizados , 728

Apresentacdo para o0 grupo ,689

Sao mais atrativos pelos sons e movimentos ,650

Promovem varias aprendizagens ,564 463
Material

N&o ocupam espaco ,824

N&o tém custos acrescidos ,817

N&o se degradam , 720

Abordagem alternativa ao livro de papel 473
Tecnologias

Desenv. competéncias utilizacdo das TIC ,896

Promovem o contacto com as TIC ,885

% Variancia Explicada 26,1 20,9 18,4

Alfa de Cronbach .847 .785 .890

Nota: S6 estdo representados os valores de saturacdo superiores a .40

O primeiro fator explica 26,1% de variancia, inclui seis itens, que estdo relacionados
com caracteristicas dos LD associadas a sua Utilizagdo e Conteldo, ou seja itens que
reenviam quer para aspetos mais motivacionais e de ateng&o das criancas quer para
aspetos associados as formas de utilizagéo facilitadas pelo tipo de contetdos. O valor

de consisténcia interna encontrado para os itens deste fator foi de .847.
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O segundo fator constituido por quatro itens remete para aspetos relacionados com as
carateristicas mais fisicas do Material (20,9% de variancia). Destacam-se aqui
prioritariamente as dimensdes associadas ao meio em que os LD estao disponiveis, 0
computador que ocupa pouco espago, assim como o facto de se tornarem mais
baratos do que os livros em papel, constituindo-se como uma alternativa. Para estes

quatro itens o valor de consisténcia interna calculado foi de .785.

Como terceiro fator (dois itens) definimos a Area das Tecnologias (18,4% de
variancia), pois as respostas sugerem vantagens em termos das aprendizagens
realizadas nesse dominio. O valor de consisténcia para os itens desta dimenséo foi de
.89.

No que se refere as desvantagens apontadas pelos educadores aos LD, foram
elaborados 14 itens sobre os quais os educadores se pronunciaram numa escala de
resposta de seis pontos, semelhante a anteriormente referida. Procedemos também a
uma andlise fatorial dos dados obtidos, com extracdo de componentes principais e

rotacdo Varimax onde se identificaram dois fatores explicando 55,1% de variancia.

O primeiro fator (34,4% de variancia) que remete para a Utilizagdo (com 8 itens) real¢ca
aspetos ligados a inibicdo da criatividade e ao cansaco fisico provocado pela
exposicao direta ao écran, entre outros (Quadro 6). O indice de consisténcia interna
calculado pelo Alfa de Cronbach foi de .884. O segundo fator (20,7% de variancia)
esté diretamente relacionado com as caracteristicas e o tipo de material utilizado para
a visualizacdo e utlizagdo dos LD. As dificuldades técnicas resultantes de
equipamentos envelhecidos e de pouca qualidade, bem como 0s custos inerentes ao
funcionamento da internet, lideram as razdes porque os educadores consideram ser
menos vantajoso o uso dos LD, comparativamente aos livros em papel. Para este fator
o Alfa de Cronbach encontrado foi de .787. Qualquer um dos valores de consisténcia
interna encontrados permite-nos com alguma seguranca afirmar que estes itens séo

suficientemente coesos para estarem integrados na respetiva dimenséo (a > 0,7).
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Quadro 6 — Fatores relacionados com as desvantagens dos livros digitais

Fatores / respostas Companentes
1 2
Utilizacao
Inibem a criatividade ,826
Leitura lenta e cansativa , 795
Reducéo de visitas a biblioteca , 792
Muito tempo de preparacao 757
Desinteresse resultante do uso excessivo , 754
Preferéncia pelo digital e desvalorizac¢éo do livro ,662
Utilizacao limitada (1 crianca de cada vez) ,611
N&o permitem utilizacdo autbnoma pelas criancas ,605
Material
Falta de mobilidade dos computadores ,840
Computadores de fraca qualidade ,838
Custo dos equipamentos e da Internet ,666
Leitura incbmoda através do monitor ,502 522
N&o permitem o contacto fisico com o livro 511
Dependéncia da Internet ,484
Variancia explicada 34,4% 20,7%
Consisténcia interna — Alpha de Cronbach ,884 747

Nota: SO estdo apresentados os valores de saturagdo superiores a .40

Entrevistas

Com o objetivo de poder aprofundar alguns aspetos no questionério, assim como no

intuito de clarificar outros eventualmente menos explicitos, foram feitas duas

entrevistas a duas educadoras, uma da zona urbana de Lisboa, identificada como EL e

uma da zona de periferia urbana de Oeiras, identificada como ES.

Para a entrevista, semiestruturada, foi elaborado um guido (ANEXO E) com dezanove

guestdes, onde foram incluidas algumas das constantes do questionario online, sendo

outras mais especificas acerca das caracteristicas dos LD do PNL. A intencdo era

conhecer as dificuldades e potencialidades identificadas pelos educadores, no sentido

de perceber, ao vivo e de forma direta, que formas de atuacdo e decisbes eram

tomadas durante o uso dos LD.
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As duas educadoras participantes situam-se em escaldes etarios diferentes (40 e 49
anos) assim como o numero de anos de servico (15 e 27), o que poderia refletir
opinides claramente distintas, quer pela experiéncia profissional, quer pela diferenca
de caracteristicas dos JI em que trabalhavam. As entrevistas foram gravadas em
sistema &udio e reproduzidas em texto. Para efeitos de referéncia a citacdes feitas
pelas educadoras na entrevista sera utilizada numeragdo atribuida as linhas da

mesma com a letra L).

Procedimentos de recolha

Os dois questionarios enviados eram em formato digital em aplicacdo online. A sua
distribuicao foi feita em simultaneo para todos os educadores, através de mensagem
de correio eletrénico e manteve-se ativo o seu preenchimento e prazo de devolucdo
durante trinta dias (de 22 de maio a 22 de junho de 2011). A sua devolucéo dependia,
no caso do Estudo 1 em que foi utilizado o sistema Google Docs, da conclusdo dos
mesmos e da indicagdo dos respondentes clicando em "Enviar* no final do

guestionario.

Relativamente ao Estudo 2, em que foi utilizado o sistema Quatrics, 0 processo de
envio foi 0 mesmo, através de correio eletronico, sendo devolvidos intencionalmente
pelos educadores os que concluiam o seu preenchimento e no final clicavam em
"Continuar" para que o mesmo fosse devolvido. Além desta funcdo normal de
devolugdo dos questiondrios, o sistema Qualtrics regista todos os dados que s&o
introduzidos no questionario, mesmo os dos educadores que acederam, responderam
apenas a algumas questdes e depois desistiram. Apesar de ser possivel filtrar os
dados, considerando apenas o0s questionarios que foram concluidos, optamos por
considerar os dados a algumas questBes, nomeadamente dos que iam além dos
simples elementos de identificagdo, fornecendo outros elementos com algum

interesse.

Por este motivo, existe uma variagdo em termos de respostas as questdes deste

segundo instrumento, registando um decréscimo de respostas do inicio até ao final.
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Procedimentos de analise

Os dados obtidos através das questdes em formato aberto foram sujeitos a uma
andlise qualitativa, tanto no primeiro como no segundo questionario, a partir dos quais
definimos categorias. Essas categorias foram definidas em funcdo da relacdo que
identificAvamos nas respostas, constituindo dimensGes com aspetos comuns entre si,
gue depois conduziram a categorias de maior amplitude, de acordo com as &reas ou

dominios que associdmos a utilizacdo dos LD.

Os resultados das respostas em formato fechado foram sujeitas a um tratamento

estatistico, utilizando o sistema SPSS.

Desta forma, os resultados sdo apresentados de acordo com a légica seguida na
elaboragdo do questionario, analisando cada questdo individualmente e depois
utilizando o processo de cruzamento de variaveis de forma a podermos verificar e

existéncia de correlagdes ou de alguma forma de relacéo.
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CAPITULO IV — APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os dados obtidos através dos dois questiondrios serdo apresentados a seguir,
seguindo a légica da sua recolha, ou seja, em primeiro lugar apresentam-se os dados
relativos ao primeiro o estudo, uma vez que estes serviram, em parte, como referéncia

para o lancamento do segundo.

Os dois estudos tiveram questionarios com contetudos de base idénticos, embora
consideravelmente mais alargados no segundo. A frequéncia, forma, escolha e
momento de utilizacdo dos LD sdo elementos comuns aos dois questionarios e a sua

apresentacéo é feita nos mesmos moldes a fim de possibilitar uma leitura paralela.

Estudo 1

Faremos de seguida a descri¢cdo dos resultados obtidos no primeiro estudo (ANEXO F),
onde constaréo as respostas obtidas as quatro questdes fechadas que compunham o
questionario 1, seguidas da analise as duas questdes abertas relacionadas com as

vantagens e as desvantagens dos LD.

Formas de utilizagdo dos livros digitais

Relativamente ao tipo de utilizagcdo que é feita dos LD, globalmente as respostas
evidenciam uma utilizacdo com pouca frequéncia, tal como se pode verificar no
Quadro 7, sendo maioritariamente feita De vez em quando, sugerindo uma utilizacdo

mais esporadica do que continuada (De vez em quando e Semanal).

Quadro 7 - Frequéncia de utilizacao dos livros digitais

Opcoes f %
Diéria 2 0,70
Varias vezes por semana 31 11,20
Semanal 46 16,50
De vez em quando 188 67,60
Raramente 11 4,00
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Apesar de a maioria dos educadores ter respondido que utiliza os LD De vez em
quando (67,60%), merece alguma atencdo os educadores que referem utilizar com
uma regularidade diaria e semanal os LD e que atinge 28,4%.

Relativamente a forma de utilizacdo (Quadro 8) os resultados indicam que a maioria
utiliza os LD Algumas vezes, Muitas vezes e Sempre, em situagdes de grande grupo
(90,3%), com predominio de Algumas vezes (39,9%), seguida das atividades em
pequenos grupos (2 ou mais) com a monotorizagdo do educador (72,0%)

considerando as mesmas opg¢Bes em conjunto (Algumas vezes, Muitas vezes,

Sempre).
Quadro 8 - Forma de utilizacéo dos livros digitais
o Pequenos
. Individual Pequenos grupos Grupo
Opcoes i grupos o ]
autonoma ) monitorizados organizado
autbnomos
f % f % f % f %
Sempre 10 3,6 5 1,8 23 8,3 50 18,0
Muitas vezes 9 3,2 14 50 53 19,1 90 32,4
Algumas vezes 62 22,3 60 21,6 124 44,6 111 39,9
Poucas vezes 52 18,7 72 25,9 27 9,7 21 7,6
Raramente 61 21,9 46 16,5 26 9,4 4 14
Nunca 84 30,2 81 29,1 25 9,0 2 0,7

Considerando os dados do Quadro 8, verifica-se alguma dispersdo das respostas,
sendo que a utilizacdo individual e em pequenos grupos, de forma autbnoma, é a
menos utilizada em oposicdo a apresentacdo para o grupo que é a forma mais

escolhida pelos educadores

Para além das opcdes de resposta (fechada), no espago de resposta aberta, trés
educadores acrescentam a utilizacdo dos LD no espaco da biblioteca (da escola sede)
em atividades planeadas pelo professor bibliotecario, assim como de acordo com os

objetivos ou planos elaborados (Quadro 9).
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Quadro 9 - Outras formas de utilizacéo dos livros digitais

e Ref.
Formas de utilizacédo ;

De acordo com os objetivos/plano/projeto 11
De acordo com o interesse das criancas 3

Por sugestéo do professor bibliotecario, na biblioteca
Em sessao para pais

Quanto a escolha dos LD (Quadro 10), também se percebe a mesma tendéncia que na
primeira questdo. Se tivermos em conta que as opg¢des Muitas vezes e Sempre
totalizam 67,3%, constatamos que na maioria das situacfes é o educador que escolhe
os LD como atividade, em oposi¢do aos 10,5%, considerando as mesmas opcdes, em
gue ela é feita pelas criancas.

Contudo, se considerarmos as opc¢fes Algumas vezes e Muitas vezes em que essa
escolha é feita pelas criancas, obtemos a soma de 63,0%, largamente acima das duas

opcdes opostas (Raramente e Nunca) em que o total é 21,2%.

Quadro 10 - A escolha dos livros digitais

Proposta do educador Pela(s) criancga(s)
Opcodes

f % f %
Sempre 50 18,0 1 0,4
Muitas vezes 137 49,3 28 10,1
Algumas vezes 86 30,9 147 52,9
Poucas vezes 1 0,4 43 15,5
Raramente 3 11 34 12,2
Nunca 1 0,4 25 9,0

Para além dos resultados referidos, duas outras situagfes sdo acrescentadas nas
respostas a questdo aberta, reforcando que a escolha dos LD estd também
relacionada com os objetivos ou plano existentes, compartilhada entre o educador e as
criancas, e pode também ser decidida pelo professor bibliotecario ou ainda como

resultado de opinies saidas de reunifes de docentes.
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No que diz respeito ao momento de utilizacdo dos LD (Quadro 11) a maioria das
respostas aponta para um horério pré-estabelecido na rotina, com os educadores a
escolherem as opgdes Algumas vezes, Muitas vezes e Sempre (84,1%), enquanto 0s
momentos escolhidos pelas criancas, nessas opg¢Oes, totalizam apenas 46,0%.
Sublinhe-se, contudo, que se compararmos essas op¢bes com as Poucas vezes,
Raramente e Nunca em que esse momento néo é da escolha das criangas (53,6%), 0s
resultados estdo muito préximos do ponto de equilibrio. Estes resultados evidenciam,
apesar da predominancia da escolha pelo educador que uma percentagem

significativa d& essa oportunidade de escolha as criancas.

Quadro 11 - Momento de utilizag&o dos livros digitais

Pré estabelecido Em qualquer momento
Opcoes na rotina a escolha da crianca

f % f %
Sempre 49 17,6 4 14
Muitas vezes 77 27,7 21 7.6
Algumas vezes 108 38,8 104 37,0
Poucas vezes 22 7.9 50 18,0
Raramente 13 4,7 66 23,7
Nunca 9 3,2 33 11,9

Na opcao aberta associada a esta questdo séo ainda considerados 0os momentos de
grande grupo que podem incluir varias salas, por exemplo nas visitas a biblioteca, de
acordo com o interesse das criangas, de acordo com o0s objetivos/plano, ou ainda em

Sessao ou reunido de pais.

Em sintese, a tendéncia revelada no tipo de utilizacédo dos LD é de que a maioria dos
educadores utiliza os LD sobretudo de vez em quando, mostrando pouca regularidade
na sua utilizacdo. A situacdo de grupo, com a escolha e orientacdo do educador, é a
forma preferencial de utilizagdo dos LD. Os momentos em que os LD séo utilizados
estdo predominantemente relacionados com a planificacdo das atividades, sendo a
utilizacéo individual por parte das criangas uma situacdo menos adotada mas com

maior variabilidade entre os educadores.
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Na generalidade, nas questdes abertas, complementares das fechadas, os
educadores reforcam que a escolha e utilizacdo dos LD estdo relacionadas com
tematicas curriculares, surgindo estes como complemento dos contetdos abordados.
As situacOes de utilizacdo em grande grupo incluem, algumas vezes, grupos mistos
(com varias salas ou com criancas do pré-escolar e do 1° CEB), na biblioteca escolar,
com apresentacdo do professor bibliotecario, o que confirma uma utilizacdo

esporadica.

Vantagens dos livros digitais

Relativamente as duas questdes que tinham apenas o formato aberto, acerca das
principais vantagens e desvantagens que os educadores identificavam na utilizagao

dos LD, apresentamos os resultados a partir da andlise de contetdo.

Concretamente nas vantagens, a analise feita conduziu a definicdo de trés grandes
categorias, de acordo com o significado lido nas respostas dadas pelos educadores
que responderam a esta questdo. As referidas categorias estdo relacionadas
sobretudo com a utilizagdo e o conteudo dos LD, com o material em si, ou seja, com
as caracteristicas fisicas dos LD, assim como com as tecnologias, conforme

representacdo no Quadro 12.
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Quadro 12 — Vantagens dos livros digitais

Ref. % %
Categorias / respostas
f Subcategorias Categorias
Utilizacdo/Conteldo
S&o apelativos 43 9,5
Efeitos multimédia (som e imagem) 29 6,4
Desenvolvimento da leitura/literacia 25 5,5
Melhoria da atenc&o/concentracdo 18 4,0
Motivacdo para a aprendizagem 18 4,0
Variedade de LD 14 3,1
Interativos 13 2,9
Apresentacéo atrativa 12 2,7
Resposta ao interesse das criancas 9 2,0
Diversificacdo de estratégias 8 1,8 47,7
Suporte, refor¢o a projetos 5 1,1
Conteldos interessantes 5 1,1
Desenvolvimento da linguagem oral 4 0,9
Aumentam o gosto pelas historias 3 0,7
Promocéo da leitura 3 0,7
Criacdo de habitos de leitura 3 0,7
Quantidade de LD 1 0,2
Classificacéo por idades 1 0,2
Abordagem variada de contetidos 1 0,2
Material
Utilizacao/acesso préatico 59 13,1
Econdmicos 21 4,7
Exposicao para o grupo 30 6,7
S&o uma forma de leitura alternativa 22 4,9
Complemento/refor¢o aos livros em papel 13 2,9
Preservacdo do ambiente 9 2,0 37.7
N&o ocupam espago 5 1,1
Mobilidade dos LD 5 1,1
Promogé&o da autonomia 5 1,1
N&o se degradam 1 0,2
Tecnologias
Desenvolvimento de competéncias TIC 5 1,1 10.0
Utilizagdo das TIC 40 8,9 ’
Outras
Indefinido 2 0,4 47
Outras 19 4,2 ’

Nota = Ref. = referéncias
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As respostas dos educadores, neste primeiro momento, elegeram as caracteristicas
dos LD relacionadas com o conteudo (47,7%) como principais elementos facilitadores
da sua utilizacdo. As respostas desta categoria remetem para a dimensédo digital dos
LD, cujos efeitos e formas de apresentagcdo (som e movimento, interatividade) captam
a atencédo das criangas, facilitando a sua concentracdo e adeséo. O aspeto apelativo
decorrente dos efeitos multimédia "possibilitam a visualiza¢gdo simultdnea do texto e
das imagens e a audicao da historia, com diferentes vozes (em situacao de didlogo), o
que desperta a atencdo e curiosidade..." (E1 - Q5 - N° 87)". Alguns educadores
realcam a narragdo da histéria como uma vantagem através de afirmages do género
"as criangas gostam quando a histéria € contada (ler giro)", ou ainda que "a leitura
permite as criangas que ndo sabem ler compreender toda a histéria” ou "a leitura feita

pelo adulto é mais facil e perfeita" (E1- Q5 - N° 171).

E também considerada a diversificacdo de estratégias de que o educador pode dispor,
assim como dos beneficios, em termos de aprendizagem para as criangas, resultantes
da utilizacdo dos LD. Os educadores destacam neste ambito o facto de os LD serem
um instrumento importante para a motivacdo das criancas, assim como na abordagem
de tematicas relacionadas com o0s projetos que desenvolvem, uma vez que as
criancas estao particularmente recetivas as tecnologias e a utilizacdo dos LD tém o
dom de melhorarem a atencdo e concentracdo das criancas, porque sao "Mais
atraentes, mais sedutores e ao mesmo tempo mais faceis de captar a atencdo das
criangas” (E1 - Q5 - N° 104).

Outras caracteristicas mais ligadas as caracteristicas do material dos LD (37,7%)
estdo associadas as dimensdes de funcionalidade e usabilidade, porque o sistema em
gue funcionam e a forma como estdo disponiveis promovem a sua utilizacdo (acesso
facil e rapido, ndo ocupam espaco e ndo se degradam), e porgue possuem
caracteristicas que facilitam a sua escolha como um recurso pedagdgico a integrar na
pratica do dia-a-dia (variedade e quantidade de LD, conteddos interessantes e

classificac&o por idades).

A categoria especificamente relacionada com as tecnologias (10,0%) é também
considerada pelos educadores que sublinham o facto de os LD proporcionarem o
contacto das criangcas com as tecnologias, familiarizando-as com aquele material, ao

mesmo tempo que promovem competéncias relevantes neste dominio de carater

"E1-Q5-N°87 (Estudo 1 - Questdo 5 - N° do respondente 87)
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atual. Sublinham que o contacto com os LD "Estimula e desenvolve as aptiddes do
aluno na utilizacéo das Tic" (E1 - Q5 - N° 79), e "Permitem uma exploracéo da historia
utilizando as TIC..." (E1 - Q5 - N° 130). De acordo com as respostas dadas,
considerdamos que a sua utilizagdo, quando mencionada apenas como "utilizagcao",
tanto pode referir-se a estratégias do educador como a utilizacédo efetiva por parte das
criangas, enquanto o desenvolvimento de competéncias nessa éarea estaria
diretamente relacionado com a aprendizagem e uso direto das criancas. Contudo,
tendo em conta que a maioria das vezes os LD séo apresentados ao grande grupo,

optamos pela separacdo no sentido referido, embora incluidas na mesma categoria.

Referéncias explicitas a leitura ou literacia obtém apenas 16,0%. O desenvolvimento
de competéncias ligadas a leitura e o reconhecimento de que os LD constituem uma
leitura alternativa a tradicional, em suporte papel remetem para uma valorizagdo das

mudltiplas literacias, ainda que com pouca representatividade.

Referéncias residuais sao feitas ao facto de os LD contribuirem para a preservacao do
ambiente (2%), na medida em que sdo digitais, podem ser utilizados repetida e

continuadamente, sem que isso implique gastos ou desperdicio de material.

Em sintese, os educadores reconhecem nos LD um conjunto de vantagens
significativo, atribuindo especial importancia as suas caracteristicas multimédia e
facilidade de utilizacao, quer pelo facto de serem econémicos, ndo ocuparem espago e

néo se degradarem, bem como pela variedade e diversidade dos seus contetdos.

Desvantagens dos livros digitais

No que respeita as desvantagens identificadas pelos educadores enquanto

utilizadores dos LD, os resultados apresentam-se a seguir no Quadro 13.
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Quadro 13 - Desvantagens dos livros digitais em comparacédo com o livro em papel

Categorias / respostas Ref & %
f Subcategorias Categorias
Material

Falta de contacto fisico com o livro 59 26,6

Internet fraca/acesso dificil 35 15,8
Utilizacao dependente da Internet 22 9,9

Baixo racio computador/criancas 13 59

Falta de equipamento informatico 10 4,5
Desvalorizagéo do livro em papel 9 4,1
Equipamento de fraca qualidade 9 4,1

N&o permite a utilizagcdo autbnoma das criancas 6 2,7

Cansaco pela leitura do écran 4 1,8 80,6
Ecran pequeno para visualizagdo em grupo 3 1.4

Viciacéo na utilizagdo do computador 3 1.4

Falta de mobilidade do computador 1 0,5

Custos do equipamento informatico 1 0,5

Falta de mobilidade dos LD 1 0,5
Saturacéo se o uso for frequente 1 0,5

Tempo de preparacdo 1 0,5

N&o sdo acessiveis a todos 1 0,5

Utilizagdo / Contelido

Pouca quantidade de LD 7 3,2

Pouca diversidade de LD 3 14

Poucas referéncias na navegagéao 2 0,9 8.6
Falta de legenda/texto nos LD 2 0,9
Impossibilidade de descarregar os LD 1 0,5

Inibic&o da criatividade 1 0,5
Dificuldade de utilizacdo pelas criancas mais 3 1.4
pequenas

Outras

N&o tém desvantagens 15 6,8 108
Indefinido 5 2,3

Outras 4 1,8
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A grande maioria das dificuldades de utilizacdo (80,6%) € apontada ao material, ou
equipamento, ou 0s requisitos técnicos associados ao uso dos LD, tais como a baixa
gualidade do equipamento informatico, o niumero reduzido de computadores em cada
sala de JI, assim como outros efeitos colaterais que sdo considerados prejudiciais ou

menos positivos para as criancas.

De realcar um aspeto que mereceu maior numero de referéncias (26,6%), na
generalidade, que é a falta do contacto fisico com o livro, a impossibilidade de tocar,
manusear, tal como acontece no formato em papel. Este destaque é claramente
ilustrado por algumas afirmacfes contidas nas respostas dadas pelos educadores:
"Nao existe o prazer e a emocdo do contato com o livro" ou "Falta "o contacto”, o

manusear/cheirar o livro" (E1- Q6 - N° 7).

Em termos genéricos, este primeiro estudo revelou que os educadores utilizam os
livros digitais em situacdes de exposi¢do para o grande grupo, cabendo-lhes também
a si a decisdo do momento e da forma dessa utilizacdo. As oportunidades das criancas
escolherem e utilizarem os LD sdo muito reduzidas, mesmo nos casos de pequenos

grupos.

Por outro lado, os educadores apontam a auséncia de contacto fisico com o livro como
uma desvantagem, por ndo permitirem o manuseamento, o cheiro, o toque. As suas
caracteristicas atrativas motivam, por parte dos educadores, alguns receios pelos
efeitos que 0 seu uso possa causar nas criangas, homeadamente a desvalorizacéo

dos livros em papel e a viciacao.

Estudo 2

Os resultados extraidos das respostas ao segundo questionério (ANEXO G) sdo agora
apresentados, numa dimensdo mais extensa, de acordo com as questdes que nos

propusemaos aprofundar.

Para além das questdes béasicas formuladas para o tipo de utilizacdo que também
constaram do primeiro (frequéncia, forma, escolha e momentos de utilizacdo), que
serdo descritas, nesta fase incluimos as questdes sobre as vantagens e desvantagens

em formato fechado, de acordo com o ja descrito na metodologia.
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Em primeiro lugar faremos a descricdo dos resultados referentes aos aspetos técnicos
existentes nos Jl, seguidos dos que foram dados pelos educadores que ndo sao
utilizadores dos LD e, por fim, os que se referem aos educadores que os utilizam.

As respostas dos educadores utilizadores daremos naturalmente maior destaque, para
além da descricdo dos resultados procuramos estabelecer alguma ligagdo entre
alguns fatores e varidveis a fim de determinarmos eventuais relagfes entre eles,
utilizando testes de comparacdo de médias (Teste t e ANOVA). Cridmos as variaveis
vantagens, desvantagens e utilizacdo, testando as relagfes entre si e destas com a
idade dos educadores, no intuito de perceber se alguma delas era diferenciadora no

tipo de utilizagc&o que é feita dos LD.

Computadores e internet nos Jardins-de-infancia

Neste segundo estudo, foram colocadas algumas questfes relativas as condigdes
técnicas de que os JI dispbem, pela relacdo logica entre essas condi¢des e utilizagédo

dos LD, uma vez que eles estéo disponiveis apenas na internet.

Quanto ao numero de computadores existentes na sala de atividades com ligacdo a
Internet (Quadro 14), a percentagem regista uma grande diferenca nas opcdes de

respostas.

Quadro 14 - Computadores com ligagdo a Internet

Opcdes f %
Nenhum LY e
Um 303 64,0
Dois 24 50
Mais de dois 12 3,0

Mais de metade possui um computador e um ndamero pouco significativo conta com
dois ou mais de dois. De realgar o facto de 29,0% de educadores ndo possuirem
computador, situando-se no grupo de educadores que mencionaram utilizar muitas

vezes 0 seu proprio computador como respetivo dispositivo de captagéo da internet. O
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dado tem algum significado em termos globais para se perceber que esse
equipamento ndo esta realmente generalizado nos Jl. Estes resultados demonstram

que uma parte significativa dos JI tem pelo menos um computador.

Relativamente a localizacdo do computador na sala, a maioria (83,0%) situa-o num
espaco ou "canto" de atividades normal, idéntico a outros espacgos existentes no Jl
(Quadro 15). Apenas 16,0% tem o computador situado num local com alguma
separacao dos restantes, ou hum compartimento préprio (como a biblioteca da escola

e escritorio, por exemplo).

Quadro 15 - Localizacdo do computador na sala de atividades do JI

Opcodes f %

Num espago ou "canto" de atividade normal, idéntico a 396 83,0
outros espacos existentes na sala

Num local com alguma separacgéo dos restantes espagos

da sala de atividades 59 12,0

Num compartimento préprio 21 4,0

Alguns educadores especificam na questdo aberta que a localizacdo do computador é
na area ou canto da biblioteca, podendo significar alguma ligacdo entre o uso do
computadores e dos LD e a area da leitura.

Educadores néo utilizadores dos livros digitais

Também neste estudo foi pedido aos educadores que nao utilizam os LD, em questéo
aberta, que evocassem 0s motivos para essa situagcdo ou opc¢ao, tendo respondido
184 (Quadro 16).
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Quadro 16 - Motivos para a néo utilizag&o dos livros digitais

. Ref. % %
Categorias / resposta ) .
f Subcategorias Caregorias
Questobes técnicas
N&o tem Internet 106 57,6
69,6
Internet fraca 14 7,6
Equipamento de pouca qualidade 8 4,4
Outras preferéncias
Utiliza outros LD 5 2,7 4,3
Prefere livros em papel 3 1,6
Outros
N&o sdo adequados as idades das criancas 2 1,1 16.3
Desconhecimento do programa 26 14,1 '
Falta de conhecimentos nas TIC 2 1,1
Indefinido 18 9,8 9,8

Claramente se percebe que as limitagbes técnicas associadas ao equipamento e a
Internet (69,6%) encabecam os motivos pelos quais os educadores ndo usam esta
ferramenta na sua pratica pedagdgica, sendo que outras alternativas ou preferéncias
aos LD, e o facto de os considerarem desajustados, foram referidas por uma
percentagem pouco significativa de educadores, tal como esta explicitado no Quadro
16.

A estes educadores foi também dada a oportunidade para se pronunciarem acerca
das vantagens e desvantagens, a qual responderam, em questdo aberta (n=180),

cujos resultados se apresentam no Quadro 17.

As dimensdes ligadas as caracteristicas dos LD que estdo associadas a sua utilizacdo
e contetdo recolhem a grande maioria de referéncias (67,0%). Esta categoria é
maioritariamente mencionada pelos educadores, atribuindo aos LD claras vantagens
em comparacdo com os livros em suporte papel, sobretudo devido as suas
caracteristicas dinamicas e multimédia, considerando-os mais um recurso pedagogico

ao seu dispor.
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Quadro 17 - Vantagens e desvantagens dos livros digitais

Ref. % %

Categorias / respostas . ]
f Subcategorias Cartegorias

Utilizacdo e Conteldo

S&o mais atrativos 31 15,3
S&0 mais um recurso 22 10,8
Aumentam a motivacao 17 8,4
Diversidade de estratégias pedagogicas 9 4,4
Séo dindmicos 9 4,4 527
Abrangéncia e diversidade de contelidos 8 3,9
Permitem a utilizacdo em grupo 7 3,5
Desenvolvem a autonomia 3 15
Séo diferentes 1 0,5
Material
S&o acessiveis 11 54
S&o mais baratos 9 4,4 14,2
Sao ecolbgicos 9 4,4
Tecnologias 74
Desenvolvem competéncias TIC 15 7.4
Outras
N&o tém vantagens 32 15,8
Indefinido 20 9,9 257

De realcar as 15,8% de referéncias de educadores que afirmam n&o encontrar
vantagens aos LD, quando comparados aos livios em papel, porque segundo afirmam
"O livro digital exclui o contato quer com a imagem quer com a escrita. O LIVRO
“tradicional" enriquece as criancas ao poderem manusear as histérias que ouviram"
(E2 - Q14 - N° 81) e porque "Os livros em papel séo insubstituiveis (...) As vantagens
dos LD virdo do fascinio que conseguem passar para as criangas, parecem mais
atrativos..." (E2 - Q14 - N° 14).
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Educadores utilizadores dos livros digitais

Passando agora aos educadores que confirmaram utilizarem os LD, apresentamos 0s
resultados a questéo relativa a frequéncia de utilizagao (Quadro 18):

Quadro 18 - Frequéncia de utilizacé@o dos livros digitais

Opcoes f %
Diaria 9 1,9
Varias vezes por semana 70 15,1
Semanal 79 17
De vez em quando 285 61,4
Raramente 21 4,5

A maior frequéncia é assinalada na opc¢édo De vez em quando (61,4%), mas podemos
também verificar que em sentido positivo as op¢bes Semanal, Varias vezes por

semana e Diaria rednem um total de 34,% de respostas.

Em relacdo a forma de utilizagédo preferida pelos educadores (Quadro 19) € claramente
a apresentacdo para o grupo, considerando as opg¢des Algumas vezes, Muitas vezes e

Sempre as mais assinaladas, com um valor conjunto de 91,7%.

Quadro 19 - Forma de utilizac&o dos livros digitais

L Pequenos Pequenos
~ Individual Grupo
Opcoes . grupos grupos .
autbnoma . L organizado
auténomos monitorizados

f % f % f % f %
Sempre 6 1,3 4 0,9 8 1,8 89 19,8
Muitas vezes 25 5,6 38 8,5 102 22,7 165 36,7
Algumas vezes 92 205 123 27,4 192 42,8 158 35,2
Poucas vezes 63 14,0 71 15,8 54 12,0 22 49
Raramente 110 24,5 92 20,5 36 8,0 13 29
Nunca 153 34,1 121 26,9 57 12,7 2 0,4
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A observacdo do quadro de resultados permite perceber que os valores acima do
meio, que assinalam maiores frequéncias, sdo superiores para as opcdes de
atividades de grupo e de pequeno grupo com a monitorizagdo do educador. No lado
oposto, ou seja, 0s itens com menos frequéncias (Poucas vezes, Raramente e Nunca)
registam valores mais elevados para as op¢fes de utilizagdo individual autbnoma ou
em pequenos grupos de forma auténoma. Ou seja, a utilizacdo autbnoma por parte
das criancas, quer de forma individual, quer em pequenos grupos também autbnomos,

€ uma ocorréncia menos frequente.

No que diz respeito aos resultados referentes ao momento da utilizagcéo, (Quadro 20),
as respostas indicam que os educadores optam preferencialmente pelos momentos
programados para o grupo e pelo horario pré-estabelecido na rotina. Tanto a escolha
pelas criangas, como os momentos de transi¢cdo tém na mesma opgédo Algumas vezes
valores relativamente equilibrados entre si. Se tivermos ainda em conta a opgéo
Muitas vezes, verifica-se que sdo os momentos a escolha das criangas que tém maior
percentagem (13,5%), revelando uma tendéncia para que muitos educadores

respondem as escolhas das criangas para usarem os LD.

Quadro 20 - Momentos de utilizag&o dos livros digitais

Em qualquer Em momentos de
momento a transicao
Pré ) o Em momentos
. escolha da crianca, de actividades, para
estabelecido programados
Opcoes . durante ocupar
na rotina L ) para o grupo
arealizacéo de a(s) crianga(s) que
actividades ja acabaram
f % f % f % f %
Nunca 41 94 84 192 133 30,4 0.9
Raramente 33 76 gg 201 107 %S 205
Poucas vezes 27 6,2 65 159 73 16.7 10 2.3
Algumas vezes 155 355 132 303 94 21,5 115 263
Muitas vezes 133 304 59 135 26 59 217 497
Sempre 48 U1 9 21 4 0,9 89 4,0
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A escolha dos LD (Quadro 21) como atividade reflete a mesma tendéncia dos
resultados referentes ao momento de utilizagéo, sendo na maioria das vezes feita pelo
educador (95,7%, somando as opg¢Oes Algumas vezes, Muitas vezes e Sempre).
Embora exista uma percentagem de 18% de educadores a assumir que Poucas vezes,
Raramente e nunca a escolha € das criancas, assinala-se que em 82,0% dos
educadores, as criangas escolhnem o momento de utilizacdo Algumas vezes, Muitas
vezes e Sempre pelas criancas, refletindo a coexisténcia desta situacdo com a da
escolha pelo educador.

Quadro 21 — A escolha dos livros digitais

. Proposta do educador Pela(s) crianca(s)

Opcodes

f % f %
Nunca 2 0.4 21 47
Raramente 6 13 27 6.1
Poucas vezes 11 25 32 7.2
Algumas vezes 208 46,6 219 49,1
Muitas vezes 189 42,4 133 20.8
Sempre 30 6.7 14 31

Vantagens e desvantagens dos livros digitais

Os educadores que utilizavam os LD, foram questionados sobre as vantagens e
desvantagens de utilizacdo dos mesmos. Para isso, tal como referimos anteriormente
usadmos duas escalas organizadas em dimensodes e que nos permitem identificar quais

as maiores e menores Vantagens e Desvantagens.

Quadro 22 — Vantagens na utilizacdo dos livros digitais

Média DP
Utilizacdo e Contetido 3,83 0,750
Caracteristicas do Material 4,37 0,697
Competéncias e Contacto com TIC 4,56 0,677
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Como podemos verificar pelos dados do Quadro 22 os educadores atribuem
vantagens diversas ao uso dos LD ja que os valores médios apresentados sao sempre
acima do ponto médio da escala utilizada (3,5). As maiores vantagens prendem-se
com o contacto direto com as TIC e com as competéncias assim adquiridas (4,56).
Contudo as caracteristicas do préprio material também sdo apontadas como sendo
vantajosas. Embora com um valor médio, ndo indicando uma apreciagéo tao afirmativa
sobre as suas vantagens, mas ainda com algum significado estdo as vantagens
relacionadas especificamente com o tipo de Utilizacdo que se pode fazer dos LD e

com as carateristicas especificas do conteildo dos mesmaos (3,83).

De modo a verificarmos se estas diferencas nos valores encontrados eram
significativas comparamo-los através de um t-student para amostras emparelhadas.
Esta comparacdo permitiu-nos concluir que elas se diferenciavam significativamente
entre si. Assim as vantagens relativas a Utilizacdo e Conteddo dos LD séo
percecionadas pelos educadores como menores do que as relativas as caracteristicas
do Material (t(422)=-17.047, p<0.001) e as relativas as associadas as TIC (t(422)=-
20.638, p<0.001). Para além disso, as vantagens associadas as TIC também sé&o
significativamente maiores que as referentes as carateristicas do Material (t(422)=-

5,504, p<0.001).

No que se refere as desvantagens, o instrumento utilizado era constituido por duas
dimensbes semelhantes as identificadas para as vantagens: Desvantagens relativas
as formas de Utilizacdo e Conteddo dos LD e desvantagens associadas as

caracteristicas do Material em si.

No Quadro 23 estdo apresentadas as médias obtidas para cada tipo de desvantagens.

Quadro 23 — Desvantagens associadas a utilizacédo dos livros digitais

Média DP
Utilizacdo e Conteldo 2,43 ,91263
Material 3,29 ,91453

Como podemos constatar estes valores médios obtidos sdo sempre inferiores a 3,5
(ponto médio da escala) indicando que apesar de referirem desvantagens estas nao

sdo muito acentuadas e que elas se prendem essencialmente com desvantagens
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associadas as caracteristicas do Material (3,29) (qualidade do equipamento, efeitos do
uso do ecrd, falta de contacto com o livro). A comparagédo entre os valores obtidos
para os dois tipos de desvantagens permitiu-nos confirmar a significancia destas
diferencas ((t(415)=-20.20, p<0.001).

Uma vez que existe um grande paralelismo entre as categorias consideradas para as
Vantagens e as das Desvantagens, pareceu-nos importante compreender se 0s
educadores percecionavam mais vantagens ou mais desvantagens (Figura 4 -

Comparagdo das desvantagens e desvantagens associadas a utilizac&o de livros digitais).

6 -
5 -

4 L4 Vantagens

3 4 i Desvantagens
2

1 T 1

Utilizacdo e Material
Conteudo

Figura 4 — Comparacéo das desvantagens e desvantagens associadas a utilizagéo de livros
digitais

Como podemos constatar pela analise do grafico as médias sdo sempre superiores
para as vantagens em comparacdo com as desvantagens. Estas diferencas foram
verificadas como significativas tanto no que se refere a Utilizacdo e Contetdos dos LD
(t(415)=22.567, p<0.001) como em relagdo ao Material (t(415)=19.478, p<0.001).

Procedemos também ao calculo das correlacbes entre vantagens e desvantagens
(Quadro 24).
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Quadro 24 — Correlacdo entre vantagens e desvantagens

DESVANTAGENS
Utilizacéo e .
Conteddo Material
o ) r -,129" -,156"
Vv Utilizacdo e Conteudo
p ,008 ,001
A
N
T . ‘ -101° 034
A Material
G p ,039 ,487
E
N "
S r -,166 -,054
TIC
p ,001 273

Os resultados do teste de correlagdo demonstram a existéncia de correlagbes
negativas, entre a maioria das variaveis, apesar de baixas, com valores significativos,
indicando que os educadores que normalmente reconhecem vantagens aos LD, na

maioria dos fatores a elas associados, tém tendéncia a indicar menos desvantagens.

Em jeito de sintese os resultados apresentados, no que diz respeito as Vantagens e
Desvantagens, os grupos de educadores reconhecem que os LD possuem mais
vantagens do que desvantagens, sendo os fatores associados ao desenvolvimento de
competéncias nas tecnologias os mais referidos como vantajosos. Por outro lado,
verifica-se uma tendéncia para que quando os educadores consideram mais
desvantagens dos LD no que diz respeito a sua Utilizacdo e Contetdo, normalmente
apontam menos Vantagens tanto sobre a Utilizagdo e Conteudo como sobre o Material

e ganhos nas TIC e vice versa.

Dominios promovidos pelos livros digitais

Na questdo 21, em formato fechado, os educadores avaliaram em que dominios do
desenvolvimento poderdo resultar mais beneficios decorrentes do uso dos LD. Os
resultados apresentados no Quadro 25, assinalam a linguagem oral no topo das
opcoes, verificando-se um certo equilibrio nas 7 opgbes apresentadas, com uma

média de 3.97, acima do meio da escala.
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Quadro 25 - Dominios promovidos pelos livros digitais

Areas do desenvolvimento M DP
Linguagem oral 4,31 ,837
Linguagem escrita 4,09 ,885
Compreensao 4,23 ,805
Consciéncia fonologica 4,18 ,840
Socializacdo 3,56 1,092
Cognitivo 4,16 ,824
Motor 3,30 1,189

Mais-valias dos livros digitais

Os resultados referentes as mais-valias que os educadores reconhecem que os LD
possuem, parecem reforcar o conjunto de vantagens reconhecidas aos LD,
considerando-os, de facto, um contributo acrescido, sobretudo em termos
pedagdgicos, pois "funcionam como um instrumento diferente e atrativo para as
criancas" (E2 - Q22 - N° 37). A partir das respostas dos educadores (Quadro 26)
procuramos definir as categorias em que poderiam ser enquadradas, seguindo critério

idéntico ao ja utilizado nas questdes anteriores.
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Quadro 26 - As diferentes mais-valias dos livros digitais

. Ref. % %
Categorias / respostas f Subcategorias  Categorias
Pedagodgicas
Sao mais um recurso pedagdgico 64 14,3
Leitura alternativa 53 11,9
Complemento / reforco aos livros em papel 40 8,9
Abordagem transversal das OCEPE 18 4,0 48,1
Diversidade de temas / contetidos 17 3,8
Contextualizacéo de projetos 14 3,1
Permitem a visualizagdo pelo grupo 9 2,0
Aprendizagem
Desenvolvem competéncias nas TIC 62 13,9 23,0
Promocé&o / competéncias de leitura 41 9,2
Motivagéo
S&o atrativos 33 7,4
Promovem a atencgéo e capacidade de 12 57
concentrac&o ’ 17,2
S&o inovadores 17 3,8
Motivacdo para a leitura 12 2,7
Estimulam a imagina¢éo 3 0,7
Utilizacao
Acesso facil 16 3,6
S&ao mais econdmicos 15 3,4
Faceis de utilizar pelas criangas 13 29 105
N&o se degradam 2 0,4
Evitam info-excluidos 1 0,2
Outras
Interacao / socializacdo 5 1,1 Lt

Os maiores contributos considerados sao, como é visivel nos resultados apresentados
no Quadro 26, os de natureza pedagdgica (48,1%), com uma percentagem de
referéncias muito superior as restantes. Nesta categoria inclui-se o enriquecimento de
recursos de que o educador se pode socorrer para contextualizacdo de projetos e

abordagem de conteudos de aprendizagem. Os LD s&o considerados também de
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forma expressiva como um instrumento de promo¢do de competéncias na area das
TIC e da leitura (23%), bem como motivacéo pelo facto de despertarem curiosidade e
interesse por parte das criancas e também pelo desenvolvimento de competéncias a
varios niveis: atengdo, concentracdo, socializacdo, imaginacdo, porque "Facilita a
utilizacéo das TIC e a interatividade entre o grupo, facilita a motivagéo, concentragao,
e a memoria visual" (E2 - Q22 — N °22) especialmente na area das tecnologias com

caracteristicas inovadoras.

Os LD séo considerados uma leitura alternativa ao livro em papel, segundo sobressai
em 11,9% das referéncias e confirmado por uma das educadoras entrevistadas, pois
"Constituem uma alternativa aos livros e material escrito. Possuem mais interesse do
ponto de vista da visualizagdo da acdo e dos personagens da histéria" (E2 - Q22 - N°
67). A area da leitura é assinalada de forma significativa (32,7%), sendo os LD tidos
também como um reforgo dos livros em papel, com atratividade e caracteristicas
suficientes para serem utilizados como instrumentos de motivagdo e de promogéo da
leitura, pois "Complementam o trabalho do educador em quase todos os dominios" (E2
- Q22 - N° 43) e "...sd0 uma mais-valia ao nivel da atengdo/concentracdo, imaginacao,
desenvolvimento da linguagem e da escrita e reforcam também a importancia de ler e
ter bons hébitos de leitura" (E2 - Q22 - N° 74).

Praticas dos educadores

As questbes diretamente relacionadas com a pratica efetiva dos educadores (em
formato aberto) procuravam obter dados acerca da integracdo que os educadores
fazem dos LD no dia-a-dia do JI, qual o papel que o educador desempenha na sua

utilizacdo e as principais dificuldades sentidas.

As respostas obtidas retratam as principais op¢des dos educadores, de acordo com as
condicBes materiais e tecnolédgicas de que dispdem, 0s seus interesses e expetativas
sobre as areas em que os LD mais podem contribuir para potenciar a sua pratica
pedagolgica e a aprendizagem das criancas. No Quadro 27 figuram as formas de

integracédo referidas pelos educadores, que classificamos em cinco categorias.
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Quadro 27 - Formas de integracdo dos livros digitais nas areas das OCEPE

Areas de integracéo e % %
f Subcategorias Categorias
Geral
Enquadramento de objetivos 97 26,3
Motivacdo 62 16,8 60,4
Abordagem das OCEPE 64 17,3
Expresséo e comunicagao
Abordagem da leitura/escrita 22 6,0
Linguagem oral 21 5,7 19,6
Exploracao de histdrias 18 49
Matemética 11 3,0
Conhecimento do mundo
Conhecimento do mundo 14 3,8 6,5
Abordagem das TIC 10 2,7
Formacéo pessoal e social
Resposta ao interesse das criancas 10 2,7 54
Competéncias na é&rea pessoal e social 10 2,7
Outros
SituagBes pontuais 6 1,6 21
Dominio cognitivo 2 0,5
Indefinido 22 6,0

Nota: OCEPE: Orientac¢des Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

A maioria das referéncias assinaladas pelos educadores (60,4%) sdo no sentido de
gue é feita a integracdo dos LD, tendo em conta os objetivos do projeto ou plano de
atividades, utilizando-os preferencialmente como motivagdo para a introducdo de
temas ou areas de contetdo das OCEPE "Como mais um instrumento de apoio na

abordagem e consolidagéo dos temas trabalhados" (E2 - Q23 - N° 11).

Menos de metade das referéncias (31,4%) especifica as areas de conteudo
consideradas mais adequadas a integracdo dos LD, destacando as Expressfes e
Comunicacao (19,7%), seguidas do Conhecimento do Mundo e da Formacéao Pessoal

e Social. Segundo os educadores, procuram "...integrar esta atividade nas orientacdes

80



CATITULO IV | APRESENTACAO DE RESULTADOS

curriculares cumprindo objetivos e competéncias relacionadas com abordagem a
escrita, leitura e da linguagem oral" (E2 - Q23 - N °61). Contudo, sdo feitas apenas
referéncias residuais a esta area especifica (6,0%), denotando que na utilizacdo dos
LD esta ndo é uma area especialmente privilegiada.

Questionados sobre o papel que entendem desempenhar, eles proprios, na utilizacao
dos LD (Quadro 28), é notoria a valorizacdo da sua funcao, utilizando designacdes

diversas mas a maior parte delas no sentido da orientacéo e coordenacéo.

Quadro 28 - O papel do educador na utilizag&o dos livros digitais

Papel do educador Rff' %
Coordenador/Supervisor/Orientador 185 40,3
Motivador/Incentivador/Estimulador 151 32,9
Modelo/Ensino 44 9,6
Proporcionar oportunidades 39 8,5
Responder a solicitagbes/dar informacdes 10 2,2
Passivo 3 0,7
Outros 27 5,9

Assim, os educadores vém-se, acima de tudo, como orientadores / coordenadores /
supervisores durante a utilizacdo ("Fundamentalmente o de dinamizador, de
catalisador de multiplas exploragbes e descobertas por parte das criangas, por
exemplo de inicio em grande grupo e depois individualmente ou a pares..." (E2 - Q24 -
N° 72) mas também como os principais impulsionadores, criando situacdes
motivadoras que estimulem a utilizacdo dos LD, embora com as restricdes refletidas

nas respostas anteriores, pois é ele proprio o utilizador mais direto.

O papel do educador como modelo, quando este € um utilizador ativo das tecnologias
e, neste caso concreto, dos LD, é referido um numero significativo de vezes (19,6%)
porque este deve "Mostrar-lhes e ensinar-lhes diariamente o gosto pela leitura, de uma
forma ladica e ndo imposta" (E2 - Q24 - N° 93), ainda que manifestamente abaixo do
educador orientador. Outras referéncias apontam mais para um papel menos ativo,
concretamente quando € considerado como alguém que proporciona oportunidades,

responde as solicitagbes das criangcas ou declaradamente tem uma fungéo passiva.
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Um numero de referéncias dispersas e pouco precisas (5,9%), que classificamos por
outros, juntamente com varios adjetivos indefinidos atribuidos ao papel do educador,

neste contexto, revela alguma indefinicdo e eventualmente dividas quanto a sua

fungéo.

Em relacéo as dificuldades sentidas, a categorizacdo por nos definida teve em conta
as diferentes areas ou agentes que os educadores consideram que estdo associados

ao uso dos LD. Nesse sentido, agrupamos as varias dificuldades em sete tipos ou

agentes (Quadro 29), sendo de destacar os problemas relacionados com a Internet.

Quadro 29 — Dificuldades de utilizac&o

Categorias / respostas Ref. % ) % )
f Subcategorias Categorias
Equipamento e internet
Problemas com a Internet 112 24,8
Deficiéncias do equipamento 69 15,3 63.1
Baixo racio computadores: crianca 48 10,6
Dimenséao reduzida do computador 31 6,9
Falta de computador na sala 25 55
Escola
Grupos grandes de criangas 19 4,2 82
LimitacBes do espaco 14 3,1
Falta de verba para aquisicdo equipamento 4 0,9
Livros digitais do PNL
Pouca diversidade/renovacéo dos livros digitais 26 5,8 8,0
Numero reduzido de livros digitais 10 2,2
Educador
Falta de tempo 0,2 25
Falta de apoio técnico-pedagogico 0,9
Falta de formacéo 0,7
Criancas
Pouca autonomia das criancas 11 2,5 23
N&o tem dificuldades 74 16,4 16,4

82



CATITULO IV | APRESENTACAO DE RESULTADOS

Mais uma vez, as questdes relacionadas com a fraca qualidade dos computadores
existentes (63,1%), assim como as Varias dificuldades de funcionamento da Internet,
ou da falta dela, encabecam o0s obstaculos a utlizacgdo dos LD por parte dos
educadores.

Em termos do computador é referida a reduzida dimenséo do écran que "...ndo é bem
visivel para o grande grupo..." (E2 - Q25 - N° 32) e o baixo racio computador/criancas,

pois impede uma utilizagdo por mais de duas criancas de cada vez.

As restantes dificuldades ficam distribuidas por grupos, com referéncias residuais,
entre os dois e 0s oito por cento, como sejam por exemplo algumas caracteristicas
relacionadas com a escola ou JI (grupos grandes e espacos reduzidos) (8,2%), a
pouca autonomia das criangas, a falta de formacédo, de tempo e de apoio que dizem

respeito aos proprios educadores.

Quando questionados sobre a forma preferencial de utilizagdo dos LD (Quadro 30) as
respostas reenviam, de um modo geral, para trés tipos de aspetos: a atividade
desenvolvida na sala (47,6%), os intervenientes (47,6%) e os objetivos da utilizagdo
(1,5%). Nos resultados verifica-se um equilibrio entre as situacfes de utilizacdo em
funcdo dos intervenientes e das atividades, indicando que as duas determinam

globalmente a escolha dos LD, muito acima dos objetivos.

Quanto as referéncias as atividades podemos verificar que as mais utilizadas sdo a
hora do conto e a introducdo de temas a abordar ou a reforcar, sendo aqueles
utilizados como instrumento de motivagdo. Conforme referem, os LD séo utilizados
"Para falar de um determinado tema ou projeto ou simplesmente pelo prazer da leitura
e das imagens ou para desenvolver outras atividades ou para desenvolver as areas de

contetdo que na altura acho pertinente" (E2 - Q26 - N° 32).

A utilizacdo dos LD como instrumento de abordagem da leitura (2,9%) e escrita surge
nesta questdo com uma percentagem de referéncias manifestamente inferior

comparativamente a hora do conto e reforgco de temas curriculares.
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Quadro 30 - Formas preferidas de utilizacao

Categorias / respostas Ref. % . % )
f Subcategorias  Categorias
Atividades
Na hora do conto/contar histérias 82 17,1
Reforco de temas curriculares 73 15,2
Motivacdo para outras atividades 42 8,8 47,6
Atividade ludica 17 3,6
Abordagem da leitura e escrita 14 29
Intervenientes
g\gtr:ssigt\z;;oes para o grupo (quadro interativo, 141 29.4
Pequenos grupos com monitorizagéo 27 5,6
A crianca de forma auténoma 26 5.4 47,6
Pequenos grupos de forma auténoma 19 4
A criangca com monitorizacdo do educador 9 1,9
Livre acesso 6 1.3
Planificacdo / Objetivos
Espaco extra sala de atividades 6 1,3 15
Sensibilizacdo da familia 1 0,2
Outras
Um recurso idéntico aos restantes 16 3,3 33

Por outro lado, essa utilizagdo esta também relacionada com os seus intervenientes,
com uma escolha clara pelas situagcfes de grupo (29,4%). Esta op¢éo decorre do facto
de alguns JI possuirem instrumentos de exposi¢cdo em grande formato (data show e
guadro interativo) que facilita a visualizacdo de todas as criangas em simultaneo. A
utilizacdo em pequenos grupos (4%) ou individual (5,4%), de forma autébnoma, é uma
opc¢ao menos adotada, 0 mesmo acontecendo com grupos pequenos, com o apoio do

educador ou de criancas mais velhas.

A utilizag&o individual com o apoio do educador é pouco referida, assim como o livre
acesso (1,3%) e a exploracdo como simples atividade lidica (3,6%). Também a
escolha dos LD para a abordagem da leitura e escrita (2,9%) e a sua utilizacdo de
forma idéntica a qualquer outro equipamento ou material existente na sala (3,3%) é

manifestamente pouco adotada.
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Variaveis associadas a utilizac&o dos livros digitais —idade e formagao do
educador

Uma vez que os participantes neste estudo se diferenciavam em duas variaveis de
caracterizacdo que poderiam influenciar a frequéncia e caracteristicas da utilizagéo
dos LD apresentaremos em seguida uma analise tomando em consideracdo a idade

dos participantes e também a sua formacé&o na &rea da literacia.

No que se refere a variavel idade esta foi operacionalizada em quatro grupos distintos:
<35; 36 a 45; 46 a 55;> 56. No que se refere as Vantagens atribuidas pelos varios
grupos etarios aos LD os dados estéo apresentados no gréfico (Figura 5).

55 A
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3 1 - M 46 a55

25 - — I mais de 56

1,5 A

Utilizagdo e Material TIC
Conteudo

Figura 5 — Vantagens na utilizag&do dos livros digitais em func&o da idade do educador

Como podemos verificar existe uma grande semelhan¢a nas vantagens apontadas
pelos diferentes grupos etarios. Onde se verifica uma maior diferenciagdo € nas
vantagens relacionadas com o contacto e competéncias das TIC onde as médias
variam entre 4,8 para os educadores mais novos e 4,2 para os mais velhos. De modo
a verificar a significancia destas diferencas procedemos ao calculo de uma ANOVA
tendo através desta confirmado como significativa somente a diferenga na dimenséo
TIC (F(3,418)=3,069, p=0.028). Utilizando um Post Hoc através do teste de Tukey esta
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diferenca mostrou-se somente como significativa entre 0s dois grupos etarios

extremos, menos de 35 e mais de 56 (p=0.016).

No que se refere as desvantagens os dados estdo apresentados no gréfico (Figura 6).
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Utilizagdo e Conteldo Material

Figura 6 - Desvantagens na utilizacdo dos livros digitais em funcéo da idade do educador

Na analise do grafico constatamos que, no que se refere as desvantagens associadas
a Utilizacao e Contetido dos LD o grupo de educadores mais velhos destaca-se dos
restantes, mostrando mais desvantagens. No que se refere as caracteristicas do
Material os valores médios das desvantagens vao sendo mais elevados com a idade
dos participantes, embora estejam muito proximos. Segundo os resultados da ANOVA
feita aos grupos, as diferencas assinaladas s6 foram confirmadas, para a dimenséo
Utilizacdo e Conteudo (F(3,411)=2.836, p=0,038).

Procuramos também analisar eventuais diferencas em funcéo da idade do educador,
nas Formas de utilizacdo dos LD (individual/grupo/autbnoma/monitorizada) e nos
Momentos em que estes eram preferencialmente usados. No que se refere as Formas
de utilizacdo ndo foram encontradas quaisquer diferencas significativas entre os
grupos. Ja no que se refere aos momentos de utilizacdo séo identificadas diferencas
em dois momentos: ‘Transicdo de atividades para ocupar as criangas que ja
acabaram’ (F(3,418)=4.921, p=0,002). e nos ‘Programados para o0 grupo’
(F(3,418)=3.384, p=0,018).
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Figura 7 - Momentos de utilizacdo dos LD em func¢&o da idade do educador

Como se pode constatar pela andlise do gréafico os educadores mais velhos (>56)
usam os LD mais em momentos de Transicdo para ocupar as criancas do que 0s
outros, nomeadamente com os de idades 36-45 (p=0.002). No que se refere aos
momentos Programados para o Grupo, constatamos que os educadores mais velhos
(>56) referem utilizar menos os LD e esta diferenca foi significativa na comparacao
destes educadores com todos 0s outros grupos etarios (teste Tukey semre significativo

para p<0.05).

No que se refere a formagcdo na area da literacia/leitura e escrita, consideramos 2
grupos (com e sem formacado) e analisamos ndo sé as vantagens e desvantagens

referidas, mas também as Formas e os Momentos de Utilizacdo dos LD.

No que se refere as Vantagens e Desvantagens apontadas na utilizacdo dos livros
digitais, os valores médios das respostas dadas pelos educadores, com e sem
formacao complementar na area da leitura e escrita, sdo muito semelhantes. Qualquer
um dos grupos aponta mais vantagens para aspetos ligados a competéncias nas TIC,
em seguida para as caracteristicas do Material e ja com valores mais proximos do
ponto médio da escala as Vantagens decorrentes da Utilizacdo e Contetdo dos LD. A

semelhanca dos valores é confirmada pois ndo foram encontradas quaisquer

diferencas estatisticamente significativas na comparacéo destas médias.

Também no que se refere as Formas e Momentos de utilizacdo dos LD nao se
encontraram quaisquer diferencas significativas em funcédo da formacéo em literacia

do educador.
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Dados qualitativos

Os dados recolhidos através das duas entrevistas (ANEXO H e ANEXO I), realizadas na
segunda fase da investigacdo (Estudo 2), contribuiram para reforcar alguns aspetos ja
largamente expressos através dos questionarios, assim como facilitaram a leitura de

algumas situacdes menos consideradas por aqueles.

Abstemo-nos de inserir aqui, na sintese que a seguir fazemos as entrevistas (Quadro
31), os aspetos que convergem com 0s obtidos nos questionarios, destacando
sobretudo as dimens@es de natureza mais especifica relacionadas com a pratica diaria
dos LD.

Quadro 31 - Sintese das entrevistas

Dimensdes consideradas Educadora L Educadora S
(EL) (ES)

Obijetivos de utilizacdo dos Promover a iniciacdo da leitura e  Dar a conhecer diferentes

livros digitais gosto pelos livros. formas de ler historias

Imagens, com pouco texto, 0
Caracteristicas mais atrativas  virar das paginas, contarem eles A passagem das folhas, o
dos livros digitais a histéria, alguns sons /musica movimento, 0S sons.

dos livros digitais, movimento.

a . . Reconhecimento das letras,
Competéncias de literacia

. . formacéo das palavras, frases, Alargamento do vocabulario,
estimuladas pelos livros ; ~ : )
digitais mfpr[na(;ao sobre o livro, a 0 gosto pela leitura.
edicéao.
Devem ser usados s6 com
orientacdo, com um determinado
Importancia de links nos objetivo até as criancas serem Para um dicionario sim, para
livros digitais auténomas. Usar de preferéncia  um jogo, depende do jogo
no final da historia para néo
haver disperséo.
Os livros digitais e outros 4 Para os livros digitais numa 3 Para os livros digitais numa
formatos / contelddos digitais escalade 1 a5 escaladelab

As duas educadoras nao sao atualmente utilizadoras dos LD, num caso por considerar
que a falta de renovagédo dos LD ndo justifica a sua utilizacdo e no outro porque a
utilizacdo é feita na biblioteca da escola, fora da sala de atividades, e as condi¢cbes

atuais néo facilitam essa aproximacéao.
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CAPITULO V — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A quantidade e diversidade dos dados recolhidos nos dois estudos realizados, assim
como a diferenca dos instrumentos de recolha utilizados nos dois momentos, se, por
um lado enriqueceu a informacédo obtida, por outro tornou o processo de andlise mais

complexo.

Apesar desta variabilidade, os resultados apresentados fornecem um quadro global
com indicagcbes que vado ao encontro das respostas as questbes e objetivos da

investigacéo aqui colocados.

Em termos comparativos, os dois estudos realizados ndo permitem estabelecer uma
relacéo linear entre todos os resultados obtidos, uma vez que o primeiro questionario
era consideravelmente mais reduzido do que o primeiro, e, de certa forma, o primeiro
foi a alavanca do segundo. Porém, no essencial, os dados permitem observar que o
sentido das respostas dos educadores, nos dois momentos, ndo apresentam
diferencas significativas, concretamente no que diz respeito ao tipo de utilizacdo dos

LD e das vantagens e desvantagens que Ihe sdo reconhecidas.

Utilizacao e Integracao dos livros digitais nas praticas pedagodgicas

Os resultados obtidos, relativamente a forma de utilizagdo dos LD, apontam para uma
forma de utilizagdo frequente, embora ndo sistemética, em momentos e de forma
diferenciada, sendo considerados como um instrumento ou ferramenta de reconhecido

valor pedagdgico.

O grupo de respondentes é, em termos etarios, bastante desigual, com maior
incidéncia a partir dos 46 anos e pouca representacdo do anos mais jovens, o0 que,
ainda assim, permitiu perceber alguma diferenciacdo em termos da sua utilizacéo,
tendo em conta a idade. O grupo dos educadores mais velhos (dos 45 a 55 e
sobretudo os de mais de 56) revela que da mais oportunidade de utilizacédo individual
dos LD as criangas, em comparagdo com 0S mais novos. Contudo, isso acontece
sobretudo nos momentos de transicdo das atividades, o que pode significar algum

desconforto no dominio das tecnologias por parte destes educadores, permitindo que
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as criancas os utilizem nos momentos em que é desejavel terem uma atividade que os
cative e ndo perturbem o restante grupo. Mesmo assim, estes educadores atribuem
vantagens aos LD pelo facto de possibilitarem o contacto com as TIC, ainda que
abaixo da importancia que Ihes € atribuida pelos mais jovens.

A maioria dos educadores utiliza os LD sobretudo de vez em quando ou uma vez por
semana, principalmente em situacdes de grupo, ou, com menos frequéncia, em
pequenos grupos, elegendo os momentos naturais ou de rotina, como é a hora do
conto, ou a introducdo de teméticas, para a sua apresentacdo. A utilizacao individual
ou em pequenos grupos, de forma auténoma pelas criancas, € uma forma pouco

adotada.

A escolha do momento e forma de utilizagcdo dos LD é normalmente decidida pelo
educador, de acordo com os objetivos que se prop0e alcangar, sendo diminuto o
namero daqueles que d&o algumas vezes as criangas a possibilidade de fazerem essa

escolha.

Quando comparam os LD com os livros em papel, os educadores ndo reconhecem
agueles como substitutos, antes os consideram complementares, destacando como
principais vantagens os fatores relacionados com a utlizagdo e conteudo,
nomeadamente o facto de serem faceis de usar, permitirem a concentracdo e a
atencdo das criangcas através do som e movimento e também pelo facto de
possibilitarem a apresentacdo simultdnea para o grupo. Ainda no conjunto das
vantagens assinalam o facto de ndo ocuparem espacgo, serem mais baratos, ndo se
degradam e podem ser uma alternativa aos livros em papel. Por possibilitarem o
contacto com as tecnologias e o desenvolvimento de competéncias a elas associadas,

0s educadores a considerarem-nos como uma vantagem em relagdo aos livros em

papel.

Uma das principais desvantagens dos LD, na opinido dos educadores, é o facto de
ndo permitirem 0 toque e manuseio como acontece com os livros tradicionais, muito
valorizados nesta fase do desenvolvimento das criancas. Esta sobrevalorizacdo
podera também revelar alguma resisténcia ao tecnoldgico, pelo receio da substituicdo
do objeto secular que é o livro, um sentimento expresso por alguns educadores de

forma clara.
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Esta preocupacao podera estar relacionada com o0 que a investigacao refere sobre a
necessidade de contacto com o0s objetos nas idades precoces, pois as criancas
aprendem através do seu corpo e o0 uso do computador pode retird-las dessa
necessidade de contacto fisico que envolve experiéncias imaginativas e criativas
extremamente importantes ao nivel do desenvolvimento cognitivo (Haugland, 2000;
Healy, 1998, Levin & Rosenquest, 2001, citados por Glaubke, 2007).

Em termos comparativos os educadores reconhecem mais vantagens do que
desvantagens aos LD, valorizando mais os aspetos que facilitam a sua utilizacdo e
gue estao diretamente relacionados com as suas caracteristicas multimédia, do que as
desvantagens que decorrem de algumas deficiéncias técnicas, portanto nédo

diretamente ligados aos LD em si.

7

Dos resultados obtidos € possivel perceber que existe uma preocupacdo dos
educadores no sentido de integrarem os LD nas diferentes atividades que programam
para as criangas, a semelhanca do que fazem com outros recursos pedagogicos.
Destacamos a relevancia dada a utilizagdo dos LD como meio de abordagem
transversal das OCEPE, uma pratica que converge com aquelas orientacdes, mais
ainda porque considera a "abordagem dos meios informaticos (...) desencadeadora de
variadas situacfes de aprendizagem, permitindo a sensibilizacdo a um outro cddigo, o
cédigo informatico, cada vez mais necessario. Este pode ser utilizado em expressao
plastica e expressdo musical, na abordagem ao cddigo escrito e na matematica"
(Ministério da Educacéao, 1997, p. 72).

Contudo, esta integracdo € considerada apenas no plano de uma utilizacdo
programada e sob a orientacdo do educador, sem que na escolha e utilizagdo, na
maioria das situacdes, participem as criangcas, como acontece com a maioria dos
materiais disponiveis no JI. Também a localizacdo do computador num espaco fisico
aparentemente acessivel ndo significa a sua permanente disponibilidade, uma das
condicBes essenciais a sua integracao. Refira-se que uma grande parte dos Jl possui
uma configuracao fisica em que o principal espaco de utilizacdo é uma sala de
atividades e a colocacdo do computador nesse espaco nao significa, s6 por si, uma
intencionalidade no sentido da sua integracgdo, resultando antes desse condicionalismo

natural.

Sublinhe-se, contudo, o facto de 80% dos educadores (Estudo 2) terem o computador

num espaco ou "canto” idéntico a outro espacgos existentes no Jl e perto de 65% com
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ligacdo a internet, o que pode indiciar um nivel razoavel de condi¢cdes para a

abordagem das tecnologias.

Acresce a este facto que a maioria dos educadores aponta limitacdes a utilizacdo dos
LD devido a pouca qualidade dos equipamentos de que dispde e ao sistema nem
sempre operativo da internet. Este €, de resto, o motivo mais assinalado quando se

referem as desvantagens dos LD.

As caracteristicas digitais dos LD sdo vistas pela maioria dos educadores como um
mais-valia pois permitem alargar o leque de livros a que tém acesso. Consideram o0s
LD como um bom complemento aos que tém disponiveis no Jl, alargando as
possibilidades de experiéncias que vao muito além das vantagens que os livros
tradicionais oferecem, pelas caracteristicas multimédia que estes nao possuem (Chau,
2008). Estes podem ser um excelente material complementar para os educadores, e
de grande eficacia no desenvolvimento de competéncia de literacia, leitura,
compreensao e linguagem, como acreditam os investigadores (De Jong, 2004; Grant,
2004; Grimshaw, 2007; Higgins, 1999; Korat, 2008; Lewin, 2000; Maynard, 2005,
citados por Chau, 2008).).

O facto de ndo se degradarem, ndo ocuparem espaco e possibilitarem um acesso
imediato, no caso em que as condi¢gbes técnicas tenham um razoavel nivel de
qualidade, leva os educadores a considera-los um bom instrumento pedagdgico. Neste
contexto, é de realcar a valorizacdo que os educadores |lhes atribuem, elegendo-os
como estratégia de motivacao devido ao poder de captacdo da atengéo das criancas,
o que facilita a abordagem de tematicas diversas, assegurando a realizacdo de
atividades que envolvem o grupo, com naturais dificuldades de quietude nestas idades

precoces.

O tipo de utilizacdo dos LD, em exposi¢cdo para o grupo, implica a ndo que ndo seja
utiizada uma das funcdes principais que aqueles possuem para a utilizacdo

independente das criancas, que é narracdo do conto, pois é o educador a

desempenhar esse papel

Reportando-nos a opiniao expressa pelas educadoras entrevistadas, sobre esta

n

questéo, elas reforcam essa opgao alegando que "...nos nunca utilizavamos... ou
pouco. Uma vez, ou outra... sim" (EL — L81) "porque eu gosto muito de ler historias.

Porque nés damos entoagéo..." conhecemos o grupo e sabemos mais... do que é que
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eles gostam mais" (EL — L84 e 85), ou porque "eles ai dispersavam..." (ES — L140), "e

se estivessem sozinhos, sim, claro" (ES — L144).

Parece-nos que a reduzida autonomia das criancas desta faixa etaria, € um dos
argumentos mais fortes de justificacdo para a limitacdo do seu acesso aos LD, o que,
reforcado pelos poucos computadores existentes em cada sala, tende a manter um
padrdo de utilizacdo aguém do seu potencial. Por outro lado, os educadores
consideram que a crianca necessita da supervisdo do adulto para trabalhar no

computador, normalmente € o educador, o que dificulta a gestdo das restantes
criangas do grupo.

O papel dos livros digitais na promocéo da leitura

Os educadores nédo reconhecem aos LD maiores vantagens na abordagem a leitura do
que aos livros em suporte em papel, contudo consideram-nos como uma mais-valia
nesta area, sendo especialmente selecionados por eles para essa finalidade. A sua
utilizacdo na hora do conto, momento privilegiado para a sensibilizacdo desta area no
JI, demonstra a relacdo que os educadores estabelecem entre o uso dos LD e essa

area de desenvolvimento.

Esta percec¢éo vai ao encontro do que séo os objetivos do PNL que propunha, dentro
no seu largo espectro de acdo "a aquisicdo de competéncias basicas de leitura nas
primeiras etapas da vida, de forma a evitar dificuldades que progressivamente se
acumulam e se transformam em obstaculos dificiimente ultrapassaveis" (Plano
Nacional de Leitura, 2009, p. 9).

Segundo referem os educadores, pretendem "...integrar esta atividade nas
orientacdes curriculares cumprindo objetivos e competéncias relacionadas com
abordagem a escrita, leitura e da linguagem oral" (E2 - Q2 - N° 61) promovendo o
"...desenvolvimento de atividades na area da expressdo e comunicacéo,

nomeadamente area da iniciagdo a leitura e a escrita" (E2 - Q2 - N° 216).

Para esta finalidade concreta, percebe-se a relevancia que é dada aos meios
apelativos que captam a atencdo das criancas, uma clara vantagem em relacdo aos
livros em papel, por considerarem que as suas caracteristicas multimédia permitem a

concentracdo prolongada durante a atividade. Esta evidéncia € justificada pela
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investigacao referindo que quando os conteudos que sao visionados sdo percebidos
pelas criancas a atengdo mantém-se por mais tempo, sendo menos vulneraveis as
distracdes (Schmidt et al 2005). Sendo assim esta foi, ao que parece, uma aposta
ganha pelo PNL.

Contudo, existe neste contexto particular alguma diferenca entre a forma de utilizacao
gue é relatada na investigacdo, e o feedback dado neste estudo pelos educadores
participantes. A exposi¢cdo para 0 grupo e o acesso restrito das criangas aos LD néo
permitem a exploragdo de uma parte das suas caracteristicas interativas. Essas
caracteristicas incluem, por exemplo a existéncia de pontos de ativacao (hotspots) que
provocam o aparecimento de imagens com legendas e a respetiva pronunciagdo ou o
significado das palavras. Ao mesmo tempo que vém o objeto vém a palavra e ouvem
pronuncia-la (Pearman, 2008). Oferecem as criangas uma atividade empolgante que
as capacita para ouvirem histérias de forma independente (Korat, 2008), fornecendo
pontes de ligacédo (scaffolds) que lhes permitem fazer uma leitura independente, com
acesso a dicionarios, podendo juntar e separar palavras, obter feedback imediato e
orientando o seu préprio ritmo de leitura, avangando e recuando sem a ajuda do adulto
(Moody, 2010).

Além do facto dos LD do PNL n&do possuirem muitas das funcdes referidas, as que
possuem néo sao devidamente exploradas pois na maior parte das situagdes eles séo
apresentados para o grupo, com o educador a substituir a voz do narrador. Este tipo
de utilizacdo por parte dos educadores podera, eventualmente, ter alguma relacdo
com essas caracteristicas e, nesse sentido, a utilizagdo ndo ser tdo independente
guanto a desejavel. Ou, apesar disso, os LD possuem caracteristicas suficientemente
adequadas a utilizacdo individual mas essa nédo € ajustada as condi¢cdes materiais que

os educadores possuem, levando-os a optarem por outras solucdes?

Segundo a investigacdo (Korat & Shamir, 2008), a eficacia dos efeitos do uso dos LD
no desenvolvimento de competéncias de leitura nas criancas esta relacionada com o
namero de vezes que sdo utilizados, com a idade das criancas e com os elementos
gréficos adequados & compreensdo do contetdo das historias. Os efeitos multimédia,
por exemplo, s6 por si, ndo contribuem para uma maior compreensao do contetdo se
0s elementos de interatividade n&o estiverem diretamente relacionados com a historia.
Despertam a curiosidade e o interesse das criancas mas se nédo forem adequados aos
fins pretendidos ndo correspondem aos objetivos subjacentes a este dominio do

desenvolvimento.
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Segundo Pearman (2008), muitos dos LD possuem opcles que permitem a crianca
sublinhar as palavras ou frases e acionar repetidas vezes a prondncia das mesmas, o
que facilita a sua descodificacdo, libertando-as para investirem mais atencdo ao
processamento do significado e compreensédo da historia. Esta possibilidade nos LD
do PNL é claramente limitada, uma vez que apenas € possivel acionar a narracao do
texto e com ela aparecem as palavras ao mesmo ritmo da leitura, a uma rapidez que
nem sempre permitirdA o acompanhamento pelas criancas. O destaque de frases e
palavras ndo existe, pelo que ndo permite a discriminagéo das letras e das palavras
isoladamente, de forma a poderem ser associadas aos respetivos sons.

Ainda assim, as op¢fes dos educadores indicam a linguagem oral, a compreensao e a
consciéncia fonologica como o0s principais dominios que o uso dos LD promove,
sobretudo a linguagem e a compreensao que sdo competéncias inerentes a atividade
do conto e reconto das historias, pelo facto de envolverem de forma mais explicita a

oralidade.

Também em termos das mais-valias os educadores veem 0s LD como uma leitura
alternativa, com potencial para o desenvolvimento de competéncias de leitura. De
forma muito significativa referem a utilizacdo dos LD para a abordagem da area das
expressdes e comunicacdo, com especial destaque para a leitura e escrita, como uma
das formas preferidas de utilizacdo. Contudo, ao indicarem as formas preferidas de
utilizacdo dos LD a leitura ndo é uma das mais referidas, situando-se em terceiro lugar

no tipo de atividades em que aqueles sao escolhidos.

Percecdes e expectativas dos educadores

As respostas dadas pelos educadores revelam que apesar de reconhecerem o
potencial dos LD ao nivel do desenvolvimento da literacia, essa ndo € principal

finalidade que os move na sua escolha para a realizacéo das atividades.

Reconhecem de forma explicita a sua mais-valia como meio de motivacdo a
aprendizagem, sobretudo em condi¢cdes de grupo, pela capacidade de captacdo da
atencdo pois "Sao sempre uma mais-valia em termos de motivacdo adicional. Este
suporte cativa as criancas!" (E2 - Q14 - N° 35). Um potencial pedagogico sublinhado
pela literatura que valoriza o seu contributo das tecnologias na aprendizagem, tanto

em termos da "natureza dos programas utilizados" como nas oportunidades "de
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acesso a informacdo e comunicacdo” e “enriguecimento dos contextos de
aprendizagem” (Amante, 2003; NAEYC, 1996; Ramos et al., 2001, citados por
(Amante, 2007).

Na comparacado dos LD com os livros em suporte papel, apesar das muitas referéncias
a falta de contacto fisico com o livro que os LD provocam ("Porque eu sou muito
adepta dos livro" (EL — L264)" e "...n&0 poder mexer no livro... ou seja, néo ter o livro
mesmo..." (ES — L88), os educadores reconhecem mais vantagens do que
desvantagens. Apesar de 15,76% de os educadores (Estudo 2) ndo considerarem a
existéncia de vantagens, essa percentagem nao € significativa no conjunto, face ao

predominio das vantagens enunciadas.

Um outro aspeto que € referido por alguns educadores como uma desvantagem € a
pouca diversidade dos LD, que, curiosamente, outros assinalam precisamente como
uma vantagem. Tendo em conta a razoavel quantidade de livros disponiveis para a
EPE no portal do PNL (17), a dimens&o normalmente reduzida dos livros em papel nos
JI, confirmada pela afirmagdo de um dos educadores que refere o uso dos LD como
uma possibilidade de "...acesso a uma maior variedade de livros, porgue nem todos 0s
Jl estdo bem equipados a este nivel, pois o dinheiro disponibilizado pelo ministério tem
que ser distribuido por outras areas" (E 2 — Q14 — N° 100), assim como a tendéncia
gue as criangas tém em ver e rever 0 mesmo livro, ndo nos parece que aquela

desvantagem apontada seja completamente ajustada.

O conjunto de vantagens abrange diversos aspetos, sobretudo os que estdo
associados ao contacto e conhecimento das tecnologias, as potencialidades da sua
utilizacdo e conteudo, cujos contributos e mais-valias, em termos pedagdgicos, tém
efeitos diretos na aprendizagem das criangas. Porque com as tecnologias as criancas
aprendem melhor, possibilitam um maior envolvimento nas atividades durante
periodos de tempo mais alargados, quer seja individualmente ou em pequenos grupos
(Roschelle, Pea, Hoadley, Gordin, & Means, 2001).

A atitude positiva dos educadores face ao potencial pedagégico dos LD decorre
também da existéncia de condi¢des técnicas adequadas no Jl. Quando tal acontece os
educadores tendem a desvalorizar alguns dos aspetos negativos associados a sua
utilizacdo. Situam-se a si proprios como eixos fundamentais dessa utilizagdo, quer na

sua divulgacao e sensibilizagdo, enquanto meio tecnolégico, junto das criangas, quer
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sobretudo pelas mais-valias pedagoégicas que permitem alargar o leque de estratégias

disponiveis para a motivagédo da aprendizagem.

As suas principais preocupacfes nesta area, tém a ver com a fraca qualidade dos
equipamentos informaticos que possuem, com computadores obsoletos, muitas vezes
sem acesso a internet, o seu reduzido nimero e a dimensao do écran que nao permite

a visualizag&o do grupo.

[

Alguns educadores alegam que existem "...poucos computadores na sala de
atividades, o que implica limite de tempo para a utilizac&do individual do mesmo" mas
contrapondo também que existe "pouca disponibilidade para acompanhar
individualmente a criangca quando vé/ouve LD" (E2 - Q2 - N° 158). Tal como referem
Plowman e Stephen (2006), a presenca do educador tem a funcdo de aumentar a
confianga das criancas e a sua predisposicdo para aprender, uma exigéncia que

engloba a dimenséo afetiva, social e cognitiva da aprendizagem.

Neste mesmo sentido, a importancia do papel do adulto é reforcada pela designada
interagdo guiada, uma estratégia para a aprendizagem através das atividades com
base nas tecnologias (Plowman & Stephen, 2007). Nesta perspetiva a presenca do
educador € absolutamente fundamental para que as criancas possam beneficiar das
pontes (scaffoldings) que ele vai construindo na aprendizagem. Trata-se de um
processo dindmico que implica a disponibilidade e presenca do educador, uma
condicdo que em termos praticos, nem sempre € possivel na realidade da EPE. Esta
necessidade é também, de alguma forma, apontada pelos educadores participantes
neste estudo, ainda que eventualmente mais no sentido de supervisdo ao

funcionamento adequado do computador

Em jeito de sintese, importa sublinhar que os educadores tém globalmente uma
opinido positiva em relacao aos LD, reconhecem as suas potencialidades pedagégicas
mas sobretudo como um instrumento de uso para si préprios, ainda que em beneficio
das criancas, e ndo como uma ferramenta que elas possam utilizar de forma

autbnoma.

O reconhecimento das vantagens materiais dos LD, porque ndo se degradam, n&o tém
custos acrescidos, nem ocupam espaco, revela uma valorizagdo objetiva deste

instrumento, atribuindo-lhe a qualidade de serem uma alternativa aos livros
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tradicionais, apesar de que "néo considero que haja vantagens. Na minha experiéncia,

acho que se complementam” (E2 - Q14 - N° 37)

Considerando que a resisténcia a mudanca é um dos fatores inibidores da utilizacao
das tecnologias por parte dos educadores, que gera alguma descrenca e ansiedade,
com implica¢des na propria aprendizagem das criancas (Coutinho, 2008; Plowman &
Stephen, 2006; Tsantis, Bewick, e Thouvenelle, 2003), sublinhe-se a relativa abertura
da maioria dos educadores participantes a este desafio das tecnologias, pois apesar
de ndo existir uma politica global de apetrechamento dos JI com meios tecnolégicos,
fez formacao continua nas TIC, por conta prépria, ou por autoaprendizagem.

Segundo reporta a literatura, apesar de disporem de meios tecnolégicos reduzidos ao
seu dispor, os educadores tém uma boa percecdo dos recursos tecnolégicos mas
muito poucos tém um conhecimento abrangente da ampla gama ja disponivel na
educacao (Cox, Webb, Abbott, Blakeley, Beauchamp, & Rhodes, 2003)
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CONCLUSOES E REFLEXOES FINAIS

Face ao problema de investigacdo que colocamos para a realizacdo do estudo aqui
apresentado: O potencial pedagogico dos livros digitais na educacao pré-escolar e a
importancia que os educadores lhes atribuem enquanto tal. A forma de utilizagdo desta
ferramenta, feita pelos educadores na sua pratica diaria, concretamente 0s que séo
disponibilizados pelo Plano Nacional de Leitura no seu portal da internet, os resultados
obtidos d&o indicacgdes claras de que, na perspetiva dos educadores, os LD do PNL

sao um recurso com potencial pedagdgico.

Os objetivos por nés definidos procuravam saber se este instrumento colocado ao
dispor dos educadores, com a preocupagdo de contribuir para a promogéo da leitura
nas criangas, era por eles percebida enquanto tal e se as suas caracteristicas

multimédia eram promotoras de uma utilizag&o pratica e sistematica.

Procurdmos assim responder a algumas questdes de investigacdo, tentando perceber
quais as expectativas e praticas dos educadores relativamente aos LD, de que forma
fazem a sua planificacéo e integracdo nas atividades do dia-a-dia, tendo em conta os
beneficios na promocdo da leitura e do desenvolvimento de competéncias da

linguagem escrita.

Os resultados obtidos sugerem-nos que os educadores consideram os LD como um
recurso com potencial pedagoégico, sobretudo ao nivel da captacdo da atencao,
curiosidade e motivacao das criancas, para a introducédo de tematicas de abordagem
das Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, assim como para a

dinamizagéo da hora do conto, um momento tradicional muito adotado no JI.

A sua forma de utilizacdo privilegia a apresenta¢éo para o grupo de criangas, sendo o
educador o seu principal utilizador direto, que orienta e determina 0os momentos dessa
utilizacdo. Reconhecem-nos como uma mais-valia pedagdgica por contribuirem para o
alargamento de estratégias, de facil acesso, sobretudo quando dispdem de boas
condi¢gBes técnicas, aumentando a diversidade de livros em papel que, em alguns

casos € limitada, sem aumento de custos.
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Apesar de serem utilizados com alguma frequéncia, ndo o séo de forma sistematica e,
sobretudo, ndo estdo ao dispor das criangas em igualdade de circunstancias com os
outros materiais existentes no Jl. A sua integracdo nas atividades decorre da decisdo
prévia e pontual do educador, enquadrando-os nos momentos de reunido do grupo
como € a hora do conto, ou em funcédo de tematicas que vao ser introduzidas ou estédo
a ser trabalhadas. Esta pode ser considerada, como referem Plowman e Stephen
(2003a) uma simples adicdo benigna das tecnologias, que procura juntar 0S recursos
NOvVos aos que ja existem, determinando a continuidade das praticas habituais sem o
sobressalto da inovagdo. Mas de facto a mudanca exige tempo e o desenvolvimento
para a aquisicdo de competéncias profissionais (Newhouse, 2002).

Apesar de reconhecerem o seu contributo no desenvolvimento da oralidade e da
leitura e escrita, os educadores ndo promovem a utilizagdo autbnoma por parte das
criangas ou, na maioria das situacdes em que tal acontece, ndo existe intencionalidade
educativa especifica para esse fim, limitando a sua rentabilizagdo neste dominio que a
investigac@o considera ser o seu maior potencial (Moody, 2010). A ténica é colocada
sobretudo no contributo que os LD trazem a area das tecnologias, proporcionando as
criancas a oportunidade de Ihes acederem e de se familiarizarem com esse meio de

incontornavel importancia na época atual.

Contudo, confirmamos os argumentos de que nao é apenas o uso das tecnologias
tedricos mas o seu contetudo que fazem a diferenca (Glaubke, 2007). Trata-se da
apropriacdo de meios cujas qualidades garantem um suporte para melhorar as
competéncias que estdo a montante da decifracdo do codigo escrito. E esta conquista
s6 podera ser efetiva quando os computadores forem verdadeiramente integrados no
curriculo com aplicacdo as situacdes reais, para que as criangas possam adquirir
competéncias para a sua utilizacdo e considera-los como uma ferramenta natural de

aprendizagem (Newhouse, The impact of ICT on learning and teaching, 2002).

O PNL, enquanto entidade responsavel pela concecao dos LD, que apostou nesta
ferramenta pedagogica com o objetivo de promover a leitura junto das criancas mais
pequenas, teve o mérito de ter escolhido um meio atrativo que contribui direta ou
indiretamente para o desenvolvimento de competéncias de leitura. Apesar da escolha
LD pelos dos educadores ndo ser preferencialmente para a abordagem desta area, a
sua forma de utilizagdo converge para essa finalidade. As sugestdes de renovacéo e

atualizacdo das caracteristicas dos LD expressas pelos educadores participantes
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neste estudo assumem-se como um contributo construtivo, perfeitamente justificado

no contexto da constante evolucéo a que 0os meios tecnoldgicos estéo sujeitos.

O facto de estarem apenas disponiveis na internet impede que muitos educadores
possam fazer uso deles. O seu formato ndo permite que sejam descarregados para
outros dispositivos moéveis de acesso facil e pouco dispendioso, como CD-ROM ou
PEN por exemplo, a fim de serem utilizados em computadores sem ligacéo a internet.
A sua dependéncia deste sistema esta subentendida nas razbes que os educadores
evocam como desvantagens e dificuldades técnicas. Razbes de protecdo de direitos
de autoria estarao naturalmente relacionados com esta questdo, mas equacionar uma
forma de alargar a sua utilizacdo sem por esta condicdo em causa parece-nos de

alguma relevancia.

A educacao pré-escolar e os educadores tém, ao que parece, um lugar ainda fragil no
universo do sistema educativo portugués e a valorizagdo da sua funcdo educativa ndo
ascendeu ainda as categorias cimeiras das preocupacdes dos decisores politicos.
Porque esta fora do ensino formal? Porque a discussdo e dividas em torno da
utilizacdo precoce das tecnologias justifica o seu adiamento para idades posteriores,
em que o compromisso dos decisores politicos com as exigéncias da sociedade digital

janao é adiavel?

Apesar de tudo isto, a realidade da EPE e dos recursos tecnolégicos que lhe foram
sendo afetados, negam a importancia teérica que Ihe tem sido atribuida. Apesar dos
inimeros esforcos no sentido de colocar Portugal ao nivel dos "paises europeus mais
avancados em matéria de modernizagdo tecnolégica das escolas" (Ministério da
Educacao, 2009), ha ainda um longo caminho a percorrer para que "a integracao das
TIC seja verdadeiramente transversal nos curriculos, feita de forma sistemética e

planeada, em vez de pontual e espontanea" (Paiva, 2002, p. 6).

Esta situacdo ndo é, certamente, exclusiva de Portugal, pois mesmo nos paises onde
as tecnologias sédo consideradas as bases fundamentais para o seu desenvolvimento,
como é o caso dos EUA e do Reino Unido (Costa, 2008), as expectativas do seu uso
estdo muito aquém da realidade, o que ndo permite estabelecer uma relacdo direta

entre a existéncia de recursos e o seu uso efetivo.
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Contributos do estudo

Como mais-valia pensamos que este trabalho tera tido o mérito de valorizar uma area
de abordagem precoce como 0 sdo as tecnologias na Educacdo Pré-escolar. Alertar
0s educadores para o facto de que quando sdo utilizados adequadamente e déo a
oportunidade de utilizac&o direta as criancas, os LD tém potencial para alargar o leque
de competéncias associadas ao desenvolvimento de competéncias de literacia e de

aprendizagens, que vao muito além das que os livros em papel proporcionam.

Por outro lado, disponibiliza informacg&o de retorno ao PNL acerca desta ferramenta
que concebeu com objetivos determinados e cuja recetividade e forma de utilizacdo
ndo foram ainda objeto de avaliagéo.

Ao mesmo tempo dar como sugestdo ao PNL a atualizagdo da péagina da Biblioteca de
Livros Digitais, com base nos resultados deste estudo, de forma a reforcar o potencial
deste instrumento pedagdgico, cuja eficacia depende também da sua renovacdo e
divulgacdo adequadas.

Limitacdes do estudo

O facto de este estudo ser realizado a partir do questionamento dos educadores, sem
possibilidade de observacéo direta, in loco, do comportamento das criancas e da
dindmica existente no contexto de agéo, assegura-nos que certamente ficaremos a
saber mais sobre 0 que aqueles pensam e quais as suas expectativas, do que sobre

aquilo que efetivamente fazem.

A metodologia escolhida revelou algumas limitacBes, uma vez que ao optarmos por
um numero muito reduzido de entrevistas ndo tivemos a oportunidade de perceber
pelo discurso direto dos educadores, outros aspetos relacionados com o
comportamento das criancas que tém oportunidade de usar os LD. Que dificuldades
ou facilidades as criangas sentem na sua utilizacdo, por exemplo. Por outro lado, ndo
foi perguntado aos educadores com que grupos de criangas trabalham para podermos
diferenciar o potencial e as dificuldades sentidas no uso dos LD em funcdo dessa

variavel determinante na aquisicao de competéncias de literacia.
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A visdo aqui representada da utilizacdo deste instrumento tecnolégico € também
restrita pelos grupos etarios que a transmitem, mas também porque ndo é possivel
sabermos a dimensdo deste universo no conjunto dos utilizadores dos LD do PNL,

assim como no dos educadores em geral.

Da mesma forma néo ficou claro se o formato dos LD disponibilizado pelo PNL tem
potencial suficiente para justificar a sua utilizagdo de forma sistematica, sendo certo
gque ela ndo acontece apesar de considerados pelos educadores como uma mais-valia

neste dominio.

Logicamente estas preocupagfes ndo tinham espaco no modelo de investigacdo que
desenhdamos, mas sao certamente questdes que a serem investigadas contribuirdo
para melhor se compreender o contexto em que os LD séo utilizados e quais os
aspetos que podem ser melhorados para que educadores e criangcas possam
beneficiar mais deste recurso tecnolégico. Caber4d ao futuro e aos interessados

aprofundarem esta questao.

Fica também por conhecer de forma rigorosa, para além da leitura que ja fizemos da
situacdo, os motivos porque os educadores ndo promovem a utilizagdo individual das
criangas. O numero reduzido de computadores e a pouca autonomia sdo argumentos
l6gicos mas ndo esgotam as possibilidades de exploracéo e utilizag&o individual. Certo
€, contudo, que essa abertura depende de uma organizacdo do tempo e dos espagos
gue também eles resultam da valorizacdo que cada educador atribui aos instrumentos

de que dispde.

Areas-chave de investigacao futura

Segundo Moody (2010) a investigacdo procura saber se os beneficios dos LD séo
semelhantes aos dos livros tradicionais, até porque ndo sdo ainda conhecidos o0s
efeitos da sua utilizacao a longo termo. Supostamente a utilizacdo autonoma dos LD
sdo uma oportunidade para que as criancas consigam ler sem a mediacdo do adulto,
deixando mais tempo ao educador para um apoio individualizado. Este aspeto

necessita ser aprofundado no contexto da educacgao pré-escolar em Portugal.

A participacdo do adulto e a interacdo guiada depende de condigbes que poderao ser

consideradas ideais, uma limitacdo que pode ser atenuada pela concecéo de software
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com caracteristicas amigaveis para as criancas, que incluam as funcdes basicas para
uma usabilidade adequada as suas necessidades de aprendizagem, de forma a
facilitarem a compreensdo do que leem e poderem fazé-lo da forma mais autbnoma

possivel. Uma questdo a aguardar contributos posteriores.

Por outro lado, poderemos questionar se os LD do PNL corresponderdo ao formato
adequado que sustente uma utilizacdo sistematica, promovendo o desenvolvimento de
competéncias de leitura, nomeadamente ao nivel da compreenséo, do reconhecimento
das letras, do alargamento do vocabulario e da consciéncia fonolégica, tal como o

referem os pressupostos tedricos aqui equacionados?

Para concluir diriamos que era importante assegurar pontes de ligacdo com os dados
de que a investigagdo dispbe, no sentido de tornar os LD como um instrumento com
caracteristicas que efetivamente contribuam para a promocdo da leitura, ajustando

formatos e diversificando a oferta.
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ANEXO A — Quadro descritivo dos livros da "Biblioteca de livros digitais” do PNL
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. Contetdo Paginas/ =
Titulo do LD Palavras Verséo
(*)-&)

A joaninha vaidosa llustracdes rj]mto co[orldas, com mancha de texto reduzida (1 a 3 frases/ pagina). 24 - 23 Original
Apresentacdo, em video, das autoras

A princesa I 6 ito colorid ha d duzida (1 a 3 frases/ pagi 19 -23 Original

malcriada ustragBes muito coloridas, com mancha de texto reduzida (1 a 3 frases/ pagina). - rigina

As moedas de ouro As ilustragdes ocupam1/2 pagina ou pagina inteira, alternando essa posi¢&o com o

de pinto pintdo o texto. ) ' 17 -106 Original
Apresentacdo, em video, da autora.

O banho e o duche llustragbes muito coloridas, com mancha de texto reduzida (1 a 4 frases/ pagina). 23-26 Original

Inés vai a0 circo Em cad:e\ duas folhas, paralelas, 1 € ocupada com o texto e a oposta com a 31-83 Adaptacdo
ilustracéo.

Lavo as minhas O texto € letra de uma musica sobre o tema da gripe A. 3-208 Original

maos Apresentacgdo, em video, dos autores. 9

Malaquias Emanuel, Pdginas s6 com texto, sem ilustragdes. 6 - 100 Original

urso de mel Histéria contada por uma atriz.

O bebé que nao

gostava de 1 a 4 frases por pagina. 24 -28 .

televiséo Adaptacéo
Péaginas s6 com texto, sem ilustracées. ) -

O bom lobo mau Histoéria contada por um ator. 6-112 Original

ONd'a em que o galo llustracdes muito coloridas, com mancha de texto reduzida (2 a 4 frases/ pagina). 19-37 Original

nao acordou

O gato Goncalves llustragbes muito coloridas, com mancha de texto reduzida (2 a 4 frases/ pagina). 20-17 Original

O lapis do André llustragBes muito r;o!orldas, com 20 - 32 Original
2 a5 frases por pagina.

Onde gstao 0s llustragbes muito coloridas, com mancha de texto reduzida (2 a 5 frases/ pagina). 20 - 36 Original

meus 6culos?

Onde meto o0 meu llustragBes muito coloridas. 26 - 56 Adantacio

nariz Textos em forma de poema ptag

Os opostos llustragdes muito coloridas. 16 -1 Adaptacio
Nomes opostos.

Rato do campo e A totalidade das paginas é ocupada pelas imagens. ) =

rato da cidade Partes das imagens tém movimento no formato de leitura oral. 16-60 Adaptagdo
Trava linguas diversas.

Trava linguas Texto numa péagina e ilustragdes na pagina oposta. 32-94 Adaptacgéo

Algumas imagens tém movimentos emitem sons, no formato de leitura oral.

(*) Numero de paginas (inclui apenas as que tém contetdos ou imagens relacionadas com a hist6ria, incluindo a capa).
(*) Nimero de palavras maximo por pagina.
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Este questionario pretende recolher algumas informacoées relativas ao uso dos livros digitais na
Educacao Pré-escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, disponiveis no portal do Plano Nacional de
Leitura (PNL). O principal objectivo é perceber a receptividade dos livros digitais nas criancas e
alunos destes niveis educativos/de ensino, e quais as principais formas de utilizacao. Devera ser
preenchido um questionario por cada Jardim-de-Infancia/Escola do 1° Ciclo do Agrupamento.

*Obrigatorio

Nome do Agrupamento:*l
Nome do estabelecimento:*l
Codigo GEPE do estabelecimento:*l

Niveis de educacdo/ensino do estabelecimento:*

Educacao Pré-escolar

. 1° Ciclo

1. No seu Jardim-de-infancia/Escola do 1° Ciclo utiliza os livros digitais disponiveis no portal do
PNL?*

2. Se respondeu SIM a questao 1., com que frequéncia é feita a utilizacao dos livros digitais?* 1 -
Diaria 2- Varias vezes por semana 3 - Semanal 4 - De vez em quando 5 - Raramente

1 2 3 4 5

c o0 0 c

Se respondeu NAO indique as razoes:

o | ]
3. De que forma é feita a utilizacao dos livros digitais?

Individual, de forma auténoma*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas Vezes 5 -
Raramente 6 - Nunca
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Em actividades de pequeno grupo (2 ou mais), de forma auténoma*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 -
Algumas vezes 4 - Poucas Vezes 5 - Raramente 6 - Nunca

1 2 3 4 5 6

coc o Cc C O

Em actividades de pequeno grupo (2 ou mais) com monitorizacao do educador/professor*1 -
Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas Vezes 5 - Raramente 6 - Nunca

1 2 3 4 5 6

coc o Cc C O

Em actividades organizadas para o grupo*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas
Vezes 5 - Raramente 6 - Nunca

Outras: || 2l

4, Como é feita a escolha dos livros digitais?

Por proposta do educador/professor*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas Vezes
5 - Raramente 6 - Nunca

1 2 3 4 5 6

oo o C O

Pela(s) crianca(s)/aluno(s)*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas Vezes 5 -
Raramente 6 - Nunca

117



4

Outras: q |

5. Em que momento sdo utilizados os livros digitais?
Em horario pré-estabelecido na rotina*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 - Poucas
Vezes 5 - Raramente 6 - Nunca

1 2 3 4 5 6

oo o C O

Em qualquer momento a escolha da crianca/aluno*1 - Sempre 2- Muitas vezes 3 - Algumas vezes 4 -
Poucas Vezes 5 - Raramente 6 - Nunca

4 | b

Outros:

5. Indique as principais vantagens da utilizacao dos livros digitais:
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6. Indique as principais desvantagens da utilizacao dos livros digitais:

RV 2

Pergunta sem nome

Opcao 1
| o |
Enviar |

Tecnologia do Google DocsDenunciar abuso-Termos de Utilizacdo-Termos adicionais
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ANEXO C - Questionario 2 (Estudo 2)
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PLANO NACIONAL
DE LEITURA

A UTILIZACAO DOS LIVROS DIGITAIS DO PLANO NACIONAL DE
LEITURA

NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Este questionario é proposto aos educadores de infancia que utilizam, ou ja utilizaram, os Livros
Digitais (LD) disponiveis no portal do Plano Nacional de Leitura (PNL), com o objetivo de perceber
as vantagens desta ferramenta pedagdgica e da sua utilidade prética junto dos educadores.

No passado ano letivo foi feita uma primeira recolha de opiniées sobre esta tematica, junto de um
numero restrito de escolas, que constituiu um primeiro passo para a obtencdo de informacfes
importantes. A relevancia dos resultados obtidos na altura justificam o alargamento a todos os
educadores, incluindo também aqueles que ja participaram o ano passado.

Com este segundo questiondrio, mais abrangente, pretende-se reforcar e completar informagdes
que permitam identificar as principais vantagens, limites e dificuldades, na utilizagdo dos LD,
nomeadamente na promoc¢ao da leitura e das aprendizagens associadas ao desenvolvimento de
competéncias de literacia na idade pré-escolar.

Os dados recolhidos através deste questionario néo registam qualquer elemento de identificagado
pessoal ou da instituicdo. O objetivo é conhecer a opinido dos educadores, enquanto
profissionais, independentemente do Jardim-de-infancia ou local concreto em que se situam.

Responda, por favor, a todas as questfes para poder avangar para as perguntas seguintes,
clicando em "continuar".

Depois de responder a todas as questdes, ou enquanto vai respondendo, pode sempre "voltar" e
alterar as respostas que deu, caso considere necessario.

A sua colaboracédo é muito importante

Muito obrigada
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1. Sexo:

Masculino
Feminino
1 | QID45 12345 MC SAHR
B
2. Idade:
Menos de 25 anosde 26 a 35 de 36 a 45 de 46 a 55 Mais de 56 anos
i i i i i
1 | QID46 12345 | MC | SAHR
™
3. Anos de atividade profissional como educador (a):
Menos de 5de 6a10 dellal5 de21a25 Maisde 26
i i i i i
| 1 | QD48 1PRK MC MAHR
T
4. Grau de formacfo académica:
(Pode assinalar mais do que uma opcao, se for o seu caso)
Bacharelato Licenciatura Pos-graduacaoMestrado
r r r r
1 | QID49 | 123 | TE ML
4.a). Outros:
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a4 3

5. Os seus conhecimentos na area das tecnologias foram adquiridos de que forma?

Na formagcdo inicial

Na formacdo continua promovida pelo Ministério da Educacéo

I Y ToxOntzOjg6lIF.

1 | QD51 123 TE ML
5.a). Outras:

L | 3

1 | QD61 | 1P MC SAVR
>

6. Fez formacido complementar na area da literacia/leitura e escrita?

I Y ToxOntzOjg6lIF.

1 | QID53 1[2314 MC SAVR
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8. Quantos computadores possui na sua sala de JI com ligacdo a Internet?

Nenhum
Um
Dois

Mais de dois

I Y ToxOntz Ojg6IIF.

| 1 | QID54 123 MC | SAVR

™

9. Em que espaco da sala do seu JI esta localizado o computador, ou
computadores?

Num espaco ou "canto" de atividade normal, idéntico a outros espacos existentes na sala
Num local com alguma separacéo dos restantes espacos da sala de atividades

Num compartimento préprio

I Y ToxOntzOjg6lIF.
| 1 | QID55 123 TE ML

9.a). Outros espagos:

10. Em termos geogréaficos, em que zona se situa o seu JI?

Zona rural Zona urbana Zona de periferia urbana

. . T
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I Y ToxOntzOjg6IIF.

1 | QD2 1P MC SAVR

1D,

11. Respondeu ao primeiro questionario sobre a utilizagdo dos Livros Digitais
(LD) do PNL no ano letivo anterior?

I Y ToxOntzOjc6IIF.

1 | QID3 1P MC SAVR

12. No seu Jardim-de-infancia utiliza os Livros Digitais disponiveis no portal do
Plano Nacional de Leitura?

I Y ToxOntz Ojc6IIF.

1 | QID16 | 123 | TE | ESTB

13. Se respondeu que NAO na questo anterior (12) diga porqué:
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14. Mesmo n&o utilizando os LD considera que podem existir vantagens em
relacdo aos livros em papel? Porqué?

1 | QID5 | 123145 MC SAHR

15. Com que frequéncia ¢ feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia?

Varias vezes por

Diaria Semanal De vez em quando Raramente
semana
i i i i i
I Y ToxOntzOjc6lIF.
| 1 | QD18 123 TE ESTB
15.a). Outras:
| 3
| 1 | QD17 | 1PRK 1P23145/6 Matrix
I Likert I SingleAnsw er

16. De que forma é feita a utilizac&o dos LD no seu jardim-de-infancia?

Poucas Algumas  Muitas

Sempre
vezes vezes vezes

Nunca Raramente

Individual, de forma ~ o 'S - C C
autonoma
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Poucas

Algumas  Muitas

Nunca Raramente Sempre
vezes vezes vezes
Em pequeno grupo (2 ou
mais) de forma autonoma s I s I =
Em pequeno grupo (2 ou
mais ) com monitorizacao
do educador C C . e C C
Em at-ividades I . c @& -
organizadas para o grupo
| 1 | QID19 TE ESTB
16.a). Outras formas de utilizagéo:
17. Como é feita a escolha dos LD?
Nunca Raramente Poucas Algumas  Muitas Sempre
vezes vezes vezes
Por proposta do educador
. is . i . i
Pela(s) crianca(s) C C C C C o
| 1 | QID6 12314506 TE ESTB

—

17.a). Outras formas de escolha:

il

=]
< | -]
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| 1 | QID29 1PRK 1P3145/6 Matrix

I Likert I SingleAnsw er

18. Em que momento(s) sdo utilizados os LD?

Poucas Algumas
vezes vezes

Nunca Raramente Muitas vezesSempre
Em horério pré-
estabelecido na rotina C . . - I &

Em qualquer momento a
escolha da crianga,

durante a realizagdo de o e . . & P
atividades

Em momentos de

transigdo de atividades,

para ocupar a(s)

crianca(s) que ja . C . . C C

acabaram

Em momentos
programados para o C '-"“ C C . C

grupo

1 QID22 1123 TE ESTB

18.a). Outros momentos:

19. Quais as vantagens que considera existirem na utilizacdo dos LD, em
comparacdo com os livros em papel?

128



1
Discordo
totalmente

S&do mais faceis de usar
I

Possibilitam a
apresentacdo para o grupo I

N&o se degradam

Melhoram a atenc&o das
criancas s

Né&o ocupam espaco

Nao tém custos acrescidos

i
Promovem vaérias
aprendizagens I
Promovem o contacto
comasTIC '
Desenvolvem
competéncias de
utilizagdo das TIC C
S8o mais atrativos pelos
sons e movimentos e
Tém contedos mais
atualizados I

Permitem uma abordagem (™~
alternativa ao livro de

2
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1 5
Discordo 2 3 4 Concordo
totalmente totalmente

papel

| 1 | QID31 123 TE ESTB
l—

19.a). Indique outras vantagens que considere importantes:

i
s o

20. Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagdo dos LD, em
comparacdo com os livros em papel?

1 5
Discordo 2 3 4 Concordo
totalmente totalmente
Dependéncia da Internet
¢ C C C C
Leitura incémoda através do
monitor e e - & -
Computadores de fraca
qualidade e I - & -
Falta de mobilidade dos
computadores e e I - «
Custo dos equipamentos e da
Internet s s e I I
Né&o permitem o contacto fisico
com o livro IS IS IS IS I
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1

Discordo 2 4

totalmente
N&o pode ser utilizados de forma
auténoma pelas criangas I s I
Utilizacdo limitada (1 crianca de
cada vez) - . c
Muito tempo de preparacdo

i i

Leitura lenta e cansativa C * ®
Preferéncia pelo formato digital ™ i i
e desvalorizacéo do livro em
papel

C 1 i i
Inibem a criatividade

v s v
Reducdo de visitas a biblioteca

r

Desinteresse resultante do uso 2 C
excessivo
| 1 | QID32 123 TE ESTB

—

20.a). Indique outras desvantagens que considere importantes:

il

=]
< | -]
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| 1 | QID40 | 1RBKBI6[7 | 1P3KB | Matrix

I Likert I SingleAnsw er

21. Em que dominios, especificados a seguir, considera significativos os beneficios
decorrentes do uso dos LD:

1 5
Discordo 2 3 4 Concordo
totalmente totalmente
D_esenvolwmento da P . . c .
Linguagem Oral
Desenvolvimento da C O O C C
Linguagem Escrita
Desenvolvimento da C C C C C
compreenséo
Desenvolvimento da C o o C C
consciéncia fonoldgica
i f"
Desenvolvimento da o C C
Socializacdo
. i f" f" i i
Desenvolvimento
cognitivo
i f" f" i i

Desenvolvimento motor

| 1 | QID35 123 TE ESTB

21.a). Outros dominios:
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22. Considera que os LD s&o uma mais-valia em termos pedagdgicos, numa sala
de educacédo pré-escolar?

[
Sim

o
Néo

I Y ToxOntz Ojg6IIF.

1 | QID36 TE ESTB

22.a). Se considera que NAO, porqué?

1 | QD37 | | TE | ESTB

22.b). Se considera que SIM, em que sentido poderdo ser uma
mais-valia?

1 | QID58 | 1P MC SAVR

23. Faz a integracio da utilizacdo dos LD, na abordagem educativa as diferentes
areas ou Dominios considerados nas Orientacdes Curriculares?

i
Sim

o
Nao
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I Y ToxOntzOjg6IIF.

1 | QID59 123 TE ML

23.a). Se respondeu NAO, porqué?

s o

1 | QID60 | 123 TE ML

23.b). Se respondeu SIM, como faz essa integragéo?

1 | QD13 | TE ESTB

24. Qual o papel que o0 educador pode desempenhar na utilizacéo dos LD por
parte das criancas?

1 | QD14 | 1|2|3|4|5|6|7|8|9|1C| TE | ESTB

25. Quais as principais dificuldades que sente na utilizacio dos LD na sua sala de
JI?
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]

s o

1 | QD15 | TE | ESTB

26. Indique as formas preferencialmente usadas por si na utilizagio dos LD na sua

sala de JI (como os usa e/ou facilita o seu uso)?

1 QD28 | 1 DB ™

Selected

FIM DO QUESTIONARIO

Clique em continuar para finalizar.

Obrigada.
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ANEXO D — Analise fatorial (Estudo 2)
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Factor Analysis

Communalities

Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD, em

compara o com os livios em papel?

Initial Extraction
Sa0 mais faceis de usar 1,000 ,586
Possibilitam a apresentacdo para o grupo 1,000 ,542
N&o se degradam 1,000 ,641
Melhoram a atenc¢do das criancas 1,000 ,660
N&o ocupam espaco 1,000 ,750
Nao tém custos acrescidos 1,000 725

Total Variance Explained

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared
Loadings
Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance
1 5,474 45,617 45,617 5,474 45,617
2 1,304 10,871 56,487 1,304 10,871
3 1,070 8,917 65,404 1,070 8,917
4 754 6,287 71,692
5 , 704 5,868 77,559
6 ,573 4,778 82,337
7 ,537 4,479 86,816
8 443 3,689 90,506
9 ,362 3,018 93,524
10 ,331 2,760 96,284
11 275 2,294 98,578
12 , 171 1,422 100,000
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Total Variance Explained

Component Extraction Sums of Rotation Sums of Squared Loadings
Squared Loadings
Cumulative % Total % of Variance Cumulative %

1 45,617 3,134 26,117 26,117
2 56,487 2,507 20,895 47,012
3 65,404 2,207 18,392 65,404
4

5

6

7

8

9

10

11

12

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Component Matrix®
Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD,
em comparacdo com os livros em papel?
Component
1 2 3

[Promovem varias aprendizagens 77

Sao0 mais atrativos pelos sons e movimentos 147

Melhoram a aten¢&o das criancas ,738 ,327

Promovem o contacto com as TIC ,697 -,460 -,425

N&o se degradam ,696 ,358
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Component Matrix®
Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD, em comparacéoo

com os livros em papel?

Component
1 2 3

N&o ocupam espaco ,678 ,508
Desenvolvem competéncias de utilizagdo das

,658 -, 472 -,461
TIC
Tém conteddos mais atualizados ,653 ,372
N&o tém custos acrescidos ,651 -,303 ,457
Possibilitam a apresentacdo para o grupo ,630 ,380

Component Matrix?

Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD, em compara o com

os livros em papel?

Component
1 2 3
S&0 mais faceis de usar 576 ,504

Quais as vantagens que considera existirem

na utiliza o dos LD, em compara o com 0s
571
livros em papel?...-Permitem uma abordagem

alternativa ao livro de papel

Extraction Method: Principal Component Analysis.*

a. 3 components extracted.

Rotated Component Matrix®
Quais as vantagens que considera existirem na utilizagdo dos LD, em compara o

com os livros em papel?

Component
1 2 3
S&o mais faceis de usar , 754
IMelhoram a atencéo das criangas 743
Tém contelidos mais atualizados ,728
|Possibilitam a apresentagdo para o grupo ,689
Sao mais atrativos pelos sons e movimentos ,650 ,336
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Rotated Component Matrix®
Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD,

em comparacdo com os livros em papel?

Component
1 2 3
Promovem varias aprendizagens ,564 ,310 463
N&o ocupam espaco ,824
N&o tém custos acrescidos ,817
N&o se degradam , 720
Permitem uma abordagem alternativa ao livro de
473 ,323
papel
Rotated Component Matrixa
Quais as vantagens que considera existirem na utiliza o dos LD,
em comparacao com os livros em papel?
Component
1 2 3
Desenvolvem competéncias de utilizagdo das TIC ,896
Promovem o contacto com as TIC ,885

Extraction Method: Principal Component Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.®

a. Rotation converged in 5 iterations.

Component Transformation Matrix

Component 1 2 3
1 ,663 ,565 ,490
2 ,733 -,360 -,577
3 -,149 (42 -,654

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.
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Factor Analysi

Communalities

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizacao dos LD,

em comparacdo com os livros em papel?

Initial Extraction
Dependéncia da Internet 1,000 ,364
Leitura incomoda através do monitor 1,000 524
Computadores de fraca qualidade 1,000 , 702
|Falta de mobilidade dos computadores 1,000 711
Custo dos equipamentos e da Internet 1,000 A76

Communalities

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagcdo dos LD,

em comparacao com os livros em papel?

Initial Extraction

N&o permitem o contacto fisico com o livro 1,000 ,403
N&o podem ser utilizados de forma autonoma pelas

. 1,000 ,445
criancas
Utilizac&o limitada (1 crianga de cada vez) 1,000 ,392
Muito tempo de preparacao 1,000 ,599
Leitura lenta e cansativa 1,000 ,640

Communalities

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagéo dos LD,

em comparagdo com os livros em papel?

Initial Extraction
|Preferéncia pelo formato digital e desvalorizagdo do livio em

1,000 ,503
papel
Inibem a criatividade 1,000 ,700
Reducdo de visitas a biblioteca 1,000 ,645
Desinteresse resultante do uso excessivo 1,000 ,609

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Total Variance Explained

Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared
Loadings
Total % of Variance | Cumulative % Total % of Variance
1 5,905 42,177 42,177 5,905 42,177
2 1,810 12,931 55,108 1,810 12,931
3 ,880 6,285 61,393
4 , 791 5,652 67,045
5 754 5,383 72,428
6 ,635 4,533 76,962
7 ,602 4,298 81,259
8 ,492 3,517 84,777
9 464 3,317 88,094
10 ,440 3,141 91,234
11 ,341 2,435 93,669
12 ,320 2,286 95,955
13 ,306 2,189 98,144
14 ,260 1,856 100,000
Total Variance Explained
Component Extraction Sums of Rotation Sums of Squared Loadings
Squared Loadings
Cumulative % Total % of Variance Cumulative %
1 42,177 4,821 34,438 34,438
2 55,108 2,894 20,670 55,108
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
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Extraction Method: Principal Component Analysis.

Component Matrix®

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizacdo dos LD, em

comparacdo com os livros em papel?
Component
1 2
Inibem a criatividade T77 -,310
Desinteresse resultante do uso excessivo ,750
Reducdo de visitas a biblioteca , 748
Muito tempo de preparacdo 732
Leitura lenta e cansativa ,730 -,328

Component Matrix®
Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagdo dos LD, em comparagéo

com os livros em papel?

Component
1 2
Leitura incomoda através do monitor ,699
Preferéncia pelo formato digital e desvalorizagao do livro em
papel 1098
N&o podem ser utilizados de forma auténoma pelas criancas ,664
Utilizac&o limitada (1 crianga de cada vez) ,595
Nao permitem o contacto fisico com o livro ,586
Component Matrixa
Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagdo dos LD,
em comparacdo com os livros em papel?
Component
1 2

IDependéncia da Internet ,558

Custo dos equipamentos e da Internet ,497 479

Computadores de fraca qualidade 434 717

JFalta de mobilidade dos computadores ,499 ,680
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Rotated Component Matrix®

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizacdo

dos LD, em comparacédo com os livros em papel?

Component
1 2

Inibem a criatividade ,826
Leitura lenta e cansativa ,795
Reducdo de visitas a biblioteca , 792
Muito tempo de preparagdo 757
Desinteresse resultante do uso

_ 754
Excessivo

Rotated Component Matrix®

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizacao dos LD, em comparagdo

com os livros em papel?

Component
1 2

Preferéncia pelo formato digital e desvalorizagdo do livro em 662

papel

Utilizac&o limitada (1 crianga de cada vez) ,611

Nao podem ser utilizados de forma auténoma pelas criancas ,605

Falta de mobilidade dos computadores ,840
Computadores de fraca qualidade ,838

Rotated Component Matrix?

Quais as desvantagens que considera existirem na utilizagcdo dos LD, em

comparacdo com os livros em papel?

Component
1 2
Custo dos equipamentos e da Internet 666
Leitura incomoda através do monitor ,502 ,522
N&o permitem o contacto fisico com o livro ,376 ,511
Dependéncia da Internet ,361 ,484
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Extration Method: Principal Componente Analaysis
Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization 2

o Rotation converged in 3 iterations.

O
Component Transformation Matrix
Component 1 2
1 ,858 514
2 -,514 ,858

Extraction Method: Principal Component
Analysis.
Rotation Method: Varimax with Kaiser

Normalization.

Scale: ALL VARIABLES

Case Processing Summary

N % Reliability Statistics
Valid 423 47,2
Cronbach's Alpha N of Items
Cases  Excluded?® 473 52,8
Total 896 100,0 ,817 6

Item-Total Statistics

Quais as vantagens gque considera existirem na utiliza o dos LD, em compara o com os livros em papel?...-

Scale Mean if |Scale Variance if | Corrected Item- Cronbach's
Item Deleted Item Deleted |Total Correlation | Alpha if Item
Deleted
Promovem varias aprendizagens 21,18 9,157 671 , 768
Promovem o contacto com as
20,80 10,298 ,670 778
TIC
IDesenvolvem competéncias de
o 20,92 9,951 ,616 ,782
utilizacao das TIC
S0 mais atrativos pelos sons e
] 21,19 9,220 ,622 779
Imovimentos
[Tém contelidos mais atualizados 21,97 9,025 ,535 ,807
JPermitem uma abordagem
) ] 21,02 10,796 ,445 ,815
alternativa ao livro de papel
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ANEXO E — Guiao das entrevistas

146



Guiao da entrevista

Dados pessoais:

Idade

Sexo

Formacao académica
Anos de servico
Localizacdo do JI

Questoes:

1. No seu JI tem algum dispositivo eletrdnico, para além do computador, para uso frequente
das criangas?
Se sim, qual ou quais?

2. Onde tem colocado o computador no seu JI?
Porqué nesse lugar?

3. Considera que os LD sao um instrumento pedagégico pratico para usar no dia-a-dia do JI?

4. No dia-a-dia do JI de que forma, e com gue frequéncia, sdo utilizados os LD?

5. De que forma é feita a gestao do uso do computador, nomeadamente enquanto as
criangas utilizam os LD?

6. Na sua opinido as criancas gostam de utilizar os LD?

7. Considerando as preferéncias das criancas em termos das atividades em formato digital
(livros digitais, jogos, por exemplo), que lugar atribuiria aos LD, numa escala de zero a
cinco? (condicional — apenas se responderem afirmativamente & 12 questdo).

8. Quais as caracteristicas dos LD que mais motivam o seu uso por parte das criangas?

9. Quais as competéncias que considera serem mais estimuladas nas criangas enquanto
usam os LD?
Porqué?

10.Que competéncias de literacia precoce considera serem desenvolvidas pelas criangas
enquanto usam os LD?

11.Qual o tipo de acompanhamento gue é feito as criangas enquanto usam os LD?

12.0 uso dos LD é feito de forma independente das outras atividades ou procura alguma
forma de articulacdo? Se sim, qual ou quais?

13.Quais as funcdes dos LD que as criancas ativam mais na sua utilizagdo?
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14.Quanto tempo, em média, as criangas ficam, voluntariamente, a utilizar os LD?

15.0 que lhe parece ser mais apreciado pelas criancas nos LD?

16.Quais as caracteristicas dos LD que considera serem mais fracas para uso das criangas?

17.Se pudesse alterar, acrescentar ou melhorar alguma fungdo aos LD, quais consideraria?

18.Numa escala de zero a cinco, que valor atribuiria aos LD, em comparacdao com as outras
atividades normais que desenvolve no JI?

19.Conhece ou usa outos LD para além dos do PNL?
Se sim, quais as diferencas/vantagens?
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ANEXO F — Resultados do questionério 1
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Statistics

2. Se respondeu SIM a questéo 1.,

com que frequéncia é feita a

utilizacao dos livros digitais?

Mean

N Valid

Missing

Std. Deviation

278

3,63
, 762

2. Se respondeu SIM a questéo 1., com que frequéncia é feita a utilizagdo

dos livros digitais?

Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid 1 2 v v 7
2 31 11,2 11,2 11,9
3 46 16,5 16,5 28,4
4 188 67,6 67,6 96,0
5 11 4,0 4,0 100,0
Total 278 100,0 100,0
3. De que forma é feita a utilizagc&o dos livros digitais?
Statistics
3.c) Em
actividades de
pequeno grupo
3.b) Em (2 ou mais) com
actividades de monitorizagdo 3.d) Em
3.a) Individual, | pequeno grupo do actividades
de forma (2 ou mais), de | educador/profes | organizadas
autbnoma forma auténoma sor para o grupo
N Valid 278 278 278 278
Missing 0 0 0 0
Mean 4,43 4,38 3,20 2,44
Std. Deviation 1,389 1,332 1,330 ,966
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3.a) Individual, de forma autbnoma

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 1 10 3,6 3,6 3,6
2 9 3,2 3,2 6,8
3 62 22,3 22,3 29,1
4 52 18,7 18,7 47,8
5 61 21,9 21,9 69,8
6 84 30,2 30,2 100,0
Total 278 100,0 100,0

3. b) Em actividades de pequeno grupo (2 ou mais), de forma autbnoma

Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent

Valid 1 5 1,8 1,8 1,8
2 14 5,0 5,0 6,8
3 60 21,6 21,6 28,4
4 72 25,9 25,9 54,3
5 46 16,5 16,5 70,9
6 81 29,1 29,1 100,0
Total 278 100,0 100,0

3.c) Em actividades de pequeno grupo (2 ou mais) com monitorizagdo do

educador/professor
Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent

Valid 1 23 8,3 8,3 8,3

2 53 19,1 19,1 27,3

3 124 44,6 44,6 71,9

4 27 9,7 9,7 81,7

5 26 9,4 9,4 91,0

6 25 9,0 9,0 100,0

Total 278 100,0 100,0
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3.d) Em actividades organizadas para o grupo
Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid 1 50 18,0 18,0 18,0
2 90 324 32,4 50,4
3 111 39,9 39,9 90,3
4 21 7,6 7,6 97,8
5 4 1,4 1,4 99,3
6 2 v v 100,0
Total 278 100,0 100,0
4. Como é feita a escolha dos livros digitais?
Statistics
4.a) Por
proposta do 4.b) Pela(s)
educador/profes | crianca(s)/aluno
sor (s)
N Valid 278 278
Missing 0 0
Mean 2,18 3,56
Std. Deviation , 792 1,122
4.a) Por proposta do educador/professor
Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid 1 50 18,0 18,0 18,0
2 137 49,3 49,3 67,3
3 86 30,9 30,9 98,2
4 1 4 4 98,6
5 3 1,1 1,1 99,6
6 1 4 4 100,0
Total 278 100,0 100,0
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4.b) Pela(s) crianca(s)/aluno(s)

Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid 1 1 4 4 4
2 28 10,1 10,1 10,4
3 147 52,9 52,9 63,3
4 43 15,5 15,5 78,8
5 34 12,2 12,2 91,0
6 25 9,0 9,0 100,0
Total 278 100,0 100,0
5. Em que momento séo utilizados os livros digitais?
Statistics
5.b) Em
5.a) Em horario qualquer
pre- momento a
estabelecido na escolha da

rotina crianga/aluno

N Valid 278 278

Missing 0 0
Mean 2,64 3,91
Std. Deviation 1,190 1,231

5.a) Em horario pré-estabelecido narotina

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 1 49 17,6 17,6 17,6

2 77 27,7 27,7 45,3
3 108 38,8 38,8 84,2
4 22 7,9 7,9 92,1
5 13 4,7 4,7 96,8
6 9 3,2 3,2 100,0
Total 278 100,0 100,0
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5.b) Em qualguer momento a escolha da crianga/aluno

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 1 4 1,4 1,4 1,4
2 21 7,6 7,6 9,0
3 104 37,4 37,4 46,4
4 50 18,0 18,0 64,4
5 66 23,7 23,7 88,1
6 33 11,9 11,9 100,0
Total 278 100,0 100,0

154




ANEXO G — Resultados do questionario 2
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15 - Com que frequéncia € feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia?

Em pequeno
Individual, de Em pequeno grupo (2 ou Em atividades
forma grupo (2 ou mais ) com organizadas
mais) de forma
auténoma i monitorizagdo para o grupo
adtonoma do educador
N Valid 449 449 449 449
Missing 447 447 447 447
Mean 2,43 2,73 3,60 4,64
Std. Deviation 1,355 1,380 1,314 ,976
1-De que forma feita a utilizagdo dos LD no seu jardim-de-infancia? -Individual, de
forma autonoma
Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid Nunca 153 17,1 34,1 34,1
Raramente 110 12,3 24,5 58,6
Poucas vezes 63 7,0 14,0 72,6
Algumas vezes 92 10,3 20,5 93,1
Muitas vezes 25 2,8 5,6 98,7
Sempre 6 v 1,3 100,0
Total 449 50,1 100,0
Missing ~ System 447 49,9
Total 896 100,0
2-De que forma feita a utilizagdo dos LD no seu jardim-de-infancia? -Em pequeno
grupo (2 ou mais) de forma autbnoma
Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent
Valid Nunca 121 13,5 26,9 26,9
Raramente 92 10,3 20,5 47,4
Poucas vezes 71 7,9 15,8 63,3
Algumas vezes 123 13,7 27,4 90,6
Muitas vezes 38 4,2 8,5 99,1
Sempre 4 il 9 100,0
Total 449 50,1 100,0
Missing ~ System 447 49,9
Total 896 100,0
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3-De que forma feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia? -Em pequeno

grupo (2 ou mais ) com monitorizagdo do educador

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 57 6,4 12,7 12,7
Raramente 36 4,0 8,0 20,7
Poucas vezes 54 6,0 12,0 32,7
Algumas vezes 192 21,4 42,8 75,5
Muitas vezes 102 11,4 22,7 98,2
Sempre 8 9 1,8 100,0
Total 449 50,1 100,0

Missing  System 447 49,9

Total 896 100,0

4-De que forma feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia? -Em atividades

organizadas para o grupo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Nunca 2 2 4 4
Raramente 13 1,5 2,9 3,3
Poucas vezes 22 2,5 4,9 8,2
Algumas vezes 158 17,6 35,2 43,4
Muitas vezes 165 18,4 36,7 80,2
Sempre 89 9,9 19,8 100,0
Total 449 50,1 100,0
Missing  System 447 49,9
Total 896 100,0
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16- De que forma é feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia?

1-De que forma é feita a utilizagdo dos LD no seu jardim-de-infancia?

Em pequeno
Em pequeno ) o
o | grupo (2 oumais)| Em atividades
Individual, de grupo (2 ou mais) )
com organizadas para
forma auténoma de forma o
) monitorizagdo do 0 grupo
autébnoma
educador

N Valid 449 449 449 449
Missing 447 447 447 447

Mean 2,43 2,73 3,60 4,64

1-De que forma feita a utilizagdo dos LD no seu jardim-de-infancia? -Individual, de

forma autbnoma

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 153 17,1 34,1 34,1
Raramente 110 12,3 24,5 58,6
Poucas vezes 63 7,0 14,0 72,6
Algumas vezes 92 10,3 20,5 93,1
Muitas vezes 25 2,8 5,6 98,7
Sempre 6 7 1,3 100,0
Total 449 50,1 100,0

Missing ~ System 447 49,9

Total 896 100,0

2-De que forma é feita a utilizacdo dos LD no seu jardim-de-infancia? - Em pequeno grupo (2

ou mais) de forma autbnoma

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 121 13,5 26,9 26,9
Raramente 92 10,3 20,5 47,4
Poucas vezes 71 7,9 15,8 63,3
Algumas vezes 123 13,7 27,4 90,6
Muitas vezes 38 4,2 8,5 99,1
Sempre 4 4 9 100,0
Total 449 50,1 100,0

Missing System 447 49,9

Total 896 100,0
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3-De que forma é feita a utilizagdo dos LD no seu jardim-de-infancia? - Em pequeno grupo (2

ou mais ) com monitorizagdo do educador

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 57 6,4 12,7 12,7
Raramente 36 4,0 8,0 20,7
Poucas vezes 54 6,0 12,0 32,7
Algumas vezes 192 21,4 42,8 75,5
Muitas vezes 102 11,4 22,7 98,2
Sempre 8 9 1,8 100,0
Total 449 50,1 100,0

Missing System 447 49,9

Total 896 100,0

4-De que forma é feita a utilizac&o dos LD no seu jardim-de-infancia? - Em atividades

organizadas para o grupo

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 2 2 4 4
Raramente 13 15 2,9 3,3
Poucas vezes 22 2,5 4,9 8,2
Algumas vezes 158 17,6 35,2 43,4
Muitas vezes 165 18,4 36,7 80,2
Sempre 89 9,9 19,8 100,0
Total 449 50,1 100,0

Missing System 447 49,9

Total 896 100,0
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17 - Como é feita a escolha dos LD?

4.a) Como é feita a escolha dos LD?

- Por proposta do educador

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Nunca 2 2 4 4
Raramente 6 7 1,3 1,8
Poucas vezes 11 1,2 2,5 4,3
Algumas vezes 208 23,2 46,6 50,9
Muitas vezes 189 21,1 42,4 93,3
Sempre 30 3,3 6,7 100,0
Total 446 49,8 100,0
Missing System 450 50,2
Total 896 100,0
4.b) Pela(s) crianga(s)/aluno(s)
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid Sempre 3 5 5 5
Muitas vezes 65 9,8 9,8 10,3
Algumas vezes 275 41,6 41,6 51,9
Poucas vezes 87 13,2 13,2 65,1
Raramente 98 14,8 14,8 79,9
Nunca 133 20,1 20,1 100,0
Total 661 100,0 100,0
18 - Em que momento(s) sé&o utilizados os LD?
Em momentos
Em qualquer )
. de transicéo de
) momento a o
Em horério pré- actividades, Em momentos
] escolha da
estabelecido na ) para ocupar programados
) crianga, durante ]
rotina L a(s) crianca(s) para o grupo
arealizacéo de y
- que ja
actividades
acabaram
N Valid 437 437 437 437
Missing 459 459 459 459
Mean 4,03 3,05 2,51 4,84
Std. Deviation 1,398 1,414 1,327 ,851
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1-Em que momento(s) s o utilizados os LD?

-Em horario pré-estabelecido na

rotina
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 41 4,6 9,4 9,4
Raramente 33 3,7 7,6 16,9
Poucas vezes 27 3,0 6,2 231
Algumas vezes 155 17,3 35,5 58,6
Muitas vezes 133 14,8 30,4 89,0
Sempre 48 5,4 11,0 100,0
Total 437 48,8 100,0

Missing ~ System 459 51,2

Total 896 100,0

2-Em que momento(s) s o utilizados os LD?

da crianca, durante a realizacdo de actividades

-Em qualquer momento a escolha

Cumulative
Freqguency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 84 9,4 19,2 19,2
Raramente 88 9,8 20,1 39,4
Poucas vezes 65 7,3 14,9 54,2
Algumas vezes 132 14,7 30,2 84,4
Muitas vezes 59 6,6 13,5 97,9
Sempre 9 1,0 2,1 100,0
Total 437 48,8 100,0

Missing  System 459 51,2

Total 896 100,0
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3-Em que momento(s) s o utilizados os LD?

actividades, para ocupar a(s) crianca(s

gue ja acabaram

-Em momentos de transicao de

Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 133 14,8 30,4 30,4
Raramente 107 11,9 24,5 54,9
Poucas vezes 73 8,1 16,7 71,6
Algumas vezes 94 10,5 21,5 93,1
Muitas vezes 26 2,9 59 99,1
Sempre 4 4 9 100,0
Total 437 48,8 100,0

Missing  System 459 51,2

Total 896 100,0

4-Em que momento(s) s o utilizados os LD?

-Em momentos programados para o

grupo
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid Nunca 4 4 9 9
Raramente 2 2 5 1,4
Poucas vezes 10 1,1 2,3 3,7
Algumas vezes 115 12,8 26,3 30,0
Muitas vezes 217 24,2 49,7 79,6
Sempre 89 9,9 20,4 100,0
Total 437 48,8 100,0

Missing ~ System 459 51,2

Total 896 100,0
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Idade:

Frequency Percent Valid Percent Cumulative
Percent
Menos de 25 anos 5 1,2 1,2 1,2
de 26 a 35 22 5,2 5,2 6,4
de 36 a 45 90 21,3 21,3 27,7
Valid
de 46 a 55 280 66,4 66,4 94,1
Mais de 56 anos 25 5,9 5,9 100,0
Total 422 100,0 100,0
ANOVA
Sig.

VUtilizagdoeConteudo

VMaterial

VTIC

DesUtilizacdo

DesMaterial

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

,153

418

,028

,038

,451
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Multiple Comparisons

Tukey HSD
Dependent Variable () idaderecod4grupos (J) idaderecod4grupos Sig. 95%
Confidence
Interval
Lower Bound
36 a 45 ,103 -,0485
Até 35 46 a 55 ,204 -,0932
mais 56 ,368 -,1993
Até 35 ,103 -, 7991
36 a45 46 a 55 ,819 -,3133
mais 56 ,996 -, 4752
VUtilizagdoeConteudo
Até 35 ,204 -,6853
46 a 55 36a45 ,819 -,1548
mais 56 ,994 -,3625
Até 35 ,368 -,8729
mais 56 36 a 45 ,996 -,3982
46 a 55 ,994 -,4439
36 a 45 ,998 -,4232
Até 35 46 a 55 ,991 -,4042
mais 56 124 -,2972
Até 35 ,998 -,3658
36 a 45 46 a 55 ,999 -,2311
VMaterial mais 56 461 -,1759
Até 35 ,991 -,3204
46 a 55 36 a 45 ,999 -,2047
mais 56 ,338 -,1315
Até 35 724 -,7009
mais 56 36 a 45 461 -,6370
46 a 55 ,338 -,6190
36 a45 ,284 -,1178
Até 35 46 a 55 347 -,1248
mais 56 ,016° 0747
Até 35 ,284 -,6437
VTIC 36 a45 46 a 55 ,966 -,2484
mais 56 ,218 -,0990
Até 35 347 -,5745
46 a 55 36 a45 ,966 -,1722
mais 56 ,087 -,0308
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Multiple Comparisons

Tukey HSD
Dependent Variable () idaderecod4grupos (J) idaderecod4grupos Sig. 95%
Confidence
Interval
Lower Bound
VTIC Até 35 ,016 -1,0379
mais 56 36 a 45 ,218 -,6856
46 a 55 ,087 -,6936
36a45 ,998 -,5479
Até 35 46 a 55 1,000 -,4531
mais 56 ,138 -1,2188
Até 35 ,998 -,4821
36 a45 46 a 55 ,966 -,2346
DesUtilizagio mais 56 ,069 -1,0698
Até 35 1,000 -,4908
46 a 55 36 a 45 ,966 -,3382
mais 56 ,020 -1,0814
Até 35 ,138 -,1097
mais 56 36 a45 ,069 -,0266
46 a 55 ,020 ,0655
36 a 45 ,954 -,6247
Até 35 46 a 55 ,578 -, 7116
mais 56 ,816 -,8983
Até 35 ,954 -,4141
36 a45 46 a 55 ,650 -,4192
DesMaterial mais 56 ,940 -,6760
Até 35 ,578 -,2403
46 a 55 36 a 45 ,650 -,1586
mais 56 1,000 -,5051
Até 35 ,816 -,4415
mais 56 36 a 45 ,940 -,4298
46 a 55 1,000 -,5195
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ANOVA

Sig.

utilizagéo -Individual, de forma auténoma

Utilizacdo -Em pequeno grupo (2 ou mais) de forma

auténoma

Utilizacdo -Em pequeno grupo (2 ou mais ) com

monitorizagdo do educador

Utilizacéo -Em atividades organizadas para o grupo

Escolha dos LD? -Por proposta do educador

Escolha dos LD? -Pela(s) crianga(s)

Momento-Em horério pré-estabelecido na rotina

Momento -Em qualquer momento a escolha da

crianga, durante a realizacdo de actividades

Momento -Em momentos de transi¢éo de
actividades, para ocupar a(s) crianga(s) que ja

acabaram

EMomento-Em momentos programados para o

grupo

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups
Total

Between Groups
Within Groups

Total

,209

497

,536

,682

,089

454

,564

,233

,002

,018
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Multiple Comparisons

Tukey HSD
Dependent Variable () idaderecod4grupos (J) idaderecod4grupos Std. Error Sig.
Momento -Em momentos de Até 35 ,288 776
transicdo de actividades, 36 a 45 46 a 55 ,159 ,042
para ocupar a(s) crianga(s) mais 56 296 002
que ja acabaram Até 35 264 946
46 a 55 36 a 45 ,159 ,042
mais 56 274 ,086
Até 35 ,364 ,131
mais 56 36 a 45 ,296 ,002
46 a 55 274 ,086
36 a45 ,184 ,887
Até 35 46 a 55 ,169 ,928
mais 56 ,233 ,032
Até 35 ,184 ,887
36 a 45 46 a 55 ,102 ,991
EMomento-Em momentos mais 56 ,190 ,039
programados para 0 grupo Até 35 ,169 ,928
46 a 55 36 a 45 ,102 ,991
mais 56 ,175 ,012
Até 35 ,233 ,032
mais 56 36 a 45 , 190 ,039
46 a 55 , 175 ,012
ANOVA
Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 4,167 3 1,389 3,069 ,028
VTIC Within Groups 189,161 418 ,453
Total 193,328 421
Between Groups 7,005 3 2,335 2,836 ,038
DesUtilizacdo  Within Groups 338,449 411 ,823
Total 345,455 414
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Multiple Comparisons

Tukey HSD
Dependent Variable () idaderecod4grupos (J) idaderecod4grupos Sig. 95%
Confidence
Interval
Lower Bound
36a45 ,284 -,1178
Até 35 46 a 55 347 -,1248
mais 56 016’ ,0747
Até 35 ,284 -,6437
36 a45 46 a 55 ,966 -,2484
mais 56 ,218 -,0990
VTIC
Até 35 347 -,5745
46 a 55 36a45 ,966 -,1722
mais 56 ,087 -,0308
Até 35 016’ -1,0379
mais 56 36 a 45 ,218 -,6856
46 a 55 ,087 -,6936
36 a 45 ,998 -,5479
Até 35 46 a 55 1,000 -,4531
mais 56 ,138 -1,2188
Até 35 ,998 -,4821
36 a 45 46 a 55 ,966 -,2346
mais 56 ,069 -1,0698
DesUtilizacdo
Até 35 1,000 -,4908
46 a 55 36 a 45 ,966 -,3382
mais 56 ,020° -1,0814
Até 35 ,138 -,1097
mais 56 36 a 45 ,069 -,0266
46 a 55 ,020° ,0655
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Multiple Comparisons

Tukey HSD
Dependent Variable () idaderecod4grupos (J) idaderecod4grupos Std. Error Sig.
36 a 45 ,309 ,981
Até 35 46 a 55 ,284 ,987
mais 56 ,391 ,930
Até 35 ,309 ,981
36 a 45 46 a 55 171 ,597
Momento-Em horario pré- mais 56 ;318 679
estabelecido na rotina Até 35 ,284 ,987
46 a 55 36 a 45 171 ,597
mais 56 294 ,962
Até 35 ,391 ,930
mais 56 36 a 45 ,318 ,679
46 a 55 294 ,962
36 a45 311 ,253
Até 35 46 a 55 ,285 ,291
mais 56 ,393 ,930
Até 35 311 ,253
Momento -Em qualquer 36 a 45 46 a 55 172 977
momento a escolha da mais 56 ,320 721
crianga, durante a realizacdo Até 35 ,285 ,291
de actividades 46 a 55 36 a 45 172 977
mais 56 ,296 ,805
Até 35 ,393 ,930
mais 56 36 a 45 ,320 721
46 a 55 ,296 ,805
36 a 45 ,288 176
Até 35 46 a 55 ,264 ,946
Momento -Em momentos de meTis - 304 3t
transi¢céo de actividades, Ate 35 ’288* 776
para ocupar a(s) crianga(s) 30a4s 40 é > '159* 042
que j& acabaram mais 56 ,296 ,002
Até 35 ,264 ,946
46 a 55 36 a 45 159 ,042
mais 56 274 ,086
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Test of Homogeneity of Variances

Levene Statistic dfl df2 Sig.
Momento-Em horario pré-estabelecido na rotina 4,006 3 418 ,008
Momento -Em qualquer momento a escolha da criancga,
durante a realizag&o de actividades 1821 3 48 143
Momento -Em momentos de transi¢do de actividades,
para ocupar a(s) crianga(s) que ja acabaram 092 3 418 964
EMomento-Em momentos programados para o grupo 426 3 418 , 735
Multiple Comparisons
Tukey HSD
Dependent Variable (I) idaderecod4grupos J) Std. Error Sig.
idaderecod4grupos
Momento -Em momentos de transi¢do Até 35 ,364 ,131
de actividades, para ocupar a(s) mais 56 36 a 45 296 ,002
crianga(s) que ja acabaram 46 a 55 274 086
36 a 45 ,184 ,887
Até 35 46 a 55 ,169 ,928
mais 56 ,233 ,032
Até 35 ,184 ,887
36 a 45 46 a 55 ,102 ,991
EMomento-Em momentos programados mais 56 ,190 ,039
para o grupo Até 35 ,169 ,928
46 a 55 36 a 45 ,102 ,991
mais 56 ,175 ,012
Até 35 ,233 ,032
mais 56 36 a 45 ,190 ,039
46 a 55 , 175 ,012
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ANEXO H — Entrevista Educadora L
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Educadora L (EL) - 49 anos de idade — 27 anos de servigo — 2 Pés- graduagGes
Jardim-de-infancia da zona urbana de Lisboa - Julho/2012

Nota: A entrevista foi precedida de uma conversa informal, com questdes relacionadas
com o tema da investigacdo, o Jl e a experiéncia profissional da educadora.

Investigadora (l) - Onde tem colocado o computador?

Educadora (E) - No JI tenho um computador na minha sala. A maior parte das vezes
néo funciona, mas como foi oferta... conseguimos por um em cada sala. Na maior
parte das vezes nao funciona.

| - Considera que os LD sdo um instrumento pedagdgico pratico para usar no
dia-a-dia do JI?
E - E - Considero (movimento afirmativo, convicto, com a cabeca)

| - E utiliza-os com que objetivo(s)?

E - Utilizo-os com o objetivo de os iniciar na leitura, no gosto pelos livros, mostrar que
o livro ndo é apenas em suporte papel. Podemos dizer, hoje ndo temos aqui
nenhum livro para ler mas se o pai tiver em casa um computador podemos ir 14 e
podemos ver ou ler um livro, através do computador. E na altura foi uma inovacao,

porque nunca tinhamos visto um livro assim.

| - Em média, quanto tempo as criangas ficam, voluntariamente, (se € que tem
essa possibilidade) a utilizar os LD?

E - E o tempo de uma histéria. O tempo de um livro, do principio até ao fim. Mas
depende da forma que nés acordarmos previamente o que iria ser feito. Ou se
fazem paragens e eu faco perguntas sobre 0 que aconteceu ou combinamos: néo
h& perguntas, ninguém interrompe, s6 no fim € que vamos ter a exploracdo do
texto. Para qué? Nos podermos ver que nés podemos andar para a frente
consoante se faz no livro em suporte papel.

| - Qual o tipo de acompanhamento que é feito as criancas enquanto
usam os LD?
E - Normalmente nés vamos para a biblioteca. E & que esta... portanto... os LD.

| - Entdo o computador que tem na sala ndo tem acesso a internet?
E - Nés ndo temos internet. SG temos internet na escola, que é onde esta a
biblioteca...

| - Escola sede?

E - Escola sede, sim. La temos biblioteca e na biblioteca € que os utilizamos. E o
horario da biblioteca esta distribuido pelas turmas e pelo Jl. Entdo nds temos hora
gue podemos utilizar autonomamente a biblioteca. Era nessa altura que eu
trabalhava os LD. Ou entéo, se por acaso a biblioteca estivesse livre, ou porque
uma colega néo utilizo... e eu queria mostrar mais um livro, iamos para a biblioteca.
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Portanto, todos os LD que foram trabalhados com as criangas, foi sempre em
contexto de biblioteca. Acompanhados sempre por mim.

| - E, portanto, a gestdo dessa utilizagcdo, como disse ha pouco, no caso de ser
individual, cada crianca estaria apenas o tempo de duracdo de uma histéria.
E - Sim, o tempo de duracao de um livro.

| - E esse tipo de utilizagdo traz-lhe alguma dificuldade, ou isso funciona de
forma normal?

E - A Unica dificuldade que ha é que depois todos querem experimentar. Porque o
engracado € depois eles experimentarem. Portanto, € o cumprir das regras.
Enquanto sou eu a contar a histéria, ou a ouvir, ou que eles tém que estar
concentrados, corre tudo muito bem...

| - ...no grupo?

E - ...no grupo. Mas, quando eu permito a utilizacdo individual, depois ja é um
bocadinho dificil de gerir. Depois 0 que é que eu costumo fazer... deixo trés ou
guatro comigo e ficam os outros na sala com a auxiliar. E entdo aqueles trés ou
guatro estdo ai aqueles 15 minutos a poderem fazer... e trabalhar com o rato,
aprender o virar da pagina, a ter acesso ao site onde estdo os LD. Portanto,
resultado, resultado, da quando vamos em pequeno grupo.

| - E quais as caracteristicas dos LD que mais atraem a utilizacdo por parte das
criancas?
E - Para esta faixa etéria, para o Jl, € que tenham pouco texto e muita cor.

| - ...tenham imagens?

E - Sim, que tenham imagens. Que tenham um texto compreensivel. Que seja de
facil... que tenham um vocabulario que eles entendam. Ou entdo que tenham uma
linguagem rebuscada que eles tenham necessidade de procurar o que € quer dizer.
E ai nem esperam pela regra... 0 que é que é quer dizer “frequentemente” ou...
outra palava. Ai eu paro e explico.

| - E nas func¢Bes dos LD quais sdo aquelas que as criangas tém mais tendéncia
para escolher, ativar...?

E - Tém mais tendéncia...! Agora ja ndo me lembro muito bem. Aquilo que nés mais
faziamos era... aparecia o livro e depois contdvamos a histoéria. E depois gostavam
de ser eles proprios... serem eles a virar a pagina e a contar a histéria.

| - Contar a histéria por aquilo que conheciam dela... porque existe aquela
possibilidade de clicarem em “Ler+ giro” que tem a leitura por um narrador...
E - Mas nés nunca utilizavamos... ou pouco. Uma vez, ou outra... sim.

| - Entao prefere a outra forma... de ler para eles?

E - Sim. Sim. Porque eu gosto muito de ler histérias. Porque nés damos entoacgao...
conhecemos o grupo e sabemos mais... do que é que eles gostam mais de... ou
falar baixinho (exemplifica baixando o tom de voz), ou de repente ter que falar mais
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alto. Também houve altura, uma vez ou outra em que utilizamos essa fun¢cdo mas...
néo...

| - Portanto acha que aquilo que eles gostavam mais era do virar da pagina...?

E - Virar da pagina, sim. Serem eles proprios a... sentirem que eram eles proprios que
provocavam aquilo. Era mais a magia do conseguirem... Se calhar este ano ou no
préximo ano se eu for trabalhar com o grupo, se calhar ja tenho mais conhecimento
e ja os vou alertar para outro tipo de situacgao.

| - E que competéncias acha que estardo a ser mais estimuladas nas criancas,
enquanto estrdo a usar os LD?

E - A concentracdo. O ser capaz de ouvir, 0 esperar a vez para poder falar e... as
diferentes formas de manusear. A motricidade fina também. Todo o tipo de
motricidade. Acima de tudo, a concentracao.

| - E para além destas fung¢des, que os LD tém, o que é que acha que eles acham
mais interessante enquanto estdo a ver a histoéria?

E - Eu acho que é tudo. E o mudar de espaco. E o chegar 14 e cada um procura o seu
sofazinho... porque uns conseguem sentar-se nos poufs, outros nas cadeiras,
outros nas poltronas... E depois é a expectativa. O que é que vai sair dali. As
primeiras vezes, entdo!... foi mesmo magico!

| - Portanto, para além do préprio suporte... o facto de ter movimento...

E - Sim. Alguns até tinham umas mausicas. Vinham acompanhados de uma musica de
fundo, onde nds podiamos aumentar ou baixar o volume. Portanto, todo aquele
suporte digital era diferente. E era uma forma diferente de utilizar a biblioteca. A
biblioteca néo serve sé para se ir la ouvir uma histéria, a hora do conto, mas sim
sentarmo-nos a ver um livro.

| - E das caracteristicas dos LD quais consideraria mais fracas?

E - Eu... € mesmo a voz. Aquela do narrador a ler. Eu as vezes pergunto-me para que
€ aquilo! Eu as vezes pergunto-me qual foi a ideia.. Nao estou a dizer nem que é
bom nem que é mau, nem que.. portanto, normalmente aquilo pde-se para...
quando nao ha ninguém para ler uma historia.

| - ...ou seja, na utilizagao individual acha que isso poderia ser...
E - Talvez para os mais velhos.

| - Poderem utilizar de forma auténoma, o facto de poderem acionar a voz...

E - ...talvez. Talvez possa ser por ai... Talvez possa experimentar e ver o que é que
da.

| - Na utilizacdo que costuma fazer, em grupo ou em pequenos grupos, ndo acha

essa funcgao particularmente util?
E - N&do sei... mas também né&o explorei.
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| - Mas sabe da existéncia dela e ndo achou, para j4, muito Gtil?
E - Para jA ndo me d& muito jeito.

| - E daquilo que conhece... se pudesse modificar, alterar, acrescentar qualquer
coisa aos LD, o que poderia modificar, retirar...?

E - Isso é dificil. Até porque eu ndo tenho assim tanto conhecimento... como ja foi ha
mais tempo! Porque daquilo que eu vi gostei. Tanto gostei que fizemos disso habito.
Muitas vezes quando nés... o que é que querem fazer hoje? Vou eu ler? Para ler
histérias eu leio todos os dias na sala. Portanto, na altura que eu utilizei. Estava
tudo...(pausa).

| - ...ndo se lembra de ter identificado assim alguma coisa que achasse menos...
se pudesse acrescentar alguma coisa, ndo se lembra de nada?
E - Nao, ndao me lembro de nada.

| - De alguma forma ja me respondeu a questdo que lhe vou fazer agora. O uso
dos LD, fa-lo de forma independente ou articula com algumas outras areas
que esta a trabalhar?

E - O ano passado sim. Lembro-me que quando foi o dia da mae, nés fomos a procura
de algum LD que falasse sobre a mae. Fizemos o mesmo para a Pascoa, fizemos o
mesmo para o dia do pai. Portanto, consoante eram as épocas festivas... Natal, nés
procuramos ver se havia... ndo era s6 mas aproveitava. Ja que tinhamos... vamos
la ver se ha.

| - Mas... no restante tempo em que fazia esse aproveitamento, nao tinha tanto a
preocupacado de estabelecer a ligagcdo com outros dominios, mas mais o facto
de se poder deslocar a biblioteca, a um espaco diferente... mais para a
utilizagcdo da ferramenta em si... do que ela proporcionava...

E - Sim. E muitas vezes eu dizia: — Eu gostava imenso de ter isto na sala. Porque se
eu tivesse na sala, se tivesse internet na sala, de certeza que a utilizacao seria
mais auténoma. Porque eu ai ja consigo dizer: — Olha, se quiseres podes ir para o

computador e... porque ali é diferente. Nao posso fazer s6 aquilo!
| - ...porque tem um tempo limitado...
E - ...e ndo é s6 isso! O grupo é de 25 e... ndo é tao facil como se pensal E um

computador, e ndo podemos pér todos a funcionar... (pausa)

| - ...s6 tem um computador e a forma de contar para o grupo é...?
E - Ha mais computadores so que... (pausa).

| - Mas néo tem, por exemplo, um projetor, ou quadro interativo?
E - Agora ja temos. Mas na altura ndo tinhamos, viamos no computador.

| - Por isso é que era dificil fazer para o grupo?
E - Exato. Na altura ainda n&o tinhamos data show... agora ja poderiamos utilizar.

175



179
180
181
182
183
184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199

200
201
202
203
204
205
206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220
221
222
223
224

| - Comparativamente a outros formatos digitais, se eu lhe pedisse para situar os
LD numa escalade 1 a5, em que nivel os colocaria?
E - Quatro.

| - Relativamente as competéncias relacionadas com o desenvolvimento da
literacia, que competéncias acham que estardo a ser desenvolvidas pelas
criangas enquanto usam os LD?

E - O reconhecimento das letras, 0 conhecimento de que as letras juntas formam uma
palavra, o saber que para que a histdria aconteca precisa de frases. Quem é que
escreve? A existéncia o autor. Mas o autor s escreve, entdo quem é que faz o
resto?! H& o ilustrador. Por isso é que aparecem livros com imagens. Uns
ilustradores gostam de mais cores, outros gostam de em vez de pintarem, fazer
colagens, rasgagem... Eles acabam por apanhar todas as areas. Até a area da
matematica. Quantas folhas tem o livro... portanto, abordam todos os dominios das
areas de conteudo.

| - E a existéncia de alguns links, embora os LD digitais possam ndo ter tantos,
que lhes permitam abrir outras fung¢ées... recorda-se se tém?

E - Eles tém alguns. Mas nés nédo utilizamos. Na altura o tempo era curto e ndo havia
tempo para explorar porque se ndo perdiamos um bocadinho... (pausa).

| - Os LD néo terdo muitos, mas imagine que existiam ligagcfes para jogos, por
exemplo, associados eventualmente ao conteldo, ou dicionério para saber o
significadas de algumas palavras... o que é que lhe parece a existéncia
dessas ligagdes?

E - Agora estou a lembrar-me que houve um livro que no fim terminava com questdes
sobre o texto. Clicava, abria um link onde havia questdes sobre a histéria e entéo
iamos respondendo. Eu ia lendo e eles iam respondendo e chegadmos a essa e
fizemos o registo. E houve uma vez que eu trouxe qualquer coisa para procurar na
internet, trouxe um jogo, e eles fizeram... conseguiram entrar no sitio, acho que era
o sitio dos miudos, e eles proprios procuraram 0s jogos e... (pausa).

| - ...mas era a partir dos LD?
E - N&o, ndo. Acho que é importante e interessante cada livro ter links, uns para jogos
outros para algo mais... acho que sim, acho que... (pausa).

| - Portanto acha que a existéncia desses links facilitam, ou contribuem para
aumentar a compreensdo da historia, ou do livro que esta a ser explorado, ou
isso podera contribuir para dispersar a atencéo deles? Qual é a sua opinido?

E - Eu acho que depende. Se for orientado, no caso de um grupo de Jl, eu acho que
SO resulta se for orientado. Eles sozinhos, ndo. Mas se for orientado, sim. Com o
objetivo de, no fim de x tempo ja o poderem fazer autonomamente.

| - Agora imaginemos que acontecia a meio do livro, que falava, por exemplo,

num trator e clicando na palavra trator abria-lhe uma imagem com um jogo
onde entrava um trator. Mais a frente tinha uma outra palavra, por exemplo,
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sobre as nuvens, clicava e uma atividade qualquer, um jogo até, relacionado
com nuvens, sol, etc... Imagine que os LD tinham este tipo de situagoes...

E - Nunca me aconteceu... nunca fiz isso. Mas acho que teria que combinar com eles,
sempre que aparecesse aquilo iriamos abrir no fim.

| - Portanto acha que isso pode ser um fator de distracdo?

E - De distracdo. Ou entdo, ndo. Se nés dissermos: - Vamos agora ver aquele livro e ,
se por acaso, aparecer uma situacdo que nos remeta para outro sitio, vamos ver
depois... portanto, ai o objetivo seria pesquisar o que €& que la esta e ndo
interessava, sequer, a histéria. Se nés fossemos a procura do que é que estava no
livro, sem saber qual era a histdria, como € que iria terminar a histéria, sim. Agora
se nos saissemos daqui com o objetivo de ouvir e de saber o que era a historia,
entdo iamos deixar isso para o fim. Se houver tempo, vamos ver, ou entdo na
préxima vez vamos logo aquele sitio.

| - Para além dos LD do PNL conhece outros LD, ou nao?

E - Nao, ndo conhec¢o. Quando utilizamos, no ano passado, foi numa fase muito
embrionaria. Este ano eu deveria ter dado continuidade, mas ndo deu muito para
dar continuidade. O ano passado eu tinha criancas todas com 5 anos, este ano
tenho de 3, 4 e 5 anos. Portanto, ja ndo deu para dar continuidade. E o ter de me
deslocar la e deixar... ndo houve continuidade. Apesar de eu ter tido pena e de
achar que é uma mais-valia. E entao este ano que ja temos o datashow, ja temos
mais computadores, ja da para ... enquanto uns estdo a fazer uma coisa, outros
estdo a fazer outra. S6 que o grupo este ano...(pausa).

| - Acha que os LD poderiam, de alguma forma, ser uma alternativa, ou
substitutos dos livros de papel?
E - N&o.

| - Entdo que papel acha que desempenham?

E - Eu acho que os livios em papel... estdo ali. Eles sabem que ndo podem rasgar...
Eu sou uma adepta dos livros em papel. O tocar... como é que eu vou arrumar na
prateleira o livro... esta ali a méo... eu ndo tenho internet... Imagine que eu néo
tinha internet, que eu néo tinha a escola (sede) aqui, se eu nao tiver o livio em
papel, eles ficam sem histdria. O livro eles utilizam autonomamente.

| - Agora vamos imaginar que tinha todas as condi¢cdes, que tinha disponivel a
internet, no seu dia-a-dia, na sua sala, acha que, eles poderiam ser
substitutos, ou ndo?

E - N&o. Eu acho que ndo. Porque eu sou muito adepta dos livros. Penso que
dificilmente consigo abdicar do livro em suporte papel. O ideal seria poder ter as
duas coisas comigo. Uma forma completa a outra Até para lhes mostrar a
diferenca... qualquer dia devo ter um grupo que néo liga nenhuma aos livros em
papel!

| - H4& mais algum aspeto que se recorde que valha a pena referir e que néo tenha
sido referido, relativamente aos LD?
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E - E dificil eu pronunciar-me porque na altura em que utilizei era novidade e as
novidades quando s&o novidades nds captamos sempre o que é bom. Depois a
continuidade é que é... (pausa).

| - Portanto ndo imagina o que poderia ter sido se tivesse havido continuidade?
E - N&o. Nem deu, sequer, para eles se fartarem. Foi muito naquela fase do...
apareceu e entdo enquanto deu... era sempre novidade!

| - Entdo, na globalidade, a sua opinido, quanto aos LD, é positiva?

E - Muito. Muito Até acho que foi pouco explorado. Até eu propria tenho pena de ndo
ter mais conhecimentos do assunto, porque nés somos de outra era... quando é
gue, ha uns anos atras eu imaginaria ter LD, quando as vezes nem livros em papel
tinha! Sou uma adepta dos LD, de acordo com a experiéncia que tenho. Resultou
muito bem. Correu tudo muito bem e ndo retive nada que corresse menos bem.
Portante, se ndo retive € porque ndo ocorreu sendo eu lembrar-me-ia, com certeza.
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ANEXO | — Entrevista Educadora S

179



10
11
12
13

14
15

16
17
18

19
20
21
22
23

24
25

26
27
28
29
30

31
32

33
34

35
36

Educadora S (ES) - 40 anos de idade - 15 Anos de Servigo - Pés-graduagdo Ensino Especial
Jardim-de-infancia da zona suburbana de Oeiras - Julho/2012

Nota: A entrevista foi precedida de uma conversa informal, com questfes relacionadas
com o tema da investigacao, o Jl e a experiéncia profissional da educadora.

| - Onde tem colocado o computador?
E - Na minha sala. E tenho quadro interativo.

| - Sei que conhece os LD. Neste momento utiliza-os?
E - Nao. Neste momento ja ndo utilizo.

| - Porque é que néo utiliza?
E - Devido a pouca oferta... Ndo ha renovagéao!

| - Ou seja, conheceu-os, ja os usou...?

E - ...usei com o meu grupo. Como eu tenho um grupo heterogéneo, acompanho as
criancas a partir dos 3 anos aos 5 (3, 4 e 5) e portanto ndo ia estar a repetir. Ja
experimentei ir la para ver novos livros mas... (pausa).

| - Entdo neste momento ndo esta a utilizar?
E - Nao estou a utilizar.

| - Entdo, do que se recorda, quando os usou, considera que 0s LD sdo um
instrumento pedagdgico util?
E - S&o.

| - ...pratico?

E - Sim. Podemos diversificar a forma de apresentar um livro. Temos o livro na sala,
que eles podem manusear, podem pegar, podem utilizar na pratica. Ali estdo a vé-
lo de uma outra forma, de forma digital. E uma maneira diferente de apresentar uma
histéria, ou um livro. Podemos nao ter aquele livro na sala, ir consulta-lo...

| - Recorda-se com que frequéncia é que utilizava os LD?
E - Uma vez por més, mais ou menos.

| - E utilizava-os com que objetivos?

E - Tinha varios objetivos. Para contar a historia, para eles perceberem que o livro
pode ser apresentado de varias maneiras ou, quando, por exemplo, ndo temos
acesso ao livro mas temos acesso ao computador e ele esta la, podemos ler aquela
histéria.

| - E quanto tempo, em média, é que as criancas ficavam a utilizar os LD?
E - ...ohm... (pausa).

| - Como é que os utilizava?
E - Era para o grupo.

I - Nunca, em situacdo alguma eles utilizavam os LD de forma individual, por
exemplo?
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E - Sim. Podia haver situacgées... eles também tém outro computador na sala, temos
aquele momento em que eles podem escolher aquela area e se houvesse interesse
da parte da crianga e motivagéo, eles exploravam...

| - ...entao as criangas tém o computador permanentemente disponivel?
E - Sim. Tenho um computador para mim, que esta ligado ao quadro interativo, onde
eles ndo podem mexer, e temos outro computador para eles trabalharem.

| - E esse computador estava disponivel...?
E - Sim, ligado a internet...

| - Mas 0 que mais funcionava era a exposi¢cao para o grupo?
E - Sim, de uma forma geral era para o grupo.

| - Mas entdo, no caso de as criangcas utilizarem o computador de forma
individual, como é que geria essa utilizagao? Elas escolhiam...

E - Normalmente a crianca quando escolhe o computador é para jogar. Temos la
jogos, eles jogam. Se houvesse aquele interesse de ele ir aos LD ai eu ajudaria, ia
com ele, estaria ali um pouco com ele. Quando havia exposi¢do para o grupo havia
sempre um ou outro que tinha curiosidade de ir vé-lo, ser ele a mexer nele, a
passar as folhas com o rato.

| - Portanto quando havia interesse da parte das criangas, em utilizarem, como é
que fazia? la s6 uma, iam varias...?

E - No méximo dois.
| - ...sempre com o seu apoio.
E - Sim.

| - E quanto as caracteristicas dos LD, quais acha que eram as gque mais atraiam,
ou motivavam mais a participagdo das criangas?

E - ...sinceramente... era mais naquela de curiosidade. Eu apresentava e depois eles
tinham a curiosidade de serem eles a irem ver, a mexer. A motivacao passava por
mim...

| - Mas enquanto ferramenta, para eles utilizarem, o que é que acha que os atraia
mais, se é que eles se sentiam atraidos por os utilizarem? Na sua opinido o que
fazia com que sentissem atraidos por eles?

E - Nado me lembro... sinceramente...

| - E quando eles utilizavam, recorda-se do que € que eles tinham mais tendéncia
para fazer?

E - Era para verem a passagem das folhas...

| - ...mas o que é que haveria ali, seria o movimento, o som?
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E - Talvez o movimento... o movimento e o som. Até porque eu tenho outra forma para
contar histérias que € através de uns livrinhos do Pingo Doce que sdo em CD. E eles
gostam. Portanto ndo estao s6 habituados a contar a histéria como tradicionalmente.

| - Mas esses livros sao também digitais?
E - S&o livros em CD.

| - Mas é s6 com som...?

E - E s6 som.

| - E enquanto usam os LD, que competéncias acha que estéo a ser mais
desenvolvidas?

E - A atencao, a concentragdo, a motricidade fina... porque eles nao leem. Eles estao
a ver é aimagem... eles ndo leem.

| - Sim, claro. Eles ndo leem. E noutros dominios, ndo considera que estejam a
ser estimuladas outras competéncias?

E - Tudo aquilo que o livro da. O aumento do vocabulario, o gosto pela leitura...

| - E do que conhece dos LD o que é que consideraria mais fraco, na
globalidade?

E - O nao poder mexer no livro... ou seja, ndo ter o livro mesmo...

| - Mas, enquanto ferramenta digital, acha que estdo bem concebidos, ou faltaria
alguma coisa...?

E - Agora ndo tenho muito presente.

| - Se lhe perguntar, na generalidade, que opinido tem dos LD, é mais negativa ou
positiva?

E - Eu acho que é positivo. E uma diversificagdo ao livro. Ndo o substitui. ..
| - ... um complemento.
E - Exatamente.

| - Se tivesse a possibilidade de introduzir alguma melhoria ou fazer alguma
modificagdo nos LD, o que faria?

E - Nao me recordo muito, mas a oferta, sem dulvida.
| - ...a oferta em termos de numero, quantidade?
E - Sim.

| - Entdo considera que existe ai um défice?

E — Completamente! Porque a pessoa depois desmotiva, ndo vai la mais.
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| - E quando utilizava os LD, utilizava s6 com a finalidade de contar aquela
historia, ou fazia alguma articulacao, alguma ligacdo, com outros contedados que
estava a trabalhar?

E - Faz-se sempre a liga¢ado da histéria para trabalhar outras areas. Normalmente a
plastica, a matematica... ndo usava so por usar.

| - Ecomo me diz que usa outros formatos digitais, se eu lhe pedisse para situar
os LD numaescalade 1 a5, sendo que 5 seria 0 madximo, em que nivel os
situaria?

E - Neste momento?

| - Pode dar-me as duas perspetivas, a sua opinido da altura e agora.
E - Na altura 3. Neste momento seria 2, porque h&o uso...

| - ...porque deixaram de ser uma alternativa?

Exatamente. O que é uma pena!l

| - E em termos da literacia precoce, acha que algumas estarao a ser
desenvolvidas nas criangas enquanto usam os LD?

E - Eu penso que sim...

| - Consegue destacar alguma? Por exemplo em termos de reconhecimento das
letras, das palavras... recorda-se e alguma?

E - Néo sei... acho que sim... de um modo geral...

| - Recorda-se se nos LD, quando apareciam os conteldos, apareciam alguns
pontos que as criancas podiam clicar para outros sitios?

E - Eu acho que nao!

| - Nao se recorda. Vamos supor, entédo, que tinham, que comecavam a ler e
aparecia, por exemplo, a palavra “trator”, e que tinha a possibilidade de carregar
nessa palavra, e aparecia a explicacdo da palavra, ou entdo, num outro ponto,
aparecia a palavra eles clicavam e aparecia um jogo relacionado com isso.
Imagine que tinha isso. Acha que ajudaria na compreenséo da histéria?

E - Ajudava. Acho que sim.
| - Que ajudavam a compreensao da histéria?

E - A compreensao da histéria...!? Depende, se for para o dicionario. Mas os meus
s&80 muito pequeninos!

| - Mas sabem falar...
E - Sim, mas néo liam... reconhecem que € o codigo escrito mas dai a...

| - Como é que liam a histéria?
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E - Sou eu que leio.

| - E alguma vez utilizou o “Ler+ giro” em que aparece o narrador a contar?
E - Eles ai dispersavam.

| - Portanto achava que era mais util se fosse o educador a contar... a ler?
E - Sim.

| - E se estivessem sozinhos, reparou?

E - Se estivessem sozinhos, sim, claro.

| - Entdo no caso dos mais velhos, se eles tivessem a possibilidade de clicarem
na palavra para saberem o significado, isso ajudaria a compreenséo da histéria?
Ou ndo? O que é que lhe parece?

E - Sim, se soubessem ler, la estd! Porque eles ndo sabem ler! Essa pergunta nao faz
muito sentido para os pequenos!

| - Mas vamos supor que ao ler, o narrador, em vez de aparecer o texto em bloco
(todo de uma vez, como acontece com os LD do PNL), apareciam as palavras,
idéntico ao que acontece no karaoke, e as criangas pudessem ver as palavras
separadas. Acha que clicar numa palavra que nao conhecia, e aparecesse 0
significado, isso poderia ajudar a compreensao da histéria que estaria a ser
lida?

E - Isso sim, claro.

| - E se fosse um jogo?

E - O jogo ainda era mais interessante para ele.

| - E para a compreensdo da histéria? Ajudaria, ou ndo?

E - Para a compreensao propriamente dita, ndo. O jogo é mais para complementar...
Agora se abrisse para explicar aquela palavra escrita, ai sim. Poderia compreender
melhor a histéria.

| - No caso de ser um jogo ja achava que...

E - Depende, tinha que ver o jogo...

| - Para além dos LD do PNL conhece outros?
E - N&o.

| - E, embora jatenharespondido de alguma forma, acha que os LD poderéo ser
um substituto dos livros em papel?

E - N&o, de maneira nenhuma! Um livro é um livro. E sempre um complemento.

| - Agora se eu lhe pedisse para fazer uma apreciagéo, na globalidade, do que foi
a sua experiéncia com os LD...

184



172

173
174

175
176
177
178

179
180

181

182

183

184
185

186
187

188
189

190

191

192

193

194
195
196

E - Foi boa.

| - A parte entdo esse aspeto que referiu, de que havia poucos LD, que
exploraram... Para um ano letivo, por exemplo, serviram...?

E - Nao. Era pouco! Se houvesse mais oferta explorariam muito mais. Até porque a
biblioteca |4 oferece um espaco a cada turma e a propria professora chegou a um
ponto ja néo tinha também mais livros para mostrar... para diversificar. Também
acabou por por um pouco de parte, porque ndo ha mais!...

| - Ou seja, antes de um ano letivo estava esgotada a exploracdo dos LD
existentes?

E - Eu ndo explorei todos...!
| - Eu estou a referir-me agqueles que séo para o pré-escolar...
E - Exato. Mas mesmo assim também nao explorei todos.

| - Mas nao explorou todos porqué? Disse-me ha pouco que eram poucos,
porque é que ndo explorou todos?

E - Porque eu vou explorando o livro a medida que vou trabalhando os temas, vou
explorando alguns que séo do interesse do grupo.

| - Entdo devo concluir que ndo explorou todos os do pré-escolar porque...? Nao
iam ao encontro do seu interesse ou das criangas...?

E - Daquilo que se estava a desenvolver, nao.

| - Aqueles que eram interessantes para explorar...

E - ...eu explorei.

| - Entdo dentro dos que existiam nem todos correspondiam ao seu interesse?

E - Eu precisava de um livro, por exemplo, estava a trabalhar um tema, uma area, nao
tinha na sala, isto € um exemplo, eu fui aos LD e nao tinha. Dai eu achar que eram
poucos a nivel de oferta.
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