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RESUMO

A presente investigagéo teve como objetivo analisar a influéncia de diferentes
niveis de apetrechamento tecnoldgico em duas escolas do 1° Ciclo nas praticas educativas
dos professores e nas concec¢des dos alunos relativas as TIC. O trabalho de investigacao
contemplou duas escolas do 1° ciclo, do mesmo agrupamento, mas com diferencas
acentuadas ao nivel do apetrechamento tecnoldgico baseando-se num estudo de natureza
descritiva estruturado com base em métodos mistos de recolha e anélise de dados,
integrando igualmente uma dimensdo comparativa de anélise de dados. Esta foi
desenvolvida durante o ano letivo 2010/2011 e contou com a participacéo de 12
professores do 1° ciclo e com 72 alunos (42 da escola A e 30 da escola B).

Como instrumentos de recolha de dados foram selecionados o questionario para 0s
professores e a entrevista focus group para os alunos. O questionario, dirigido aos
professores foi disponibilizado online no sentido de facilitar e incentivar o seu
preenchimento bem como o processo de analise de dados. A entrevista focus group foi
realizada aos alunos, tendo sido constituido 12 grupos de 6 alunos, provenientes de cada
uma das turmas, respetivamente lecionadas pelos professores participantes no estudo.
Considerando a diferente natureza dos dados recolhidos foram mobilizados métodos
diferentes de analise de dados, a saber: procedimentos de anélise estatistica e analise de
conteddo.

Perante os resultados obtidos conclui-se que o acesso a tecnologia é um fator que
favorece a utilizacdo das TIC e que ainda que por si ndo garanta a utilizacdo, a sua
auséncia garantidamente, inviabiliza por completo a mobilizacao de tais equipamentos por
parte dos professores nas suas préaticas docentes o que conduz a diferentes concecdes

acerca das TIC por parte dos alunos. Pela analise comparativa estabelecida as duas escolas,



constatou-se que ndo apenas se encontra evidéncia de mais elevados scores na escala de
utilizacdo das TIC pelos professores da escola com maiores niveis de apetrechamento
tecnoldgico, como efetivamente, foi igualmente nesta escola que os alunos enunciaram
maior incidéncia e maior diversidade de atividades desenvolvidas com recurso as

tecnologias.

Palavras-chave: TIC, Concegdes das criangas, Praticas docentes, 1° Ciclo.



ABSTRACT

The main purpose of the study is the analysis of two schools of the primary education
on the influence of different levels of technological equipment on teacher’s teaching
practices and students conceptions about ICT. The research contemplated two schools of
primary education in the same geographical area with significant differences regarding the
technological equipment and was based on a structured descriptive nature study based on
mixed methods of data collection and analysis in which a comparative dimension of data
analysis was integrated. The present study was developed during the school year of
2010/2011 and involved the collaboration of 12 primary schools professors and 72 students
(42 from schools A and 30 from schools B).

For the data collection, a survey was selected inquiring teachers practices and a focus
group interview, were conducted in the students. The surveys were performed online due
to the easiness of the process of data analysis. The focus group interview were conducted
to the students, 12 groups of 6 students were constituted from each class of the
participating teachers. Considering the different nature from the collected data different
data methods were mobilized: statistic analysis techniques and discourse content analysis.
From the results can be concluded that access to technology is a factor that favors the use
of ICT. Even by itself, equipment does not guarantee that it will be used its absence will
completely prevents the use of such equipment by teachers in their teaching practices
which leads students to different conceptions about ICT. Establishing comparative analysis
of the two schools, it was found evidence of higher scores on the teachers ICT use in the
school with higher levels of technological equipment. In fact it was also in this school that
students enunciated more incidence and greater diversity of activities using technology

resources.



Keywords: ICT, children's conceptions, teachers practices, primary school.
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Capitulo I - Introducéo

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TIC) emergem numa sociedade dita
sociedade de informacédo. A forma como comunicamos hoje é diferente da forma como o
faziamos anteriormente, e esta necessidade do homem comunicar, trocar e expressar ideias
conduziu ao desenvolvimento das tecnologias de comunicacao nas suas mais variadas
formas. De acordo com Lévy (1999, citado por Pereira e Oliveira, 2012), a partir do mundo
das telecomunicacdes e da informatica estdo a desenvolver-se novas maneiras de pensar e
de conviver. As ferramentas informacionais comandam as relagdes entre os homens, o
trabalho, a inteligéncia. E o avango das tecnologias que dita novas regras nas acdes de ler,
escrever, ver, ouvir, criar e aprender.

De acordo com Hargreaves (2003, citado por Coutinho e Lisboa, 2011), numa
sociedade globalizada, exige-se dos cidadaos criatividade e engenho, o0 que demanda por
uma escola de qualidade e professores altamente qualificados que saibam “agarrar a
sociedade do conhecimento em que os seus alunos vivem e irdo trabalhar” (Hargreaves,
2003, p. 15). Isso significa pensar em novas formas de ensinar e aprender, preparar 0s
alunos para lidar com a mudanca e com as Tecnologias de Informacéo essencial numa

“learning society”:

(...) we are moving into a “learning economy”, where the
success of individuals,firms, regions and countries will reflect,
more than anything else, their ability to learn. The speeding up
of change reflects the rapid diffusion of information technology,
the widening of the global marketplace, with the inclusion of

new strong competitors, and deregulation of and less stability in



12
markets”. (OCDE,2000, citado por Coutinho & Lishda, 2011,

p.251).

A semelhanca do que tem acontecido em muitos paises da Uni&o Europeia, 0
Governo Portugués tem manifestado uma preocupacgéo crescente com a questédo da
integracéo curricular das TIC no processo de ensino/aprendizagem, levando a cabo ao
longo dos anos varios projetos neste sentido. O Plano Tecnoldgico da Educacéao (PTE),
lancado em 2007, foi financeiramente o maior programa de modernizacao tecnologica das
escolas portuguesas que assumiu para si objetivos muito ambiciosos, como o de
transformar os estabelecimentos de ensino nacionais em “espag0s de interatividade e de
partilha sem barreiras, preparando as novas geracdes para o0s desafios da sociedade do
conhecimento” (PTE, para.3). No entanto, existem ainda muitas escolas, que ndo
usufruiram destes programas, sendo necessario continuar a dota-las de infraestruturas,
outras existem que tendo participado dos mesmos ndo conseguiram criar mecanismos que
Ihes conferissem continuidade.

A integracao das TIC nas escolas é prioritaria, contudo sera possivel uma
integracéo efetiva das TIC por parte dos professores, em escolas tecnologicamente
desfavorecidas? E estara esta estabelecida nas escolas tecnologicamente apetrechadas?
Dito de outra forma, como se reflete ou ndo o nivel de apetrechamento tecnolégico nas
praticas de ensino dos professores? Existirdo diferencas considerando diferentes contextos?
E de igual como se revelardo as conce¢des dos alunos acerca das TIC nesses diferentes
contextos? As concec¢des dos alunos relativas as TIC serdo distintas em escolas com niveis

distintos de apetrechamento tecnoldgico?
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Apresenta-se de seguida o trabalho que circunscreve a investigacdo em causa, a
problemética e 0s objetivos, bem como, 0 contexto e 0 momento em que a mesma ocorreu.
Na primeira fase do trabalho apresenta-se uma breve revisdo tedrica sobre 0s temas e 0s
conceitos - chave inerentes a este estudo, iniciando-se esta revisdo pela perspetiva historica
de integragéo das TIC nos contextos escolares nacionais com foco particular no seu
espectro de acéo no 1° Ciclo.

Na segunda fase descreve-se a problematica e 0s objetivos da investigacao, assim
como a metodologia utilizada. Recorrendo ao cruzamento dos dados recolhidos, através do
questionario feito aos professores e as entrevistas em focus group realizada aos alunos,
procurou-se dar respostas as questdes inicialmente formuladas. Com efeito, o tratamento
de dados foi feito atraves da analise de conteudo das entrevistas bem como a analise
estatistica dos questionarios feitos aos professores.

Para finalizar, apresentam-se algumas respostas as questdes inicialmente colocadas
bem como sugestbes possiveis de investigacbes que confiram continuidade e

aprofundamento a este estudo.

1. Contextualizacdo da investigacao

No ambito do Mestrado em Educacdo, area de especializacdo TIC (Tecnologias de
Informacao e Comunicacdo) em Educacdo, foi desenvolvido o projeto de dissertacao
apresentado, cujo objetivo central se associa ao entender como se reveste a integracdo das
tecnologias por parte dos professores em duas escolas do 1° Ciclo com niveis distintos de
apetrechamento tecnoldgico, bem como a relagdo entre tais praticas docentes e as
concecdes dos alunos acerca das tecnologias, em particular a sua funcéo e as vantagens do

Sseu uso para a aprendizagem em geral e para as atividades escolares.
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2. Importancia do estudo e questdes orientadoras

Atualmente, a nivel internacional, decorrem multiplos projetos, cujo interesse esta
focalizado na monitorizagéo de utilizacdo das tecnologias pelos mais novos, de onde se
destaca o trabalho desenvolvido no &mbito do Pew Internet & American Life Project e o
EU Kids Online, programas de largo espectro que procuram analisar padrdes de utilizacéo
e simultaneamente alertar para riscos e problematicas associadas.

O projeto Pew Internet & American Life Project tem como objetivo, identificar

questdes relacionadas com o impacto das novas tecnologias na sociedade americana.

“The Pew Internet & American Life Project produces reports
exploring the impact of the internet on families, communities,
work and home, daily life, education, health care, and civic and
political life. The Project aims to be an authoritative source on
the evolution of the internet through surveys that examine how
Americans use the internet and how their activities affect their

lives.” (retirado de http://www.pewinternet.org/About-Us/Our-

Mission.aspx)

Assumindo um eixo de analise associado a utilizacdo das tecnologias pelas criancas
e adolescentes no contexto europeu, o projeto EU Kids Online tem como finalidade
identificar, comparar e tirar conclusdes sobre pesquisas efetuadas e a decorrer na Europa,
sobre as criancas e a sua interacdo com as novas tecnologias.
“EU Kids Online I (2006-9) examined available findings on
cultural, contextual and risk issues in children's use of online
technologies across 21 countries. It located and evaluated

findings from 400 studies, identifying key findings and


http://www.pewinternet.org/About-Us/Our-Mission.aspx
http://www.pewinternet.org/About-Us/Our-Mission.aspx
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pinpointing gaps in the evidence base. Its reports examine data
availability, comparative findings, best research practice,
research contexts and policy recommendations. Between 2009
and 2011, EU Kids Online Il will conduct original empirical
research across member states with national samples of children
aged 9-16 years old and their parents. The aim is to produce a
rigorous, cross-nationally comparative quantitative evidence
base regarding internet use cross Europe.”(retirado de

http://www2.lse.ac.uk/media@Ise/research/EUKidsOnline/EUK

idsl1%20(2009-11)/home.aspx)

Perante os resultados, mais atualmente apresentados em ambos os projetos, pode-se
aferir que cada vez mais as novas tecnologias fazem parte do dia-a-dia dos mais novos e
cada vez mais cedo e com maior intensidade. Estudos do Eurobarometro de 2005 e 2008,
realizados pelo Programa Safer Internet revelam que o uso da internet pelas criangas
continua a aumentar. Em 2005, 70% das criancgas entre 0s 6 e 17 anos na Europa dos 25
usavam a Internet. Em 2008, esta percentagem subiu para uma meédia de 75%, apesar de 0
uso entre os adolescentes ter crescido pouco ou mesmo nada, 0 maior aumento de uso
aconteceu entre as criangas mais novas: em 2008, 60% das criangas entre 0s 6 e 0s 10 anos

eram utilizadoras da internet (Livingstone & Haddon, 2009).

“Nearly three quarters (73%) of online teens and an equal number (72%) of

young adults use social network sites.”(Lenhar, Purcell, Smith, Zickuhr, 2010)


http://www2.lse.ac.uk/media@lse/research/EUKidsOnline/EUKidsII%20(2009-11)/home.aspx)
http://www2.lse.ac.uk/media@lse/research/EUKidsOnline/EUKidsII%20(2009-11)/home.aspx)
http://pewinternet.org/Reports/2010/Social-Media-and-Young-Adults/Part-3/1-Teens-and-online-social-networks.aspx?r=1
http://pewinternet.org/Reports/2010/Social-Media-and-Young-Adults/Part-3/2-Adults-and-social-networks.aspx?r=1
http://pewinternet.org/Reports/2010/Social-Media-and-Young-Adults/Part-3/2-Adults-and-social-networks.aspx?r=1
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Desta forma, torna-se pertinente o levantamento de questdes, a realizagéo de
investigagdes que conduzam a interpretacdo de novos factos e alicercem novas
metodologias de analise das préaticas de uma nova sociedade, caracterizada por grandes
transformacdes sociais e econdmicas, nomeadamente, as decorrente das alteracdes
associadas as TIC.

Neste dominio entende-se importante analisar a relacdo que as criangas estabelecem
com as TIC num plano representacional ou conceptual e a forma como estas suas
concecOes/representacdes acerca das TIC assumem ou ndo relagdo com as praticas dos seus
professores e com a presenca que as TIC revelam ou ndo no seio destas praticas.

De forma especifica, procura-se perceber em contextos educativos particulares (e
com realidades propositadamente distintas) de que modo as praticas de integragédo
educativa das TIC, exercem influéncia sobre as concec¢des que 0s alunos do 1° ciclo tém
relativamente as tecnologias.

Atendendo ao facto do elevado apetrechamento tecnolégico entendido como fator
determinante da utilizacdo educativa das TIC, selecionou-se propositadamente dois
contextos escolares com diferencas ao nivel do apetrechamento tecnolégico, sendo que
uma escola esta equipada com computadores na sala de aula ligados a Internet, projetores e
quadros interativos; e a outra apenas contém, neste momento, uma sala com alguns

computadores com ligacédo a internet.
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Capitulo 11 — Revisao da Literatura

Numa investigacdo é importante compreender a &rea temdtica que a inscreve, 0s
conceitos e as perspetivas conceptuais que a informam para uma total compreenséao da
mesma. E neste sentido que, de seguida, se faz uma breve revisio tedrica sobre os temas e
0S conceitos- chave inerentes a este estudo, iniciando-se esta revisdo pela perspetiva
historica de integracdo das tecnologias de informacéo e comunicagcdo nos contextos
escolares nacionais, movimentos que se entendem marcadamente determinados por
diferentes politicas educativas de nivel internacional, nomeadamente, as imanadas da

Uni&o Europeia, mas que ndo sdo foco de analise do trabalho em causa.

1. Introducéo das TIC no 1° ciclo em Portugal

A introducdo das Novas Tecnologias da Informacdo no Sistema Educativo ocorreu,
através da implementacdo de diferentes projetos, com inicio nos anos 80 em diversos
paises europeus. Foram varios os projetos implementados no nosso pais, no entanto, para
este estudo, focalizamo-nos particularmente nos projetos que, efetivamente, procuraram

contribuir direta e explicitamente para introducdo das TIC no 1° ciclo.

1.1. Projeto MINERVA
Em Portugal foi criado em 1985, através do Despacho 206/ME/85 de 31 de Outubro, 0

Projeto MINERVA (Meios Informéticos no Ensino: Racionalizacdo, Valorizagéo,

Atualizacdo), visando promover a introducdo das tecnologias da informagéo em escolas



18
portuguesas, a partir do 1° ciclo, de modo a promover aprendizagens tecnologicamente
enriquecidas em diversas areas cientificas.

Segundo Ponte (1994), a incluséo do ensino das tecnologias de informag&o nos planos
curriculares, o apetrechamento das escolas com equipamento informatico, a utilizacdo das
tecnologias de informagdo como meios auxiliares do ensino das outras disciplinas
escolares, bem como a formacdo de orientadores, formadores e professores, constituiam os
objetivos principais deste projeto. Desta forma, possibilitou o desenvolvimento de
maltiplas dindmicas, suscitou novas ideias, estimulou iniciativas, proporcionou o
aparecimento e crescimento de numerosas equipas. O projeto MINERVA trouxe para as
escolas os primeiros computadores, mas tambem o conhecimento sobre o real contributo
que a informatica poderia representar para a Educacdo. Como afirma Ponte (1994), “nao
deve ser ignorado que o uso do computador no 1° ciclo, deparou com diversas dificuldades
e obstaculos. Em primeiro lugar temos de referir a enorme instabilidade nas colocacdes dos
professores, especialmente os mais jovens. Em segundo lugar, surge, naturalmente, a
escassez e crescente desatualizagdo dos equipamentos” (p.35).

Contudo, relativamente ao apetrechamento das escolas com meios informaticos, este
projeto, ainda que criadas boas condicdes de base, ndo conseguiu atingir todas as melhorias

ambicionadas, pelo que se tornou pertinente a criagdo de projetos complementares.

1.2. Programa Nénio, Século XXI

A criacdo do Programa Nénio, Século XXI, em 1996, possibilitou a pretendida
recuperacdo e ampliacdo da experiéncia proporcionada pelo Projeto MINERVA (Coutinho,

2005).
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Segundo o Despacho 232/ME/96, de 4 de Outubro, o objetivo principal deste Programa
consistia na criacdo de uma “escola informada (...) aberta a0 mundo exterior (...) pela
introducdo das novas tecnologias na educagao, (...), pela formagdo continua de Professores
neste dominio, pela producdo de software educativo e pelo incentivo ao efeito de Rede e a
cooperacdo internacional”. Surgem, desta forma, os chamados Centros de Competéncia,
criados por este programa, que se propunham essencialmente a proporcionar acoes de
formacdo continua para os professores das escolas abrangidas por este programa, e a apoiar
escolas e respetivos projetos nesta area.

Apos uma avaliacdo ao programa aferiu-se que os principais objetivos foram
cumpridos, registando-se uma elevada adeséo das escolas (Coutinho, 2005).

Contudo, e apesar do alargamento do apetrechamento tecnoldgico a todas as escolas do
ensino basico e secundario, bem como a existéncia de formacao a todos os professores,

neste projeto onde ndo se encontra focalizacdo de objetivos particulares para o 1° ciclo.

1.3. O Programa Internet na Escola

Coordenado pelo Ministério da Ciéncia e da Tecnologia, surgiu em 1997 o Programa
Internet na Escola, inserido no quadro de iniciativas do governo portugués para a
Sociedade de Informacdo em Portugal.

Este programa teve como principal objetivo assegurar a instalacdo de um computador
Multimédia e a sua ligacdo a Internet, através da Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(RCTS), na biblioteca/mediateca das escolas, particularmente em todas as escolas do 1.°
Ciclo do Ensino Baésico. Surgiu, desta forma, a Unidade de Apoio a Rede Telematica
Educativa (UARTE), com o objetivo de assegurar o desenvolvimento da rede comunicativa

e educativa, sendo possivel as escolas maior acesso a informacéo e a disponibilizacdo de
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materiais produzidos, a0 mesmo tempo que se promovia a partilha e cooperagéo entre as
diferentes escolas (Coutinho, 2005).

Este programa tende a ser apontado como o projeto que maior impacto teve nas escolas
do 1.° CEB, pois foi aquele que mais contribuiu para o seu apetrechamento em meios

informaticos (Pires, 2009).

1.4. O Programa CRIE

O programa CRIE (Computadores, Redes e Internet na Escola), tutelado pela Equipa de
Missdo CRIE, desenvolvido pelo Ministério da Educacdo em 2005, tinha como principal
objetivo a instalagdo de computadores, redes e internet em escolas de Portugal. Segundo o
Despacho n°16 793/2005 (2.2 série) no ambito do programa do XVII Governo
Constitucional, este projeto tinha como missao a “conce¢do, desenvolvimento,
concretizacdo e avaliacdo de iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do uso
dos computadores, redes e Internet nas escolas e nos processos de ensino e aprendizagem,
incluindo, designadamente, as seguintes areas de intervencéo:

1. desenvolvimento do Curriculo de Tecnologias de Informacéo e Comunicacédo (TIC)

nos ensinos basico e secundario e respetiva Formacéo de Professores;

2. promocao e dinamizacgdo do uso dos computadores, de redes e da Internet nas

escolas.

3. apetrechamento e manutencdo de equipamentos TIC nas escolas” (p.11100).

No ambito do mesmo, e a vigorar entre 2005 e 2007, varios projetos foram
desenvolvidos no dominio da promocdo da integracdo educativa das tecnologias.

Seguidamente apresenta-se a iniciativa mais fortemente ligada ao 1° ciclo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escola
http://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
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1.5. Projeto CBTIC@EBL1
Posteriormente, e integrado nas iniciativas levadas a cabo pela Equipa de Misséo

CRIE, o Ministério da Educagdo promoveu em 2005/06, o Projeto CBTIC@EB1
(Competéncias Basicas em TIC nas EB1), na sequéncia de programas anteriores de
acompanhamento da utilizacdo educativa da Internet nas Escolas Publicas do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. O desenvolvimento do Projeto teve por base uma parceria entre o
Ministério da Educacdo e 18 Instituicbes do Ensino Superior (IES) com a finalidade de
promover o uso dos computadores, redes e Internet nas escolas publicas do 1° ciclo do
ensino basico (EB1). Cada uma das IES, assumiu 0 compromisso de acompanhar as
escolas publicas do 1° ciclo do ensino basico, sedeadas nos respetivos distritos nacionais e
de promover o uso dos computadores e da Internet para fins pedagogicos. Este programa
revelou-se um marco importante na integracdo das TIC no 1° ciclo, pois como afirma Ponte
(2007) foi possivel constatar que o Projecto CBTIC@EB1 marca um importante progresso
no sentido da integracao das TIC nas praticas de ensino aprendizagem deste nivel de

ensino, na adesd@o dos professores e na sua atividade geral.

1.5.1. Plano Tecnoldgico da Educacédo: ERTE

Em 2007 foi implementado o Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE), cuja ambicéo era
"colocar Portugal entre os cinco paises Europeus mais avancados ao nivel de modernizacao
tecnoldgica do ensino”, segundo o exposto na Resolugdo de Ministros n® 137/2007 de 18
de setembro.

De acordo com a mesma Resolugdo do Conselho de Ministros: “O Plano Tecnologico
da Educacdo estrutura-se em trés eixos de atuacdo principais — «Tecnologia»,
«Conteudos» e «Formacgdo» —, no quadro dos quais serd desenvolvido um conjunto de
projetos chave que visam dar resposta aos fatores inibidores da utilizacdo de tecnologia no

ensino em Portugal.
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Em 2008, o Despacho n.° 18871/2008 decretou a criacdo da Equipa de Recursos e
Tecnologias Educativas/Plano Tecnolédgico da Educacdo (ERTE/PTE) extinguindo a
equipa multidisciplinar ECRIE, criada pelo Despacho n.° 15 322/2007. Segundo 0 mesmo,
“A Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas/Plano Tecnoldgico da Educagao
(ERTE/PTE) é uma equipa multidisciplinar, dirigida por um coordenador e criada na
dependéncia direta do director -geral, a qual compete genericamente conceber,
desenvolver, concretizar e avaliar iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do
uso das tecnologias e dos recursos educativos digitais nas escolas e nos processos de
ensino-aprendizagem, incluindo, designadamente, as seguintes areas de intervencao:
a) Desenvolvimento da integracdo curricular das Tecnologias de Informacédo e
Comunicagéo nos ensinos basico e secundario;
b) Promocéo e dinamizacao do uso dos computadores, de redes e da Internet nas escolas;
c¢) Concecao, producéo e disponibilizacdo dos recursos educativos digitais;
d) Orientacdo e acompanhamento da atividade de apoio as escolas desenvolvida pelos
Centros de Competéncias em Tecnologias Educativas e pelos Centros TIC de Apoio

Regional.” (p.31259)

O PTE integrou o desenvolvimento de diferentes iniciativas de promocao de
insercdo das tecnologias no ensino, entre elas, salienta-se a distribuicdo de computadores
portateis, através dos programas nacionais “e-escola”, ”e-escolinha”, “e-professor” e “e-
oportunidades”. Estes programas nacionais pretendiam oferecer condi¢6es vantajosas e
servicos de internet a professores e alunos do ensino basico, secundario e profissional,
como a aquisicdo de computadores a custos muito reduzidos.

Destaca-se em particular para o 1° ciclo a iniciativa e-escolinhas a qual foi

desenvolvida “com vista a generalizagdo da utilizagdo de computadores portateis pelos
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alunos do 1.° ciclo do ensino basico”( Resolugdo do Conselho de Ministros n.° 118/2009).
Desta forma, aos alunos do 1° ciclo foi-lhes dada a possibilidade de adquirir a baixo custo
ou a custo zero, um computador pessoal, denominado “Magalhaes”.

No mesmo ano, decretado pela Portaria n.° 731/2009 foi apresentado o Programa
Nacional de Formacdo de Competéncias TIC, no &mbito do Sistema de Formacéo e
Certificacdo de Competéncias TIC, do Plano Tecnoldgico da Educacdo (PTE). Segundo o
mesmo diploma ““ O desenvolvimento do perfil de professor utilizador de TIC assenta no
pressuposto da realizacdo de um percurso de aquisicdo e operacionalizacdo progressiva das
competéncias digitais, que se concretizam numa certificagdo de 3 niveis: Nivel 1 —
certificacdo de competéncias digitais; Nivel 2 — certificacdo de competéncias pedagogicas
e profissionais com TIC; e Nivel 3 — certificagdo de competéncias avancadas em TIC na
educacao.”

Assim as a¢des de formacéo desenvolvidas por este programa incidiram de forma
prioritaria no seu primeiro ano de implementacao: no Ensino-Aprendizagem no Pré-escolar
e 1.° ciclo; na formacéo de Quadros Interativos Multimédia; no ensino das diversas areas
disciplinares; Bibliotecas Escolares, Literacia e Curriculo; e em Necessidades Educativas

Especiais e TIC. O programa foi contudo extinto em 2010/2011.

Apos a apresentacdo de todos os projetos e programas implementados em Portugal
no sentido de integrar as TIC no 1° ciclo, pode-se aferir que nem sempre este ciclo foi o
foco das medidas ministeriais para a promocao da utilizacdo das TIC nas escolas, existindo
contudo momentos esporadicos de preocupacdo com este nivel de ensino. Os primeiros
programas, Minerna e NOnio, apresentavam objetivos comuns a todos os ciclos, sem que
houvesse a obrigatoriedade de todas as escolas nacionais e todos os niveis de ensino

integrarem 0s projetos e atingirem os seus objetivos. Apenas mais tarde, com a cria¢do do
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projeto CRIE, o 1° ciclo foi contemplado com um programa definido e orientado
especificamente para este nivel de ensino, o Projeto CBTIC@EBL. A partir deste projeto,
outros foram direcionados para o 1° ciclo, sendo o mais recente o e-escolinhas.

Entende-se ainda pertinente salientar um estudo desenvolvido com os professores
do 1.° ciclo das escolas envolvidas nos primeiros projetos, o Projeto Minerva e o Programa
Nonio Século XXI, e que procurou analisar a forma como estes programas promoveram
mudancas nas praticas de incorporacdo das TIC no curriculo. Desenvolvido em 2011, o
estudo revelou que os professores mais entusiastas na utilizacdo das TIC nas escolas
estudadas, foram os impulsionadores destes projetos, tendo posteriormente mantido-se
envolvidos em diferentes projetos relacionados com as TIC. Contudo, passado o tempo de
desenvolvimento dos mesmos, os dados ndo salientam os resultados esperados, ficando
apenas as memorias de quem nestes participou e 0s equipamentos que rapidamente se
tornaram obsoletos (Gongalves, 2012). N&o se encontra evidéncia de que esses projetos se
alargaram a outros professores nem que tenham envolvido outros publicos; nao se
revelaram sustentaveis a longo prazo. Genericamente, este estudo permitiu demonstrar que
“o legado dos projetos TIC no 1.° ciclo esta muito aqguém do que seria expectavel face ao
investimento e recursos mobilizados” (Gongalves, 2012, p. 150), encontrando-se
atualmente no terreno limitados efeitos dos mesmos.

Desta forma, pode-se inferir que multiplos programas tém promovido o
apetrechamento de escolas e fomentado a integracdo das TIC, contudo os seus efeitos estdo
longe do esperado. De igual modo, existem ainda muitas escolas, que acabaram por ao
longo do tempo ndo usufruir destes programas, sendo necessario ainda ver as mesmas
serem tecnoldgicas e dotadas de infraestruturas. Outras existem que tendo participado dos
mesmos nao conseguiram criar mecanismos para lhes conferir continuidade e

escalabilidade. A literatura sinaliza que torna-se pois imprescindivel que mais programas
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sejam desenvolvidos em acompanhamento de politicas educativas que permitam aos
professores fazer uso efetivo das TIC, no 1° Ciclo, na medida em que segundo Silva (2004,
citado por Pires, 2009)

“[u]ma das principais razdes para a dificuldade de integracéo das TIC
(...) prende-se com o facto de estas tecnologias terem uma penetracéo
social facilitada e rapida, enquanto as altera¢des curriculares

necessitam de alguns anos para serem implementadas” (p.35).

Deste modo, perceber como se estabelecem as préaticas docentes em contextos
“tecnologicamente favorecidos” (alvo de programas de apetrechamento tecnoldgico e
envolvidas em projetos nacionais no dominio das TIC) e em contextos “tecnologicamente
desfavorecidos” necessita ser analisado para se perceber como tais diferengas se registam ¢
igualmente que diferencas impGe as praticas dos professores que em tais contextos se

movem.

2. Aintegracdo das TIC no 1° ciclo e praticas educativas docentes

A revolucéo tecnoldgica produziu intensas modificagdes socioecondmicas. O atual
“mundo digital” exige profissionais munidos de caracteristicas que ultrapassem os limites
da simples execuc¢do. Os crescentes avangos nas areas técnicas e tecnologicas, nos sistemas
de comunicacdo, de transporte, etc., requerem profissionais dotados de novas habilidades
para a adaptacdo e a assimilacdo dessas mudancas. Nestes profissionais encontram-se

indubitavelmente os professores.
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E importante realgar que a integracio das TIC néo surge de uma necessidade
premente do professor, mas de uma quase imposi¢do da sociedade digital, da qual os mais
novos, os verdadeiros “nativos digitais” (Prensky, 2001) sdo os principais admiradores.
Estas mudancas exigem do professor uma alteracdo a sua préatica educativa, revelando-se
capaz de atender as expectativas da sociedade tecnolégica, pois o professor € o elemento
fundamental, para desencadear o processo de integracdo das TIC no ambiente educativo.
Assim, ao professor exige-se adotar uma préatica pedagdgica que promova

intervencgdes no espaco social e na vida do individuo, contrariando o simples papel de mero
transmissor de conteudos. Desta forma, cria-se a necessidade de formagéo de professores
na area das TIC. Como afirma Valente e Almeida (2007, citado por Peixinho, Pereira &
Santos, 2010):

“(...) o dominio instrumental de uma tecnologia, seja ela qual for, é

insuficiente para que o professor possa compreender 0s seus modos

de producéo de forma a incorpora-la a prética. E preciso criar

situacOes de formacdo contextualizada, nas quais os educadores

possam utilizar a tecnologia em atividades que lhes permitam

interagir para resolver problemas significativos para sua vida e

trabalho, representar pensamentos e sentimentos, reinterpretar

representacdes e reconstrui-las para poder recontextualizar as

situacGes em praticas pedagogicas com os alunos” (p.4).

Neste sentido, para que haja alteracGes sdo necessarias mudancas objetivas na
metodologia adotada em sala de aula, no que se refere a formacéo inicial e continua dos

professores. Pretende-se, que o professor seja flexivel e agil, capaz de estimular o aluno a
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desenvolver competéncias, como a autonomia, a pesquisa, o espirito critico, contribuindo
para a preparacdo de individuos, dotados de capacidades para responder a sociedade atual.

De facto, € necessario pensar numa adequada integracao e utilizacdo das TIC se,
efetivamente, se pretende criar ambientes educativos mais ricos que promovam uma
aprendizagem de natureza construtivista. De acordo com as caracteristicas gerais desta
perspetiva a tecnologia deve ser posta ao servico da construgdo ativa de conhecimentos,
proporcionar uma aprendizagem significativa e considerar a importancia dos contextos
sociais de interacdo (Amante, 2007).

No 1.°ciclo, as TIC néo constituem uma area curricular disciplinar, como ocorre no
2° e 3.° ciclo ou no Ensino Secundario. Tém um caracter transversal ao curriculo, pelo que
o0s professores devem promover a sua utilizacdo de modo integrado e em articulagcdo com
as diferentes areas curriculares.

Assim, devem ser perspetivadas em alinhamento com os objetivos especificos
definidos pelo Ministério da Educacgéo para o 1.° ciclo, 0s quais se enunciam:
- Comunicar ideias e informacg6es atraves do processador de texto;
- Manusear informacéo pesquisando, selecionando, analisando e interpretando dados;
-Efetuar investigacfes matematicas ou explorar representacdes de situacdes reais ou
imaginarias baseadas no computador;
- Explorar as TIC tendo em vista o desenvolvimento de aspetos criativos e estéticos;
- Projetar, fazer, medir e controlar no ambiente fisico, utilizando varias ferramentas,
materiais, sensores, interruptores e computadores, na ciéncia, matematica, arte e estudos
ambientais;
- ldentificar algumas consequéncias das TIC na sociedade e nos individuos.

Segundo o Ministério da Educacdo, estes objetivos devem ser desenvolvidos “numa

sequéncia progressiva de aprendizagem ao longo da escolaridade basica, tendo como
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referéncia o pensamento e a a¢do perspetivando 0 acesso a cultura tecnoldgica” (Ministério
da Educagéo, 2001, p.191).

Desta forma, a integracéo das TIC ndo passa por ensinar as criangas a utiliza-las
(dominio técnico de ferramentas e sistemas), mas antes de as colocar ao servico da sua
aprendizagem, do seu desenvolvimento educacional, permitindo expandir, enriquecer,
diferenciar, individualizar e implementar a globalidade dos objetivos curriculares (Amante
2007). A integracdo das TIC surge, desta forma, como fundamental nas préaticas educativas
docentes, para que efetivamente sejam exploradas todas as potencialidades das tecnologias
e para que possam ser vistas como um contributo real a globalidade do trabalho que os
educadores e professores desenvolvem na sala de aula. Assim, na escola as TIC devem,
sobretudo, ser entendidas como um instrumento cultural ao servigo de experiéncias de

aprendizagem educacionalmente relevantes.

3. Concecdes dos professores e alunose as TIC

Previamente a analise das concecOes dos professores relativamente as TIC importa
discorrer sobre 0 que sdo na realidade as conce¢des humanas com particular enfoque nas
concecdes dos professores.

“O interesse pelo estudo das concec6es dos professores, tal como aliés pelo estudo
das concecdes de outros profissionais e de outros grupos humanos, baseia-se no
pressuposto de que existe um substrato concetual que joga um papel determinante no
pensamento e na agao” (Ponte, 1995).

As concec¢des tém uma natureza essencialmente cognitiva. Se por um lado sédo

indispensaveis para estruturar o sentido que damos as coisas, por outro funcionam como
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elemento bloqueador em relacdo a novas realidades, limitando as nossas possibilidades de
percecgéo e atuacao.

Segundo Ponte (1992) as concegdes formam-se num processo simultaneamente
individual (como resultado da elaboragéo sobre a nossa experiéncia) e social (como
resultado do confronto das nossas elaborac6es com as dos outros).

A producdo tedrica sobre as crencas, os saberes profissionais e as praticas dos
professores tem sido muito intensa, destacando-se pela sua influéncia os trabalhos de
Shulman (1986, citado por Ponte, 1995) e Schon (1983, citado por Ponte, 1995).

Segundo Lima (2007) “as concepgdes/crencas correspondem a um todo relativamente
estruturado e duravel, possuidoras de uma légica ou, pelo menos, de sua coeréncia. Assim
entendida, caracterizam-se como algo sempre atualizado pela situacdo vivida, pelos
questionamentos que naturalmente coloca, pela busca constante de mobilizagdo do aporte
de saberes que o sujeito detem, adaptando-o a situagéo vivenciada” (p. 3).

Segundo Oliveira (1999, citado por Lima, 2007), em seu estudo acerca das concepgdes de
aprendizagem no contexto educativo, diz que esse processo ocorre pela interacao
sujeito/objeto do conhecimento, “(...) como atividade mediada e se constroi numa relagéo
dialética do sujeito com seu meio social” (p.3).

Muitas vezes, as concec¢des determinam a nossa forma de abordagem das tarefas
levando-nos a adotar diferentes comportamentos e atitudes. Assim, intimamente ligadas as
concegdes estao as atitudes, comportamentos, as expectativas e a perce¢do que cada um
tem do que constitui 0 seu papel numa dada situacdo (Ponte,1995).

Grande parte da investigacdo realizada na area das conce¢des pressupde que se trata
de matérias essencialmente do foro individual, excluindo ou minorando o contributo de
fatores socias. Contudo, é de referir que a componente social, é determinante no processo

de construgéo do conhecimento, principalmente no que diz respeito aos conhecimentos que
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interferem de forma significativa nas préaticas sociais, das quais as praticas educativas sao
parte.

A impregnacéo de elementos sociais no processo de construgdo do saber reforga a
perspetiva de que existe uma relacdo interativa entre as concecoes e as praticas (Ponte,
1995), dai a pertinéncia do seu estudo e analise.

Afirmar que as concec¢Ges tém um importante carater coletivo corresponde a
assumir que estas se originam através das relacdes e dindmicas funcionais em que estdo
integrados os seres humanos. Desta forma, podera afirmar-se que existe uma reciprocidade
entre concecdes e pratica, pois se por um lado as concecdes influenciam as praticas na
medida em que regulam e fundamentam atitudes, decis6es, entre outras, por outro lado as
praticas, conduzem a criagdo de concecdes que com elas sejam compativeis e que possam

servir para as enquadrar conceptualmente.

3.1. A importancia das concec¢des dos professores e as TIC

As concegdes que os professores constroem relativamente a utilizacdo pedagdgica
das TIC surgem das experiéncias educativas vivenciadas durante a formacéo inicial, na
acdo profissional e na formacéo continua, além obviamente, da sua experiéncia pessoal
diéria.

Assim, como afirma Silva (1998) “ (...) a mudanca num bom nimero de concec6es
educativas e em muitos aspetos organizativos, funcionais, metodologicos e relacionais do
nosso sistema escolar, esta na formagdo dos professores”(p. 211-212).

Muitas escolas possuem diferentes tipos de equipamentos tecnolégicos. Contudo,

muitas vezes, a incorporacdo das tecnologias no quotidiano das escolas, ndo corresponde as
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possibilidades das suas contribuicdes as praticas educativas, no processo de ensino
aprendizagem.

Perante as dificuldades de utilizacdo das tecnologias disponiveis na escola
(retroprojetor, video, maquina fotografica, televisdo, computadores, quadros interativos
etc.) e, muitas vezes, da dificuldade de introduzi-las como contribui¢do & aprendizagem
dos alunos, torna-se habitual encontrar situagdes em que o0 uso das tecnologias, como apoio
pedagogico, ¢é ignorado na escola.

Neste contexto, as tecnologias aparecem como fazendo parte do espaco fisico e
mobiliario da escola, ao invés de serem consideradas como instrumentos integrantes do
processo de ensino aprendizagem. No entanto, também podem ocorrer situacées em que as
escolas utilizam as TIC, sobrepondo-as as préaticas pedagogicas tradicionais, sem a devida
reflexdo sobre quais as vantagens e desvantagens das tecnologias no processo de ensino

aprendizagem. Como afirma Prado (2005, citado por Rubim, Prado & Almeida, 2005)

“O fato de utilizar diferentes midias na pratica escolar nem sempre
significa integracdo entre as midias e a atividade pedagogica. Integrar —
no sentido de completar, de tornar inteiro — vai além de acrescentar 0 uso
de uma midia em uma determinada situacdo da pratica escolar. Para que
haja a integracdo, é necessario conhecer as especificidades dos recursos
midiaticos, com vista a incorpora-los nos objetivos didaticos do
professor, de maneira que possa enriquecer com novos significados as

situagdes de aprendizagem vivenciadas pelos alunos”.
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Deste modo, é emergente que os professores atualizem a sua pratica pedagdgica,
para que sejam capazes de criar ambientes de aprendizagem motivadores, implementar
estratégias, modelos e préticas, onde as TIC sejam parte integrante da acdo educativa.
Assim, é da competéncia do professor a ado¢ao de uma perspetiva construtivista da
aprendizagem (Santos & Garcia, 2000), considerada uma das mais importantes motivacoes
para pensar na utilizacdo das TIC na educacdo, com impacto efetivamente pedagdgico e
ndo meramente instrumental.

De acordo com Costa (2004), havera a integracao das TIC no processo de ensino
aprendizagem quando houver uma adequada preparacao dos professores e das condicdes
das escolas para o uso efetivo das novas tecnologias, ou seja,

“sem prejuizo dos necessarios investimentos estruturais e
materiais, a mudanca depende pois fundamentalmente do
investimento que se fizer ao nivel dos agentes educativos, de forma
a que essa mesma mudanca seja interiorizada e assumida por todos
guantos intervém no sistema e, ao seu nivel, possam contribuir para

alterar o atual estado de coisas”(p. 30).

Neste contexto, é de referir que a alteracdo de concecdes sobre a integracéo das TIC
no contexto educativo é emergente para a sua efetiva integracdo no processo de ensino

aprendizagem.

3.2. Concecoes dos alunos e as TIC

Assistimos a uma evolucao da integracdo das TIC no curriculo nacional,

nomeadamente no curriculo do 1° ciclo. Para muitos adultos esta evolugédo tecnoldgica, na
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area das TIC, aparece como algo complexo ou distante, para as criancas estas tecnologias
fazem parte do seu dia-a-dia, sdo-lhes naturais (Prensky, 2001). Neste sentido torna-se
fundamental que as criangas saibam tirar partido das vantagens e desvantagens da
utilizacdo das TIC, mas que também percebam todas as suas limitacdes e perigos.

Atualmente, os alunos, designados por nativos digitais (Prensky, 2001),
demonstram atitudes, interesses e estilos de vida muito diferentes de hd umas décadas
atrés, apresentando diferentes expectativas relativamente ao ensino/ aprendizagem, tendo
nestes potencial presenca as TIC.

A utilizacao das novas tecnologias nas praticas educativas exige mudancas nas
abordagens educacionais. De acordo com Parker (1999, citado por Merrelho, 2010) “The
technology must empower students to construct and reconstruct knowledge as a result of
these interactions. Additionally, the interaction, provided by current technologies must
encourage students to be self-reflective and self-corrective” (p.11) .

Também Arends (1999, citado por Merrelho, 2010) e Papert (1997, citado por
Merrelho, 2010) afirmam que a “capacidade de aprender a aprender € a principal
competéncia que os alunos de hoje devem adquirir” (p.11), pois é o Gnico conhecimento
verdadeiramente competitivo a longo prazo.

De acordo com Dias (2003, citado por Merrelho, 2010) “as tecnologias estéo a
alterar o modo como os alunos aprendem e o que podem aprender” (p.11). Contudo, ver as
tecnologias como um estimulo a mudanca ndo depende apenas da democratizacdo do
acesso a rede, mas também das representacdes que a escola desenvolve sobre as TIC.

Neste estudo pretende-se perceber até que ponto as praticas dos professores,
enquanto figura de referéncia, exercem influéncia nas concecdes dos alunos sobre as TIC,
pelo que se torna pertinente compreender como € que 0s alunos constroem, representam

para si a realidade circundante e que elementos sdo considerados relevantes nesse
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processo. As concegdes das criangas sdo genericamente estudadas pelas ciéncias do
desenvolvimento e da educacgdo por associacdo ao estudo dos processos de aprendizagem
das criancas, destacando-se aqui as teorias da Aprendizagem e Desenvolvimento Humano.

A aprendizagem é um processo para o qual a psicologia ao longo do tempo tenta
encontrar uma definicdo. Contudo torna-se dificil pela complexidade do conceito, pelo que
existem vérias definices, como:

“A aprendizagem pode ser definida como uma modificagdo sistematica do
comportamento, por efeito da pratica ou da experiéncia, com um sentido de progressiva
adaptacdo ou ajustamento” (Campos, 1986, citado por La Rosa, 2003, p.25).

A aprendizagem pode ser definida como uma mudanga no comportamento que
resulta tanto da pratica quanto das experiéncias anteriores” (Kaplan, 1990, citado por La
Rosa, 2003) tendo um papel determinante em tais experiéncias dos sujeitos com que a
crianca estabelece interagdes, nomeadamente no contexto familiar e escolar.

A aprendizagem € assim um processo dindmico que se estrutura e reestrutura
originando mudangas num continuo crescente de estruturacdo, mudancas pessoais e no
meio, sob a forma de desempenho (La Rosa, 2003).

A maioria dos tedricos acredita que somente a pratica nao é suficiente para a
producdo da aprendizagem; ao contrario, deve haver algum tipo de associa¢do entre uma
situacdo e uma resposta que faca com que a aprendizagem ocorra. A associacao pode
variar para incluir a satisfacdo de uma necessidade basica, tal como a comida, ou uma
necessidade mais complexa, tal como por aprovagao” (Klapan, 1990, citado por La Rosa,
2003).

Existem varias teorias que tentam explicar o processo da aprendizagem de
apreensdo e representacdo do exterior, contudo explicita-se as principais linhas tedricas de

interpretacéo deste processo.
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3.2.1. Teorias da aprendizagem e construcéo de concegdes das criangas

A teoria do condicionamento (Behaviorismo) baseia-se na situagdo estimulo-
resposta, onde a capacidade de aprender esta relacionada ao nimero estimulos que séo
facultados ao individuo. Desta forma, a aprendizagem do individuo depende dos
condicionamentos anteriores e ndo da predisposicdo genética. Existem, nesta linha, dois
tipos de condicionamento: o condicionamento classico (pavloniano, de Pavlot) e 0
condicionamento operante (Skinneriano, de Skinner).

No condicionamento classico, acredita-se que a aprendizagem se da pela conexéo
estimulo-resposta, onde a resposta € aliciada pelo estimulo. Segundo o estudo
experimental, onde o alimento foi associado a um som e mais situagdes de repeticdo
bastante intensas, levaram ao condicionamento, de tal forma, que a partir de um dado
momento ja ndo era necessario apresentar o alimento, ja 0 som produzia a resposta
condicionada. Aqui o processo de condicionamento € iniciado pelo préprio organismo, mas
depende da atuacdo do ambiente sobre ele. Muitas respostas emocionais humanas séo
aprendidas por este condicionamento, como por exemplo o medo, durante a infancia.

No condicionamento operante, Skinner (1904-1984), psicdlogo americano, utilizou
0 modelo experimental de Watson (1878-1958) para o estudo do comportamento humano,
onde o condicionamento esta relacionado ao ensaio e erro e ao comportamento
exploratério, onde o organismo age sobre 0 ambiente, operando sobre ele. Desta forma, no
condicionamento operante, o reforco é controlado pelo organismo de tal forma que,
produzindo uma resposta, recebera uma recompensa, sendo que a maioria dos
comportamentos humanos podem ser explicados segundo esta teoria. Desta forma, o modo
como as criangas apreendem o mundo e o0 que constroem acerca dele é diretamente

proporcional aos estimulos que sdo chamados a encarar pelo que se experiéncias de
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interacdo com novos estimulos ndo se registarem, novas aprendizagens ndo sao
desencadeadas.

A teoria cognitiva da aprendizagem assume como conceitos centrais o insight e a
experiéncia, onde a compreensao, o entendimento e as estratégias cognitivas tém um papel
relevante (La Rosa, 2003). A compreensdo de uma situagdo ou solucdo de um problema
ocorre espontaneamente e pela acdo do proprio, ndo se excluindo contudo, qualquer
processo gradual de aprendizagem.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo processa-se em estadios de
desenvolvimento, o que significa que tanto a natureza (o inato) como a forma de
inteligéncia (o adquirido) mudam profundamente ao longo do tempo (Sprinthall &
Sprinthall, 1993) e pelas experiéncias de interacdo que séo oferecidas ao sujeito.

Os estadios de desenvolvimento diferem marcadamente uns dos outros e o
conteddo de cada estadio consiste num sistema fechado que determina a forma como
compreendemos e damos sentido as experiéncias exteriores. O trabalho de Piaget permitiu
a delimitacdo dos varios sistemas cognitivos que as criancas usam em diferentes periodos
da sua vida, sendo que a cada sistema em evolucao constitui uma transformacao qualitativa
fundamental (Sprinthall & Sprinthall, 1993) e onde as interacOes estabelecidas com os
outros, nomeadamente os interlocutores mais competentes, sdo determinantes para o
desenvolvimento individual pelo conflito cognitivo gerado.

Piaget procurou descrever essa dinamica transformacional do pensamento,
dividindo o desenvolvimento cognitivo em quatro estadios, entendidos como determinados
periodos correspondentes a determinadas aquisicbes mentais.

No estadio sensério-motor (0 a 2 anos), a aprendizagem esta essencialmente ligada
a experiéncia imediata. O estadio pré-operatdrio (2 a 7 anos) é caracterizado pelo

desenvolvimento da linguagem e outras formas de representacdo. No estadio das operacdes
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concretas (7 a 11 anos) verifica-se a aplicacdo do pensamento ldgico a problemas
concretos. Finalmente, no estadio das operagdes formais (11 a 16 anos) as criangas aplicam
o raciocinio l6gico a resolucdo de problemas (Sprinthall & Sprinthall, 1993), sendo este
ultimo com frequéncia distinguido em operacdes concretas e operacdes abstratas.

Assim, segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo ocorre a partir da acdo do
sujeito sobre 0 meio ambiente, sendo que € através dessa interacdo que a pessoa constroi
ou transforma as suas estruturas mentais (esquemas) adquirindo formas de fazé-las
funcionar de modo cada vez mais complexo. Esta interacdo ocorre através de dois
processos simultaneos, a organizacdo interna e a adaptacdo ao meio, fungdes exercidas
pelo organismo ao longo da vida.

Para a construcdo do conhecimento deve-se ter em conta dois processos: a
acomodacdo e a assimilacdo. Quando a nova informacéo apresentada ndo se ajusta a
compreensdo atual do aluno, cria-se uma perturbacédo no conhecimento (conflito
cognitivo), pelo que integrar a nova informacéo representa a acomodacao. A fase seguinte
corresponde ao ajustamento do novo conceito ao conhecimento prévio, ou seja a
assimilacdo. A equilibracdo consiste num balanceamento entre a acomodacéo e a
assimilacdo fundamental (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Assim, todo este processo é
definido por Piaget como o proprio desenvolvimento da inteligéncia.

Os modelos teodricos de Piaget e Vygotsky seguem condutas interacionistas, onde o
processo de conhecimento € dindmico e privilegia a interacdo entre o sujeito e 0 meio
estabelecendo-se entre ambos relacdes reciprocas que os modificam.

Contudo, Vygotsky analisou o desenvolvimento das fun¢des cognitivas, segundo
principios integracionistas.

Vygotsky considera que o processo de conhecimento tem génese nas relacdes

sociais, sendo produzido na intersubjetividade e marcado por condigdes culturais, sociais e
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historicas, ou seja a ideia de mediacdo é fundamental para a compreensao das concecoes de
Vygotsky (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Esta perspetiva tedrica de aprendizagem é
referida como s6cio-construtivista.

Segundo o autor, todo 0 acesso aos diferentes objetos sdo mediados pelos sistemas
simbdlicos do sujeito. O conceito de mediacdo desenvolve-se em dois aspetos
complementares: o processo de representacdo mental e a origem social das operacfes com
sistemas simbdlicos, ou seja, é a cultura que fornece ao individuo os sistemas simbélicos
de representacdo da realidade.

Como origem dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano,
Vygotsky da importancia a interagdo com outras pessoas. Para o autor, aprender significa
participar numa comunidade e construir uma identidade dentro dessa comunidade.

Um aspeto particularmente importante na teoria de Vygotsky “é a ideia da
existéncia de uma area potencial de desenvolvimento cognitivo, definida como a distancia
gue medeia entre o nivel atual de desenvolvimento da crianca, determinado pela sua
capacidade atual de resolver problemas individualmente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinando através da resolucao de problemas sob a orientacéo de adultos ou
em colaboracdo com pares mais capazes” (Vygotsky, 1978, citado por Fino, 2001, p.7)

Para Vygotsky o processo de desenvolvimento ndo coincide com o processo de
aprendizagem, sendo que existe entre ambos 0s processos uma dessintonia minima que 0s
interliga. Desta resulta a noc¢do, segundo Vygotsky (1978), de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que se define essencialmente como uma area de dissonancia cognitiva
que corresponde ao potencial do aprendiz em determinado momento (e ndo no seu todo).

A ZDP é a diferenca entre o que o aprendiz pode fazer individualmente e aquilo
que ¢ capaz de fazer com a ajuda de pessoas mais experientes, como outros “especialistas”

na matéria, ou o instrutor. Desta forma, pode-se considerar que a ZDP é um processo
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dindmico, flexivel onde se articulam e entrecruzam variaveis intermediérias entre o ndo
saber fazer e o saber fazer, sendo que também devem ser proporcionados as criangas 0s
meios que lhes permitem personalizar essa aprendizagem.

Vygotsky refere que o desenvolvimento da crianga seria mais produtivo se esta
fosse submetida a novas aprendizagens precisamente as que recaiam na sua ZDP, pois em
colaboragcdo com o adulto, a crianga poderia adquirir com maior facilidade o que seria
incapaz de conseguir sozinha (Prass, 2012). Considera-se portanto que sdo inimeras as
possibilidades de ajuda que um adulto pode oferecer na ZDP, destacando-se a imitacdo de
atitudes, os exemplos apresentados a crianga, entre outros, que em colaboracao e em

atividades partilhadas funcionam como fator construtor do desenvolvimento.

Por ultimo, a teoria da aprendizagem social tem o seu enfoque principal nas
identificacOes e na modelagem de papéis, isto é, enfatiza 0 comportamento imitativo mas
considera também importante os fatores pessoais envolvidos.

Esta teoria nasceu com os trabalhos do psicélogo social Albert Bandura, que
defende que a aprendizagem se da sobretudo através da imitacéo, observacao e reproducéo
do comportamento dos modelos sociais existentes e com os quais contatamos (Sprinthall &
Sprinthall, 1993).

A socializacdo é definida como a sequéncia de experiéncias de aprendizagem social
cujo resultado é a integracéo do individuo na sociedade. Assim a aprendizagem social € o
processo fundamental da socializacdo, entendendo-se por qualquer modificacdo dos
conhecimentos ou dos comportamentos como resultado da interagdo com as pessoas que
constituem o nosso meio social (Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Esta teoria baseia-se em varios mecanismos, tais como: no condicionamento

operante e classico (formas de aprendizagem); na imitacdo e modelagem; na curiosidade e
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competéncia; na memorizacdo e inteligibilidade; e por Gltimo nas aspiragdes e
expectativas.

O paradigma da aprendizagem social tem trés pressupostos: o da aprendizagem
social/mediada, o do determinismo reciproco e o pressuposto da autoeficacia.

O primeiro pressuposto diz que a aprendizagem ocorre por observacdo de um
modelo, o que implica a ocorréncia de quatro fases: a da modelagem, a da reproducéo ou
pratica do comportamento observado, a da monitorizacao e por ultimo, a fase do
aperfeicoamento e reforco. E entendido como modelo o sujeito alvo de imitagdo de
comportamentos e atitudes, sendo que s&o 0s proprios sujeitos que elegem os modelos que
observam (Bandura, 1997, citado por Pedro, 2007). S&o para a crianca modelos,
genericamente os adultos ou pares mais competentes, sendo essa selecdo efetuada com
base em atributos pessoais do sujeito e nas suas performances anteriores (Pedro, 2007. p.
26). Contudo, experiéncias vicariantes propicias a aprendizagem do sujeito acontecem com
maior facilidade quando existe semelhanca nos talentos que ambos 0s sujeitos possuem
(Pedro, 2007, p. 27).

O segundo pressuposto determina que as pessoas, comportamentos e ambientes
interagem reciprocamente.

Finalmente, o conceito de autoeficacia “que se apresenta como um constructo
motivacional, que se alicerca na percecéo pessoal de competéncia, mas que vai além do
nivel de desempenho atual (Tschannen-Moran, Hoy & Hoy, 1998, citado por Pedro, 2007,
p. 17) estabelece que todas as aprendizagens sao orientadas cognitivamente através da
construcdo de teorias de autoeficacia que regulam o comportamento dos individuos
estabelecendo as tarefas que escolhem, bem como o esforco e a persisténcia na realizacao
das mesmas. Desta forma, sdo “as crengas de auto-eficacia que determinam o nivel de

esforco despendido por um sujeito numa dada atividade, o tempo investido na eliminagéo
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dos obstéaculos/dificuldades, e nivel de resiliéncia evidenciado no confronto com situagdes
adversas” (Pajares, 1997, citado por Pedro, 2007, p.17).

Desta forma as crencas de autoeficacia apresentam-se estreitamente associadas ao
comportamento humano, sendo que se revela mais provavel que os individuos realizem
aquilo que acreditam que sdo capazes de fazer do que aquilo em que se acham menos
competentes (Bandura, 1986).

Contudo, cada sujeito possui um sistema de crencas de eficacia, o qual é formado
pela percecdo conjunta das competéncias proprias nas distintas areas de funcionamento.
Uma vez formado, esse sistema de autoeficacia regula as aspiracdes, escolhas, motivacoes,
esforcos e reacdes afetivas que impulsionam, acompanham e detém os comportamentos
humanos (Bandura, 1997, citado por Pedro, 2007).

Poderéa afirmar-se que em qualquer das teorias apresentadas as experiéncias
propiciadas e as mudancas que na mesma tais experiéncias propiciam sao o tema central.
“As mudangas abrangem o individuo como um todo, de todas as formas, em todas as
facetas; atitudes, valores, enfoques, posturas comportamentais, habilidades,
conhecimentos, impelindo a um crescimento sempre maior no enfrentamento das situacdes
¢ na busca de solugdes criativas ¢ inteligentes” (La Rosa, 2003).

Ainda que teoricamente, diferentes teorias corroborem a elevada importancia que
assumem nas praticas diarias dos alunos os “outros significativos”, nomeadamente os que
desempenham papéis de educadores (pais e professores) limitados séo os estudos que se
focam na andlise direta dessa relacdo, mais ainda, no que respeita as TIC em particular.

Revelando-se escassos 0s estudos nesta area especifica, sobre a influéncia das
praticas dos professores nas concec¢des que 0s alunos apresentam sobre as TIC, tornou-se
dificil a realizacdo de um enquadramento tedrico mais direcionado e analiticamente

estruturado em torno da area em estudo. Existem contudo estudos que corroboram esta
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premissa de escassez de estudos na area. Falcon-Huertas (2006), que analisou a relagdo
entre as conce¢des dos alunos do 1° ciclo sobre a escrita e a leitura e as crengas e préaticas
dos professores, em duas escolas distritais de Puerto Rico, salienta que:

“Moreover, some studies suggest a connection between
teachers’ literacy beliefs and the way their students’
conceptualize reading and writing (Fang, 1996; Reutzel
& Sabey, 1996; Wing, 1989). Nevertheless, both the
literature and the research in this area are still
sparse.”(p.108)

Um outro estudo analisado foi o estudo organizado por Ritzhaupt, Dawson e
Cavanaugh (2012), cujo objetivo era estudar os efeitos das caracteristicas dos professores,
das caracteristicas das escolas e das carateristicas contextuais na integracdo das tecnologias
na sala de aula, bem como o uso das tecnologias pelo professor como mediador no uso das
tecnologias pelos alunos. Ainda que ndo centrado no 1° Ciclo, o estudo contou com a
participacdo de 732 professores de 17 distritos escolares e 107 escolas diferentes, do estado
da Florida - EUA. Para este estudo foi utilizado o modelo Path analysis, e os resultados
demostraram que a utilizacdo das tecnologias por parte dos professores se apresentou como
a variavel que mais positiva e diretamente influenciou a utilizacdo das mesmas por parte
dos alunos, sendo que, de acordo com os resultados do estudo, a variavel “Teacher
frequency of use of technology”, teve um efeito direto de 0,462, um efeito indireto de
0,130 e consequentemente, um total de efeito de 0,592 na variavel “utilizacdo das TIC
pelos alunos”. Desta forma, o autor concluiu que:

“Teacher use of technology strongly and positively explains
classroom technology integration and student use of

technology. Further, how a teacher integrates technology into



the classroom explains how frequently students use
technology in a school setting. These findings provide direct
evidence that both how technology is integrated into
instruction and how frequently a teacher uses technology are
significant and positive predictors of a student’s use of
technology in a school setting (...) We believe these findings
reinforce the importance of teachers appropriately modeling
the use of technology in their classrooms (Baylor & Ritchie,
2002) and provide the important evidence that a teacher can
directly influence their students’ use of technology through

their own professional practice” (p.247).

43
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Capitulo 111

1. Apresentacdo do problema e objetivos do estudo

O trabalho de investigacdo contemplara duas escolas do 1° ciclo, do mesmo
agrupamento, mas com diferencas acentuadas ao nivel do apetrechamento tecnoldgico,
sendo que uma se encontra equipada com computadores na sala de aula ligados a Internet e
quadros interativos; e a outra apenas contém, no momento de implementacdo do estudo,
uma sala com alguns computadores com ligacéo a internet (sala TIC). Uma vez que 0s
alunos séo oriundos do mesmo contexto social, pois as escolas distam aproximadamente
cem metros uma da outra, servindo desta forma uma populacdo com as mesmas
caracteristicas, torna-se importante comparar as concec¢des que 0s alunos das diferentes
escolas evidenciam relativamente as TIC, uma vez que se procura perspetivar se a
existéncia de diferencas entre essas conce¢des podem estar associadas a diferencas nas
praticas educativas dos professores de cada uma das escolas, sabendo que as escolas em si

revelam caracteristicas distintas no que toca ao apetrechamento tecnologico.

Este estudo tem como principal objetivo perceber até que ponto as praticas
educativas dos professores de duas escolas do 1° ciclo, de um mesmo agrupamento, mas
com diferentes niveis de apetrechamento tecnologico, se apresentam distintas entre si e
simultaneamente analisar como tais distingdes exercem influéncia nas concec¢des dos

alunos em relacdo as TIC. Desta forma, partiu-se da seguinte problematica:

De que modo os diferentes niveis de apetrechamento tecnolégico, em duas escolas do

1° Ciclo, se associam a diferentes niveis de integracéo educativa das TIC pelos
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professores e como estas se ligam as diferentes concecdes dos seus alunos

relativamente as TIC?

Assim, para o desenvolvimento desta investigacdo, definiram-se os seguintes

objetivos:

1. Analisar as préaticas docentes no dominio da integracdo educativa das TIC,
considerando professores a lecionar em duas escolas distintas no que respeita ao
apetrechamento tecnoldgico;

2. Caracterizar as conce¢des dos alunos relativamente as tecnologias;

3. Comparar os resultados de ambas as escolas, relativamente ao dominio da integracao
educativa das TIC e as concecOes dos alunos relativamente as tecnologias;

4. Analisar o grau de consonancia/dissonancia entre as praticas docentes no dominio da
integracéo educativa das TIC e as conce¢des dos respetivos alunos relativamente as

tecnologias.
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Capitulo 1V - Metodologia

Nesta investigagdo foram utilizadas abordagens quantitativa e qualitativa de recolha
e analise de dados. Estas duas abordagens ndo tém sido genericamente entendidas como
incompativeis (Shulman 1981, citado em Forte, 2005), mas que constroem, em conjunto,
um mosaico metodoldgico que se entende hoje que seja 0 mais estimulante no campo da
investigacao aplicada ao estudo da educacdo. Na verdade, Huberman e Miles (1991, citado
em Forte, 2005) preferem ndo estabelecer oposicao entre qualitativo e quantitativo, no
campo das decisdes epistemoldgicas, ontoldgicas e metodologicas em investigacao,
falando de um continuum no qual se situam as varias opc¢des metodologicas assumidas.

Esta investigacdo assenta num estudo de natureza descritiva estruturado com base
em métodos mistos de recolha e analise de dados. Integra igualmente, uma dimenséo
comparativa de analise de dados recolhidos atendendo a selecdo de duas escolas com
carateristicas tecnologicas distintas, cuja existéncia de efeitos associados a essas diferencas
pretende ser estudada.

A presente investigacdo foi desenvolvida, durante o ano letivo 2010/2011, em duas
escolas do 1° ciclo de um mesmo Agrupamento de escolas sito na freguesia de Carnaxide -
concelho de Oeiras - distrito de Lisboa.

Na investigacédo, as escolas do 1° ciclo, sdo diferenciadas de acordo com o seu nivel
do apetrechamento tecnoldgico. Assim, a escola A pode ser caracterizada como uma escola
com escassos recursos tecnoldgicos, sendo que a escola B passivel de identificacdo como

uma escola equipada com varios recursos tecnoldgicos.
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De forma a serem mais percetiveis as diferengas, ao nivel do apetrechamento
tecnoldgico, entre as duas escolas, apresenta-se de seguida uma tabela sintese descritiva,

dos equipamentos tecnoldgicos existentes na escola A e B.

Tabela 1- Tabela informativa da distribuicdo de recursos tecnoldgicos, existentes em cada

escola
Escola A Escola B

Salas de Coordenacéo

Computadores 1 2

Impressoras 1 1

Impressora/Fotocopiadora 1 0

Quadro Interactivo 0 1
Salas de Professores

Computadores 2 0

Impressoras 1 0
Salas de Aula

Computadores 0 14

Impressoras 0 5

Quadro Interactivo 0 5
SalaTIC

Computadores 10 14

Impressoras 10 1

Video Projector 0 1
Sala de Apoio

Computadores 1 2

Quadro Interactivo 0 1
Biblioteca

Computadores 0 7

Televisdo 0 1

Video 0 1

DVD 0 1

Video Projector 0 1
Total de Recursos 27 58
Tecnoldgicos
Racio de computadores por 0,17 1,88
aluno




48

A caracterizacdo das escolas A e B como sendo respetivamente, inadequadamente
apetrechada a nivel tecnoldgico e favoravelmente apetrechada a nivel tecnolégico decorre
do facto de se eleger como principal indicador o racio de computador por aluno, na medida
em que 0 mesmo é genericamente entendido como indicador de referéncia nos estudos
internacionais (EACEA, 2011).

Consequentemente a escola A apresenta um racio francamente reduzido e longe das
métricas ambicionadas pelo PTE. Ja a escola B, apresenta um indicador proximo do
desejado pelo PTE e apto a colocar assim a escola ao nivel dos indices estabelecidos por
paises de referéncia no dominio do apetrechamento tecnolégico dos estabelecimentos
escolares.

A utilizagdo de uma metodologia assente na recolha de dados de natureza mista é
considerada como 0 método mais adequado para presente investigacéo, na medida em que
permite a complementaridade dos dados perspetivados atraves de modos diferentes,
considerando igualmente formas conjugaveis de colocar em relacéo esses mesmos dados,
como afirma Cook e Reichard (1997, citado por Forte, 2005).

Os estudos de natureza descritiva, segundo Silva e Menezes (2001) “visam descrever
as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacdes
entre variaveis “(p.55). Também Lakatos e Marconi (1993) afirmam que os estudos
descritivos, procuram descrever situacdes a partir de dados primarios, obtidos
originalmente por meio de entrevistas pessoais ou discussdes em grupos, relacionando e
confirmando as hipoteses levantadas na definicdo do problema de pesquisa. De igual
modo, segundo Azevedo (1998), o estudo descritivo caracteriza-se, também
frequentemente, por estudos que procuram determinar status, opiniées ou projecdes futuras
nas respostas obtidas, sendo que as técnicas utilizadas para a obtencdo de informacdes séo

diversas, destacando-se 0s questionarios, as entrevistas e as observacdes.
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1. Caracterizagéo dos participantes no estudo

1.1. Participantes

O presente estudo contou com a participagédo de 12 professores do 1° ciclo de um
agrupamento de escolas da regido educativa de Lisboa e Vale do Tejo, do concelho de
Oeiras (7 da escola A e 5 da escola B), distrito de Lisboa. Estes apresentam idades
compreendidas entre 0s 26 e 0s 51 anos. De igual modo, o presente estudo envolveu os
alunos das turmas lecionadas pelos professores inquiridos, num total de 72 alunos (42 da
escola A e 30 da escola B), contando-se pois com um grupo amostral de 6 alunos por
turma. Estes apresentavam idades compreendidas entre 0s 6 e 0s 13 anos.

As caracteristicas de cada um destes grupos de participantes sdo seguidamente

apresentadas.

1.1.1. Professores

O estudo abrangeu um total de 12 professores do 1° ciclo, sendo que 11 eram do
sexo feminino e 1 do sexo masculino, representando estes a totalidade dos professores em
lecionacao nas escolas no ano letivo em causa, a excecao de uma professora que optou por
ndo participar no estudo, atendendo a proximidade do seu processo de reforma no ano
letivo em causa.

Relativamente & faixa etéria, a média encontrada foi de 33,25 anos com um desvio
padrdo de 7,11. Poderéa verificar-se na tabela que a mais incidente é a faixa dos 21 aos 30 e

dos 31 aos 40, com igual numero de participantes, 5. Seguem-se as faixas dos 41 aos 50 e
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dos 51 ou mais, igualmente com 1 participante. A faixa etaria mais baixa € de 26 e a mais

alta é de 51 anos.

Tabela 2-Distribuicéo dos participantes por faixa etaria

Idade (anos) N° de participantes Total (%)

Dos 21 aos 30 5 41,7 %
Dos 31 aos 40 5 41,7 %
Dos 41 aos 50 1 8,3%
Dos 51 ou mais 1 8,3 %

Estes encontravam-se a lecionar nas escolas em causa, ha ja alguns anos, entre 6 e 2

anos, considerando que os dados do estudo foram recolhidos no ano letivo 2010/2011.

1.1.2. Alunos

O estudo abrangeu um total de 72 alunos da escola A e da escola B (6 por turma),
de um universo de 270 alunos. Na escola A de um total de 161 alunos, 42 foram
participantes no estudo, sendo que 26,1% dos alunos da escola participou no estudo. Na
escola B de um total de 109 alunos, 30 foram participantes no estudo, sendo que 27,5% dos

alunos da escola participou no estudo.

Tabela 3 — Distribuicdo dos participantes por escola

Total de alunos Total de % de partipantes em
participantes relacdo ao total de
alunos
Escola A 161 42 26,1 %
Escola B 109 30 27,5
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O estudo abrangeu um total de 72 alunos, sendo que 45 sdo do sexo feminino e 27

do sexo masculino.

Tabela 4— Distribuicdo dos participantes por género

Género N° de alunos Total (%)
Masculino 27 37,5
Feminino 45 62,5

Relativamente a faixa etéria verifica-se que o maior nimero de participantes

apresentava idades compreendidas entre os 8 e 9 anos.

Tabela 5 — Distribuicdo dos participantes por faixa etaria.

Idade (anos) N° de participantes Total (%)

Dos 5 aos 7 15 20,8

Dos 8 aos 9 31 43,1
Dos 10 aos 11 22 30,6
Dos 12 ou mais 4 55

Tabela 6 — Distribui¢do dos alunos por anos de escolaridade e por escola.

Anos de escolaridade Escola A Escola B
1° ano 0 (1 turma*) 6 (1 turmas)
2° ano 12 (2 turmas) 6 (1 turmas)
3°ano 12 (2 turmas) 6 (1 turmas)
4° ano 18 (3 turmas) 12 (2 turmas)

* A professora da turma optou por ndo participar no estudo.
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No que respeita ao ano letivo frequentado a distribuicdo dos alunos nédo é
homogénea verificando-se uma maior incidéncia de alunos, em cada ano de escolaridade,

na escola A.

2. Instrumentos de recolha e anélise de dados
Como instrumentos de recolha de dados foram selecionados o questionario aplicado

aos professores, e a entrevista em focus group, ou entrevista em grupos focados, realizadas
com os alunos.

O questionario, dirigido aos professores havia ja sido validado e utilizado em
investigacOes prévias (Pedro, 2011), foi disponibilizado online através do seguinte URL.:
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt_PT&pli=1&formkey=dFJIV
HIIMTNyVKIXc2RINIZWUFBVSOE6MQ#gid=0 (Anexo A), no sentido de facilitar e
incentivar o seu preenchimento bem como o processo de organizacao dos dados, para
posterior analise. A entrevista focus group foi realizada aos alunos, tendo sido constituido
12 grupos de 6 alunos, provenientes de cada uma das turmas, respetivamente lecionadas
pelos professores participantes no estudo.

Cada um dos instrumentos de recolha de dados € seguidamente apresentado em

maior detalhe na sua estrutura e composicéo.

2.1. Questionario
O questionario, segundo Quivy e Campenhoudt (2008, citado por Pedro, 2011)
“consiste em colocar a um conjunto de inquiridos, (...), uma
série de perguntas relativas a sua situacdo social, profissional ou

familiar, as suas opinides, a sua atitude em relacdo a opcoes ou a
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questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimento ou de consciéncia de um acontecimento ou de um
problema, ou ainda sobre qualquer outro ponto que interesse 0s

investigadores “(p.188),

sendo, pois um recurso facil, fiavel e rapido de utilizar para recolher com sistematicidade
informac&o relativa a determinado constructo em anélise.

O questionario utilizado pretendia a auto percecdo dos professores face as suas
praticas de utilizacdo das TIC, com base em itens desenvolvidos com base em escalas de
Likert. As escalas de Likert pretendem que os inqueridos indiquem o seu grau de
concordancia ou discordancia face as afirmacdes que estdo a ser apresentadas. Assim,
estabelece uma escala numérica para a mensuragdo de dados intangiveis, onde a resposta
mais favoravel recebe o valor mais alto da escala e a mais desfavoravel recebe o valor mais
baixo. As escalas podem ir, por exemplo, de 1 a5, de 5a 1, ou de +2 a -2, passando por
zero. Segundo Mattar (2001, citado por Brandalise, 2005) as principais vantagens das
Escalas Likert sdo a simplicidade de construcéo; o uso de afirmac6es que estdo ou ndo
explicitamente ligadas a atitude estudada, permitindo a inclusdo de qualquer item que se
verifique, empiricamente, ser coerente com o resultado final; e ainda, a amplitude de
respostas permitidas apresenta informacdo mais precisa da opinido do respondente em
relacdo a cada afirmacéo.

O questionario utilizado é constituido por 25 itens pertencentes a Teacher’s
Technology Use Scale (escala de utilizacdo das tecnologias para professores) de Bebell,
Russell e O'Dwyer (2004). A escala é proposta pelos autores como um instrumento de
estrutura multidimensional, que procura analisar a utilizacdo das tecnologias por parte dos

professores nas diferentes tarefas que constituem a atividade docente (ver anexo A).
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O instrumento é formado por diferentes dimens6es ou subescalas, em que cada uma
pretende representar a utilizacdo das tecnologias no &mbito de um tipo especifico de
atividade realizada pelos professores, tendo como objetivo identificar e compreender as
variacOes registadas nos comportamentos de adogédo das tecnologias por parte dos
docentes. Bebell, Russell e O"Dwyer (2004, citado por Pedro, 2012) propdem assim um
instrumento originalmente composto por 21 itens organizado em 7 dimensdes ou

subescalas:

Dimenséo 1 — Preparacdo de atividades de ensino-aprendizagem (Preparation): utilizacao
das tecnologias pelos professores na organizagao e preparacdo das atividades de ensino-

aprendizagem;

Dimenséo 2 — Utilizacao profissional do e-mail (Professional E-mail): utilizacao
profissional de correio eletrdnico ou sistemas similares pelos professores para contacto

com alunos, colegas, 6rgéos de gestéo e encarregados de educacéo;

Dimensédo 3 — Desenvolvimento de atividades de ensino (Delivering Instruction):
utilizacdo das tecnologias pelos professores para o desenvolvimento de atividades de

ensino em sala de aula;

Dimensdo 4 — Adaptacdo de recursos (Accommodation): utilizacéo das tecnologias pelos

professores para adaptacdo de recursos e atividades as necessidades educativas dos alunos;

Dimensdo 5 — Utilizacdo em sala de aula pelos alunos (Student Use): integracéo
propositada das tecnologias em sala de aula para utilizacao pelos alunos no

desenvolvimento e realizacdo das atividades propostas pelo professor;

Dimensdo 6 — Suporte as producdes dos alunos (Student Products): utilizacdo das

tecnologias pelos alunos na producdo de recursos requeridos pelo professor;
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Dimenséo 7 — Avaliagéo (Grading): utilizagdo das tecnologias pelos professores no

processo de célculo, registo e atribuicdo de notas.

No questionario é solicitado aos professores que indiquem a op¢ao de resposta que
em cada item melhor espelhe a sua opinido, de acordo com a escala apresentada, a qual
varia entre “muito raramente” a “muito frequentemente”, sendo cotada com valores entre 1
e 5, respetivamente. Segundo Bebell, Russell e O"Dwyer (2004, citado por Pedro, 2011)

“este instrumento permite assim o acesso a uma mais fina analise e
a uma melhor compreensao da utilizacdo das tecnologias por parte
dos professores, na medida em que a escala ndo indica apenas o
quanto os professores tendem ou nédo a utilizar as tecnologias mas
igualmente em que atividades as tecnologias se encontram ou ndo a

ser utilizadas” (p.187).

Na globalidade, a escala registou um alpha de Cronbach de .96, indicador de uma
elevada consisténcia interna do instrumento segundo Hill e Hill (2000, citado por Pedro,
2012), ndo se tendo encontrado qualquer resultado recomendativo de eliminacao de itens

do instrumento pelo que a sua versdo final ficou composta por 24 itens.

Tabela 7 - Anélise da consisténcia interna das dimensdes da escala de utilizacdo das

tecnologias para professores

a de

Dimensoes Itens
Cronbach

1) Preparacdo activid. ensino-aprendizagem 1,2,6 799

2) Utilizacao profissional de email 3,4,8, 24 .795
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3) Desenvolvimento de atividades de ensino 7,9 14 957
4) Adaptacao de recursos 5, 10, 13 .883
5) Utilizagdo em sala de aula pelos alunos 12,15, 16 .945
6) Suporte as producdes dos alunos 18, 19, 20, 21, 22 .841
7) Avaliacdo 11,17, 23 801

O mesmo processo de andlise da consisténcia interna foi realizado para cada uma
das dimensGes da escala, tendo todas estas apresentado valores de consisténcia interna
aceitaveis a elevados, situados entre .795 e .957 (Hill & Hill, 2000, citado por Pedro,

2012).

2.2. Entrevista focus group

Segundo Morgan (1997, citado por Galego & Gomes, 2005),
“o focus group é uma técnica qualitativa que visa o controlo da discusséo
de um grupo de pessoas, inspirada em entrevistas ndo directivas.
Privilegia a observacdo e o registo de experiéncias e reaccGes dos
individuos participantes do grupo, que ndo seriam possiveis de captar por
outros métodos, como, por exemplo, a observacdo participante, as

entrevistas individuais ou questionarios”(p.177).

O objetivo desta técnica de recolha de dados é perceber quais 0s pontos de vista dos
participantes relativamente a uma determinada questdo problematica, proporcionando o

tipo de exploragdo que é comum efetuar-se numa entrevista individual mas tirando
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igualmente proveito da interacdo gerada no seio do grupo. A interacdo do grupo é feita,
normalmente, em dois sentidos: entre 0 moderador e os participantes ou entre 0s proprios
elementos do grupo, que poderdo interagir entre eles.

Como refere Kristie Saumure (2001, citado por Galego & Gomes, 2005)
“ (...) historicamente os investigadores citam quatro importantes
propositos para a sua utilizagdo. Primeiro, diz que podemos usar 0
focus group para compreender a relagdo entre causa e efeito
perguntando as pessoas coisas acerca desse relacionamento. Podemos
também fazer esta aplicacdo para nos ajudar a clarificar resultados
invulgares, assim como para verificar conjecturas. Por fim, pode ser
usado como interpretacdo  alternativa aos resultados da

pesquisa”(p.178).

Segundo Oliveira e Freitas (1998) as principais etapas que constituem esta técnica
de entrevista sdo o planeamento, conducéo e avaliacdo. A fase do planeamento € aquela
que permite estabelecer os objetivos e inclui a preparacdo de questdes que irdo orientar o
desenvolvimento da discussdo; a conducdo baseia-se no respeito pelas técnicas da
entrevista; e a avaliacdo refere-se a analise dos dados obtidos.

No estudo em causa as entrevistas foram realizadas aos alunos do 1° ciclo
participantes na investigacdo, os quais foram agrupados em grupos de seis.

A entrevista em focus group teve como base um guido, previamente preparado, que
serviu de eixo orientador ao desenvolvimento de todas as entrevistas realizadas. O mesmo
€ composto por seis perguntas, organizado em seis partes e em cada uma das mesmas
procurou-se saber que tipo de atividades os alunos gostam mais de realizar no computador;

onde utilizam mais o computador; que tipos de atividades desenvolvem na escola, com o
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professor; saber qual a opinido dos alunos sobre o computador; e saber, se em casa, 0S
alunos utilizam o computador e para qué. O guido da entrevista podera ser consultado no

anexo B.

3. Procedimentos de recolha e analise de dados

Com vista ao desenvolvimento do presente estudo, desenvolveram-se todos 0s
procedimentos necessarios, para a obtencdo das autoriza¢fes dos encarregados de
educacéo, dos participantes menores entrevistados, e da dire¢do do agrupamento, onde
seria feito o levantamento dos dados. Este processo foi desenvolvido em margo de 2011.

Assim, contactou-se a direcdo do agrupamento com vista a apresentar o projeto de
investigacdo, bem como 0s seus objetivos. Para a investigacdo foram selecionadas duas
escolas do 1° ciclo, daquele agrupamento, por apresentarem diferencas tdo acentuadas ao
nivel do apetrechamento tecnoldgico, sendo que a sua posterior comparacéo € eleita como
objeto de estudo.

Apos a autorizacdo da entidade de gestdo do agrupamento, foi colocado online, com
recurso a aplicacdo Google Docs_Form, o questionario que visava medir as atitudes e auto
avaliar a percecdo dos professores das duas escolas do 1° ciclo, face a utilizagédo das TIC.

O recurso ao Google Docs_Form, tem como objetivo agilizar o processo de
resposta dos participantes, facilitar, posteriormente, o tratamento de dados, uma vez que
esta aplicacdo permite a exportacdo automatica de dados em folha Excel, e posteriormente
para outros programas de andlise estatistica. Seguidamente procedeu-se a selecao aleatoria
de 6 alunos de cada uma das turmas dos professores inquiridos por questionario e ao
agendamento e realizacdo de entrevistas em focus group, com grupos de 6 alunos, de cada

uma das turmas, da escola A e B, as quais serdo objeto de tratamento de dados, através do
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método de anélise de conteldo. Para tal foi previamente obtida a autorizacdo dos
respetivos encarregados de educagéo.

Estes processos sao seguidamente descritos em maior detalhe.

3.1. Procedimentos de recolha

Os dados recolhidos, com base nos instrumentos mencionados, constituiram um
suporte fundamental para a analise de resultados. A recolha ocorreu entre os meses de abril
e junho de 2011, sendo para tal utilizados os instrumentos ja anteriormente referidos: o
questionario e a entrevista focus group.

O questionario foi colocado online, com recurso a aplicacdo Google Docs_Form, ao
qual cada professor acedeu e preencheu durante o periodo definido e que se situou entre 20

de Abril a 20 de Maio de 2011.

A entrevista em focus group foi realizada em grupo de seis participantes,
totalizando um conjunto de 12 grupos de seis alunos do 1° ciclo, os quais foram
aleatoriamente escolhidos para o estudo com a ajuda do professor titular de turma, pelas
listas respetivas de alunos previamente facultadas. Na realizacdo de cada entrevista 0s
alunos foram dispostos em circulo, no sentido de facilitar a gravacédo audio da mesma,
fazendo igualmente a entrevistadora (autora da investigacdo), parte do circulo constituido.
Estas decorreram entre 2 de maio a 2 junho de 2011. Em média cada entrevista decorreu
em cerca de trinta minutos. Considerando a diferente natureza dos dados recolhidos no
estudo em causa foram respetivamente mobilizados métodos diferentes de analise de

dados, a saber: procedimentos de analise estatistica e analise de contetdo.



3.2. Procedimento de anélise

3.2.1. Andlise Estatistica

De forma a analisar as respostas dadas pelos professores ao questionario
apresentado, as respostas foram recolhidas e organizadas numa base de dados em Excel e
posteriormente importadas para o Programa Stastical Package for the Social Sciences

(SPSS: verséo 18).

3.2.2. Analise de contetdo

Segundo Coutinho (2007)
“A analise de contetido € hoje uma das técnicas ou métodos mais
comuns na investigacdo empirica realizada pelas diferentes ciéncias
humanas e sociais. Trata-se de um método de andlise textual que se
utiliza em questdes abertas de questionarios e (sempre) no caso de
entrevistas. Utiliza-se na analise de dados qualitativos, na investigacéo
histérica, em estudos bibliométricos ou outros em que os dados
tomam a forma de  texto  escrito”  (retirado  de
http://claracoutinho.wikispaces.com/O+que+%C3%A9+An%C3%All

ise+de+Conte%C3%BAd0%3F).
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A andlise de contetido é uma metodologia de analise muito utilizada para analise de
dados qualitativos, mas também para anélise de dados quantitativos, como no caso da
analise da informacdo verbal recolhida por processos de entrevista.

A aplicabilidade da anélise de contetdo €, no entanto, contraditoria, pois ha quem
defenda que apenas deve visar uma analise qualitativa do significado do discurso e, por
outro lado, que se deve limitar antes a uma analise quantitativa de informacéo veiculada
(Mostyn, 1985). Contudo, Amado (2000) defende que é possivel manter a analise de
contetdo na charneira entre o quantitativo e o qualitativo, podendo assegurar-se um
equilibrio entre as duas tendéncias ou caindo para um ou outro dos lados, consoante as
exigéncias e 0s objetivos da investigacao.

Segundo Coutinho (2011), “A analise de contetido é uma técnica que consiste em
avaliar de forma sistematica um corpo de texto (ou material audiovisual), por forma a
desvendar e quantificar a ocorréncia de palavras/frases/temas considerados “chave” que
possibilitem uma comparacdo posterior ” (p. 193).

A analise de conteudo realizada neste estudo foi desenvolvida por duas pessoas,
uma que se encontrava inserida no meio escolar e que, portanto, realizou as entrevistas aos
participantes, efetuando a transcricdo total dos enunciados apresentados pelos
participantes, e outra que desconhecia 0 meio e os entrevistados. Procura-se desta forma
diminuir a probabilidade de enviesamentos por parte de um investigador Unico e
aumentando o sentido de objetividade da codificacdo dos dados recolhidos.

Os procedimentos de andlise de contetdo assumiram uma abordagem de analise de
caréater exploratorio, pois segundo Ghiglione e Matalon (1997, cito por Coutinho, 2011,
p.193) “...os resultados sdo devidos unicamente a metodologia de andlise, estando isenta

de qualquer referéncia a um quadro tedrico preestabelecido”.
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Assim, a anélise de contetdo realizada obedeceu a trés momentos sucessivos,
segundo Bardin (2008) “a pré anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados (a inferéncia e a interpretacdo” (p. 123).

Apos a transcricdo das entrevistas, procedeu-se a sua pré-analise, a qual teve como
objetivo a organizagéo dos dados recolhidos para a constituicdo do corpus da pesquisa.
Contudo, a constituicdo do corpus foi realizada obedecendo a determinadas regras,
segundo Bardin (2008): Exaustividade; Representatividade; Homogeneidade;
Exclusividade; e Pertinéncia. Segundo o mesmo autor, a este primeiro contato com os
documentos da-se o nome de “leitura flutuante”, através da qual surgem as primeiras
hipdteses ou questdes norteadoras e objetivos do trabalho. Desta forma, procedeu-se a
edicdo das entrevistas transcritas, realizando grelhas de anélise para cada uma das
entrevistas.

Posteriormente iniciou-se a segunda fase, a exploracdo do material, que
correspondeu a codificacdo dos dados, ou seja, ao “processo pelo qual os dados em brutos
sdo transformados e agregados em unidades, as quais permitem uma descri¢do exata das
caracteristicas pertinentes do contetudo” (Bardin, 2008, p.129).

A organizacdo da codificacdo compreendeu:
- a escolha de unidades de registo;
- a selecdo de regras de contagem (enumeracgdo), na qual se pode considerar, segundo
Bardin (2008), questbes como seja, a presenca, a auséncia, a frequéncia, a intensidade, a
direcdo, a ordem de aparicdo, a co-ocorréncia e/ou a escolha de categorias;
- e a escolha de categorias (classificacdo e consequente agregacao).

Deste modo procedeu-se ao reconhecimento dos segmentos de conteido a

considerar para a contagem frequencial, ou seja, procedeu-se ao recorte das unidades de
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registo. Posteriormente, e tendo em conta as regras estabelecidas para a enumeracédo, foram
consideradas como regras de contagem:

- a frequéncia das unidades de registo, também considerado por (Vala, 1988, citado por

Amado 2000) como “analise de ocorréncias”, em que a hipotese implicita ¢ a de que

quanto maior é a regularidade de presencas, maior € a sua significancia;

- e a direcdo associada a tendéncia opinativa da sociedade, isto &, se a ideia se revelava

favoravel, desfavoravel ou neutra.

Segundo Krippendorff (1990, citado por Amado, 2000), a contagem da frequéncia
de indicadores confere a analise uma riqueza de grande objetividade e significado,
podendo apresentar-se, na fase da interpretacdo, como medida da importancia, atencdo ou
énfase concedida a um determinado objeto da comunicagao

Relativamente a categorizacgéo, esta é aquela que nos permite reunir um maior
numero de informacdes, pois através da esquematizacdo é possivel correlacionar os varios
acontecimentos e ordena-los. Segundo Bardin (1997, citado por Coutinho, 2011), as
categorias, para serem consideradas favoraveis, devem ser desenvolvidas tendo em conta
as seguintes qualidades: Exclusdo Mutua; Homogeneidade; Pertinéncia; Objectividade e
Fidelidade; e Produtividade.

Desta forma, e tendo em conta as regras estabelecidas, foram determinadas as
seguintes categorias de analise:

1. Concec0es dos alunos relativas as tecnologias: procura saber quais as ideias que 0s
alunos revelam sobre: i) a importancia das mesmas para suporte as aprendizagens
escolares (do proprio); e ii) para o trabalho docente;

2. Relacdo dos alunos com as TIC em casa e na escola: focaliza-se no tipo de atividades
enunciadas como realizadas com recurso as TIC, realizadas pelos alunos (tanto na

escola como em casa);
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3. Utilizacéo das TIC: orientada para a compreensao dos locais onde os alunos utilizam
mais as TIC (casa, na escola ou noutro local);

4. Préticas docentes: procura saber se existe uma efetiva utilizacdo das TIC com o
professor (registando-se referéncias a utilizacdo e a ndo utilizacdo);

5. Praticas Familiares: dirigida para a conhecimento da utilizacdo das TIC em casa com
outros familiares, i) realizada com supervisdo ou acompanhamento parental, ou ii)
interdita ou sem supervisao e acompanhamento e ainda quais as atividades realizadas

no primeiro caso.

Posteriormente, e tendo em conta as regras definidas para enumeragéo, a frequéncia
e a direcdo, procedeu-se ao tratamento dos dados. Desta forma, foi utilizada uma tabela
Unica e replicada em cada uma das escolas na qual se registou o0 nimero de ocorréncias de
cada categoria, 0 que constituiu a frequéncia de cada uma delas, e a direcdo, sendo que foi
atribuido sinal de negativo, quando a incidéncia era desfavoravel (por exemplo: utilizacédo
interdita das TIC em casa) e positivo quando favoravel (por exemplo: utilizacdo das TIC na
escola com o professor).

De seguida, na mesma tabela estabeleceu-se a associacao entre o aglomerando do
indice de incidéncia por tema/categoria de cada uma das turmas, com os scores medios de

utilizacdo dos professores respetivos.
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Capitulo V - Apresentacdo e Analise de Resultados

O capitulo seguidamente apresentado é formado por dois subcapitulos nos quais se
apresenta a analise estatistica dos dados desenvolvidos sobre as respostas dos professores
inquiridos ao questionario descrito no capitulo anterior. Assim como os dados resultantes

da analise de contetdo efetuada as respostas dos grupos de alunos entrevistados.

5.1. Anélise quantitativa de dados com recurso ao SPSS

Seguidamente € apresentada uma tabela demonstrativa do score total da escala do
indice de utilizacdo das TIC pelos professores, aplicada a 12 professores da escola A e B,
considerando distintamente a média global dos professores da escola A (7) e a média

global dos professores da escola B (5).

Tabela 8 - Indice de utilizacio das TIC pelos professores

Escola Desvio Erro padrao

N Média padrdo da média
escola A_sem_recursos 7 2,509 372 ,148
escola B_com_recursos 5 3,283 375 ,168

Pela analise da primeira tabela verifica-se que a média de utilizacdo das TIC pelos

professores da escola A se revelou inferior a média de utilizacdo dos professores da escola
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B, pelo que se pode concluir que os professores da escola B evidenciaram scores mais
elevados, logo sgnificativo de uma utilizagdo mais regular das TIC nas suas praticas

docentes.

Tabela 9 - Teste de Levene para Homogeneidade de Variancias e T-student para a analise

comparativa de médias

Teste de Levene para
Homogeneidade de
Variancias
F sig. t Gl sig.

Igualdade de variancias ,153 ,704 - 10 ,005

assumidas 3,536
Igualdade de variancias ndo - | 8,729 ,007

assumidas 3,531

Com o objetivo de analisar a significancia estatistica das diferencas encontradas nos
valores médios anteriormente indicados realizou-se o teste paramétrico para comparagédo
de amostras independentes T-student, tendo para tal sido previamente garantido o
cumprimento dos pressupostos de aplicacao de tais estatisticas-teste sinalizados por
Maroco (2003), especificamente, independéncia das observactes, homogeneidade de
variancias e normalidade na distribuicdo. Com este, foi possivel concluir que a diferenca
encontrada entre os grupos, 0,78 pontos, revelava significancia estatistica (t =-3,536;
p=0,005, para um « =0,05).

De igual modo, procurou-se analisar a existéncia de diferencas nos niveis de
utilizacdo das TIC por parte dos professores, ndo apenas no indice de utilizacéo global

mas, igualmente, em cada uma das dimensdes da escala, procurando desta forma



compreender de modo mais aprofundado a natureza das tarefas que descreviam essa

utilizagdo em ambas as escolas.

Tabela 10- Analise por dimens@es dos niveis de utilizacdo das TIC pelos professores

Desvio
Escola N Média padréo
Dimenséo 1 escola 7 4,143 142
|Prep_activd_ensino_apr A_sem_recursos
end escola 5| 4,133 447
B_com_recursos
[Dimensédo?2 escola 7 2,464 ,509
Utilzacao_prof _email A _sem_recursos
escola 5 2,700 411
B_com_recursos
Dimenséo 3 escola 7 2,191 ,604
Desenv_act_instruciona A_sem_recursos
is escola 5 4,400 ,365
B _com_recursos
[Dimenséo 4 escola 7 3,000 544
Adapt_recursos A _sem_recursos
escola 5 4,200 ,506
B_com_recursos
Dimenséo 5 escola 7 1,441 ,307
Util_sala_aula_pelos_al A_sem_recursos
Junos escola 5| 2,800 ,596
B_com_recursos
[Dimensédo 6 escola 7 1,143 ,378
Suporte_prod_dos_alun A _sem_recursos
0S escola 5 1,600 ,379
B_com_recursos
[Dimensédo 7 escola 7 3,952 ,621
Avaliacao A_sem_recursos
escola 5 4,067 ,863
B_com_recursos
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Pela analise da tabela, que representa a média de utilizacdo das TIC dos professores
das duas escolas nas diferentes dimensdes do instrumento utilizado, verifica-se que a
dimensao 1 e 7 sdo as que apresentam valores mais altos (> 4), demonstrando que os
professores utilizam mais as TIC no suporte a preparacdo de atividades de
ensino/aprendizagem e nas atividades de avaliacdo do que noutro tipo de atividades. Esse
facto foi comum a ambas as escolas. Contudo, é na dimensdo 6 que os professores das duas
escolas apresentam uma média de utilizagdo mais baixa (< 2), ainda que ¢ na escola B que
esta dimensdo apresenta um valor ligeiramente mais elevado. E de salientar ainda os
valores encontrados na dimenséo 3, pela diferenca de médias evidenciadas pelos
professores nas duas escolas. Na escola B o valor encontrado é muito superior ao da escola
A (2,21 pontos) atendendo a que a escala de resposta se situa entre 1 e 5 pontos.

Nota-se contudo, que em cada uma das dimensdes a média de utilizacdo € superior
na escola B, a excecdo da primeira dimensdo em que 0s valores se apresentam bastante
proximos, sendo que é superior, ainda que minimamente, na escola A (4,14 na escola A e
4,13 na escola B). Novamente procurou-se verificar também, a significancia estatistica das

diferencas dos valores médios encontrados entre as duas escolas nas diferentes dimensdes.

Tabela 11 - Teste de Levene para Homogeneidade de Variancias e T-student para a analise

comparativa de médias nas diferentes dimens6es entre as duas escolas

Teste de Levene para
Homogeneidade de
Variancias

F sig. T gl sig

Dimensdo 1 ,303 ,594 ,025 10 ,980
Prep_activd_ensino_aprend

Dimenséo 2 ,181 ,680 -,853 10 414
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utilzacao_prof_email

Dimenséo 3 ,518 ,488| -7,230 10 ,000
Desenv_act_instrucionais

Dimenséo 4 ,070 7197 -3,873 10 ,003
Adapt_recursos

Dimenséo 5 2,610 137 -5,204 10 ,000
Util_sala_aula_pelos_alunos

Dimenséo 6 ,010 ,923| -2,063 10 ,066
Suporte_prod_dos_alunos

Dimensédo 7 1,428 ,260 -,268 10 , 794
Avaliacdo

Tendo sido previamente cumpridos os pressupostos de aplicacéo do teste
paramétrico t-student, foi possivel verificar que se encontravam diferencas significativas

entre as duas escolas nas dimensdes 3, 4 e 5.

5.2. Apresentacdo dos dados resultantes da analise de conteddo das entrevistas

dos alunos

As seguintes tabelas foram construidas com base na analise de contetudo das
entrevistas realizadas aos doze grupos de alunos de ambas as escolas, as quais foram
organizadas em diferentes categorias e subcategorias sendo contabilizado o nimero de
incidéncias e respetivo sinal (positivo ou negativo) registado em cada uma destas, como se
verifica nas tabelas distintamente constituidas para as turmas da escola A e da escola B. As
grelhas de codificacdo desenvolvidas para cada uma das entrevistas podem ser encontradas
no Anexo C.

Nestas € igualmente possivel encontrar os valores médios registados pelos

respetivos professores na escala de utilizagéo das TIC.
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Escola A — escassez de recursos tecnologicos

Indice médio de utilizacao 288 175| 279 258 246 250 202
dos professores
N° de
2°A 2°B 3°A 3°B 4°A 4°B 4°C incidén-
cias

Concecoes

|mport§nC|a para a 5 7 9 6 8 6 g 49

aprendizagem

importancia para o trabalho 7 ) 0 0 0 0 0 9

docente

Relacdo comas TIC

(escola/casa)

atividades ladicas 10 6 9 9 13 8 19 74

atividades pr.odugao escrita 10 1 0 5 0 0 g 24

(textos, receitas, etc.)

atividades de suporte aos

trabalhos escolares (LP, 5 1 6 3 3 1 0 19

MAT, EM, etc.)

atlv_ldades de comunicacéo ) 4 5 0 ) 3 0 13

online

pesquisa online 0 1 6 0 2 6 6 21

redes sociais 1 2 5 0 3 1 2 14

Utilizacdo das TIC

Escola 1 -3 1 5 0 0 4 8
30

6

Praticas docentes

utilizacdo/ (-)ndo utilizacdo | 2-1=1 1 -4 0| 2-4=-2| 6-1=5 7 8
19
-4
12
49

7+28+ | 9+15- 6+17+ 6+19+ |8+35+
9+28+ 8+23+
Escola 1+1=3 |3+1=2 1-4=34 5+0=2 0220 0+15= |4+7=5
7 2 T8 77130 4
Casa 13+7= | 8+15= |4+15= |5+7=1 |3+8=1 |6+11= |3+7=1
20 23 19 2 1 17 1
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Com base na analise dos dados relativos a escola A, no que concerne a categoria
“Concegdes”, verifica-se que 0s alunos evidenciam mais frequentemente enunciados
relativos a utilizagdo dos mesmos como suporte as suas aprendizagens (49) do que
orientadas para o apoio ao desenvolvimento do trabalho do professor (9), sendo este
namero de incidéncia 5,44 vezes superior). Como exemplo pode-se considerar a seguinte
afirmacgéo: “Eu acho que nos precisamos de computadores na escola porque ndo temos de
estar sempre nos livros e cadernos, podemos usar 0 computador como outro meio de
aprendizagem” (Aluno X1, Escola A).

O facto dos alunos da escola em causa ndo terem habitos regulares de utilizacao das
TIC em sala de aula por parte dos professores, podera suportar a ideia de que efetivamente
o0s alunos ndo conseguem evidenciar concec¢des acerca da utilizagdo das TIC como meio de
suporte util para o trabalho docente, pois experiéncias que a isso dé-se evidéncia revelam-
Se escassas.

No que diz respeito a categoria “Relagdo com as TIC” verifica-se que 0s alunos
apresentam concecdes acerca das TIC que se associam mais a sua funcéo de
entretenimento ou ao suporte a atividades ludicas, os alunos verbalizam enunciados como:
“Gosto de jogar ¢ estar no Messenger a falar com minha melhor amiga” (aluno X7, escola
A). Sinaliza-se, contudo, o caso em particular do 2° A, que apresenta um indice de
incidéncia igual nas atividades ludicas e atividades de producéo escrita [“Gosto de jogar e
escrever textos”(Aluno X8, escola A)] do que a quaisquer outro tipo de fun¢bes. Em
qualquer outra turma, o nimero de incidéncias registado nas atividades ludicas apresenta-
se ser pelo menos 2 vezes superior ao numero de incidéncias registado em qualquer outra
dimenséo.

Na verdade, e por ordem decrescente de incidéncia, constata-se que para 0s alunos

da escola A, as tecnologias aparecem sobretudo associadas a atividades ludicas, de
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producdo escrita, de pesquisa online, de suporte aos trabalhos escolares, ligadas as redes
socias e por ultimo as atividades de comunicagéo online.

Relativamente & categoria “Utiliza¢do das TIC” verifica-se que todos 0s alunos
inquiridos na escola A evidenciam utilizar mais as TIC em casa (30) do que na escola (6), a
excec¢do dos alunos da turma do 3°B que apresentam um igual indice de utilizacdo em casa
e na escola. Como exemplos das afirmac6es apresentadas pelos alunos, surgem as
seguintes frases: “Utilizo o computador mais vezes na minha casa para ir ao Wikipédia
(Aluno X2, Escola A); “Utilizo mais em casa para pesquisar coisas, estudar” (Aluno X3,
Escola A); “Utilizo mais em casa para ver musicas novas, estudar e jogar” (Aluno X4,
Escola A).

Na totalidade, o niUmero de incidéncias de utilizacdo em casa é 3,75 vezes superior
ao numero de incidéncias registadas na subcategoria “escola”.

No que respeita a categoria “Praticas docentes” onde se questionou os alunos
relativamente a utilizacdo das TIC com o professor e sobre as atividades realizadas com
este, verifica-se que todas as turmas apresentam um indice de frequéncia relativamente
baixo. Na verdade, esta foi a categoria com o maior indice de incidéncias na escola A. Para
caracterizar o tipo de situacGes descritas pelos alunos apresentam-se as seguintes
afirmacdes: ” Vamos la (a sala TIC com a professora) quando nos portamos bem uma vez
por semana” (Aluno X9, escola A); “Nao usamos muitas vezes, porque também ndo temos
o computador na nossa sala...” (Aluno X10, escola A); “Utilizamos mais ou menos, s6
vamos a sexta-feira e as vezes” (Aluno X11, escola A); “Na sala de aula nao utilizamos o
computador” (Aluno X12, escola A). Contudo, € a turma do 4° C que apresenta, por
comparacdo, um indice superior, e nesta turma o seguinte tipo de afirmac6es foram

encontradas: “As vezes levamos o Magalh&es para a sala fazemos textos, jogamos na hora
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livre e ouviamos musica” (Aluno X13, escola A). E de assinalar também que o indice de
utilizacdo do professor desta turma foi, nesta escola, 0 mais elevado.

No que concerne a categoria associada as “Praticas familiares”, as afirmagfes dos
alunos que seguidamente se apresentam permitem evidenciar o tipo de atividades
realizadas em casa com os seus familiares: “Utilizamos com a familia para aprendermos
mais porgue como ja andaram na escola ja nos podem ensinar, jogamos a esses jogos de
aprender e aprendemos mais.” (Aluno X5, Escola A); “Eu utilizo com a minha irm&, com
a minha mae e com 0 mano bebé para ele aprender um bocado a fazer desenhos... Eu jogo
o “EU sei” jogos do leopardo, faco Lingua Portuguesa ou Matematica, pinto, jogo o jogo
dos carros...” (Aluno X6, Escola A).

Importa assinalar o elevado nimero de incidéncias relativamente a utilizagdo em
contexto familiar, sobretudo em situacdes de utilizagdo com acompanhamento ou

supervisdo parental.

Tabela 13 - Tabela de anélise de contelido das entrevistas da Escola B

Escola B - com recursos tecnologicos

Indice médio de utilizacao dos 321 383 246 304 346

professores
N° de
1°A 2°A 3°A 4°A 4°B  |incidén-
cias
Concepcoes
Importancia para a aprendizagem 3 8 0 10 16 37
Importéncia para o trabalho docente 3 0 0 0 0 3
Relag@o com as TIC (escola/casa)
atividades ladicas 18 23 4 5 19 69
atividades producéo escrita (textos,
receitas, etc.) 3 6 0 5 4 18
atividades de suporte aos trabalhos
escolares (LP, MAT, EM, etc.) 13 8 13 4 3 41
atividades de comunicacéo online 6 7 9 0 3 25
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pesquisa online 1 1 2 6 3 13
redes sociais 1 7 6 2 6 22
Utilizagcdo das TIC
Escola 1 8 2 3 3 17
Casa 25
Outros 3 1 0 1 1 6
Préaticas docentes
utilizacdo/ (-)ndo utilizagéo 3-3=0 0 -6 0 9 8
Praticas familiares
acompanhamento parental 0 3 7 0 2 12
(-) ndo supervisionada/interdicéo 3-5=-2 0 0 -2 -1 -3
uso com outros familiares 3 1 0 0 1 5
atividades em casa 8 7 4 9 6 34
6+42+1 | 8+52+8 | 0+34+2 | 10+22+ | 16+38+
Escola +0=49 |+0=68 |-6=30 |3+0=35|3+9=66
4+11= |3+11=
Casa 9+9=18 |15 14 7+7=14 | 8+8=16

De acordo com a analise de dados relativos a escola B, no que diz respeito a
categoria “Concegdes”, verifica-se que 0s alunos evidenciam mais frequentemente ideias
relativas a importancia da utilizacdo das TIC como suporte a aprendizagem (37) do que
como apoio ao desenvolvimento do trabalho docente (3). Como exemplo, consideram-se as
seguintes afirmac6es dos alunos da escola B: “O computador é importante para escola
porque podemos aprender mais. Ajuda-nos a encontrar as coisas que nos precisamos,
para pesquisarmos coisas importantes. E importante porque nem todas as professoras
sabem tudo e assim podem ir & internet tirar algumas conclusdes ” (Aluno Y1, Escola B).

Relativamente a categoria “Relagdo com as TIC “ verifica-se que 0s alunos
apresentam conce¢des acerca das TIC que se associam mais a sua fungéo de
entretenimento ou a atividades ludicas. Como exemplo consideram-se as seguintes
afirmacdes: “A minha coisa preferida do computador é ir aos jogos gratis para meninas

... (Aluno Y2, Escola 2) “Ouvir musica, jogar, gosto de estar sozinho ao computador a
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ouvir musica...”(Aluno Y3, Escola B). Sinaliza-se contudo, como caso particular, a turma
do 3° A que enuncia mais atividades de suporte a aprendizagem do que atividades de cariz
ladico.

Por ordem de incidéncia, constata-se que para os alunos desta escola, as TIC
aparecem associadas a atividades ladicas, seguido das atividades de suporte aos trabalhos
escolares, seguido das atividades de comunicagéo online, utilizagdo das redes sociais,
atividades de producdo escrita e por ultimo as atividades de pesquisa online.

Relativamente a categoria “Utilizagdo das TIC” verifica-se que todos os alunos
inquiridos enunciam ideias que revelam que a utilizagdo das TIC se realiza mais
frequentemente em casa do que na escola ou outros contextos, a excecdo da turma do 2°A
que apresenta um indice de utilizacdo superior na escola, o que parece coincidir com o
elevado indice de utilizacdo evidenciado pelo score registado pelo professor desta turma.
Um dos alunos da turma assinala: «...também utilizamos em casa com os Magalhées que a
nossa professora deu, para jogarmos, escrever historias e outras coisas” (Aluno Y6,
escola B).

Em relagdo a categoria “Praticas docentes” onde se questionou 0s alunos sobre a
utilizacdo das TIC com o professor e as atividades com estas realizadas, verifica-se que
todos os alunos apresentam um indice de incidéncia relativamente baixo, sendo este, em
alguns casos, mesmo nulo. A titulo de exemplo, consideram-se as seguintes afirmac6es dos
alunos: “Nao utilizamos o computador porque a professora ndo deixa” (aluno Y7, escola
B), a excecédo da turma do 4° B que apresenta um indice superior “Sim, as vezes ... para a
ir a escola virtual, vemos filmes, pesquisas, museus...” (Aluno Y8, escola B). Também o
professor desta turma apresenta o segundo maior indice médio de utilizacdo, relativamente
aos colegas desta escola. Parece haver pois uma distingdo entre quanto os professores usam

as TIC e o quanto esta utilizacdo se torna visivel para os alunos no trabalho com eles.
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No que concerne a categoria associada as “Praticas familiares”, as afirmacdes dos
alunos que seguidamente se apresentam permitem evidenciar o tipo de atividades
realizadas em casa com os seus familiares: “As vezes a minha mae esta na cozinha e pede-
me para por musica e quando ndo sabe alguma coisa ou alguma receita pede-me pra ir
pesquisar.” (Aluno Y4, Escola B); “Utilizo 0 computador com a minha mée e com o tio
pra falar com os meus primos” (Aluno Y5, Escola B). Nota-se igualmente que 0s
enunciados dos alunos expressam mais frequentemente situacgdes de utilizagdo em casa e
com acompanhamento parental do que situac6es de utilizacdo ndo supervisionada ou

interdicdo ao uso.

5.3. Analise comparativa entre as duas escolas
Com o objetivo de comparar o0s resultados registados na analise ao nUmero de
incidéncias nas concecdes sobre as TIC por parte dos alunos apresentam-se na tabela
seguinte a sistematizacao dos resultados dos grupos de alunos entrevistados respetivamente

na escola A e B, bem como os testes de comparacao de proporcdes desenvolvidos.

Tabela 14 — Tabela sintese de comparacédo das concecdes dos alunos sobre as TIC entre as

duas escolas

Comparacéo entre a Escola A e Escola B
Escola A | EscolaB
N° de N° de
incidéncias | incidéncias P
Concecoes
Importéncia para a aprendizagem 49 37 0,409
Importéncia para o trabalho docente 9 3 0,013
Relag@o com as TIC (escola/casa)
atividades ladicas 74 69 0,785
atividades producédo escrita 24 18 0,402
atividades de suporte as aprendizagens 19 41 0,042
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atividades de comunicacao online 13 25 0,114
pesquisa online 21 13 1,000
redes sociais 14 22 0,128
Total do tipo de atividades 165 188 0,043
Utilizagcdo das TIC

Escola 8 17 0,029
Casa 30 25 0,330
Outros 6 6 0,212
Préaticas docentes

utilizagdo/ (-)néo utilizagéo 8 3 0,806
Praticas familiares

acompanhamento parental 19 12 0,837
(-) ndo supervisionada/interdicéo -4 -5 0,770
uso com outros familiares 12 5 0,443
atividades em casa 49 34 0,995

A comparacdo entre escolas permite-nos verificar que relativamente a categoria
“Concegoes” os alunos de ambas as escolas revelam-se capazes de sinalizar mais fungdes
de utilizacdo das TIC para o apoio as aprendizagens proprias do que para o trabalho
docente, nao se encontrando diferencas entre os enunciados apresentados pelos alunos das
duas escolas. As diferencas mais acentuadas entre as duas escolas revelam-se na categoria
“ Relagdo com as TIC”, onde os alunos da escola A e B apresentam maiores valores de
incidéncia em subcategorias distintas. Considerando a escola A verificamos que os alunos
enunciam mais frequentemente, por ordem decrescente de incidéncia, utilizacdo das TIC

29 ¢ 29 ¢ 29 €€,

em “atividades ludicas”, “atividades de produgao escrita”, “pesquisa online”, “atividades

2% ¢

de suporte a aprendizagem”, “redes sociais” e, por ultimo, “atividades de comunicacdo
online”. Ja escola B, é possivel ordenar de forma distinta as atividades que os alunos mais

frequentemente referem, sendo que por ordem decrescente, surgem as “atividades ludicas”,

29 46 9% ¢

“atividades de suporte a aprendizagem”, “atividades de comunicagdo online”, “redes

9% ¢

sociais”, “atividades de produgao escrita” e, por ultimo, “pesquisa online”.
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Assim se para o0s alunos da escola A as “atividades de produgao escrita” Sd0 as que
realizam, em segundo lugar, com maior frequéncia, para os alunos da escola B, apenas as
referem em quinto lugar ocupando o segundo lugar de preferéncia as “atividades de
suporte a aprendizagem”; na escola B o0s alunos referem em terceiro lugar as “atividades de
comunicagao online”, enquanto para os alunos da escola A esta subcategoria aparece
listada em sexto lugar, estando em terceiro lugar a “pesquisa online”.

E igualmente de assinalar que na categoria “ Relagdo com as TIC”, os valores de
incidéncia mantém-se préximos em quase todas as subcategorias, com excec¢do da
subcategoria “atividade de suporte as aprendizagens”. Nesta constata-se que o0s alunos da
escola B evidenciam maior incidéncia de ideias associadas a utilizagéo das TIC como
suporte as aprendizagens do que os alunos da escola A.

Nas subcategorias “atividades de comunicagdo online” e “redes socias”, continua-se
a verificar um maior numero de incidéncias na escola B. Contudo, na escola A verifica-se
um maior nimero de incidéncias na subcategoria “pesquisa online”.

Relativamente a utilizacdo das TIC na escola, esta tem maior incidéncia na escola B
do que na escola A, contudo a utilizacao das TIC em casa por parte dos alunos tém valores
muito proximos, 0 que nos permite levantar a hipotese que as variancias de concec¢des dos
alunos relativamente as TIC dependeréo sobretudo das préaticas docentes e menos do nivel
de exploracdo em casa.

Relativamente as “Praticas docentes”, apesar de ndo muito discrepante, existe maior
incidéncia de concecdes apresentadas pelos alunos da escola B.

Finalmente, no que diz respeito a categoria “Praticas familiares”, os valores de
incidéncia, sdo superiores na escola A relativamente a escola B, em todas as subcategorias,

havendo contudo uma maior discrepancia na subcategoria “atividades em casa”.
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A andlise das discrepancias encontradas foi analisada com o propdsito de verificar a
significancia estatistica das diferencas na distribuicdo das incidéncias registadas nas duas
escolas.

Para tal, recorreu-se ao teste Wilcoxon-Mann-Whitney que é um teste nao
paramétrico, alternativo ao teste t, para duas amostras independentes, atendendo-se a que a
variavel ndo revelou uma distribuicdo normal e as amostras sendo independentes assumem
pequenas dimensdes. Segundo Maroco (2010) “Para amostras de pequenas e grandes
dimensGes e onde as variaveis sob estudo ndo verificam os pressupostos dos métodos
parameétricos, os testes ndo-paramétricos podem ser mais potentes” (p.213).

Segundo Pestana e Gageiro “Este teste € de utilizagéo preferivel quando ha violacéo
da normalidade, ou quando os n’s sdo pequenos, ou ainda quando as varidveis sao de nivel
pelo menos ordinal” (p.446). Ainda segundo estes mesmos autores “Este teste possibilita
verificar a igualdade de comportamentos de dois grupos de casos ou a existéncia de
diferencas no pds-teste entre duas condi¢es experimentais” (p.446).

Desta forma, foi possivel verificar que as diferengas encontradas se revelaram
estatisticamente significativas em apenas algumas das dimensdes em anélise.

Considerando os valores da probabilidade de significancia registados e
apresentados na tabela anterior, verifica-se que as subcategorias “Importancia para o
trabalho docente” (p = 0,013, para 0=0,05), “Atividades de suporte as aprendizagens” (p =
0,042, para 0=0,05) ¢ “Utiliza¢do das TIC na escola” (p = 0,029, para 0=0,05), tal como o
“Total do tipo de atividades” (p = 0,043, para 0=0,05) apresentam valores de probabilidade

que se revelam estatisticamente significativos.
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Capitulo VI - Consideragdes finais

Analisando a questdo de investigagéo inicial, 0s objetivos definidos para a
investigacao e considerando os dados anteriormente apresentados, pode-se referir que,
relativamente ao primeiro objetivo: “Analisar as préaticas docentes no dominio da
integragéo educativa das TIC, considerando professores a lecionar em duas escolas
distintas no que respeita ao apetrechamento tecnolégico”, foi possivel verificar a
existéncia de diferencas nas préaticas docentes no que respeita a utilizacdo das TIC nas duas
escolas sob analise.

Confirma-se que em contextos com niveis de apetrechamento distinto, os
professores evidenciaram igualmente diferentes niveis de utilizagéo, sendo pois possivel
constatar que em contextos educativos com melhores niveis de acesso a equipamentos e
infra-estruturas tecnologicas se regista efetivamente maiores indices de utilizacdo por parte
dos professores.

Contudo, importa igualmente notar que, na analise as atividades de que se
revestiam tal utilizacdo e com base na analise dos scores registados pelos professores nas
diferentes dimensdes de escala, ndo se registam diferencas tdo marcadas entre as escolas.
Na verdade, em ambas as escolas, foi possivel denotar que os professores recorrem as TIC
maioritariamente para suporte a preparacdo das atividades de ensino- aprendizagem
(dimensdo 1) e para atividades ligadas a avaliacdo (dimensédo 7) sendo diminuto o recurso
as TIC no suporte as producdes dos préprios alunos (dimensao 6).

Ainda assim, as diferencas revelaram-se estatisticamente significativas nas

dimensdes 3, 4 e 5 e nestas sim a escola B apresentou valores significativamente
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superiores. Este facto é entendido como amplamente favorével sobretudo nesta ultima
dimensdo, pois surge associada a utilizagdo das TIC em sala de aula pelos alunos.

Desta forma, € possivel concluir que o0 acesso a tecnologia é, como seria expectavel,
um fator que favorece a utilizacdo das TIC. Ainda que por si sé ndo garanta a utilizagdo, a
sua auséncia garantidamente inibe, pois inviabiliza por completo a mobilizagéo de tais
equipamentos por parte dos professores nas suas préaticas docentes.

Estas diferencas podem ser facilmente compreendidas pelo facto de a escola A ter
apenas uma sala TIC disponivel para a utilizagdo conjunta por todas as turmas da escola
(cumprindo o horério estabelecido para cada turma) em oposicéo a realidade da escola B,
onde os computadores estdo localizados nas respetivas salas de aula das diferentes turmas,
estando pois 0 acesso as mesmas automaticamente estabelecido e incorporado no contexto
diario de atividades dos alunos e do respetivo professor.

A posterior analise as concec¢des dos alunos acerca das TIC permite igualmente
suportar esta ideia, atendendo a que como referiram os alunos da escola A: ”Vamos la (a
sala TIC com a professora) quando nos portamos bem uma vez por semana” (Aluno X9,
escola A); “Nao usamos muitas vezes, porque também nédo temos o computador na nossa
sala...”(Aluno X10, escola A); “Utilizamos mais ou menos, sé vamos a sexta-feira e as
vezes”(Aluno X11, escola A); “Na sala de aula nao utilizamos o computador” (Aluno

X12, escola A).

No que concerne ao segundo objetivo: “Analisar as conce¢des dos alunos
relativamente as tecnologias ”, a analise das concecfes apresentadas pelas criancas
relativamente as TIC e em particular i) acerca do que para que estas servem no contexto
escolar - para o suporte ao seu trabalho e ao trabalho docente, ii) ao tipo de atividades que

com estas realizam e iii) aos contextos e formas atraves dos quais as usam, apresentou-se
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igualmente possivel de estabelecer com base na categorizagdo efetuada dos enunciados
recolhidos junto dos alunos do 1° Ciclo.

Analisando conjuntamente os alunos das duas escolas foi possivel concluir que os
enunciados apresentados pelas criangas revelam uma multiplicidade de tarefas, situacoes e
contextos em que as TIC se mostram para estes presentes, 0 que permite assim enunciar
que as tecnologias apresentam, de forma genérica, uma presenca estabelecida no dia-a-dia
das criancas entrevistadas, referindo estes mobiliza-las para multiplas atividades. As
mesmas evidenciam conseguir descortinar a utilidade que as tecnologias assumem -
referindo neste caso sempre o computador - para apoio a realizacdo de diferentes tarefas,
enunciando na globalidade tanto atividades de cariz ladico como n&o-ludico.

No que respeita as atividades ndo-ludicas, conclui-se que as criancas revelam mais
frequentemente enunciados relativos a mais-valia das TIC no suporte as suas
aprendizagens e em menor grau como mais-valia para o apoio ao trabalho do professor,
tendo-se mesmo registado enunciados indicativos de nao utilizagdo das TIC por parte dos
professores. Isto surge em concordancia com os padrées de utilizagdo revelados pelos
scores dos professores na escala de utilizacdo, onde os mais elevados valores medios se
registam em atividades associadas ao trabalho docente, ndo realizadas na presenca dos
alunos, ou seja em tarefas preparatdrias ou de cariz administrativo.

A andlise de conteudo as concecdes das criancas acerca das TIC permitiram
igualmente constatar que as TIC sdo com frequéncia referidas como utilizadas sobretudo
em atividades de lazer (brincar, jogar, desenhar,...) e que comparada a sua utilizacdo em
contexto escolar e em contexto familiar, as TIC sdo mais utilizadas pelas criangas em casa

do que na escola. Estes dois factos podem obviamente estar associados.
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Os resultados permitiram ainda constatar que as crian¢as enunciam com frequéncia
utilizar as TIC nos contextos familiares ndo sozinhas mas sim com a presenca de familiares
mais velhos, sendo os pais as figuras mais frequentemente referidas.
Este facto parece entrar em dissonancia com o indicado por relatérios recentes
desenvolvidos pelo EUKIids Online (referéncia) onde se enuncia que a utilizacéo das TIC
por parte das criangas, nomeadamente a utilizagdo da internet, acontece sobretudo de forma

ndo supervisionada.

Relativamente ao terceiro objetivo: “Comparar os resultados de ambas as
escolas, relativamente ao dominio da integracao educativa das TIC e as concecdes dos
alunos relativamente as tecnologias” e analisando seguidamente e de forma comparativa
os resultados encontrados nas diferentes escolas foi possivel concluir como ja assinalado
que se registaram diferencas significativas nos indices de utilizacdo enunciados pelos
professores em ambas as escolas, surgindo a escola B — com apetrechamento tecnoldgico
estabelecido — como o contexto escolar onde os professores evidenciam indices médios
mais elevados de utilizacdo das TIC.

De igual modo encontram-se diferencas nas concecdes evidenciadas pelas criangas
acerca das TIC, ainda que nao se tenham revelado total e absolutamente distinta, a
distribuicdo dos totais de incidéncias por categoria e por subcategoria. As diferencas
ressaltaram sobretudo ao nivel:

a) do volume e a diversidade de enunciados relativos a utilizacdo das TIC no

desenvolvimento de atividades de cariz ndo ludico, isto €, associadas ao suporte a
producdes e aprendizagens proprias, a pesquisa e a utilizacdo de ferramentas de

comunicacéo;
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b) do volume de enunciados relativos a utilizacdo das TIC em contexto escolar
proporcionalmente aos enunciados relativos a sua utilizacdo em contexto familiar.
Foram pois os alunos da escola B (contexto melhor equipado tecnologicamente)
aqueles que apresentaram mais enunciados relativos a utilizagdo das tecnologias
em contexto escolar, bem como, com maior diversidade de atividades de cariz
ndo-ludico onde perspetivam a presenca e utilidade das tecnologias, sublinhando-

se nestas, em particular, as atividades de suporte as aprendizagens.

No que diz respeito ao quarto objetivo “Analisar o grau de consonancia/dissonancia
entre as praticas docentes no dominio da integracéo educativa das TIC e as concec¢des dos
alunos relativamente as tecnologias” a anélise comparativa estabelecida as duas escolas
permite concluir que ndo apenas se encontra evidéncia de mais elevados scores na escala
de utilizacdo das TIC pelos professores da escola B como efetivamente, e entende-se que
por associagdo, é igualmente nesta escola que os alunos enunciam maior incidéncia e maior
diversidade de atividades desenvolvidas com recurso as tecnologias, nomeadamente e
sobretudo no que se respeita a tarefas nao ladicas mas sim associadas ao suporte aos
trabalhos escolares.

As vérias teorias de aprendizagem e a forma como as mesmas descrevem e
explicam o processo de construcao de concecdes das criancas acerca de si e do mundo
permite explicar essa relacdo entre como as praticas dos professores com recurso as TIC
podem exercer influéncia sobre a forma como as criancas pensam e referem que as TIC
podem ser usadas para diferentes tarefas e com diferentes finalidades.

N&o sb os professores sao figuras de referéncia e modelos de atuacdo para as
criangas, nomeadamente nas idades que medeiam a frequéncia do 1° Ciclo, como eles sdo a

principal fonte de determinag@o do que estas usam no suporte as suas aprendizagens.
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Se os professores ndo lhes proporcionarem experiéncias de interacdo comas TIC,
se estes ndo as trouxerem como estimulos presentes em sala de aula e em suporte a
atividades além do ludico, dificilmente as criangas entenderdo as tecnologias como
ferramentas potencialmente Uteis no suporte as suas aprendizagens. Ainda que realizado
com alunos do ensino secundario, o estudo desenvolvido por Pedro, Wunsh, Pedro e
Abrantes (2010) evidenciou isto mesmo, ou seja, que 0s alunos indicam explicitamente que
muitas vezes nas disciplinas importantes para o seu futuro ndo sentem falta do trabalho
com as tecnologias porque nunca as tiveram e por tal ndo conseguem perspetivar o papel e
a utilidade que as mesmas poderiam ter para as suas aprendizagens. “As tecnologias
comegam a ser percecionadas como importantes em determinadas disciplinas do curriculo
consoante vao sendo trazidas pelos professores para o suporte as atividades de ensino-
aprendizagem ai desenvolvidas” (p.940).

N&o se quer dizer com isto que se defende que os professores utilizem meramente
mais as TIC pois por vezes as TIC “ sdo subaproveitadas ou mesmo utilizadas para
reproduzir praticas antigas” (Amante, 2007,p.59), defende-se antes que as utilizem para
uma aprendizagem mais rica, para o desenvolvimento de diferentes atividades capazes de
preparar “as criangas para aprender a construir conhecimento e a viver num mundo de
novas exigéncias que requer cada vez mais a realizacdo de aprendizagem ao longo da

vida” (Amante, 2007,p.60).

A opcdo pela analise a globalidade dos dados relativos a cada uma das escolas e a
ndo analise das concecbes dos alunos em correspondéncia direta aos scores registados na
escala de utilizacdo das TIC pelos professores, nomeadamente dos scores registados nas
dimensdes associadas a utilizacdo das tecnologias em sala de aula com e pelos alunos

(dimensdo 5 e 6), ndo permite contudo atestar de forma plana a relacdo entre a pratica de
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cada professor e as concecdes evidenciadas acerca das TIC pelo seu grupo de alunos. A
opcao metodoldgica ligou-se antes a analise dos dados orientados para as diferencas
associadas as realidades contextuais das duas escolas selecionadas, pelo que apenas se
entende possivel referir, que existe consonancia entre os indices de utilizacdo dos
professores nas escolas A e B e respetivamente as diferengas verificadas nas concecoes dos
alunos das duas escolas. Sendo na escola onde os professores revelam maiores indices de
utilizacdo das TIC, nas dimensdes associadas ao trabalho com os alunos, a escola B,
exatamente a escola onde igualmente os alunos apresentaram mais enunciados relativos a
mais-valia das TIC no suporte a atividades de aprendizagem associadas aos trabalhos

escolares.

Desta forma, tendo como partida a problematica inicial “De que modo, os diferentes
niveis de apetrechamento tecnoldgico em duas escolas do 1° Ciclo, se associam a
diferentes niveis de integracdo educativa das TIC pelos professores e como estas se ligam
as diferentes concegoes dos seus alunos relativamente as TIC?” e considerando 0s
resultados encontrados pode-se concluir que as diferencas nos niveis de apetrechamento
tecnoldgico nas duas escolas surgem acompanhados de diferencas na integracdo das TIC
nas praticas educativas dos professores, e de diferencas nas concec¢des que 0s alunos
expressam a atividades onde para si as TIC podem ter presenca. Na verdade, 0s niveis
baixos de apetrechamento tecnoldgico na escola A surgem acompanhados de menores
indices de utilizacdo das TIC em contexto escolar pelos professores, e por concecdes dos
alunos relativamente as TIC, maioritariamente ligadas a atividades de carater mais ludico.

Ja na escola B, melhor equipada tecnologicamente, os scores de utilizacdo das TIC
em contexto escolar pelos professores revelaram-se maiores e as concec¢des dos alunos

relativamente as TIC apresentam-se mais ligadas a atividades de suporte as aprendizagens.
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Estes resultados sugerem que se podera concluir que os niveis de apetrechamento
tecnoldgico nas escolas podem contribuir positiva ou negativamente para a integracéo das
TIC nas praticas educativas dos professores, que por sua vez, pode espelhar-se na
capacidade que os alunos revelam de entender as tecnologias como ferramenta de apoio a
sua aprendizagem e possiveis de mobilizacdo no suporte aos seus trabalhos escolares ou
por auséncia pela sua capacidade de as entender apenas como meios de diverséo e de
brincadeira. Estas duas func¢des das tecnologias ndo se entendam aqui como mutuamente
exclusivas, contudo a centralizacdo na vertente meramente ludica € sim entendido como
redutora e uma perda de vantagem para a riqueza e complexidade das aprendizagens que se

realizam em contexto escolar.

Limites do estudo e desenvolvimentos futuros

O estudo em causa entende-se como uma investigacdo que mais do que permitir
estabelecer conclusdes absolutas relativamente a relacéo triddica enriquecimento do parque
tecnoldgico escolar — préaticas docentes com as TIC — concec¢des das criangas relativamente
as TIC, permite antes apontar respostas possiveis para um dominio de investigacdo que se
entende tdo complexo como pertinente de estudar.

De igual modo, o presente estudo é entendido como revelador de inerentes
limitacGes que se considera importante desde ja assumir e enumerar.

Uma das grandes limitacGes do estudo prende-se com o facto de se ter assumido
uma abordagem totalmente quantitativa e analise dos dados, ainda que se tenha recolhido
dados de natureza quantitativa e qualitativa. Esta op¢cdo assume-se pelo propdsito de se
conferir ao estudo maior rigor cientifico mas por outro limita as ilacbes que se podem

retirar e que se considera que numa andlise qualitativa dos dados, nomeadamente, do
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significado das afirmacGes das criancas entrevistadas se poderia desenvolver. Cruzar o
qualitativo com o quantitativo foi o que inicialmente se pretendia estabelecer, ainda que a
analise de conteudo se tivesse posteriormente limitado a categorizacdo dos enunciados e ao
registo de frequéncias. Desta forma entende-se que seria benéfico dar continuidade ao
estudo e que o processo de analise de contetdo fosse mais amplamente trabalhado.

Outra das limitag6es prende-se com o facto de este estudo se ter centrado na anéalise
de duas escolas pertencentes a um mesmo agrupamento, o que limita a sua capacidade de
generalizacdo basica a outros contextos. Ainda que o objetivo ndo fosse a generalizacdo do
estudo mas antes o conhecer, estudar e investigar aquele contexto, a vantagem de
generalizagdo quando possivel seria obviamente desejavel.

Apresentam-se também algumas limitac6es no que se refere a dimensao
metodologica de recolha de dados, especificamente quanto a natureza do instrumento
utilizado para analise do indice de utilizacdo das tecnologias pelos professores. O
instrumento surge numa escala de self-report que se liga “a representacdo pessoal do que o
sujeito cré e deixa transparecer das suas percecoes, atitudes, crencas e praticas quotidianas”
(Pedro, 2011, p.316) ndo se tendo pois garantia das reais praticas docentes. Harrison,
McLaughlin e Coalter (1996, citado por Pedro, 2011) indicam que as respostas por self-
report colocam em jogo demasiados fatores, pois “(they) are a product of psychological,
sociological, linguistic, experiential and contextual variables, which may have little to do
with the construct of interest” e que por conseguinte sdo tdo ricas como outra fonte de
dados, nomeadamente a observacao (p.316)

Na verdade estudos levados a cabo por Howard (1994, citado por Pedro, 2011),
onde o autor comparou escalas de self-report com protocolos de observacdo/medicdo de
comportamentos, permitiu-lhe demonstrar que as escalas de self-report tendem a

evidenciar melhores indicadores de qualidade métrica do que os instrumentos de avaliacéo
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direta do comportamento, na medida em que tais técnicas de recolha de dados revelam em
si outras fontes de enviesamento e de perturbagéo dos dados que recolhem.

Outra das limitagdes prende-se com o facto de, por razdes de ordem temporal,
apenas ter sido feita a analise de cada uma das escolas considerando professores e alunos
na sua globalidade e ndo turma a turma. A analise das diferencas que se poderiam
identificar entre cada uma das 12 turmas cujos professores responderam ao questionario
aplicado e das respetivas concecdes dos alunos de cada um desses professores, poderia
resultar em informacao mais efetiva sobre a relacdo direta que as praticas comas TIC de
cada professor e as concecdes dos seus alunos. Entende-se pois vantajoso pesquisar,

futuramente e em maior profundidade tais diferencas.

Complementarmente a esta ultima indicacdo, apresenta-se como proposta de
desenvolvimento de investigagdes futuras a possibilidade de se considerar este estudo
numa logica longitudinal, isto é, de se procurar perceber se as concecdes sobre as TIC
demonstradas pelos alunos agora tém algum reflexo na forma como estes as percecionam e
as mobilizam ou ndo como recursos de suporte as suas atividades e se o0 fazem sobretudo
para que tipo de futuras atividades.

Outra das propostas seria a apresentacdo dos dados a escola e aos professores
envolvidos que podera ser Gtil como forma de promocédo de reflex6es dos mesmos acerca
das suas praticas de utilizacdo das TIC. Também a apresentacao deste estudo, por exemplo,
a outras escolas poderia ser promotor de mais regulares praticas de utilizacdo das TIC
nessas escolas, uma vez que permite uma reflexdo sobre o tema e sinaliza a relacdo entre a
utilizacdo das TIC pelos professores e as praticas de utilizacdo evidenciadas pelos alunos,
tal como outras investigacdes na area haviam ja apontado (Ritzhaupt, Dawson &

Cavanaugh, 2012).
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Anexo A
Questionario

O questionéario que se segue foi elaborado com o objectivo de conhecer melhor os habitos
de utilizagdo, enquanto professor(a), no que diz respeito as tecnologias de informacéo e
comunicacdo. A confidencialidade da informacdo é desde j& totalmente garantida e 0s

dados recolhidos serdo usados apenas para investigacdo. Agradecemos a sua participacéo.

Nome (indique apenas 0s 2 primeiros): *

Idade

Escola ’7
Grupo disciplinar
Data

1.1 Com que frequéncia utiliza o computador para realizar pesquisas para a planificacdo

das aulas?

Muito raramente © " Muito frequentemente



1.2 -Com que frequéncia utiliza o computador para construir materiais didacticos para

suporte ao trabalho dos alunos?

Muito raramente ©  Muito frequentemente

1.3 -Com que frequéncia utiliza o computador para enviar emails para colegas?

Muito raramente ©  Muito frequentemente

1.4 - Com que frequéncia utiliza 0 computador para enviar emails aos encarregados de

educacéo/pais dos alunos?

Muito raramente ©  Muito frequentemente

1.5 - Com que frequéncia utiliza o computador para adaptar actividades as necessidades

individuais dos alunos?

Muito raramente © { " Muito frequentemente
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1.6-Com que frequéncia utiliza o computador para elaborar testes, exames ou fichas de

avaliagédo?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.7-Com que frequéncia utiliza o computador para dar suporte a realizacéo das actividades

de ensino em sala de aula?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.8 - Com que frequéncia utiliza o computador para trocar emails com os seus alunos

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.9 -Com que frequéncia recorre a softwares, aplicacdes e websites para apoiar 0 ensino na

sala de aula?

Muito raramente © " Muito frequentemente
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1.10 -Com que frequéncia utiliza o computador para procurar materiais adaptados as

necessidades educativas dos alunos

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.11-Com que frequéncia utiliza 0 computador para efectuar o registo da avaliagcdo dos

alunos?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.12 -Durante as suas aulas, com que frequéncia os alunos utilizaram os computadores para

realizar trabalhos ou tarefas em grupo?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.13 -Com que frequéncia utiliza softwares, aplicacdes e websites para promover um

ensino mais ajustado as diferentes necessidades educativos dos alunos?

Muito raramente © " Muito frequentemente



102
1.14-Com que frequéncia utiliza o computador para dinamizar as actividades de ensino-

aprendizagem na sala de aula?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.15 -Durante as suas aulas, com que frequéncia os alunos utilizam o computador para

actividades de resolugéo de problemas?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.16 -Durante as suas aulas, com que frequéncia os alunos utilizam o computador para

fazer apresentacdes para os colegas?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.17 - Com que frequéncia utiliza o0 computador para calcular e registar a avaliacdo dos

alunos?

Muito raramente © " Muito frequentemente
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1.18 -Com que frequéncia propde aos alunos que editem fotos, imagens utilizando o

computador?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.19 -Com que frequéncia propde aos alunos que construam graficos ou tabelas utilizando

0 computador?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.20 - Durante as suas aulas, com que frequéncia promove a pesquisa e a recolha de

informacao pelos alunos utilizando softwares ou a internet?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.21 -Com que frequéncia propde aos alunos que construam e publiquem paginas Web

(sites, blogues)?

Muito raramente © " Muito frequentemente
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1.22 -Com que frequéncia propde aos alunos que elaborem e desenvolvam projectos

multimédia utilizando o computador?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.23-Com que frequéncia utiliza o computador para atribuir e divulgar as notas aos alunos?

Muito raramente © " Muito frequentemente

1.24 - Com que frequéncia utiliza o0 computador para enviar emails para os 6rgaos de

gestdo escolar?

" Muito frequentemente

Muito raramente © O O {

Disponivel em:

https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt PT&formkey=dFJIVHIIMT

NYVKIXc2RINIZWUFBVSOE6MQ#gid=0



https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt_PT&formkey=dFJlVHlJMTNyVkIxc2R1NlZWUFBvS0E6MQ#gid=0
https://spreadsheets.google.com/spreadsheet/viewform?hl=pt_PT&formkey=dFJlVHlJMTNyVkIxc2R1NlZWUFBvS0E6MQ#gid=0
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Anexo B

Guiao de entrevista

Instrucdes:

Este guido foi construido com o objetivo de conhecer as conce¢des que 0s alunos tém
acerca das TIC.

Serdo colocadas algumas questdes ao grupo e, cada um dos participantes respondera, a seu
tempo, a cada uma delas. N&o seréo permitidas conversas paralelas entre os participantes e
todos deverao dar a sua opinido, sobre cada um dos temas abordados.

Podemos comegar?

Obrigada.

O _que se pretende?

e Saber que tipo de atividades os alunos gostam mais de realizar no computador;
e Onde utilizam mais o computador;

e Que tipo de atividades desenvolvem, na escola, com o professor;

e Saber qual a opinido dos alunos sobre as computador;

e Saber, se em casa, 0s alunos utilizam o computador e para qué;

Questoes:

1. O que mais gostam de fazer na escola?
2. E quanto aos computadores o que mais gostam de fazer no computador?

3. Onde normalmente o utilizam? E para qué?
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4. E naescola, com o professor, utilizam? Que tipo de atividades fazem?
5. Acham que o computador é importante para a escola? Para qué?

6. E em casa com a familia usam-no? Para qué?

Objetivos e questdes

Objetivos

Questdes

Questao introdutoria.

Permite criar a motivacdo para as
seguintes.

O que mais gostam de fazer na
escola?

Identificar o tipo de atividades que
0s alunos realizam no computador.

E quanto aos computadores o que
mais gostam de fazer no
computador?

Identificar se os alunos frequentam
diferentes locais onde utilizam o
computador.

Onde normalmente o utilizam? E
para qué?

Identificar as préaticas docentes.

E na escola, com o professor,
utilizam? Que tipo de atividades
fazem?

Identificar as conce¢des dos alunos
relativamente as tecnologias

Acham que o computador é
importante para a escola? Para
qué?

Verificar se as concecdes dos
alunos, relativamente as
tecnologias, advém das praticas
educativas ou familiares.

E em casa com a familia usam-no?
Para qué?




Grelhas de codificacdo para a andlise de contetido

Anexo C
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Indicadores/ Unidades

Tema Categoria Sub-categorias . Unidades de contelido Incidéncia
de registo
Gostos e preferéncias Brincar
Legitimacéo da entrevista e
a sua motivacao
Estudar
Jogar
Ouvir musica
Outras atividades ludicas
Relacéo dos alunos comas | Atividades realizadas no Filmes
TIC computador
Fotografias

Escola Virtual

Atividades de producdo escrita

Escrever
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Atividades de suporte as
aprendizagens

Estudar

Desenho

Pintar

Video

Youtube

Atividades de comunicagao online

e-mail

instante messages

Falar com amigos

Pesquisa online

Redes sociais

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do

Escola

Sala de aula
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computador

Biblioteca

Sala TIC

Casa (propria e de familiares)

Quarto

Sala

Outros locais

Rua

Préticas docentes

Utilizag8o das TIC em sala de
aula??

Computador

Quadro interativo

Concec0es dos alunos
relativas as TIC

Suporte ao trabalho docente

Praticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

Utilizacdo ndo supervisionada
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Uso pelos pais/irméos

Interdicdo

Atividades

N&o utilizacdo das TIC em casa
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Anexo D
Independent
Samples Test
Levene's Test | t-test for
for Equality | Equality of
of Variances | Means
95%
Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference Difference Lower Upper
utiliz_tic_p Equal variances | ,044 ,838 -1,333 10 ,212 -1,829 1,372 -4,886 1,229
elos_alunos assumed
_outros Equal variances -1,270 7,213 ,243 -1,829 1,440 -5,212 1,555
not assumed
utiliz_tic_p Equal variances | ,398 ,542 -1,023 10 ,330 -1,257 1,229 -3,996 1,481
elos_alunos assumed
_em_casa  Equal variances -,993 7,792 ,351 -1,257 1,267 -4,191 1,677
not assumed
utiliz_tic_p Equal variances | ,475 ,506 ,252 10 ,806 ,486 1,926 -3,806 4,778
elos_profs_  assumed
na_escola  Equal variances ,235 6,518 ,821 ,486 2,067 -4.477 5,449
not assumed
praticas_fa Equal variances |,026 874 211 10 ,837 ,314 1,489 -3,002 3,631
miliares_uti assumed
liz_supervis Equal variances 203 7,415 845 314 1,552 -3,314 3,943
ionada not assumed




Anexo E
Mann-Whitney Test
Ranks
escola Mean Rank | Sum of Ranks
VAR00002 escola A 4,14 29,00
escola B 9,80 49,00
Total 12
Test Statistics®
VAR00002
Mann-Whitney U 1,000
Wilcoxon W 29,000
z -2,684
Asymp. Sig. (2-tailed) ,007
Exact Sig. [2*(1-tailed ,005°
Sig.)]
Exact Sig. (2-tailed) ,005
Exact Sig. (1-tailed) ,003
Point Probability ,001
a. Not corrected for ties.
b. Grouping Variable: escola
Descriptive Statistics
N Minimum | Maximum | Mean Std. Deviation
idade 12 26,00 33,2500 |7,11113

Valid N (listwise) |12
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Anexo F
Descriptive Statistics
Std. Percentiles
Deviatio | Mini
N Mean |n mum | Maximum | 25th 50th (Median) | 75th

score_utiliz_TIC 12 2,82291,54039 |[1,75 |3,83 2,4687 2,8333 3,1667
Concepcoes_alunos_sobre_ | 12 7,17 |3,904 0 16 5,25 7,50 8,75
import_tic_para_aprendiz
Concepcoes_alunos_sobre_ | 12 1,00 (2,132 0 7 ,00 ,00 1,50
import_tic_para_suporte_tr
ab_docente
Tipos_de_activid_actividad | 12 11,92 (6,345 4 23 6,50 9,50 18,75
es_ludicas
Tipos_de_activid_producao | 12 2,75 12,800 0 8 ,00 2,00 5,00
_escrita
Tipos_de_activid_suporte_ | 12 5,00 |4,348 0 13 1,50 3,50 7,50
as_aprendiz
Tipos_de_activid_comunic | 12 3,17 12,887 0 9 ,50 2,50 5,50
acao_online
Tipos_de_activid_pesquisa | 12 2,83 12,480 0 6 1,00 2,00 6,00
_online
Tipos_de_activid redes so | 12 3,00 [2,374 0 7 1,00 2,00 5,75
ciais
total_tipos_de_activid 12 29,42 [11,139 |15 52 19,75 28,00 37,25
utiliz_tic_pelos_alunos_na_| 12 2,33 2,425 0 8 25 1,50 3,75
escola
utiliz_tic_pelos_alunos_em | 12 5,67 [2,103 3 9 4,00 5,50 7,75
_casa
utiliz_tic_pelos_profs na e | 12 2,08 |3,147 0 9 ,00 ,50 4,25
scola
praticas_familiares_utiliz_s | 12 2,58 [2,429 0 7 25 2,00 4,75
upervisionada_pelos_pais
praticas_familiares_utiliz_s | 12 1,42 (1,379 0 4 ,00 1,00 2,75
upervisionada_outros_famil
iares
total_activid_so_ em casa |12 6,92 |[2,234 4 11 4,50 7,00 8,75
escola 12 1,42 ,515 1 2 1,00 1,00 2,00




Mann-Whitney Test

Anexo G
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Ranks
escola Mean Rank Sum of Ranks

score_utiliz_TIC escola A sem recursos 4,79 33,50
escola B com recursos 8,90 44,50
Total 12

Concepcoes_alunos_sobre_impor escola A sem recursos 7 6,29 44,00

t tic_para_aprendiz escola B com recursos 5 6,80 34,00
Total 12

Concepcoes_alunos_sobre_impor escola A sem recursos 7 3,71 27,00

t_tic_para_suporte_trab_docente  escola B com recursos 5 6,20 41,00
Total 12

Tipos_de_activid_actividades _lu escola A sem recursos 7 6,21 43,50

dicas escola B com recursos 5 6,90 34,50
Total 12

Tipos_de_activid_producao_escri escola A sem recursos 7 571 40,00

ta escola B com recursos 5 7,60 38,00
Total 12

Tipos_de_activid_suporte_as_apr escola A sem recursos 7 4,71 33,00

endiz escola B com recursos 5 9,00 45,00
Total 12

Tipos_de_activid_comunicacao_  escola A sem recursos 7 5,07 35,50

online escola B com recursos 5 8,50 42,50
Total 12

Tipos_de_activid_pesquisa_onlin escola A sem recursos 7 6,43 45,00

e escola B com recursos 5 6,60 33,00
Total 12

Tipos_de_activid redes _sociais  escola A sem recursos 7 5,14 36,00
escola B com recursos 5 8,40 42,00
Total 12

total_tipos_de_activid escola A sem recursos 7 4,71 33,00
escola B com recursos 5 9,00 45,00
Total 12

utiliz_tic_pelos_alunos_na_escol escola A sem recursos 7 5,29 37,00

a escola B com recursos 5 8,20 41,00
Total 12

utiliz_tic_pelos_alunos_em _casa escola A sem recursos 7 5,57 39,00
escola B com recursos 5 7,80 39,00
Total 12

utiliz_tic_pelos_profs_na_escola escola A sem recursos 7 5,43 26,00
escola B com recursos 5 7,20 52,00
Total 12

praticas_familiares_utiliz_supervi escola A sem recursos 7 6,79 47,50

sionada_pelos_pais escola B com recursos 5 6,10 30,50
Total 12
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praticas_familiares_utiliz_supervi escola A sem recursos 7 7,21 50,50
sionada_outros_familiares escola B com recursos 5 5,50 27,50
Total 12
total_activid_so_em_casa escola A sem recursos 6,57 46,00
escola B com recursos 6,40 32,00

Total 12
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Anexo H
Test Statistics®
Concepc
oes_alun praticas_
Concepc | os_sobre praticas_ | familiare
oes_alun | _import_ | Tipos_de Tipos_de | Tipos_de familiare |s_utiliz_s
0s_sobre |tic_para_| _activid_ [ Tipos_de | activid_| activid_ | Tipos_de | Tipos_de utiliz_tic | utiliz_tic [utiliz_tic |s_utiliz_s | upervisio
_import_ [ suporte_t | actividad | _activid_ | suporte_ [ comunic | activid_| activid_ | total tipo| pelos al| pelos_al| pelos_p |upervisio [ nada_out | total acti
score_uti | tic_para_ | rab_doce | es_ludica | producao | as_apren | acao_onl | pesquisa |redes so |s de acti |unos_na_[unos_em [rofs na_|nada pel |ros_famil [ vid_so e
liz TIC |aprendiz |nte S _escrita | diz ine _online | ciais vid escola _casa escola 0s_pais | iares m_casa
Mann- 5,500 16,000 16,000 |15,500 [12,000 |5,000 7,500 17,000 |8,000 5,000 9,000 11,000 11,000 |15,500 (12,500 |17,000
Whitney U
Wilcoxon W | 33,500 44,000 (31,000 ([43,500 |40,000 |[33,000 (35,500 |45,000 36,000 |[33,000 (37,000 39,000 |26,000 [30,500 (27,500 |32,000
z -1,952 -,246 -,320 -,326 -,913 -2,052 -1,650 -,084 -1,568 -2,034 -1,403 -1,069 -1,129 -,328 -,836 -,082
Asymp. Sig. | ,051 ,081 ,749 744 ,361 ,040 ,099 ,933 ,117 ,042 ,016 ,285 ,259 743 ,403 ,934
(2-tailed)
Exact Sig. ,058% ,426° ,088? ,755% ,4322 ,048? ,106° 1,000? ,149° ,048? ,020° ,343% ,034% ,755% 4322 1,000?
[2*(1-tailed
Sig.)]
Exact Sig. ,042 ,409 ,013 ,785 ,402 ,042 ,114 1,000 ,128 ,043 ,017 ,324 ,029 770 ,443 ,995
(2-tailed)
Exact Sig. ,025 ,042 ,015 ,390 ,197 ,023 ,061 ,540 ,072 ,021 ,087 ,160 ,015 ,391 ,225 ,510
(1-tailed)
Point ,003 ,027 ,016 ,025 ,033 ,008 ,015 ,139 ,016 ,005 ,008 ,019 ,019 ,030 ,045 ,068
Probability

a. Not corrected for ties.

b. Grouping Variable: escola




Anexo | — Transcrigdo das entrevistas

Entrevista alunos do 2.° A_Escola A

1.

2.

3.

4.

Que mais gostam de fazer na escola?

Gosto mais de brincar e aprender
Gosto de estar nos intervalos a brincar com 0os meus amigos

Gosto de estar nos intervalos a brincar com as minhas amigas e aprender

De brincar e de estudar

De brincar na rua e de estudar

De brincar e de aprender

Gosto da aula de ginastica e de musica
Gosto de todas as aulas e de musica
Gosto do apoio ao estudo

Que mais gostam de fazer no computador?

De jogar e de fazer ditado

Gosto de jogar e de fazer ditado

Gosto de escrever, jogar e fazer ditado

Gosto de jogar e escrever textos

Gosto de jogar e estar no Messenger a falar com minha melhor amiga
De fazer ditados, jogos e frases

Eu n gosto de fazer ditados no pc, acho que é muito confuso!

Onde utilizam o computador? Para qué?

No meu quarto sozinho ou com 0s meus irmaos para estar concentrado a fazer

textos

No meu quarto com a minha méae e irmdo a mandar mensagens no facebook
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Utilizo o pc na sala porque tenho ajuda do meu pai, porque pode aparecer alguma

coisa q n entendo...jogo
No meu quarto, estudo, escrevo e faco algumas coisas

Utilizo o meu Magalhdes no meu quarto &s vezes na sala, e gosto mais de jogar na

net e mandar mensagens

Tenho o meu magalhdes 14 em casa e ha um jogo pra aprender e vou la...

E na escola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?
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N3ao... porque depois levamos para o intervalo e os meninos grandes tiram-nos
Na sala as vezes utilizamos para aprender... a quinta-feira, fazemos ditados,
escrevemos e jogamos fazemos desenhos.

Utilizamos os computadores com a professora na sala TIC e fazemos jogos,
ditados, desenhos, palavras dificeis e faceis, frases e Jogos educativos, que sdo
jogos de aprender.

Vamos la quando nos portamos bem uma vez por semana.

5. Acham q o computador é importante para a escola?
Sim porque podemos ir as pastas e estarem l& coisas que precisamos pra aprender

Sim porque nds podemos aprender e l1a em casa podemos dizer aos nossos pais pra
dizerem um texto para nds escrevermos pra ver se damos muitos erros
Sim porque |4 em casa 0s nossos pais tem de nos ajudar a fazer coisas no pc e ir a
net pesquisar coisas sobre a escola como fichas de avaliagdo
E importante porque podemos ir a net porque podem la tar as coisas que aparecem
na ficha de avaliacdo, podemos ler e aprender outras coisas
E importante pra escola porque aprendemos muito, LP as letras, MAT, podemos
fazer contas la
E importante para aprendermos muito.

6. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Uso... td 1a um jogo ”Eu sei” que jogo com a minha mae, pai € irma, perguntas
Uso com a minha irma e com o0 meu irmdo mais novo, pra fazer textos, eles fazem
perguntas e respondo e eles fazem gestos de acordo com a resposta

Utlizo as vezes com o pai, ele ensina-me a mexer com pc e quando n sabia ligar ele
ensinou-me... e ensinou-me a ir ao “Eu Sei” que tem la muitos jogos pra aprender
Sim utilizo com o mano mais velho ele ajuda-me a pér jogos no pc e jogo com o
rato

Eu utilizo com a minha irmd, com a minha mae e com o mano bebe pra ele
aprender um bocado a fazer desenhos... Eu jogo o “EU sei” jogos do leopardo,
fagco LP ou MAT, pinto, jogo o jogo dos carros...

As vezes com a minha méae, tio e com minha avé, jogo no “EU sei” ha jogos de LP,
MAT, EST Meio e a mée ajuda-me.

As vezes vou estudar pra net, fago jogos de aprender, fago inglés...

Utilizamos com a familia para aprendermos mais porque como ja andaram na
escola ja nos podem ensinar, jogamos a esses jogos de aprender e aprendemos
mais.

Entrevista alunos do 2.° B_Escola A
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Que mais gostam de fazer na escola?

Gosto mais de estudar, brincar e aprender

Gosto de trabalhar, de brincar e de aprender

De brincar e de aprender

De ouvir 0 que professora diz

Gosto de todas as coisas e que as pessoas nos ensinem.

De fazer desenhos, pintar, trabalhar e aprender coisas novas

Que mais gostam de fazer no computador?

De ouvir misica, de jogar e ir ao facebook e jogar uma tabela de matematica

Gosto de fazer cdpias, de jogar

Enviar mensagens as minha tias e falar com elas

Gosto de tudo o que o computador faz

Gosto de jogar o jogo do crocodilo e de estudar

Gosto de ir ao facebook, comunicar com amigos e amigas, com tias e tios e pessoas
que ja ndo vejo ha muito tempo e de ir ao Google para escolher jogos e brincar

Onde utilizam o computador? Para qué?

No meu quarto e na casa do meu pai. Para deixar 0 meu irméo por jogos e masicas
no telemdvel

No meu quarto para fazer desenhos

Na sala, no meu quarto e no da minha mée. Para fazer companhia

No restaurante, no escritorio, no meu quarto, na sala

Em casa da minha mée, da minha tia para fazer companhia a minha prima e para
jogar

No meu quarto porgue posso Ver tv e para matar saudades das pessoas que ja vejo
h& muito tempo e para comunicar com 0S meus amigos.

Onde utilizam o computador na escola?

Né&o utilizamos agora. S6 no primeiro ano porque nds iamos a quinta feira para uma
sala jogar.
SO para vermos as vezes historias no computador da professora.

Acham g o computador € importante para a escola?

Sim porque o computador é importante para o professor fazer trabalhos

Sim porque o professor pode ver o que estamos a fazer pelas cameras

Sim. Porque o computador tem muitos trabalhos e menos um bocadinho de jogos.
Sim. Aprendemos muito mais que jogos
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Sim, porque o computador tem coisas divertidas, coisas chatas e dificeis mas acho
que é muito importante
Sim. Porque tem coisas novas que eu ndo sei. antes ndo sabia nada porque n&o tinha
computador
Sim. Porque posso Vver as coisas dificeis na net e depois ja sei
Sim. Porque tem muitas receitas de bolos e queques
Sim. Aprendi coisas que nunca imaginava saber
Sim. Porque eu gosto de fazer vestidos e ja fui ao computador ver um site com
vestidos lindissimos.

Em casa, com a familia, usam o computador? com quem?

Uso com o meu pai quando ele esta muito preguicoso para pér canais na televiséo,
para jogar quatro em linha e ao jogo do galo com a minha mae

Com a minha mé&e porque ela me ensina coisas novas, com o0 meu irmao e com o
meu pai.

Com a minha irm& e com o meu pai para ele por filmes novos e com a minha irméa
para partilhar

Com a minha irmé& para a minha irma passar masicas para a pen

Com a minha tia para ela passar muitas masicas para a pen.

Com a minha avo. A minha avo tem muitos jogos

Utilizo para ajudar a minha mae nas coisas que ela ndo percebe. O meu primo mete
musicas para a minha mae ouvir.

Jogo no computador do meu pai

Entrevista alunos do 3.° A_Escola A

1.

2.

Que mais gostam de fazer na escola?

Brincar
Estudar
Estudar
Estudar
Brincar
Estudar

Que mais gostam de fazer no computador?

De ir ao facebook, aprender coisas no Pc, indo a wikpédioa, jogar, fazer trabalhos
da escola, contas de MAT,

Fazer jogos educativos de MAT, LP, ler textos, fazer jogos de inglés, educativos
De pesquisar, fazer coisas novas, jogos educativos...

Gosto de ir pesquisar, jogar, ouvir musica, ir ao facebook, vou ao site do * Sitio dos
miados”, fazer algumas contas
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Pesquisar jogos
Gosto mais de jogar, ir ao Google pesquisar imagens e ouvir musica
Vou ao pc pesquisar, como ja fiz com o professor, animais em vias de exting&o,
arvores portuguesas, bandeiras ...

Onde utilizam o computador? Para qué?

Eu uso mais vezes no clube de jovens, em casa e no centro de estudo, no clube de
jovens utilizo para jogar e no centro de estudos utilizo mais para pesquisar coisas
Utilizo o PC mais vezes na minha casa para ir ao Wikipédia

Utilizo mais em casa para pesquisar coisas, estudar

Utilizo mais em casa pra ver musicas novas, estudar e jogar

Vou ao computador mais a biblioteca, jogo e faco atividades diferentes

Uso mais em casa para jogar, ouvir masica

Vou ao mail, facebook, comunico através de mails com amigos e pessoas que
conheco

E na escola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

N&o usamos muitas vezes, porque também n temos o pc na nossa sala...porque por
exemplo se a sala TIC estiver ocupada no podemos ir e se cada turma tivesse na sua
sala cada um podia utilizar

N&o utilizamos muito porque ndo ha tempo

Utilizamos pouco...quando utilizamos fazemos pesquisa ou vamos a um site que
ainda n conhecemos e depois comegamos a divertir-nos

N&o costumamos ir ao computador porque falta tempo, ndo terminamos a tempo
Utilizamos pouco, porque interrompemos a aula e depois n vamos

Acham g o computador € importante para a escola?

Sim porque precisamos do computador para quando ndo temos uma coisa, quando
precisamos ir estudar, ver videos, precisamos para desenvolver mais a matéria e
aprender mais.

Eu acho que nds precisamos de computadores na escola porque n temos de estar
sempre nos livros e cadernos, podemos usar 0 pc como outro meio de
aprendizagem

Eu acho que precisamos do computador porque € um instrumento muito
importante, tb pra estudar para qdo o prof passar uma copia e fazermos no
computador, e tb pra aprender coisas novas ou precisamos de pesquisar uma
palavra nova irmos ao computador e pesquisar
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Eu acho que o pc é importante porque se tivermos a dar uma matéria que n sabemos
podemos ir a0 computador pesquisar e saber o que estamos a dar
E importante porque podemos fazer textos, estudar. ..

Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Utilizo com os meus pais jogos educativos, que facam trabalhar a cabega

Eu uso mais o computador com a minha mae, pra pesquisar palavras ou coisas de
gramatica

Eu uso muito o computador em casa com a meu irmdo e com a minha prima, as
vezes vou criar amigos novos ou falar com amigos

Eu costumo ir ao pc com a minha mde ou com a tia, a mie ajuda-me a descobrir
coisas que eu n sei, com a tia pesquiso livros de pintores

Vou ao pc com a minha tia jogar jogos, e & escola virtual

Eu jogo com as minhas irmas jogos...

Entrevista alunos do 3.° B_ Escola A

Que mais gostam de fazer na escola?

1.

2.

Gosto de aprender e brincar

Gosto de estudar

Aprender

Brincar a bola

Gosto de dancgar

Gosto de brincar com 0s meus amigos

Que mais gostam de fazer no computador?

De jogar

Gosto de fazer textos
Jogos de noivas
Gosto de fazer copias
Gosto de jogar

Gosto escrever textos

Onde utilizam o computador? Para qué?
Utilizamos mais o pc na sala TIC e fazemos textos

Em casa e faco jogos
Na sala TIC, e o que mais gosto € ir a net ouvir masicas e ver filmes
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Utilizo mais na Sala TIC para jogar
Utilizo mais em casa e fago copias
Utilizo mais na escola so a sexta-feira e trabalhamos fazemos copias e jogamos,
vemos videos.

3. E naescola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

Na escola usamos e fazemos copias

Vimos e ouvimos histdrias, vemos filmes

Fazemos desenhos

Ditados

Utilizamos muito com a professora...

Utilizamos mais ou menos, s6 vamos a sexta-feira e as vezes

4. Acham q o computador é importante para a escola?

Sim porque os alunos as vezes precisam de ir pesquisar alguma coisa para um teste
e se n tiverem n podem ir ao pc

Sim porque quando temos testes pesquiso coisas para tirar davidas e na escola é
muito importante para aprendermos mais coisas

O computador € muito importante para quando temos alguma duvida precisamos do
pc pra ir

O computador € imp. porque algumas criancas precisam de ajuda e n sabem e assim
podem procurar coisas pros testes

5. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Eu uso as vezes pra jogar com a minha sobrinha e jogo com minha irméa outras
vezes sozinho.

Em casa brinco com a minha prima no Magalhées porque gostamos de brincar as
cantoras e assim podemo-nos divertir sem desarrumar muito as coisas

Em casa jogo com a minha irm4, tb fico a ver videos, a fazer textos e contas

Eu jogo no meu Magalhaes...

O computador serve pra nos termos o cérebro bem preparado pra ficarmos mais
espertos...

Entrevista alunos do 4.° A_Escola A

1. Que mais gostam de fazer na escola?

Brincar

Estudar

Muitas coisas

Fazer os trabalhos na sala
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5.

124
Gosto de matematica
Gosto de tudo menos de fazer mate.
Brincar com as minhas amigas e trabalhar na sala

Que mais gostam de fazer no computador?

Gosto mais de jogar

Jogar ver videoclips, criar coisas como o facebook, hi5, gosto de falar com as
pessoas

Jogar, pesquisar e ouvir musicas

Ir a0 meu Messenger, ao hi5 jogar, ouvir masicas e ver imagens

Gosto de jogar, ver videos e faco os trabalhos na net, quando tenho duvidas procuro
Jogar, ouvir masica, ir ao facebook, tb gosto de copiar e colar coisas no Word

Onde utilizam o computador? Para qué?

Utilizo em casa para ir ao facebook

Utilizo mais em casa, no quarto e jogo

Utilizo mais em casa para jogar

Em casa para jogar e falar com os meus amigos online a noite

Em casa da minha madrasta pgq em minha casa n tenho e jogo, ouco masicas
Na minha casa para pesquisar coisas e jogar

E na escola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

Né&o, s6 utilizamos com a professora de TIC e pesquisamos coisas que a professora
diz, mas na sala n temos computador

A professora as vezes traz o dela e vemos algumas coisas

Utilizamos mais ou menos,

NOs temos uma professora de TIC onde vamos com ela a sala TIC e 14 jogamos,
pesquisamos sobre historia.

Utilizamos pouco porque s6 vamos uma vez por semana a sala TIC e n vdo todos
Na sala de aula n utilizamos o pc.

Utilizo pouco o pc e gostava de utilizar mais para pesquisar e jogar

Acham g o computador € importante para a escola?

Sim, porque assim as criancas podem aprender a mexer no pc e assim em casa ja ja
sabem o que fazer

Podemos ver as coisas passadas e aprender mais

E importante porque podemos pesquisar coisas e aprender mais
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Podemos ir ao pc pesquisar

E importante para pesquisar de que precisamos e tirar ddvidas
Também podemos estudar, trabalhar e fazer muitas coisas

6. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Sim, as vezes quando tenho problemas num jogo peco a um familiar pra me ajudar
ou quando n sei escrever uma palavra 0s meus pais ajudam-me

Jogo com os irméos

Jogo com 0s meus irméos

Eu e 0s meus pais falamos com 0 meu primo que esta S. Tomé

Eu oico musicas com as minhas irmas

Jogo no pc com a minha irma e &s vezes vejo filmes com a minha mée

Em familia vemos filmes

Entrevista alunos do 4.° B_ Escola A
Que mais gostam de fazer na escola?

Gosto de estar com 0s amigos e aprender coisas novas
Aprender

Aprender

Aprender as matérias

Aprender as coisas que a professora diz

Aprender novas coisas

1. Que mais gostam de fazer no computador?
Gosto de jogar, ouvir musicas e falar com as pessoas
Pesquisar, por exemplo biodiversidade e bulling
Jogar e pesquisar sobre futebol
Jogar e aprender coisas novas
Gosto de saber as coisas novas
Gosto de pesquisar sobre 0s paises, jogar

2. Onde utilizam o computador? Para qué?
No clube de jovens, jogo, pesquiso sobre futebol
Em casa, para ir ao facebook
Em casa, pesquiso e jogo
Em casa e jogo
Em casa e jogo
Em casa e jogo
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3. E naescola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?
Utilizamos mais ou menos, as vezes, fazemos coisas da prof. Teresa, ensaiamos e
jogamos quando terminamos. Passamos textos.
Fazemos grupos de 2 pessoas e cada grupo fica num computador, depois escreve
um de cada vez. A professora disse para trazermos 0 nosso computador para a sala,
ficamos 2 em cada e escrevemos no Word, aprendemos mais assim. As vezes
escrevemos na sala TIC, com a professora escrevemos textos. Na sala inventamos
histdrias, escrevemos no computador e imprimimos.

4. Acham q o computador é importante para a escola?

Sim, é importante para aprender, para pesquisar. Porque 0 computador aqui na
escola além de ser atil também podemos aprender muitas mais coisas do que com o
professor. Porque o prof explica de uma maneira e no computador entendemos de
outra maneira e com 0 computador comegamos a saber mais e mais coisas que 0s
profs n podem explicar este ano.

E importante para podermos aprender mais e se tivermos alguma coisa para fazer
ou imprimir podemos utilizar o computador.

O computador € importante porque pode ajudar as pessoas que tém dificuldades a
fazer os trabalhos, eu faco fichas e aprendo mais.

O computador € como se fosse um tradutor para nds pormos as palavras e depois
diz como é que séo, eu ponho palavras em inglés e aparece 0 que é.

5. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Sim, leio histéria e oico musicas

Lemos historias, fago jogos

Jogamos jogos e ouvimos musicas

Com a minha familia vejo filmes no pc

NOs jogamos xadrez, copas e ouvimos musicas
Oico musicas no Magalhaes, s6 tenho este em casa.

Entrevista alunos do 4.° C_Escola A

1. Que mais gostam de fazer na escola?

Estudar, brincar com os colegas

Gosto de jogar & bola, ler, brincar

Gosto de jogar a bola, estudar

Gosto de jogar ao pc em TIC, ler e gosto de fazer coisas em conjunto
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Gosto da aula de musica. Brincar, cantar e participar nas aulas
Brincar, ir ao TIC, e fazer coisas cos os colegas

2. Que mais gostam de fazer no computador?
Gosto de ir ao facebook, jogar, youtube
Gosto de ir ao Google, jogar, ouvir musica
Ouvir masica, pesquisar, saber novidades
Gosto de ver videos de futebol e danga, jogar
Jogar, falar no facebook e ouvir misica
Jogar e pesquisar coisas

3. Onde utilizam o computador? Para qué?

Na sala TIC, jogar, ouvir masica

Na sala TIC, vou a escola virtual, faco um pouco de tudo, jogo oico musica, as
vezes peco a prof para por o jornal

Utilizo mais no clube de jovens, gosto de escrever textos, ir a escola virtual e
principalmente ver videos, jogar e ir ao miniclip

Uso em casa e jogo, 0ico musica e vou ao facebook

Uso aqui na escola, em casa uso o Magalhaes do meu irméo, jogo, oico musica
passo textos

4. E naescola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

Usamos na sala TIC, e pesquisamos coisas sobre estudo do meio.

As vezes levamos o Magalhées para a sala fazemos textos, jogamos na hora livre e
ouviamos musica

No pc fazemos textos, pesquisamos imagens

Passamos textos para 0 computador

5. Acham q o computador é importante para a escola?
Sim, para aprendermos mais coisas
O computador € importante para aprender mais coisas, mas as vezes n gostamos
muito porque tem muitas falhas, as vezes ficamos 3/4 semanas sem ir, as vezes é
por causa do comportamento, mas na epoca dos berlindes roubavam as esferas e
fichvamos sem rato, n iamos ao pc ou ficivamos 3 a jogar no mesmo... também ja
n da para jogar e n sei porque mas bloquearam as coisas e assim n tem muita piada
ficarmos sem poder jogar.

E importante porque é tipo um passatempo, fazemos muitas coisas e pesquisamos é
uma coisa que ensina, tipo uma professora, para mim é.
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Também € importante para a escola, para melhorar 0 nosso comportamento porque
se quisermos ir ao TIC temos de portar bem, por isso € um motivo para portar bem
eirao TIC.
E importante para aprender mais coisas, como estamos VArios no mesmo
computador aprendemos uns com 0s outros

Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Uso para pesquisar coisas com minha irma ou mae.

No Magalhdes apanho net e &s vezes metemos coisas tradicionais de ciganos e
cantamos, dancamos em familia.

Faco jogos com o meu irmdo, vamos buscar canc¢des ciganas quando apanho net.
Com a minha irma no Magalhdes, vamos ao “EU sei” e jogo com ela, assim
aprende mais.

Consultamos o jornal cigano para sabermos as novidades daqueles que estdo longe
Uso o computador sozinha em casa.

Entrevista alunos do 1° A _Escola B

Que mais gostam de fazer na escola?

Gostamos de trabalhar
Trabalhar, mais de ouvir a professora no quadro, essas coisas, e mais que trabalhar
brincar e estuda

Que mais gostam de fazer no computador?

Jogar as cartas, jogar jogos diferentes

Eu gosto de escrever

Gosto de jogar e jogar o das cartas também e também gosto de estudar no
computador

Faco contas, faco inglés, musica também; e eu gosto de jogar, cantar, dancar

Eu ligo a masica, comeco a dancar

Sim tem... um coiso que se chama youtube e 14 podemos escolher musicas e depois
aparece as imagens da masica

Sim e também tem filmes, e nds temos que por a masica para depois dangarmos. Eu
gosto de brincar no computador também e de escrever as palavras; eu gosto de ver
email’s e bonecos no computador, ver internet, ver hi5’s, ver tudo diferente

3. Onde utilizam o computador? Para qué?

Na sala.
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Sim, nos quartos, em casa
NG&s temos 0 Magalhdes em casa e nos tratamos bem deles
Eu jogo, depois vejo coisa, falo com os amigos, muita coisa
Eu uso na sala I4 de casa, no quarto as vezes a minha mée e 0 meu pai brincam
comigo la no Magalhdes e também levo para qualquer sitio
E aqui na escola?
N&o; eu levo computador para a rua e jogo com as minhas amigas; eu uso 0
computador em casa em todos 0s sitios da casa e também no computador podemos
fazer muitas coisas; nds no computador temos muitas coisas diferentes, jogos eh...,
eu levo o computador para qualquer sitio
L4 em casa
Para jogar, para escrever coisas sobre a escola
Em casa e em casa da minha avd.Para me divertir
Eu l& no Magalhdes escrevo os nomes das minhas amigas que eu gosto mais que
brinco, as da escola; e eu gosto de brincar, de jogar, de pintar e fazer coisas
diferentes e também gosto de escrever as milhas melhores amigas que séo trés a
(...) e a Esmeralda

E na escola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

N&o. Porque a professora ndo deixa

Né&o, porque a professora ndo deixa

No quadro mexemos.

No quadro interactivo?

N&o no quadro, naquele de escrever, naquele quadro ndo da, da da (...), s6 que falta
uma coisa e ndo da para ligar, sim falta uma coisa para ligar

Entdo ndo ligam o quadro interactivo aqui na escola?

Néo

E ndo utilizam o computador?

N3ao (...) e com a professora Car..... estd desligado

5. Acham q o computador é importante para a escola?

E, sim. Porque a professora pode trabalhar |4 e pode imprimir coisas, e pode tirar
coisas do quadro e depois fazer coisas divertidas como pintar, trabalhar, fazer fichas
muitas coisas, e também pode imprimir papéis para passeios

Sim, é importante para os mais velhos trabalharem, para fazer muita coisa, para
escrever, ler, fazer muitas coisas, até para imprimir coisas, para trabalharem I3,
muitas coisas.

Sim

Sim, 14 em casa é importante porque o meu pai trabalha no emprego e faz muita
coisa onde escrevem comida, e ele trabalha sempre 14 no computador

Para estudar, se ndo tiverem nada para fazer estudam no computador

Para nds mais a professora tirar coisas para...entregar as outras professoras
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Para trabalhar, para fazer muita coisa
Para aprendermos.
O computados da resposta para estudar, para ler, para brincar, para jogar, a minha
mae ela trabalha num banco ele tem 14 o computador e diz a0 meu irmdo para
passar muita musicas e depois forma-se um CD com mdsicas e depois mete-se & no
computador ouve-se.

6. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Eu uso sempre por causa dos meus primos para jogar
Eu de vez em quando vou para o computador, a minha irma esta-me sempre a pedir
para ela me deixar ir para 0 meu computador; as vezes 0 meu pai fica & no
computador mas eu ndo mexo, N&0 PoSSO mexer
Sim, mas no computador dos meus pais ndo posso mexer
O meu ndo tem jogos, eu tenho uma amiga que vai la a casa e tem o Magalhaes,
traz sempre o Magalhaes ao sabado e domingo e nds brincamos Ia.
Fico a brincar com 0 meu irmao
O meu pai jogou um jogo muito raro, que € muito dificil e 0 meu pai conseguiu e
agora temos a esperar 0 que vamos ver agora
Com as manas jogo, pinto, tiro fotos; e eu la no computador pinto, jogo, danco,
brinco
Com a familia eu jogo, canto, danco, muitas coisas diferentes, eu la em casa tenho
trés computadores, dois portateis e um computador fixo e eu vou a internet, e
quando eu quero ir a internet é para fazer os trabalhos da escola
Com o meu pai, com a minha mée, com o0 mano. Fago jogo jogos divertidos
Eu e 0 meu mano andamos na natagdo, e usamos 0 computador para a natagao, para
jogar e brincar

Entrevista alunos do 2.° A_ Escola B

1. Que mais gostam de fazer na escola?

Trabalhar matematica

Trabalhar lingua portuguesa, matematica e estudo do meio

Ouvir a professora - trabalhar matematica e estudo do meio

Aprender com a minha professora e ouvir explicacdes

Gosto de estudar

Falar sobre vérias coisas de matematica

Gosto de brincar e de ter as aulas da tarde, musica, inglés e ed. fisica

Gosto de jogar a bola

Gosto das aulas da tarde, de musica para irmos dancar no final do ano, ed. fisica
para jogarmos ao arco e as bolas e para jogar também futebol.

2. Que mais gostam de fazer no computador?
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De treinar para o final do ano, gosto de jogar, ouvir as musicas que vamos passar
no final ano.
Gosto de jogar, escrever e treinar letra
Escrever historias, de ir a internet, jogar jogos
Ouvir musicas, gosto de jogar jogo do touro
Jogar computador e falar com 0s meus amigos e amigas na internet, no facebook
A minha coisa preferida do computador € ir aos jogos gratis para meninas e lavar
caes e fazer musicas para o final do ano para treinar a cangdo, falar no msn com
meus amigos e amigas e jogar jogos do facebook
Jogar jogos do freed

Onde utilizam o computador? para qué?

Na biblioteca, também utilizamos em casa com os Magalhées que a nossa
professora deu, para jogarmos, escrever histdrias e outras coisas

Em casa, na biblioteca e na casa dos meus sobrinhos p ir ao facebook jogar jogos
online

Na biblioteca casa da minha tia para falar c meu pai com meus amigos e irma

Em casa e na biblioteca p falar ¢ meu pai e meu irméo que estd em Londres

Em casa e na biblioteca para falar com 0 meu sobrinho e jogar jogos

Em casa e na biblioteca para aprender muitas coisas. Faco histdrias e trabalhos (que
tipo de trabalhos?) - frases, palavras dificeis e depois passo para o caderno de casa
para me lembrar dessas palavras.

Usar o computador para estudar (como?)estudo a leitura e também tem jogos p
estudar

Gosto de ver na internet quantos amigos tenho no facebook e gosto de ir a escola
virtual. Que fazes na escola virtual? - Brinco e aprendo muito

Gosto de ir ao hi5 jogar um jogo e aprender na internet e ver livros digitais

Jogar jogos no hi5 e falar ¢ minhas amigas

Onde utilizam livros digitais?

Em casa e as vezes na escola

Onde utilizam o computador na escola?

No ano passado utilizava na sala dos computadores com a professora

Jogavamos, brincavamos, iamos ao facebook, escreviamos, viamos quantos amigos
tinhamos, mandavamos mensagens, pintdvamos.

Agora vamos a biblioteca, jogar brincar ir a escola virtual, ver os videos dos
bombeiros de Carnaxide, escrever, desenhar fazer puzzles, ir ao facebook

Uso com a professora,... no ano passado faziamos textos e frases, jogdvamos,
pintavamos.

Uso com a professora para pintar e jogar jogos

Pintdvamos e jogavamos na biblioteca
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Utilizava na sala ao pé da biblioteca, onde eu jogava, ia a0 msn e falava com os
meus amigos e adicionava pessoas que eu conheco porque ndo podemos falar
estranhos e também de jogar jogos, estudar, fazer frases e palavras

Acham q o computador é importante para a escola?

Sim porque se ndo houvesse computadores na escola era um desastre porque as
pessoas vao l& para descobrir alguma coisa, para treinar musica, para ir aos jogos
gratis

Sim porque ha pessoas g fazem alguma coisa na escola e quando as pessoas
quiserem usar -conversar com amigos e descobrir coisas

se ndo tivesse computador eles n descobriam coisas e ndo conseguiam falar com
amigos

N&o podiam resolver situagdes (situacdes ¢ aparecem nos jornais e os professores
podem ver no compotador)

A gente tem dificuldade e as professoras mandam a biblioteca pesquisar e depois
ndo podemos ver as coisas

Meter filmes p nds vermos a professora n pode

Para falarem com os amigos e ha colegas na minha turma g querem arranjar
namorados.

Para verem nos computadores se familiares e pessoas amigas e estranhos séo presas
A biblioteca precisa dos computadores porque as criangas querem desenhos da Ana
Montana e se ndo houvesse computador aquela ndo era a melhor biblioteca da
escola

Em casa, com a familia, usam o computador? com quem?

Utilizo para fazer algum trabalho que eu tenho dificuldades, em algumas coisas e 0s
meus familiares ajudam me nos meus trabalhos que podem ser de casa, da
biblioteca. O meu pai, 0 meu padrasto a minha irmé e minha outra irma.

Para fazer trabalhos de casa e jogar jogos com a minha familia, para ajudar minha
mée a ir p aeroporto buscar o cartdo, para mandar fotos para a nossa familia. Para
fazermos contas

Uso o computador com 0s meus 4 irmaos, para jogar online, para mandar fotos,
para fazer testes e jogar com 0s meus amigos

Utilizo. Estou a ensinar minha mae a escrever e ela ja sabe e agora ajuda - me a
jogar jogos,... gosto de ir a casa dos meus sobrinhos para ir a internet.

Entrevista alunos do 3.° A_ Escola B

Que mais gostam de fazer na escola?

Jogar a bola
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Trabalhar matematica
Pintar
Pintar
Trabalhar lingua portuguesa, matematica e estudo do meio, etc
Estudar matematica
Estudar matematica
Estudar matematica
Estudar matematica
Estudar lingua portuguesa
Estudar lingua portuguesa

2. Que mais gostam de fazer no computador?

Ir & internet jogar

Ir facebook e ao msn
Falar com colegas no msn
Facebook e msn
Facebook e msn
Facebook e msn

3. Onde utilizam o computador? para qué?
Em casa para jogar e falar com os colegas
Em casa para jogar e falar com os colegas
Em casa para falar c colegas e fazer trabalhos (testes)
Em casa para falar com colegas fazer trabalhos ir ao you tube, falar com a mariana
fazer copias e as vezes ler.
Casa para falar com os colegas e estudar
Na escola, em TiC, fazemos textos

4. Onde utilizam o computador na escola?

Fazemos pintura e trabalho auténomo (fazer jogos, o jogo do galo e ir ao
computador)

Jogar jogo, ver filmes.

As vezes para ir ao quadro interativo (fazer desenhos e trabalhos) e o quadro
branco.

Fazemos trabalhos nas ciéncias, de matematica e também fazemos desenhos.
A professora deixa escrever no quadro interativo, fazer jogos, ler livros.
Utilizo s6 em TIC.

5. Acham que o computador é importante para a escola?

Nao.
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Sim porque a professora pode mandar fazer trabalhos
Para a professora pesquisar coisas para ns vermos e para nos irmos ao
computador.
Para ver filmes e para a professora passar trabalhos no quadro interativo
Porque a professora pode mandar trabalhos para outras professoras, para ver filmes
pesquisar coisas.
Porque podemos ler no quadro interativo e conseguimos fazer muitas coisas mais.

Em casa, com a familia, usam o computador? com quem?

Utilizo para ver videos e jogar. Com o0 pai e com a mde

Para ver novelas e jogar com meu irmao. Com o pai e a mée utilizo para ver a
familia no facebook

Jogar, ver videos, ouvir masica. Com 0 meu tio.

Jogo com os meus pais e falo com a minha outra familia que est4 longe.

Com a minha mae para jogar os jogos do facebook, quando minha méae me pede
para ir ao BES e para jogar com 0s meus irmaos e com a minha prima.

Eu ndo tenho computador.

Entrevista alunos do 4°A_ Escola B

Que mais gostam de fazer na escola?

Brincar e estudar

Brincar e estudar

Brincar e estudar

Brincar e aprender
Brincar, estudar e aprender
Brincar e estudar

Que mais gostam de fazer no computador?

Ir ao facebook

Ir ao sitio dos middos que tem la coisas do 4° ano pra fazer
Ir fazer copias

Ir ao youtube

Pesquisar coisas importantes

Pesquisar e jogar

Onde utilizam o computador? Para qué?
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Utilizo em casa do meu cunhado e do meu irméo, faco copias, ir ao sitio dos
middos, procurar coisas na internet
Eu costumo utilizar o do meu irmé&o e jogo no facebook e utilizo mais em casa
Eu utilizo o computador em minha casa, fico a mexer, se a minha mée precisar de
alguma coisa, ou fazer uma receita
Costumo utilizar aqui na escola ou na casa de um amigo meu, pra jogar jogos e
ouvir masicas
Costumo utilizar em minha casa e vou procurar coisas se a minha mae pedir ou
alguém pedir, coisas que me possam ajudar em casa, costumo jogar e pintar
quadros que a minha mae p6e na pen para aparecer na internet. Utilizo mais em
casa e as vezes na escola faco cdpias, pesquiso e as vezes jogo.

4. E naescola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

Sim, pesquisas importantes sobre trabalhos que fazemos na sala de aula, nés
costumamos ir a escola virtual, tb lemos livros e depois fazemos trabalhos sobre
esses livros ou as vezes pde no Google o livro que estamos a ler e fazemos
trabalhos sobre isso.

Fazemos copias, leituras, lemos livros e th as vezes vamos pra biblioteca e lemos
livros, Fazemos pesquisas importantes sobre o livro de estudo do meio.

As vezes pra ensaiarmos coisas, dangas. ..

Vamos a sexta-feira com a prof aos computadores e costumamos pesquisar sobre
as florestas e animais em vias de extin¢do para escrever como sdo as florestas e 0s
animais e depois as vezes fazemos desenhos sobre isso.

5. Acham que o computador é¢ importante para a escola?

Sim. O computador é importante para escola porque podemos aprender mais.
Ajuda-nos a encontrar as coisas que nds precisamos, pra pesquisarmos coisas
importantes. E importante porque nem todas as professoras sabem tudo e assim
podem ir & internet tirar algumas conclusdes. Porque podemos pesquisar palavras
ou coisas que n sabemos. E importante pra procurar coisas, palavras g n sabemos o
significado.

6. Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

Sim, para quando a minha mae quer fazer uma coisa e n sabe e vou pesquisar.
Sim, as vezes quando a minha mée n tem todos os cd de musica pede-me pra ir ao
youtube e por as musicas.

As vezes a minha mée pede-me pra procurar uma receita e eu ponho.

Eu raramente uso o computador em casa.

Eu agora n uso porque n tenho internet, mas quando tinha n usava com a familia.
As vezes a minha mée t4 na cozinha e pede-me pra por musica e quando n sabe
alguma coisa ou receita pede-me pra ir pesquisar.
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Entrevista alunos do 4°B_Escola B

Que mais gostam de fazer na escola?

Trabalhar matematica

Trabalhar no pc, gosto de ouvir musica, jogar

Gosto de ir ao pc, ouvir musica e trabalhar matematica

Gosto de fazer trabalhos, jogar & bola, gosto de TIC ( pesquiso coisas)
Gosto do ir ao pc, ouvir misica e trabalhar ,matematica

Gosto de Mat. , LP, e brincar

Que mais gostam de fazer no computador?

Jogar, ouvir masica, ver livros

Ouvir musica, jogar, gosto de estar sozinho ao computador a ouvir musica, ir ao
facebook

Ir ao MSN, falar com os amigos

Gosto de jogar, ir ao facebook falar com a minha tia g ta na suica, ouvir musica
Falar com os primos que estdo em Franca

As vezes vou ao facebook da minha mée ver se 0 meu pai esta la pra falar com ele e
com outras pessoas, ir aos jogos, ao Hib

Falo com a minha familia que esta no brasil

Onde utilizam o computador? Para qué?

Utilizo mais em casa, na sala, jogo, ougo musica. Aqui na escola vou & escola
virtual e vou aos jogos.

Utilizo mais em Algés, (...), vou ao facebook, jogo

Utilizo mais em casa para jogar

Utilizo o pc para estudar, vou a escola virtual, em casa, ver filmes.

N tenho pc em casa, uso mais em escola, e na escola pesquiso, jogo, ouco musicas
Utilizo mais em casa das tias, desenho, pinto, estudo

E na escola, com o professor, utilizam? Que tipo de actividades fazem?

Sim, as vezes mas € sO pra ir a escola virtual, vemos filmes, pesquisas, museu...
Vimos o cd dos bombeiros, vamos ao site “EU SEI”, jogos.

Vemos no quadro interativo varias atividades.

Trabalhamos as provas de afericéo.

Acham que o computador é importante para a escola?

Sim. O computador é importante para fazer textos, pesquisas, ir & escola virtual,
fazemos textos no caderno e passamos para 0 computador.
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Podemos fazer mais, se tivermos duvidas podemos ver e pedimos para a professora
mostrar no quadro interativo.
Podemos saber mais pesquisando.
E importante porque no quadro interativo da pra ver coisas que n conhecemos, o
corpo humano, ajuda-nos a saber mais e da para a professora nos mostrar.

Em casa, com a familia, usam o computador? Com quem?

N&o muito.

Sim, para ouvir masica, ver filmes.

Utilizo com o meu irmao para ir ao facebook, jogar, utilizo com o padrasto para
fazer trabalhos para a escola

Utilizo o computador com a minha mae e com o tio pra falar com os meus primos
Eu utilizo o computador em casa mas n € com a minha mae.



Anexo J

Analise de conteudo das entrevistas

Entrevistados: 22 A_Escola A
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Indicadores/

Unidades de

Tema Categoria Sub-categorias . . . Incidéncia
g g Unidades de registo contetdo
. “Brincar” 5
Brincar
Legitimagéo da - -
. a Aprender 3
entrevista e a sua Gostos e preferéncias
motivagdo Estudar “Estudar” 3
“Ginastica e musica” 2
10
Jogar

Relagdo dos alunos com
as TIC

Ouvir musica

Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Filmes
computador

Fotografias

Escola Virtual
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“Fazer ditados e textos”
“Escrever”

“N3o gosto de fazer

Atividades de producdo escrita Escrever ditados, acho que é muito
confuso”
“Palavras”
Estudar
“Jogos de aprender”
Desenho
Atividades de suporte as
aprendizagens
Pintar
Video
Youtube
e-mail

Atividades de comunicagao
online

instante messages

“Estar no msn a falar com
a minha amiga”
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Falar com amigos

Pesquisa online

Redes sociais

“Mandar mensagens no
facebook”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Escola Sala TIC
“Sozinha ou com os meu
irmaos para estar
concentrada”
“No quarto”
L - Quarto q
Casa (propria e de familiares)
“Na sala, porque tenho
Sala

ajuda do meu pai, porque
pode aparecer alguma
coisa que nao entendo”

Outros locais
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Praticas docentes

Utilizagao das TIC em sala de
aula??

Computador

”Nﬁo"

“Na 52 feira usamos para
aprender, fazemos
ditados, escrevemos e
jogamos, e fazemos
desenhos”

“Vamos a sala TIC, quando
nos portamos bem”

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Sim, porque tem |a coisas
que usamos para
aprender”

“Podemos pedir para nos
ditarem textos para
escrever e ver se damos
muitos erros”

“Na internet podem estar
as coisas que aparecem
nas fichas de avaliagao”

“Ajuda a aprender e a
pesquisar coisas como
fichas de avaliacdo”
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Suporte ao trabalho docente

“Sim, porque a professora
pode ver o que estamos a
fazer”

“Sim, porque é importante
para o professor fazer
trabalhos”

Prdticas familiares

Utilizagdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“Uso com a minha mae,
com o meu irmdo e com o
meu pai”

“Com o irmdo mais novo e
mais velho”

Utilizagdo nao supervisionada

“As vezes vou estudar para
internet, faco jogos de
aprender”

Uso pelos pais/irm&os

Interdigao
“Jogo “EU SEI”
“Aprendemos muito,
Atividades Lingua Portuguesa, as

letras, Matematica,
podemos fazer contas 13"

“Faco jogos de aprender”

N3o utilizagdo das TIC em
casa




Analise de conteudo

Entrevistados: 22 B_ Escola A
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) ] Indicadores/ Unidades de  aa
Tema Categoria Sub-categorias . . . Incidéncia
Unidades de registo contetdo
Brincar 3
Legitimagéo da Estudar 3
entrevista e a sua Gostos e preferéncias
motivagdo ”Aprender" 4
“Fazer desenhos para 2
pintar”
Jogar 5
Ouvir musica 1

Relagdo dos alunos com
as TIC

Atividades realizadas no

computador

Outras atividades ludicas

Filmes

Fotografias

Escola Virtual
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Atividades de producdo escrita

Escrever

“Fazer cépias”

Atividades de suporte as
aprendizagens

Estudar

Desenho

Pintar

Video

Youtube

“Fazer fichas/ trabalhos”

Atividades de comunicagdo
online

e-mail

instante messages

“Enviar mensagens as
minhas tias/falar”

“Para matar saudades de
guem ja ndo vejo ha muito
tempo”

“Falar com tias, tios e
amigos que ja ndo vejo ha
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Falar com amigos

muito tempo”

Pesquisa online

“Ir ao Google ara escolher
jogos”

Redes sociais

“Facebook”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Escola

“Nao utilizamos agora”

“S6 no ano passado é que
famos a 52feira para uma
sala jogar”

“S6 no computador da
professora para, as vezes,
vermos histérias”

Casa (propria e de familiares)

Quarto

Sala

“No quarto e na casa do
meu pai”

“No quarto da minha mae,
para fazer “companhia

“Em casa da minha mae”
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Outros locais

“No restaurante”

“No escritério”

Pradticas docentes

Utilizacao das TIC em sala de
aula??

Computador

“Aprendemos mais a
jogar”

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Tem coisas divertidas,
coisas chatas e dificeis,
mas acho que é muito

importante”

“Tem coisas novas que eu
ndo sei, antes ndo sabia
nada porque ndo tinha
computador”
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“Aprendi coisas que nunca
imaginava saber”

“Porque 0sso ver as coisas
dificeis na net e depois ja

”

sei

“Coisas que eu nao sei”

Suporte ao trabalho docente

“Sim, porque a professora
pode ver o que estamos a
fazer”

“Sim, porque é importante
para o professor fazer
trabalhos”

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“Uso com o meu pai”
“Uso com a minha mae”
“Uso com a minha mae,
com o meu irmao e com o

meu pai”

“Com o irmdo e com o

Utilizacao nao supervisionada
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Uso pelos pais/irm3os

Interdicao

Atividades

“Para aprender coisas
novas”

“Jogar online”

“Receitas de bolos e
queques”

“Por filmes”

“Para passar musicas para
a pen”

“Para ajudar a minha mae
nas coisas que ela ndo
percebe”

N3o utilizagdo das TIC em
casa




Analise de conteudo

Entrevistados: 32 A_ Escola A
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) ] Indicadores/ Unidades de  aa
Tema Categoria Sub-categorias . . . Incidéncia
Unidades de registo contetdo
Brincar 2
Legitimagdo da
entrevista e a sua Gostos e preferéncias a
motivagdo Estudar
“Jogos educativos” 5
Jogar
Ouvir musica 4

Relagdo dos alunos com
as TIC

Atividades realizadas no
computador

Outras atividades ludicas

Filmes

Fotografias

Escola Virtual

Atividades de producgdo escrita

Escrever
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Estudar “Aprender coisas”
Contas de matematica”
“Matematica e Lingua
Portuguesa”
“Jogos de Inglés”
Atividades de suporte as W . »
aprendizagens Ir ao sitio dos miudos,
fazer algumas contas”
Desenho
Pintar
Video
Youtube
e-mail “Vou ao mail”

Atividades de comunicagao
online

instante messages

Falar com amigos

“Comunico através de
email com amigos”

Pesquisa online

“Ir a Wikipédia”
“Google pesquisar”
“Pesquisar jogos”
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Redes sociais

“Ir ao facebook”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Sala de aula
Biblioteca “Ir a biblioteca”
Escola
Sala TIC
Quarto
Casa (propria e de familiares)
Sala

Outros locais

“Clube de jovens”

“Centro de estudos”

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

“Ndo usamos muitas vezes
porque ndo temos o
computador na nossa sala,
se a sala TIC estiver
ocupada ndo podemos ir”

“Ndo utilizamos muito,
porque ndo temos tempo”

“Utilizamos pouco, porque
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interrompemos a aula”

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Sim, é importante para
aprender”

“Precisamos para
desenvolver mais a
matéria e aprender”

“Acho que precisamos
porque ndo precisamos de
estar sempre nos livros e
cadernos podemos usar o
computador como outro
meio de aprendizagem”

“E um instrumento muito
importante”

“Para pesquisar palavras
novas”

“Fazer copias”

“Se tivermos a dar uma
matéria que ndo sabemos
podemos ir ao
computador pesquisar e
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saber o que estamos a

”

dar

“Para fazer textos e
estudar”

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizagdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“Uso com a minha tia”
“Utilizo com os meus pais
e fago jogos educativos,
que facam trabalhar a
cabe¢a”

“Prima”

“Uso com a minha mae”

Utilizagdo nao supervisionada

“As vezes vou estudar para
internet, faco jogos de
aprender”

Uso pelos pais/irmaos

Interdigao

Atividades

“Pesquisar palavras ou
coisas de gramatica”

“As vezes vou criar novos
amigos”
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“Pesquisar livros de
pintores”

“Jogar jogos”

“Escola Virtual”

N3ao utilizagdo das TIC em

casa
Andlise de conteudo
Entrevistados: 32 B_ Escola A
. . Indicadores Unidades de m .
Tema Categoria Sub-categorias . /. . Incidéncia
Unidades de registo conteudo
“Brincar” 3
Brincar “Dangar” 1
Legitimagdo da
entrevista e a sua Gostos e preferéncias - p
motivacéo Aprender 2
Estudar “Estudar” 1
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Relagdo dos alunos com
as TIC

Atividades realizadas no
computador

Outras atividades ludicas

Jogar

Ouvir musica

Filmes

Fotografias

Escola Virtual

Atividades de producgado escrita

Escrever

“Fazer textos”
“Copias”

“Fazer ditados”

Atividades de suporte as
aprendizagens

Estudar

Desenho

Pintar

Video

Youtube

Atividades de comunicac¢ao
online

e-mail
instante messages

Falar com amigos
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Pesquisa online

Redes sociais

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Sala de aula “Utilizamos mais ou
menos”
“Vemos e ouvimos
histdrias/vemos filmes”
Escola .
“Fazer copias”
Biblioteca

“Sé a 62 feira”

Sala TIC p )

Para fazer textos
“Em casa”
Casa (propria e de familiares)
Quarto
Sala

Outros locais

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Sim, é importante porque
os alunos precisam de ir
pesquisar a internet e se
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ndo tiverem ndo podem”

“Pesquisar para tirar
duvidas”

“Para aprender mais”

“Procurar coisas para os
testes”

“ 0 computador serve
para termos o cérebro
bem preparado para
ficarmos mais espertos”

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

Utilizagdo ndo supervisionada

“Sozinha”

Uso pelos pais/irm3os

“Com aminhairmae
sobrinha”

Interdicao

Atividades

Brinco com a minha prima
no Magalh3es”
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“ Assim podemos divertir- | 1
nos sem desarrumar
muito”
“Ver videos” 1
“Jogo no meu Magalhdes” | 1
N3ao utilizagdo das TIC em
casa
Analise de conteudo
Entrevistados: 42 A_ Escola A
. . Indicadores Unidades de m .
Tema Categoria Sub-categorias . /. . Incidéncia
Unidades de registo conteudo
Brincar 2
Legitimacgdo da “Matematica” 3
entrevista e a sua Gostos e preferéncias
motivagdo Estudar “Trabalhar na sala” 1
“Tudo menos 1
Matematica”
Relagdo dos alunos com Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar 8

as TIC

computador
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Ouvir musica

Filmes

Fotografias

Escola Virtual

Atividades de produgdo escrita Escrever
Estudar “Fazer trabalhos”
“Copiar e colar coisas no
Word”
Atividades de suporte as Desenho
aprendizagens
Pintar

Video/Imagem

Youtube

Atividades de comunicagao
online

e-mail
instante messages

Falar com amigos

“Messenger”

“Falar com os meus
amigos online a noite”
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Pesquisa online

“Pesquisa”

Redes sociais

“Facebook, hi5, e falar
com pessoas”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Sala TIC
Escola
“Quarto”
Quarto
Casa (propria e de familiares)
Sala

Outros locais

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

“Ndo, s com a professora
de TIC.Na sala ndo temos
computador”

“ A professora tras o dela
e vemos algumas coisas”

“Utilizamos pouco e
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gostava de utilizar mais”

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Sim, porque assim as
criangas podem aprender
a mexer no computador e
em casa ja sabem o que
fazer”

“E importante para
aprender/pesquisar e
trabalhar”

“E importante para
pesquisar e tirar davidas”

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“Uso com a minha mae”

Utilizagdo ndo supervisionada

Uso pelos pais/irm3os

Interdicao
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“Quando tenho problemas | 1
num jogo ou nao sei
escrever uma palavra,
pec¢o a um familiar para
o me ajudar”
Atividades “Eu e 0s meus pais 1
falamos com o meu primo
que estd em S. Tomé”
“Ouvir musicas”
“Vemos filmes”
N3o utilizagdo das TIC em
casa
Andlise de conteudo
Entrevistados: 42 B_ Escola A
. . Indicadores Unidades de  m .
Tema Categoria Sub-categorias . /. , Incidéncia
Unidades de registo conteudo
N N Brincar Estar com os amigos 1
Legitimagdo da
entrevista e a sua Gostos e preferéncias
motivacdo Estudar Aprender 6
Relagdo dos alunos com Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar 7

as TIC

computador
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Ouvir musica

Filmes

Fotografias

Escola Virtual

Atividades de produgdo escrita

Escrever

Atividades de suporte as
aprendizagens

Estudar

Desenho

Pintar

Video

Youtube

Atividades de comunicagao
online

e-mail

instante messages

Falar com amigos

“Estar no msn a falar com
a minha amiga”

Pesquisa online

“Pesquisar”

“Por exemplo,
biodiversidade e bullying”
“Saber coisas novas”
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“Pesquisar sobre paises”

“Futebol” 2
“Facebook” 1
Redes sociais
Sala de aula
Escola Biblioteca

Sala TIC

. - o 5
e Locais de utilizacdo do
Utilizagdo das TIC ¢ L -
computador Casa (propria e de familiares)
Quarto
Sala

“Clube de jovens” 1

Outros locais

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

“Inventamos historias,
escrevemos no
computador e
imprimimos”

“Mais ou menos”

“Com a professora Teresa
(desenho), ensaiamos e
jogamos”
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“Passamos textos,
fazemos grupo de 2
pessoas, depois
escrevemos um de cada

”

vez

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“E importante para
aprender mais e
pesquisar”

“E importante para
aprender mais e imprimir
coisas”

“0O computador é
importante aqui na escola,
porque para além de ser
util também podemos
aprender muitas mais
coisas do que com o
professor, porque o
professor explica de uma
maneira e com o
computador comegamos a
saber mais e mais coisas
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que os professores ndo
podem explicar este ano”

“E importante porque

pode ajudar as pessoas 1
que tém mais dificuldades
fazer os trabalhos, eu faco
fichas e aprendo mais”
“0O computador é como se
fosse um tradutor para
nds pormos as palavras e 1
depois diz como é que sdo.
Eu ponho palavras em
inglés e aparece o que é”
Suporte ao trabalho docente
Acompanhamento parental
Utilizagdo nao supervisionada
Uso pelos pais/irmaos
Prdticas familiares Utilizacdo das TIC em casa
Interdicao
“Leio histérias” 2
Atividades “Ougo musicas” 4
“Faco jogos” 3
“Vejo filmes” 1
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“Jogamos xadrez e copas” | 1
N3ao utilizacdo das TIC em
casa
Analise de conteudo
Entrevistados: 42 C_ Escola A
. . Indicadores Unidades de Cya s
Tema Categoria Sub-categorias . /. , Incidéncia
Unidades de registo conteudo
“Cantar (aulas de musica)” | 1
. “Ir fazer TIC” 2
. . Brincar p . "
Legitimagéo da Jogar a bola 2
entrevista e a sua Gostos e preferéncias Fazer coisas com os 1
motivagéo colegas
“Ler e fazer coisas em 3
Estudar conjunto”
“Ir ao Miniclip” 7
Jogar
Ouvir musica 9
Relagdo dos alunos com Atividades realizadas no Outras atividades ludicas
as TIC computador
Filmes 1
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Fotografias

Escola Virtual 2
“Passo textos” 3
Atividades de produgdo escrita Escrever
Estudar “As vezes pego a 1
professora para me por o
jornal”
Atividades de suporte as Desenho
aprendizagens
Pintar
Video/Imagem “Videos de futebol” 3
Youtube 1
e-mail
Atividades de comunicagao
online instante messages
Falar com amigos
“Google” 6

Pesquisa online

“Pesquisar sobre Estudo
do Meio”
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Redes sociais

“Facebook”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Sala TIC
Escola
“Uso o Magalhaes do meu
Casa (propria e de familiares) irm&o”
Quarto
Sala

Outros locais

“Clube de jovens”

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“E tipo um passatempo,
fazemos muitas coisas e
pesquisamos é uma coisa
gue ensina, tipo uma
professora, para mim é”

“E importante, para
aprendermos mais coisas”
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“As vezes n3o gostamos
muito porque a internet
tem muitas falhas”

“As vezes ficamos 3/4
semanas sem ir ao TIC,
mas as vezes € por causa
do comportamento”

“Na época dos berlindes
roubavam as esferas e
ficdvamos sem rato, ndo
famos aos computadores
ou ficdvamos 3 a jogar no
mesmo”

“Nao sei porqué, mas
bloquearam as coisas e
assim ndo tem muita piada
ficarmos sem poder jogar”

“Também é importante
para a escola, para
melhorar o nosso
comportamento, porque
assim se quisermos ir ao
TIC temos de nos portar

”

bem

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“mae/irma”
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Utilizacdo ndo supervisionada

“Uso sozinha em casa”

Uso pelos pais/irm3os

“Uso com a minha irma
assim aprendo mais”

Interdigao

Atividades

“Para pesquisar coisas”

“No Magalhdes apanho
internet, e as vezes
metemos coisas
tradicionais de ciganos,
cantamos e dangamos em
familia”

”JOgOS"

“CancgGes ciganas, quando
apanho internet”

“Vamos ao EU SEI”

“Consultamos o jornal
cigano, para sabermos
novidades daqueles que
estdo longe”

N3o utilizagdo das TIC em
casa




Analise de conteuido

Entrevistados: 12 A_Escola B

172

) . Indicadores/ Unidades de Cn .
Tema Categoria Sub-categorias . . , Incidéncia
Unidades de registo contetdo

Gostos e preferéncias “Trabalhar, mais de ouvir a 6
Brincar professora no quadro, essas
Legitimagéo da coisas, e mais que trabalhar

entrevista e d sua brincar e estudar”.
motivagdo
Estudar
Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar “Jogar as cartas e jogar | 13
computador jogos diferentes”.
Ouvir musica “Musica também (..., | 5

Relagdo dos alunos com
as TIC

cantar, dancar”

Filmes

“(...) e também tem
filmes”.

Fotografias
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Escola Virtual

Atividades de producdo escrita Escrever “Gosto de escrever, 3
gosto de riscar.”
Atividades de suporte as Estudar “Fazer fichas/ 13
aprendizagens trabalhos”
“Fazer o TPC”/
“Estudar... contas, faco
inglés”
Desenho
Pintar
Video
Youtube
Atividades de comunicagdo e-mail “Gosto de ver e-mails | 4

online

instante messages

Falar com amigos
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Pesquisa online

“Ver internet”

Redes sociais

“ver hi5 “

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagao do
computador

Escola Sala de aula
Biblioteca
Sala TIC
Casa (propria e de familiares) Quarto “No quarto as vezes”
“Eu uso na sala la de
casa”
“Casa dos sobrinhos”
Sala
Outros locais Rua “Levo para qualquer

sitio”

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de

aula??

Computador

“N3ao (utiliza) porque a
professora ndo deixa”
(Sala de

computadores?) “Mas
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jd ndo vamos”

Quadro interativo

“Nao, naquele quadro
ndo d3, falta uma coisa
pra ligar”

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“E importante para a
escola”

Suporte ao trabalho docente

“ A professora pode
trabalhar 1a e imprimir
coisas”

“E importante para os
mais velhos
trabalharem”
“(...) para a professora

tirar coisas e entregar as
outras professoras”

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“ A minha mde e o meu
pai brincam comigo 13
no Magalhdes”

Utilizagdo ndo supervisionada

“E vais normalmente
com quem?(...) Sozinha”
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Uso pelos pais/irm3os

“ 0 meu pai trabalha
sempre ld computador”

Interdigao

“Mas no computador
dos meus pais ndo
posso mexer”

Atividades

“Fazer os TPC”
“Mandar fotos para a
nossa familia”
“fazer contas”
“Jogar online”
“Fazer Testes”

“Ir ao Bes”

“Ouvir musica”

N N = = T = = Y =S ==Y

N3o utilizagdo das TIC em
casa




Analise de conteudo

Entrevistados: 22A_ Escola B
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) ] Indicadores/ Unidades de  aa
Tema Categoria Sub-categorias . . . Incidéncia
Unidades de registo contetdo

Gostos e preferéncias “Trabalhar, mais de ouvir a 6

professora no quadro, essas

. B Brincar coisas, e mais que trabalhar

Legitimagdo da brincar e estudar”.
entrevista e a sua
motiva;(jo “Jogar a bola” 1
“Matematica, LP, EM” 7
Estudar “AEC’s”
Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar “Jogar as cartas e jogar | 17
computador jogos diferentes”.

“jogos para estudar” 1
Ouvir musica “MuUsica também (...), | 4

Relagdo dos alunos com
as TIC

cantar, dancar”

Filmes

Fotografias
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Escola Virtual

“Gosto de ir a escola
virtual, brinco e
aprendo muito”

Atividades de producdo escrita Escrever “Gosto de escrever,
gosto de riscar.”
“Escrever historias”
Atividades de suporte as Estudar “Fazer fichas/
aprendizagens trabalhos”
“Fazer o TPC"/
“Estudar... contas, faco
inglés”
Desenho
Pintar “Pintdvamos”
Video Video dos bombeiros
de Carnaxide”
Youtube
Atividades de comunicacdo e-mail “Gosto de ver e-mails

online

instante messages

“Falar no msn”
“Mandavamos
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Falar com amigos

mensagens”

“Falar com amigos e
ndo com estranhos”

Pesquisa online

“Ver internet”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

“ver hi5 “
Redes sociais
“Facebook”
Escola Sala de aula
Biblioteca
Sala TIC
Casa (propria e de familiares) Quarto “No quarto as vezes”
Sala “Eu uso na salala de
casa”
“Em casa pra fazer os
TPC”
Outros locais Rua
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Praticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“E importante para a
escola”

“Para resolver
situagdes, quando
temos dificuldades a
prof. Manda a
biblioteca pesquisar”

“As pessoas vao |a pra
descobris coisas”

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizacdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“ A minha mde e o meu
pai brincam comigo 13
no Magalhdes”
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Utilizacdo nao supervisionada

Uso pelos pais/irm3os

“ 0 meu pai trabalha
sempre ld computador”

Interdigao

Atividades

“Fazer os TPC”

“Mandar fotos para a
nossa familia”

“Fazer contas”
“Jogar online”

“Fazer Testes”

N3ao utilizagdo das TIC em
casa




Analise de conteuido

Entrevistados: 32A_ Escola B

182

) . Indicadores/ Unidades de Cn .
Tema Categoria Sub-categorias . . , Incidéncia
Unidades de registo contetdo
Gostos e preferéncias “Jogar a bola” 1
» . Brincar e
Legitimagdo da Pintar 2
entrevista e a sua
motivagdo -
“Matematica, LP, EM” 9
Estudar “AEC’S”

Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar “Jogar as cartas e jogar | 4

Relagdo dos alunos com
as TIC

computador

jogos diferentes”.

Ouvir musica

Filmes

Fotografias

Escola Virtual
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Atividades de producdo escrita Escrever
Atividades de suporte as Estudar “Fazer fichas/
aprendizagens trabalhos”
“Fazer o TPC"/
“Estudar... contas, faco
inglés”
Desenho
“Fazemos desenhos no
computador”
Pintar
“Video dos bombeiros
Video de Carnaxide”
Youtube “Ir ao youtube”
Atividades de comunicagao e-mail

online

instante messages

Falar com amigos

“Falar no msn”

“Falar com amigos e
ndo com estranhos”
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Pesquisa online

“Ver internet”

Redes sociais

“Facebook”

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagao do
computador

Escola Sala de aula
Biblioteca
SalaTIC
Casa (propria e de familiares) Quarto “em casa pra fazer os
Sala TPC”
“Em casa pra jogar”
Outros locais Rua

Pradticas docentes

Utilizacdo das TIC em sala de
aula??

Computador

“N3ao (utiliza) porque a
professora ndo deixa”
(Sala de

computadores?) “Mas
ja ndo vamos”
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Quadro interativo

“Nao, naquele quadro
ndo d3, falta uma coisa
pra ligar”

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizagdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

“ A minha mde e o meu
pai brincam comigo 13
no Magalhdes”

Utilizagdo ndo supervisionada

Uso pelos pais/irm3os
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Interdicao

Atividades

“Jogar online” 2

“Ir ao Bes” 1

“Ouvir musica”

N3o utilizagdo das TIC em

casa
Analise de conteudo
Entrevistados: 42 A_ Escola B
. . Indicadores . X Incidén
Tema Categoria Sub-categorias . /. Unidades de conteudo .
Unidades de registo cia
Gostos e preferéncias Brincar brincar e estudar”. 6
Legitimagdo da
entrevista e a sua Aprender 2
Estudar Estudar 5

motivagdo
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Atividades realizadas no Outras atividades ludicas Jogar “Jogar” 3
computador
Ouvir musica “Ouvir musica” 1
“Ensaiarmos coisas, 1
dangas”
Atividades de produgao escrita Escrever “Fazer copias” 4
Ler “Livros” 1
5 Atividades de suporte as Estudar “Aprender no sitio dos 2
Relagdo dos alunos com . S
Tic aprendizagens Miudos
as Desenho 1
Youtube Ir ao youtube 1
Atividades de comunicagao
online
Pesquisa online “Pesquisar” 6
“Facebook” 2
Redes sociais
Locais de utilizagdo do Escola Escola 1
computador - “Lemos Livros”
P Biblioteca 1
Utilizagéo das TIC SalaTIC “Vamos a 62 feira” 1
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Casa (propria e de familiares)

“Casa”

“Casa do irmdo e cunhado”

Outros locais

Rua

“Casa de amigos”

Pradticas docentes

Utilizagao das TIC em sala de
aula??

Computador

“Sim, pesquisas
importantes sobre os
trabalhos em aula”

“Escola Virtual”

“Lemos livros e também
fazemos trabalhos isso, as
vezes pde no Google o livro
que estamos a ler e
fazemos trabalhos sobre
isso”

“ Pesquisar palavras”

Quadro interativo

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“ Para sabermos coisas que
nao sabemos”
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“E importante porque nem
todos as professoras
sabem tudo e assim podem
ir ainternet tirar algumas
conclusoes”

“E importante para a
escola, porque podemos
aprender mais”

“Ajuda a pesquisar coisas
importantes”

Suporte ao trabalho docente

Prdticas familiares

Utilizagdo das TIC em casa

Acompanhamento parental

Utilizagdo nao supervisionada

Uso pelos pais/irmaos

Interdicao
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Atividades

“Jogar “
“Ouvir musica”

“Quando a minha mae
precisa de alguma coisa ou
fazer uma receita”

“Pintar quadros”

“Quando a minha mae nao
sabe uma coisa vamos
pesquisar”

“Quando a minha mae ndo
tem as musicas todas,
pede-me parair ao
Youtube por musicas”

N3o utilizagdo das TIC em
casa

“Eu raramente uso o
computador em casa”

“Agora ndo uso porque nao
g porq
tenho internet, mas
guando tinha ndo usava”

Analise de conteuido




Entrevistados: 42 B_ Escola B

191

Indicadores/ Unidades de

Tema Categoria Sub-categorias registo Unidades de contetido Incidéncia
Gostos e preferéncias “Brincar” 1
Brincar “Jogar a bola” 1
Legitimagéo da “Computador e TIC” 4
entrevista e a sua
L “Mat. e LP” 1
motivagdo
Estudar “Mat” 4
Atividades realizadas no Outras atividades Jogar “Jogar” 9
computador [udicas
Ouvir musica “Ouvir musica” 10
Relagdo dos alunos com Filmes “\er filmes” 2
as TIC
1
“Filme dos Bombeiros”
Atividades de producgao Escrever
escrita
Ler “Livros” 1
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Atividades de suporte as Estudar “Estudar”
aprendizagens
Desenho
Pintar
Atividades de Instante Messages MSN

comunicagdo online

Falar com amigos/Familiares

“Falar com primos que estdo
em Franga”
“Familia no Brasil”

Pesquisa online

“Pesquisar”

“Museu online”

Redes sociais

“Facebook”

IlhiSII

Utilizagdo das TIC

Locais de utilizagdo do
computador

Escola

“Escola Virtual”

“Site EU SEI”

Casa (propria e de
familiares)

Sala

“Casa dos sobrinhos/tias”
“Em casa para estudar”

“Escola Virtual”
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“Em casa para jogar”

Outros locais

Rua

MAIgésll

Pradticas docentes

Utilizagao das TIC em sala
de aula??

Computador

“Trabalhar para as provas de
aferi¢ao”

Quadro interativo

“Vemos no quadro
interativo varias atividades”

“No quadro interativo da
para ver coisas que ndo
conhecemos, da a professora
nos mostrar”

“Se tivermos duvidas
podemos ver”

“Podemos saber mais
pesquisando”

“E importante para a escola”

E importante para fazer
textos”

“Pesquisas”
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“Escola Virtual”

Concegdes dos alunos
relativas as TIC

“Vemos no quadro
interativo vdrias atividades”

“No quadro interativo da
para ver coisas que nao
conhecemos, da a professora
nos mostrar”

“Se tivermos duvidas
podemos ver”

“Podemos saber mais
pesquisando”

“E importante para a escola”

E importante para fazer
textos”

“Pesquisas”

“Escola Virtual”
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Suporte ao trabalho

docente
Utilizagao das TIC em casa Acompanhamento “Com o padrasto para fazer |1
parental trabalhos”
“Com a minha mae” 1
Utilizagdo nao “Utilizo em minha casa, mas | 1
supervisionada ndo é com a minha mae”
“Uso com o meu irmao” 1
Uso pelos pais/irm&os
Prdticas familiares
Interdigao
Atividades “Fazer o TPC” 1
“Para falar com os primos” | 1
“Para ver filmes” 1
“Ouvir musica” 1
N3do utilizagdo das TIC em “N3o tenho PC em casa” 1

Casa

“Ndo muito”




