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Resumo

O objectivo deste estudo € analisar o desempenho de criancas mogambicanas do
ensino bésico em provas de segmentacao sildbica e de detec¢ao do segmento intruso em
posicao inicial em séries de trés palavras. As criancas avaliadas t€ém o Portugués como
L2. Trata-se de 100 alunos da 2%, 3% e 5 classes. As suas linguas maternas sdo do grupo
bantu.

No que diz respeito a prova de segmentacao sildbica, seguindo Afonso (2008),
que avaliou criangas pré-escolares com o Portugués como L1, trés varidveis prosddicas
— complexidade sildbica, extensdo de palavra e acento de palavra — foram manipuladas.
Para além de manipular estas varidveis, na presente pesquisa, também se teve em conta
o facto de os itens segmentados serem palavras ou pseudopalavras. No que se refere a
tarefa de detecc@o do segmento intruso, os resultados foram discutidos tendo em conta o
nivel de escolaridade, uma varidvel extra-linguistica também tida em conta na discussao
dos resultados obtidos na prova de segmentacdo sildbica. Esta varidvel foi testada
comparando os resultados obtidos pelos alunos da 3* e da 5% classes.

Os resultados obtidos foram ao encontro do esperado em relacdo as varidveis
extensdo de palavra, acento de palavra e nivel de escolaridade. Para a extensdo de
palavra, o sucesso foi significativamente superior nos dissilabos do que nos trissilabos.
Em relacdo ao acento de palavra, o sucesso foi significativamente superior nos
paroxitonos do que nos proparoxitonos. No que se refere ao nivel de escolaridade, os
alunos da 3% e 5° classes obtiveram sucessos similares na prova de segmentagao silabica
mas na prova de deteccdo do segmento intruso os alunos da 5% superaram
significativamente os da 3*. Os resultados obtidos ndo foram ao encontro do esperado
no que diz respeito as varidveis complexidade sildbica e palavras versus
pseudopalavras. Relativamente a complexidade sildbica, onde se esperavam sucessos
significativamente superiores nos Ataques ndao ramificados do que nos Ataques
ramificados, foram obtidos os mesmos resultados nos dois tipos de Ataques.
Finalmente, para palavras versus pseudopalavras, esperavam-se  sucessos
significativamente superiores nas palavras do que nas pseudopalavras mas, na maioria

dos casos considerados, tal ndo aconteceu.

Palavras-chave: consciéncia fonoldgica, complexidade sildbica, acento de

palavra, extensdo de palavra, Portugués de Mocambique



Abstract

The purpose of this study is to analyse the performance of Mozambican primary
school children in syllabic segmentation tests and spotting of an odd segment out in the
initial position in series of 3 words. Hundred students from 2" 3" and 5™ grades were
assessed. All were native speakers of bantu languages and had Portuguese as L2.

For the syllabic segmentation test, and following Afonso (2008), who assessed
preschoolers children with Portuguese as L1, three prosodic variables — syllable
complexity, word length and word stress — were manipulated. Further to manipulating
these variables, the present study explored situations where segmented items were either
words or nonwords. In reference to the spotting of the odd segment out test, the results
were discussed taking into account the level of schooling, an extra-linguistic variable
also considered in the syllabic segmentation test. This variable has been tested by
confronting the results obtained by the pupils from the 3 and 5" grades.

The findings are in accord with prior expectations concerning word length, word
stress and level of schooling. For word length, performance was significantly superior in
disyllables than in the trisyllables, while performance in paroxytone was significantly
higher than in proparoxytone for word stress. With regard to the level of schooling, 31
and 5™ graders performed similarly in the syllabic segmentation test but in the spotting
of the odd segment out test, 5™ graders significantly outperformed 3" graders. The
findings failed to agree with the expectations concerning syllabic complexity and words
versus nonwords. For syllabic complexity, where significantly superior performance was
expected in the non-branching Onsets than in the branching ones, the same scores were
found in the two types of Onsets. Finally, despite the expected significant performance
in words than in nonwords, this did not happen in the majority of the situations

considered.

Key-words: phonological awareness, syllabic complexity; word stress; word

length; Portuguese of Mozambique.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo € sobre a consciéncia fonoldgica de criangcas mogambicanas do
ensino bésico, falantes do Portugués como L2'. As suas linguas maternas sdo do grupo
Bantu. A investigacdo foi motivada, de uma forma geral, pela escassez de estudos sobre
a consciéncia fonoldgica em L2 (cf. Reynolds, 1998; Bialystok, 2001; San Francisco,
2003) e, particularmente, pela inexisténcia, até onde sabemos, de estudos sobre a
consciéncia fonolégica em Mocambique. A consciéncia fonoldgica € referida na
literatura sobre o assunto como importante para a aprendizagem da literacia. Assim, é
importante conhecer os niveis de consciéncia fonolégica de individuos em fase inicial
de aprendizagem do cddigo escrito, como seja o grupo de criancas avaliado neste
estudo.

Esta investigagao inclui dois estudos: estudo I e estudo II.

No estudo I, € apresentada investigacao sobre a consciéncia sildbica em palavras
de 40 alunos do 2° ano de escolaridade. Nesta investiga¢do, tomou-se como ponto de
partida o estudo de Afonso (2008), no qual foram avaliadas criancas pré-escolares com
o Portugués como L1. Dado que o estudo desenvolvido por esta autora revelou a
variacdo do sucesso na prova de segmentacdo sildbica em funcdo da complexidade
sildbica dos estimulos-alvo, esta pesquisa foi orientada no sentido de verificar o efeito
desta varidvel linguistica em criangas do ensino bdsico, falantes do Portugués como L2.
A avaliacdo deste grupo de criangas assume particular relevancia pelo facto de as suas
linguas maternas nao possuirem Ataques ramificados.

No estudo 1II, € apresentada investigacdo feita sobre a consciéncia fonoldgica de
30 alunos do 3° ano de escolaridade e de igual niimero de alunos do 5° ano. Para os dois
niveis de escolaridade, foi avaliada a consciéncia sildbica em palavras e em
pseudopalavras e a consciéncia segmental.

Para a avaliacdo da consciéncia sildbica, a semelhanca do que aconteceu no
Estudo I, neste Estudo II, tomou-se como ponto de partida o estudo de Afonso (2008).

Contudo, ndo s6 foi avaliada a consciéncia silabica tendo em conta a variavel

' Ao usarmos o termo L2, estamos de acordo com Ellis (1997:3), ao referir que “The systematic study of
how people acquire a second language (often referred to as an L2) is a fairly recent phenomenon,
belonging to the second half of twentieth century ™. (...). “At first sight, the meaning of the term ‘second
language acquisition’ seems transparent but, in fact, it requires careful explanation. For one thing, in this
context ‘second’ can refer to any language that is learned subsequent to the mother tongue. Thus, it can
refer to the learning of a third or fourth language. Also, ‘second’ is not intended to contrast with ‘foreign’.
Whether you are learning a language naturally as a result of living in a country where it is spoken, or
learning it in a classroom through instruction, it is customary to speak generically of ‘second’ language
acquisition .
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complexidade sildbica, como também as varidveis extensdo de palavra (dissilabos
versus trissilabos) e acento de palavra (trissilabos paroxitonos versus proparoxitonos),
varidveis estas relacionadas com a complexidade prosédica. Também foi considerado o
facto de os itens usados na prova serem palavras versus pseudopalavras. A excepcio
desta ultima varidvel, a influéncia de todas as varidveis na prova de segmentacdo
sildbica foi verificada por Afonso (2008) que, como foi ja referido, avaliou criangas pré-
escolares falantes do Portugués como L1. A varidvel palavras versus pseudopalavras
foi considerada pelo facto de as pseudopalavras serem referidas na literatura como
encorajadoras do processamento fonolégico e desencorajadoras do uso, em tarefas de
consciéncia fonoldgica, do conhecimento linguistico que os falantes t€ém das palavras
(cf. Stuart, 1990 apud McBride-Chang, 1995).

Para a avaliacdo da consciéncia segmental, tomou-se como ponto de partida o
estudo de Alves (em preparacdo). Para o efeito, foi avaliada a capacidade de deteccdo
do segmento intruso em posi¢ado inicial em séries de trés palavras.

Para ambos os niveis de consciéncia fonoldgica avaliados, sildbica e segmental,
foi considerado o nivel de escolaridade. Neste sentido, foram comparados os resultados
obtidos pelos alunos do 3° e do 5° anos de escolaridade.

Incluindo os estudos I e II, esta dissertacdo € constituida por 7 capitulos. Nos
capitulos 1 e 2, faz-se o enquadramento tedrico da pesquisa. O capitulo 3 é dedicado a
metodologia do estudo I. No capitulo 4, descrevem-se e discutem-se os resultados do
estudo I. Referem-se, ainda neste capitulo, as motivagdes do estudo II, apresentado,
logo a seguir. No capitulo 5, apresenta-se a metodologia do estudo II. Os capitulos 6 e 7
sdo, respectivamente, dedicados a descri¢ao e discussao dos resultados do estudo II. Por
fim, destacam-se os principais resultados obtidos, mencionam-se as limitacdes
encontradas durante a realizacdo da investigac@o e indicam-se os aspectos a serem tidos

em conta em investigacao futura.
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PARTE 1

ENQUADRAMENTO TEORICO

Este enquadramento tedrico inclui dois capitulos. No primeiro, sdo apresentadas
propriedades fonoldgicas e feita referéncia ao desenvolvimento linguistico. No segundo,

faz-se uma revisado bibliografica sobre a investigagdo sobre a consciéncia fonoldgica.

1. Propriedades fonoldgicas e desenvolvimento

Neste capitulo, sdo apresentadas propriedades fonoldgicas do Portugués Europeu
(1.1) e das linguas bantu (1.2) e feita referéncia ao desenvolvimento linguistico nas
linguas naturais (1.3). Em 1.4, é apresentado um sumdrio dos aspectos apresentados no

capitulo.

1.1. O Portugués Europeu (PE)
A apresentacdo das propriedades fonoldgicas do PE consistird na apresentacdo

dos aspectos sildbicos e segmentais e na referéncia a extensao e acento de palavra.

Aspectos sildbicos

A apresentacdo dos aspectos sildbicos do PE sera feita com base na apresentacao
do modelo usado na descri¢do da silaba nesta lingua.

A silaba do PE tem sido descrita com base no modelo de “Ataque-Rima’,
proposto em Selkirk (1982)2 (cf. Mateus, 1994 apud Freitas 1997; Freitas, 1997; Mateus
& Andrade, 2000; Veloso, 2003; Mateus et al., 2005; Barbeiro, 2007).

No modelo de ‘Ataque-Rima’, a silaba (o) consiste numa estrutura hierarquizada de
constituintes, composta por um Ataque (A) e por uma Rima (R), sendo que este ultimo
domina um Nucleo (Nu) e uma Coda (Cd). Os constituintes terminais (A, Nu e Cd)
estdo associados a posicdes ritmicas, ou seja, a posicoes de esqueleto. Seguindo Mateus
et al. (2005:247), exemplifica-se a representacdo da estrutura interna da silaba neste

modelo de ‘Ataque-Rima’, com a unica silaba da palavra mel:

2 Em Blevins (1995), faz-se uma revisio dos modelos de descricdo da silaba.
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(1) — Representagdo de uma silaba no modelo de ‘Ataque-Rima’

//' \‘\
A B\
/
Nu Cd
X X X
[m £ t]

Como se pode ver na figura, na estruturacdo dos constituintes silabicos neste
modelo, “a silaba nao domina directamente as unidades segmentais: estas unidades
segmentais agrupam-se em constituintes de planos intermédios, que sdo dominados pelo
né méaximo, isto €, o nd silaba’’ (Mateus et al., 2005: 247).

Na hierarquizag¢do dos constituintes sildbicos no modelo de ‘Ataque-Rima’, nem
todos os elementos tém de estar segmentalmente preenchidos. O Ataque pode ser
constituido por uma consoante (Ataque simples), duas consoantes (Ataque ramificado
ou complexo), ou pode ndo estar preenchido (Ataque vazio). No Ataque simples, pode

ocorrer qualquer consoante do Portugués. Contudo, [r] (ca[r]o) ndo ocorre em posi¢do
inicial de palavra e [A] ([A]ano) e [n] s@o raros nesta posicdo (Mateus & Andrade,

4 = . L.
2000)". Nos Ataques ramificados ou complexos, nem todas as combinatérias de
consoantes sao possiveis. Assim, é possivel encontrar neste tipo de Ataques sequéncias

de obstruinte+liquida (/prjeto; [plJuma; li[vr]o; a[flJuente). As duas primeiras
sequéncias, que incluem oclusiva+liquida (a lateral /I/ ou a vibrante /r/), constituem a

estrutura mais frequente em Portugués, quando comparada com a sequéncia nas duas

ultimas palavras, nomeadamente fricativa+liquida (Mateus & Andrade, 2000; Mateus et

JA representacdo destes constituintes encontra motivacdo em processos fonolégicos como a velarizagio
de /1/, a assimilagdo do vozeamento pelo segmento /s/, a nasalizacdo de vogais, etc (cf. Mateus et al.,
2005).

* Nio se encontrou na obra dos dois autores o exemplo para o tltimo segmento. Os autores referem que
este segmento € reduzido a poucos empréstimos e ocorre mais no Portugués do Brasil (PB) do que no PE.

14



al., 2005). A seguir, listam-se as combinatdrias possiveis em posi¢do inicial e medial

para as sequéncias aqui referidas: oclusiva+liquida (2) e fricativa+liquida (3).

(2) Ataques ramificados em sequéncias de oclusiva + liquida (Mateus & Andrade,

2000)
a. Oclusiva +vibrante

Sequéncias de consoantes
[pr]
[br]

[tr]
[dr]
(kr]

[er]

b. Oclusiva +lateral
Sequéncias de consoantes

[pl]

[bl]

[tl]

[dl]

(k1]

[gl]

Posicao inicial de palavra

Prato
Branco
Trapo
Droga
Cravo

Graca

Posicao inicial de palavra

Plano

Bloco

Claro
Globo

Posi¢cao medial de palavra

Comprar
Abrago
Retrato

Sindroma

Acre

Regra

Posicao medial de palavra
Repleto
Ablugio
Atleta
Adligar’
Recluso

Aglomerar

> A tinica palavra que contém esta sequéncia, segundo Mateus & Andrade (2000).
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(3) Ataques ramificados em sequéncias de fricativa + liquida (Mateus & Andrade,
2000)

a. Fricativa +vibrante

Sequéncias de consoantes Posicao inicial de palavra Posi¢cao medial de palavra
[fr] Frio Refrescar
[vr] - Palavra

b. Fricativa +lateral

Sequéncia de consoantes Posicio inicial de palavra Posicao medial de palavra

[f1] Flor Aflorar

Para além destes casos de sequéncias de obstruinte+liquida, ocorrem ainda
sequéncias consonanticas apontadas na literatura como problemadticas, no que diz
respeito a “identificacdo das fronteiras da(s) silaba(s) que as contém” (Mateus et al.,
2005:253). Trata-se de grupos consonanticos de oclusiva+oclusiva (ra/pt]or),
oclusiva+fricativa (a/dv]ertir), oclusiva+nasal ([pn]eu), fricativa+oclusiva (afft]a) e
nasal+nasal (a/mn]istia). Entre as duas consoantes destes grupos consonanticos

problematicos, regista-se a inser¢do no PB da vogal [i] (ra/pitjor) e da vogal [#]
([pin]eu) em registos coloquiais do PE. Neste ambito, Mateus & Andrade (2000)

postulam a existéncia de um Nucleo vazio entre as duas consoantes, assumindo, deste
modo, que estas consoantes nao estdo no dominio do mesmo né silabico.

A Rima, para além do Nucleo (Rima ndo ramificada), pode também incluir a Coda
(Rima ramificada). Em Portugués, a posicao de Nucleo pode ser ocupada por qualquer
das 14 vogais (pd [pdl; la [l2]) (Nicleo ndo ramificado) ou por uma sequéncia de uma
vogal+semivogal (Nucleo ramificado) (boi [b6j]; céu [céw]). No que diz respeito a
Coda, ao contrario de linguas como o Inglés e o Holandés, que podem apresentar Codas
ramificadas, e de linguas como as do grupo bantu, que ndo apresentam quaisquer
constituintes ramificados, o Portugués admite Codas mas ndo ramificadas. A
semelhanca do que acontece em muitas linguas do mundo, apenas um nimero limitado

de segmentos pode ocupar a posi¢do de Coda no Portugués: /s/ (pal f].ta.gem; muf3]go),

N (ma[#].va) e It/ (po.ma[r])6

6 , . . . L.
Ha casos excepcionais que apresentam duas consoantes em Coda (pers.pectiva; sols.ticio).
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Aspectos segmentais

A apresentacdo dos aspectos segmentais do PE consistird no agrupamento dos
segmentos desta lingua em classes de ponto e modo de articulacdo. As classes a serem
apresentadas sdo as usadas tradicionalmente na caracterizacao articulatéria do PE (cf.
Mateus & Andrade, 2000; Mateus et al., 2006; Mateus et al., 2005). Podem ser
consideradas trés classes de ponto e modo de articulagdo’. As trés classes de ponto de
articulacdo sdo: labial, coronal e dorsal. As trés classes de modo de articulagdo sdo:
oclusivas ([-continuos]), fricativas e liquidas ([ + continuos]). Tomando como exemplo
0s segmentos consondnticos, € a seguinte a distribuicdo dos segmentos do PE padrao
pelas trés classes de ponto e modo de articulagdo (cf. Mateus & Andrade, 2000; Mateus
et al., 2003; Mateus et al., 2005):

(4) Distribuicdo dos segmentos consondnticos do PE por classes de ponto e modo
de articulagdo
1. Ponto de articulagao
1.1 labiais: /p, b, m, f, v/
1.2 coronais: /t, d, n, n, s, {, 2,3, 1, A,/

1.3 dorsais: /k, g, R/

2. Modo de articulagdo
2.1.  Oclusivas
2.1.1. Orais: /p, t, k, b, d, g/
2.1.2 Nasais: /m, n, p/
2.2 Fricativas: /f, s, {, v, z, 3/

2.3 Liquidas: /1, A, r, R/

Aspectos sobre extensdo de palavra e acento de palavra

A apresentacdo de aspectos relacionados com a extensdo de palavra e com o
acento de palavra consistird na apresentacdo das frequéncias no PE dos tipos de

palavras relacionados com as duas varidveis linguisticas.

"0 uso de trés classes de ponto de articulagdo apenas decorre da partico feita no 4mbito do modelo da
geometria de tracos, inicialmente proposto por Clements (1985) e adaptado para o Portugués por Mateus
& Andrade (2000).
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Em relacdo a extensdo de palavra, num estudo sobre o corpus do Portugués de
Portugal da década de 90, TA9OPE, Vigario et al. (2005; 2006), obtiveram as seguintes

frequéncias para os diferentes tipos de palavras prosédicas (PWs)®:

PWs monossilabicas PWs com mais de uma silaba
31,48 68,54%
com silaba fechada | com  silaba | com 2 | com 3 silabas com 4 ou mais
aberta silabas silabas
24,06 7.4 42,55 18,35 7,64

Quadro 1 — Distribuicdo de palavras prosodicas em funcdo do niimero e/ou
constituicdo da silaba no corpus TA9OPE (valores percentuais relativos ao total de

17.162 PWs) (Vigario et al., 2005, 2006)

Em relacdo aos valores no quadro, Vigario et al. (2006:676) referem que o
numero referente aos monossilabos “nao pode ser comparado em termos absolutos com
os apresentados para palavras com duas e mais silabas, dado que ele € relativo a dois
parametros (nimero de silabas por palavra e constituicao da silaba), enquanto que os
restantes sdo relativos apenas ao nimero de silabas por palavra, independentemente da
sua constitui¢ao”.

No que diz respeito ao acento de palavra, refira-se, primeiro, que existem trés
posicOes acentuais no Portugués: ultima, penultima e antepenultima (cf. Duarte, 2000;
Mateus et al., 2005, 2006). As palavras acentuadas na ultima silaba chamam-se
oxitonas. As palavras acentuadas na pentultima chamam-se paroxitonas e as acentuadas
na antepenudltima chamam-se proparoxitonas. No que diz respeito as frequéncias das
palavras em cada posicdo acentual, Vigirio et al. (2006), em relacio ao corpus

TAO9OPE, apresentam os seguintes valores:

¥ De acordo com Mateus et al. (2005), a palavra prosédica, representada por [@], tem caracteristicas que a
aproximam da palavra morfolégica mas pode nio coincidir com ela: a palavra prosédica pode ser
constituida por duas ou mais palavras morfolégicas ([a gata]m; [dir-lhe-emos]m). Sobre a palavra
prosddica no PE, veja-se Vigario (2003).
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Posicao de acento Percentagem
Ultima silaba 21,56
Pendltima silaba 76,44
Antependultima silaba 1,99

Quadro 2 — Distribuicdo das palavras em funcdo da posicdo do acento no

corpus TA9OPE (Vigdrio et al., 2006)

De acordo com Vigério et al. (2006:685), “os dados apresentados corroboram a
intuicdo dos falantes sobre a localizacdo mais frequente do acento no Portugués —
claramente a penultima silaba”. Esta afirmacao estd de acordo com Duarte (2000:239),
ao referir que “uma das formas de definir o local de ocorréncia do acento em Portugués
€ dizer que o acento incide, na maior parte das palavras, sobre a peniiltima silaba da

palavra”.

1.2. As linguas bantu’
A apresentacdo das propriedades fonolégicas das linguas bantu consistird na

indicacdo dos aspectos silabicos destas linguas e na referéncia ao tom.

® Andrade (2007:21) escreve linguas bantas e refere que “ em Mocambique e Angola utiliza-se o termo
bantu, sem flexdo de género nem de nimero. E verdade que em Inglés os adjectivos sdo invaridveis, e em
Alemao linguas bantas se escreve bantu Sprachen. Em Francés, foneticamente, s6 existe uma forma, mas
na grafia marca-se a diferenga masculino, vs. feminino, e singular, vs. plural, (bantou, bantoue, bantous,
bantoues). Respeitando a tradi¢cdo e a morfologia do Portugués, em que os nomes tém género e niimero,
deve escrever-se, ou dizer-se, em Portugal, segundo os casos, banto, banta, bantos, bantas; Mendes
Corréa, 1943, s6 utiliza as formas masculinas, banto, bantos; Sd Nogueira (1952: 6) diz-nos, com alguma
razdo, que «ouvindo da boca dos indigénas a prontincia bantu, naturalmente, nio iria um Inglés escrever
banto: a grafia com o no fim, s6 um portugués podia adoptar, visto que o -o final na ortografia portuguesa
vale -u», e, que «aportuguesada, a palavra naturalmente terd de se escrever banto com -0 no fim, como
terd, pela sua estrutura morfica, de submeter as regras da flexdo portuguesa: nés, pois, devemos ter banto,
banta, bantos, bantas»; Houaiss, 2001, utiliza o masculino e o feminino, assim como o singular e o
plural; Rebelo Gongalves utiliza as quatro formas. «Diremos, pois, em Portugués: banto (e ndo bantu nem
bantu), lingua banta, linguas bantas, ...», Ribeiro (1965: v).

Banto é um termo estritamente linguistico que ndo se pode associar nem a caracteristicas fisicas, nem a
uma civilizag¢do. Entre os povos que falam linguas bantas encontramos uma enorme diversidade de modos
de organizagdo social ou de caracteristicas anatémicas hereditarias. Magalhdes (1992: xiv) € o primeiro
portugués a notd-lo: «Deniker (ob. cit.) divide a raca negra em duas sub-ragas: a nigriciana e a bantu, a
que outros chamam, pelo menos em parte, cafre. Ora nenhuma destas designa¢des me parece propria para
designar a segunda das referidas sub-racas, porque bantu significa «pessoas» ndo podendo portanto,
designar com propriedade uma raga».

Em 1933, Alice Werner escrevia: «The bantu languages posses a remarkable degree of uniformity. They
may differ considerably in vocabulary, and to certain extent in pronunciation, but their grammatical
structure is, in its main outlines, everywhere the same. But to speak of a ‘Bantu race’ is misleading. The
Bantu-speaking peoples vary greatly in physical type»”.

A opg¢do nesta dissertagdo por bantu e ndo banto deve-se ao facto de, sendo esta dissertagdo referente ao
contexto mogambicano, poder vir a ser mais consultada em Mogambique, onde, como foi j4 referido no
inicio desta nota, escreve-se bantu. Respeita-se, assim, a tradicdo da escrita desta palavra em
Mogambique.
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Aspectos sildbicos
A estrutura sildbica basica nas linguas bantu é CV(V)10 (Ngunga, 1997, 2004;
Andrade, 2007). Ngunga (2004) apresenta como partes relevantes da estrutura da silaba

nas linguas bantu, para efeitos fonolégicos, as que se indicam no esquema seguinte:

(5) Representacdo de uma silaba nas linguas bantu

Q

(A) R

Neste esquema, que para Ngunga (2004) estd de acordo com o entendimento da
silaba por Hyman (1975), temos um Ataque ou margem pré-nuclear ndo obrigatoria/o e
uma Rima. A margem pode ser uma consoante simples ou modificada e a Rima pode
ser ocupada por uma vogal breve (V) ou longa (VV). A margem modificada pode ser
uma consoante pré-nasalizada (NC), aspirada (C"), pré-nasalizada e ldbio-velarizada
(NCV), pré-nasalizada e palatalizada (NCY) ou pré-nasalizada e aspirada (NCh). Os
exemplos no quadro 3, de linguas mocambicanas apresentadas por Ngunga (2004),

ilustram os diferentes constituintes sildbicos nas linguas bantu.

Simples C Mwani: o.mi [m] ‘eu’
NC | Swahili: je.mbe [™b] ‘enxada’
Margem Ch | Makhuwa: we.ttha [t"] ‘andar’

Modificada | NCWV | Yao: mbwa ["b%] ‘cao’

NCy | Yao: mbyo [™b¥] ‘rins’

NCh | Nyanja: nchi.to [°c"] ‘trabalho’

Rima A% Tshwa: u.tele [u] ‘cheio’

VV | Yao: -peeta [e:] ‘peneirar’ (vs -peta ‘ornamentar’)

Quadro 3 - llustracdo dos diferentes constituintes sildbicos nas linguas bantu
(Ngunga, 2004)

Para além da constituicdo basica da silaba CV(V), ocorrem ainda nas linguas

bantu silabas formadas por uma nasal sildbica (N) (Ngunga, 1997, 2004; Andrade,

19V(V) significa que a vogal pode ser longa.
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2007), como se pode ver nos seguintes exemplos do Yao e do Sena, respectivamente:

n’diile [n] ‘comeste’ e m’bale [m] ‘irmio’.

Tom

“Todas as linguas t€ém sons com diferencas de altura. Mas, numa lingua tonal
essas diferengas sdo utilizadas a nivel fonolégico, quer para distinguir significados quer
para dar informagdes gramaticais” (Andrade, 2007:93). De acordo com Ngunga
(2004:88), muitas linguas mogambicanas, pertencentes ao grupo das linguas bantu, sao
tonais, “tal como o s3o a maioria das linguas do mundo”.

Existem dois tipos de tom: lexical e gramatical (Ngunga, 2004; Andrade, 2007).
De acordo com este ultimo autor, usualmente, os tons mais comuns sido indicados
sobrepondo a vogal os simbolos: “ (tom alto), ~ (tom baixo), " (tom ascendente) " (tom
descendente). Por uma questdo de simplicidade grafica, apenas marca-se o tom menos
frequente (Ngunga, 2004; Andrade, 200). Assim, por exemplo, como se poderd notar
nos exemplos abaixo, em Changana marca-se o tom baixo e em Yao o tom alto.

“Fala-se de tom lexical quando este desempenha a sua funcdo distintiva a nivel
do 1éxico. Isto é, quando ele € portador de significado lexical, ou seja, quando duas
palavras podem ser incluidas no diciondrio (com sentidos diferentes evidentemente) s
porque se distinguem a nivel suprassegmental embora sejam iguais a nivel segmental”

(Ngunga, 2004:90). A seguir, indicam-se exemplos deste tipo de tom nas linguas bantu.

(6) Exemplos de tom lexical nas linguas bantu
a. Changana (Andrade, 2007)
musi ‘fumo’ cf. musi ‘pilao’

nala ‘inimigo’ cf. nala ‘palmeira’

b. Yao (Ngunga, 2004)
citdundu ‘bagagem’ cf.  cituindu ‘cesto pequeno’

cipadta ‘espaco entre’  cf. cipdatd ‘doenca venérea’
“O tom gramatical é aquele que aparece na gramatica de uma lingua, e ndo no

diciondrio. Por outras palavras, o tom gramatical é aquele que serve para exprimir

aspectos gramaticais da lingua” (Ngunga, 2004:91). Tais aspectos podem ser: tempo e
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modos verbais, presenga ou auséncia de objecto na forma verbal, negacdo, etc (Ngunga,

2004; Andrade, 2007). A seguir, indicam-se exemplos deste tipo de tom:

(7) Exemplos de tom gramatical nas linguas bantu
a. Maconde (Ngunga, 2004; Andrade, 2007)
dpali ‘ndo estd’ cf. apali ‘estd’

alota ‘ele ndo quer’ cf. ‘ele quer’

b. Zulo (Andrade, 2007)

damunthu ‘homem’ umunthu ‘¢ um homem’

Ngunga (2004:93) refere que os exemplos do tom gramatical que apresenta “sé
sd0 uma pequena ponta do iceberg”, o que sugere a frequéncia deste tipo de tom nas

linguas bantu.

1.3. Desenvolvimento linguistico
A apresentacdo do desenvolvimento linguistico nas linguas naturais incluira o

desenvolvimento sildbico e o desenvolvimento segmental.

Desenvolvimento sildbico

A estrutura sildbica CV € a ndo marcada nas linguas do mundo (Jakobson,
1941/68 apud Freitas, 1997, 2003; Selkirk, 1982; McCarthy & Price, 1986 apud Freitas,
2003). Tendo em conta os constituintes sildbicos no ambito do modelo de “Ataque-
Rima’, o Ataque ramificado € o ultimo a estabilizar no percurso da aquisi¢io (Fikkert,
1994; Fee, 1995 apud Freitas, 2003; Lle6 & Prinz, 1996 apud Freitas, 2003, Freitas,
1997, 2003; Ribas, 2003; Lamprecht er al., 2004). Assim, seguindo os autores, as
criancas primeiro adquirem os Ataques ndo ramificados e sé depois adquirem os
Ataques ramificados. Dados de diferentes linguas, incluindo o Portugués, apresentados
por Freitas (2003), confirmam este facto, demonstrando a redu¢do dos Ataques
ramificados a ndo ramificados, enquanto os primeiros ndo estiverem disponiveis no
sistema da crianca, através, por exemplo, da redu¢do do grupo consonantico ao primeiro

elemento (8).
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(8) Redugdo de Ataques ramificados em diferentes linguas (C;C,=> Clo)

a. PE (Freitas, 2003)
braco /'brasu/ =>  ['bafu] Joaoll (2;4.30)

creme ['kcemi/ =>  ['ke] Inés (1;5.11)

b. Holandés (Fikkert, 1994)
trein /trein/  => [tei] Leon (1;10)
klok /klok/ => [ko:k] Tom (1;5)

c. Aleméo (Grijzenhout & Joppen, in press)''

brot /bro:t/ =>[bo:] Naomi (1;4)
frau /frau/ => [bau] Naomi (1;6)

d. Inglés (Gnanadesikan, 1995)
please  /Ipli:z/ =>[piz] Gitanjali (2;3 —2;9)
clean /kli:n/ =>[kin] Gitanjali (2;3 —2;9)

e. Espanhol (Lled, 1990)
truita  /Arujts/ => [tutja] Laura (3;10)

bicicleta /bisikleta/ => [beka] Laura (2;3)
f. Francés canadiano (Rose, 2000)
clé /kle/ =>[ke] Théo (2;4)

fleur /[floes/ => [Pee:] Clara (1;7)

No PE, paralelamente a redu¢do do grupo consonintico ao primeiro elemento,

ocorre uma estratégia ndo atestada noutras linguas (Freitas, 2003), nomeadamente a

elisdo das duas consoantes do Ataque ramificado, substituindo-o por um Ataque vazio

(C1Co=> 0) (9) (Freitas, 1997, 2003).

"Nio foi possivel, na presente pesquisa, encontrar a publicacio deste trabalho, citado por Freitas (2003).
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(9) Ataques vazios substituem Ataques ramificados no PE (Freitas, 2003)

bicicleta /bisi’klete/ => [pisi'ete] Luis (2;0.27)
flor /flor/ => ['oli] Inés (1;9.19)

Para além desta estratégia de reconstrucdo apenas atestada no PE, em Freitas
(1997), sdo apresentados dados do PE em que Ataques vazios ocorrem nas primeiras
produgdes das criancgas portuguesas (10). Tal ndo acontece em todas as linguas (como €

o caso do Holandés (Fikkert, 1994)).

(10) Ataques vazios nas primeiras produgoes de criancas portuguesas (Freitas,

1997)
dgua ['ag“e/ ['awa] (Marta: 1;2.0)
é ['el ['e] (Marta: 1;2.0)
olha ["2Ke/ ['9j] (Marta: 1; 2.0)
Ana ["ene/ ['ene] (Marta: 1;2.0)
urso ['ursu/ [ufl  (Marta: 1; 3.8)

A emergéncia no PE de Ataques vazios nas primeiras produgdes das criangas
leva a que, a semelhanca do que acontece com a estrutura CV nas linguas do mundo
(Jakobson, 1941/68 apud Freitas, 1997, 2003; Selkirk, 1982; McCarthy & Price, 1986
apud Freitas, 2003), se argumente a favor da nio marcacdo de estruturas sildbicas dos
tipos CV e V no PE (Freitas, 1997). A autora refere que a presenca de V no estadio
inicial de aquisi¢cdo foi igualmente atestada no Portugués do Brasil, no Espanhol, no
Alemao e no Hebreu. Em Fikkert er al. (2006), refere-se a ocorréncia deste fendmeno
também no Frances.

A finalizar a apresentacdo dos aspectos do desenvolvimento sildbico nas linguas
naturais, refira-se o facto de, segundo Freitas (2003:39-40), ao contrario do que
acontece em linguas como o Holandés, no processo de aquisicdo do Ataque ramificado

no PE, ap6s a reducdo do Ataque ramificado a Ataque simples (C;C, => C;0) ou Ataque
vazio (C;Cy=> 00 ), as criancas “apparently produce clusters according to the target

system (C;C); (...) afterwards, they start using simultaneously branching Onsets

(C1C,V) and epenthetic vowels (C;VC,V); (...) finally, only C;C; is possible and
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branching Onsets become stable in the system”. Em relagdo a esta produgdo de C,C,
antes de alternancia C,C,/C;VC,V, Freitas (2003:41) avanca como hipdtese que
“inicially when children produce exclusively C,C, structures, branching Onsets are not
yet represented in the child’s phonology system. Since only non branching Onsets are
available, the child is interpreting the C;C, target structure as complex segment. This is
compatible to the projection of a single skeletal position in the Onset domain since
complex segments associate with non branching syllabic structure”. De acordo com a
autora, como um argumento a favor da interpretacdo do Ataque ramificado como um
segmento complexo associado a uma posicdo de esqueleto, note-se que as criangas

portuguesas tém de lidar com outros segmentos complexos no sistema alvo ([kvartu] e
[gvarde]). Estes segmentos complexos sdo adquiridos antes dos Ataques ramificados

(Freitas, 2001):

(11) [k*]/[g*] precede Ataques ramificados na aquisi¢cdo do PE (Freitas, 2001)

quatro /'’kVatru/ => ['k“atu] Luis (1;9.29)
quatro /'kvatru/ => ['kvatiru] Luis (2;9.21)
quatro /kvatru/ => ['k“athi] Pedro (3;6.22)

“From a developmental point of view, it seems that within the same syllabic
constituent — here the Onset — children first deal with complex segments within non
branching domain before they are able to project bipositional structures at the skeleton
level” (Freitas, 2003:42). Segundo a autora, citando Lle6 & Prinz (1997), note-se a
aquisicdo de segmentos complexos antes de Ataques ramificados também foi notada no
Alemao e no Espanhol: “affricates are complex segments and they are mastered before

Onset clusters” (pag. 42).

Desenvolvimento segmental

A apresentagdo do desenvolvimento segmental nas linguas naturais a ser feita
consistird na indicagdo da ordem de aquisicdo do modo de articulacio. No
desenvolvimento fonoldgico infantil, as oclusivas sd@o as primeiras a serem adquiridas,
seguidas quer pelas fricativas e liquidas ou pelas liquidas e fricativas (Bernhardt &
Stemberger, 1998; Costa, 2003; Freitas, 1997; Fikkert, 1994; Fikkert & Levelt, 2008).

De acordo com Freitas (1997), esta ordem de aquisicdo dos segmentos ja havia sido
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parcialmente prevista por Jakobson (1941/68), tendo como critério a sua frequéncia nas
linguas naturais. Para o PE, Freitas (1997) encontrou evidéncias de que, tal como para o
Holandés, a seguir as oclusivas, a ordem mais frequente para o PE € fricativas >

liquidas e ndo liquidas > fricativas.

1.4. Sumério

O modelo que tem sido usado para a descri¢ao da silaba do PE € o de “Ataque-
Rima’, proposto em Selkirk (1982) (cf. Mateus, 1994; Freitas 1997; Mateus & Andrade,
2000; Veloso, 2003; Mateus et al., 2005; Barbeiro, 2007). No ambito deste modelo,
podem ocorrer no PE silabas com Ataque ndo ramificado (vazio ou simples) ou
ramificado. A Rima pode incluir s6 o Nucleo (Rima nao ramificada) ou incluir também
a Coda (Rima ramificada). Os segmentos consonanticos do PE podem ser distribuidos
por trés classes de ponto (labial, coronal e dorsal) e modo (oclusivas ([- continuos]),
fricativas e liquidas ([ + continuos])) de articulacdo (cf. Mateus & Andrade, 2000;
Mateus et al., 2003 Mateus et al., 2005). As palavras dissildbicas e as paroxitonas sao as
mais frequentes no PE (cf. Vigario et al., 2005, 2006).

CV(V) € a estrutura sildbica bésica nas linguas bantu (Ngunga, 1997, 2004;
Andrade, 2007). C pode ser modificada através da pré-nasalizacdo (NC), aspiragdo (Ch),
pré-nasalizacdo e labio-velarizacdo (NCV), pré-nasalizacdo e palatalizagao (NCY) ou pré-
nasalizacdo e aspiracdo (NC"). A Rima pode ser constituida por uma vogal breve (V) ou
longa (VV). Muitas linguas mocambicanas, que pertencem as linguas bantu, sdo tonais
(Ngunga, 2004). O tom pode ser lexical ou gramatical (Ngunga, 2004; Andrade, 2007).

Nas linguas naturais, os segmentos complexos sdo adquiridos antes dos Ataques
ramificados (Léo & Prinz, 1997; Freitas, 2001). Os Ataques ndo ramificados sdo os
primeiros a serem adquiridos pelas criancas e os ramificados s@o os ultimos (Fikkert,
1994; Fee, 1995 apud Freitas, 2003; Lle6 & Prinz, 1996 apud Freitas, 2003, Freitas,
1997, 2003; Ribas, 2003; Lamprecht et al., 2004). As consoantes oclusivas sdo as
primeiras a serem adquiridas, seguidas quer pelas fricativas e liquidas ou pelas liquidas
e fricativas (Bernhardt & Stemberger, 1998; Costa, 2003; Freitas, 1997; Fikkert, 1994;
Fikkert & Levelt, 2008).
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2. Consciéncia fonologica

Neste capitulo, serd definido o conceito de consciéncia fonoldgica, apresentados
os seus niveis e as tarefas de sua avaliacdo (2.1), feita referéncia ao uso de
pseudopalavras em tarefas de consciéncia fonoldgica (2.2), relacionada a consciéncia
fonolégica com a literacia (2.3) e com o desenvolvimento fonoldgico (2.4),
apresentados tipos de erros em tarefas de consciéncia fonoldgica (2.5) e feita uma
abordagem da consciéncia fonoldgica no ambito do bilinguismo (2.6). Em 2.7, serd

apresentado um sumadrio dos aspectos apresentados no capitulo.

2.1. Definicao, niveis e tarefas de avaliacao de consciéncia fonolégica

A ‘consciéncia fonoldgica’, um termo que comeca a aparecer na bibliografia
sobre o assunto nos finais dos anos 70 e principios dos anos 80 (Gillon, 2004)'?, é uma
forma de conhecimento metalinguistico (Bialystok, 2001; Silva, 2003; Gillon, 2004),
um subdominio da metacognic¢do (Silva, 2003). Esta autora, que se apoia em (Gombert,
1990), refere que os conhecimentos metalinguisticos remetem para “ capacidades de
reflexdo sobre a linguagem e sua utilizagdo, e para competéncias de controlo e
planificacdo sobre os seus proprios processos de tratamento linguistico”. No caso
especifico da reflexdo sobre as estruturas fonoldgicas da lingua, Gombert (1990:29,
itdlico do autor) apud Veloso (2003:172), fala em capacidades metafonoldgicas,
entendidas como “la capacite d’identifier les composants phonologiques des unités

linguistiques et de les manipuler de facon deliberée”".

Viérios autores sdo unanimes em relacdo a complexidade da consciéncia
fonolégica, na medida em que esta inclui diferentes niveis (Adams, 1990 apud
McBride-Chang, 1995; Treiman & Zuwoski, 1991; Reynolds, 1998; Silva et al., 2001;
Sim-Sim, 1997; Veloso, 2003; entre outros). Sim-Sim (1997) estabelece uma escala de
dificuldade na segmentacdo de um enunciado ouvido, referindo que mais facilmente
segmentamos uma frase em palavras do que uma palavra em silabas, ou uma silaba em
segmentos. Treiman & Zuwoski (1991) tomam como extremos as silabas e os

segmentos e incluem os constituintes intrassildbicos Ataque e Rima. De acordo com

estes autores, mais facilmente as criancas dividem silabas em Ataques e Rimas do que

12 A autora cita, neste sentido, os trabalhos de Rozin & Gleitman (1977), Marcel (1980), Zifcak (1981),
Tunmer & Fletcher (1981) e Bradley & Bryant (1983).

"> 0 termo ‘consciéncia fonolégica’ substituiu “earlier descriptors such as ‘phonetic analysis and spoken
words’ (Bruce, 1964) and ‘linguistic awareness’ at phonological level (Mattingly, 1972), which referred
to children’s knowledge of words as comprised of smaller, discernible units” (Gillon, 2004:2).
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dividem estes constituintes intrassildbicos em segmentos. No ambito desta perspectiva,
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica ocorre de cima para baixo, isto é, de
unidades maiores para unidades menores. Pensando na unidade palavra, e tendo como
base Reynolds (1998), Silva et al., 2001, Veloso (2003) e Gillon (2004), a consciéncia

fonoldgica subdivide-se em trés tipos:

(i) consciéncia sildbica (pra.tos ['pra.tuf])
(1) consciéncia intrassildbica: o Ataque e Rima (pr.a — t.os ['pr.a — t.uf])

iii) consciéncia fonémica ou segmental (p.r.a.t.0.s ['p.c.a.tu. )"
g p

A avaliacdo dos niveis de consciéncia fonoldgica pode ser feita com o recurso a
diferentes tarefas ou operacdes metafonoldgicas. O quadro que se segue, retirado de
Alves et al (em preparacdo) apud Afonso (2008:26), onde se toma como exemplo a
consciéncia silabica, sintetiza tarefas mais correntes na literatura sobre a consciéncia

fonoldgica.

' Apesar de os termos fonema e consciéncia fonémica serem os mais difundidos na literatura sobre a
consciéncia fonoldgica, utilizar-se-ao, nesta dissertacdo, os termos segmento e consciéncia segmental. A
op¢ao por estes termos e ndo por aqueles deve-se ao facto de fonema remeter para uma unidade abstracta
enquanto segmento ¢ uma designacdo que ndo remete obrigatoriamente para um dos dois niveis
(fonolégico ou fonético). Apenas se usam fonema e consciéncia fonémica em citagdes directas.
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Capacidades | Provas Exemplo

Reconstitui¢do | Sintese sildbica Sao dadas silabas isoladamente e ¢

pedido ao sujeito que identifique a

palavra
Segmentacdo | Segmentacdo E dada uma palavra e € pedido ao
Reproducao sujeito que a segmente em silabas
Andlise
Contagem

Identificagio | Comparagio com o modelo | E pedido que o sujeito identifique as
Igual/Diferente silabas da palavra para que possa
Exclusdo da diferente proceder a tarefas de identificacao

Identificacdo da silaba

Manipulacido- | Apagamento da silaba E pedido ao sujeito que mantenha em
Exclusao inicial/ medial ou final memoria as silabas da palavra e as

manipule segundo a tarefa proposta

Manipulacdo- | Inversdo sildbica E dada uma palavra ao sujeito e &

Transposicao pedido que este inverta a ordem das
silabas

Produgdo Reprodugdo E dada uma palavra e é pedido ao

sujeito que produza uma palavra que

tenha a mesma silaba inicial

Quadro 4 — Inventdrio de capacidades e tarefas metafonologicas (Alves et al.,

em preparagdo).

Nota-se no quadro a possibilidade de avaliacio de uma mesma capacidade
metafonoldgica com o recurso a diferentes tarefas ou provas metafonoldgicas. No
entanto, as diferentes tarefas requerem diferentes operagdes cognitivas (McBride-
Chang, 1995; Silva et al., 2001; Gillon, 2004). A este respeito, Silva et al. (2001)
referem que, por exemplo, enquanto a tarefa de segmentacdo sildbica envolve apenas
uma operagdo cognitiva, a tarefa de supressdo de um segmento numa palavra requer
primeiro uma andlise dos constituintes da palavra apresentada e uma capacidade de
retencdo dos constituintes da palavra formada apds a realizagdo da tarefa de supressao.

Neste ambito, Gillon (2004:8) refere que “tasks that require only one operation, such as
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segmenting, blending, or isolating a sound are classified as simple phoneme awareness
tasks. Tasks that require two operations, with the results from the first operation being
held in memory while the second operation is performed, (e.g., phoneme manipulation),

are classified as compound phoneme awareness tasks”.

2.2. Consciéncia fonologica e o uso de pseudopalavras

Algumas pesquisas sobre a consciéncia fonoldgica tomam como alvos
pseudopalavras. O uso de pseudopalavras em tarefas de consciéncia fonoldgica tem
como objectivo encorajar o processamento fonoldgico e desencorajar 0 maximo
possivel o uso do conhecimento lexical e ortografico que os falantes tém das palavras,
(Stuart, 1990 apud McBride-Chang, 1995). O uso do conhecimento lexical e ortogréafico
em tarefas de consciéncia fonoldgica € sustentado pelo facto de individuos em fase
inicial de aprendizagem do cddigo escrito fazerem coincidir o nimero de segmentos
com o ndmero de letras da palavra mesmo em casos em que tal ndo acontece (Ehri &
Wilce, 1980, 1985 apud Wagner et al., 1993). Os autores notaram o uso deste
conhecimento ao serem ouvidos quatro segmentos em casos como a palavra inglesa ride

grafada com quatro letras (<r.i.d.e>) mas que representam apenas trés segmentos

(['rR.ai.d]). Assumindo o pressuposto de que as pseudopalavras encorajam o

processamento fonolégico, Wagner et al. (1993), na avaliacdo da capacidade de criancas
de jardins-de-infancia e do 2° ano de escolaridade sintetizarem segmentos de palavras e
de pseudopalavras, obtiveram, para ambas as populacdes avaliadas, resultados
superiores na sintetizacdo de palavras. McBride-Chang (1995) alerta para o efeito de
factores mnésicos em tarefas com pseudopalavras. Avaliando criangas do 3° e 4° anos
de escolaridade na segmentacdo segmental de pseudopalavras com 3, 4 e 5 segmentos, a
autora notou que o desempenho das criancas parece particularmente afectado por

factores mnésicos no ultimo tipo de itens.

2.3. Consciéncia fonoldgica e literacia

Viérias pesquisas estabelecem uma correlacdo positiva entre niveis de
desempenho em tarefas de consciéncia fonoldgica e sucesso na aprendizagem da leitura
e da escrita e referem que a correlacdo que se estabelece € de reciprocidade (Morais et
al., 1987 apud Morais & Kolinsky, 2007; Morais et al., 1979; Adams, 1990 e Morais et
al., 1998 apud Bernardino Junior et al., 2006; Maluf & Barrera, 1997). Neste ambito,

Maluf & Barrera (1997:142), na avaliacdo de criangas brasileiras pré-escolares de 4 e 6
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anos de idade, afirmam ter encontrado subsidios que ddo suporte ao que designam por
“hipétese da existéncia de uma influéncia mutua entre desenvolvimento da consciéncia
fonolégica e aquisicdo da linguagem escrita”. Argumenta-se a favor desta tese da
existéncia de influéncia mutua entre a consciéncia fonoldgica e a aquisi¢ao da literacia
referindo-se que, nas palavras de Bernardino Junior ef al. (2006:426), “se por um lado
certo nivel de consciéncia fonoldgica € requisito para aprender a ler e soletrar, por outro,
habilidades de consciéncia fonoldgica podem ser ampliadas e refinadas pela exposicao
do individuo a palavras impressas e a aquisicdo de correspondéncias entre grafemas e
fonemas, na leitura e na escrita”. Particularmente no que diz respeito a influéncia da
leitura e da escrita sobre a consciéncia fonoldgica, refere-se que, embora o
desenvolvimento de capacidades metafonoldgicas possa ter inicio muito cedo, o seu
aperfeicoamento e pleno desenvolvimento parece depender da apropriagdo do principio
alfabético, com a aquisicdo da literacia (entre outros, Goswani & Bryant, 1990 e Morais
et al., 1998 apud Bernardino Junior et al. 2006; Morais et al., 1979 e Yopp, 1988 apud
Silva et al., 2001). Neste ambito, tomando como base os trabalhos de Liberman et al.
(1974), Treiman & Baron (1981) e Sim-Sim (1997), Silva (2003) refere que as criangas,
ainda em idade pré-escolar, geralmente tém sucesso em provas de consciéncia sildbica e
intrassilabica mas falham em tarefas de consciéncia segmental. Neste sentido, estdo,
também, as afirmacdes de Gillon (2004) e Morais & Kolinsky (2007). Tomando como
base os trabalhos de Carrilo (1994), Denton et al. (2000) e Gonzalez & Garcia (1995),
Gillon (2004:40) afirma que “Spanish-speaking children demonstrated early knowledge
of syllable, rhyme and alliteration, but phoneme segmentation ability typically
developed after exposure to reading”. Morais & Kolinsky (2007:201) afirma que
“Evidence from the now large body of literature on learning to read in alphabetic
systems is consistent with the view that phoneme awareness is fostered by literacy
instruction. We would argue that it begins to develop when one starts to learn the letters
of alphabet and to discover what they represent”. O autor cita, a titulo de exemplo, o
trabalho de Lukatela et al. (1995).

Outros estudos recentes demonstram, também, a importancia da literacia para a
emergéncia da consciéncia segmental (Veloso, 2003) e que a consciéncia sildbica de
formatos sildbicos complexos é problematica em pré-escolares € nos primeiros anos de
escolaridade (cf. Veloso, 2003; Afonso, 2008). Num estudo longitudinal, Veloso (2003)
avaliou, durante dois anos de escolaridade, a consciéncia sildbica e segmental de

criancas com uma média das idades de 6;5 anos (inicio do primeiro ano) e 7;11 anos
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(final do segundo ano). O autor aplicou provas de segmentagdo, reagrupamento,
isolamento e apagamento sildbico e segmental. Com a aplica¢do das provas, notou-se
que, antes da aprendizagem da escrita, as criancas ndo evidenciavam capacidades de
manipulacdo segmental e a maioria das criancas apresentava divisdes sildbicas que nao
respeitavam as respectivas normas ortograficas. Apds a aprendizagem da escrita, notou-
se a emergéncia de capacidades de manipulacdo segmental e a conformacdo das
divisdes sildbicas as regras ortograficas. Por outro lado, o autor verificou que, ao
contrario do que se verifica em relagdo as sequéncias obstruinte+lateral, as sequéncias
obstruinte+vibrante sdo preferencialmente divididas pelos sujeitos sem conhecimento
ortografico como tautossildbicas. Dito de outro modo, os sujeitos sem conhecimento
ortografico falham mais na segmentacdo sildbica das sequéncias obstruinte+lateral do
que na segmentacdo das sequéncias obstruinte+vibrante. Afonso (2008) avaliou a
capacidade de segmentacdo sildbica de criancas entre os 4 € os 6 anos. Para além de
considerar a variavel idade, a autora manipula trés varidveis linguisticas: complexidade
sildbica, extensdo de palavra e acento de palavra. O estudo de Afonso (2008) foi
legitimado pelo facto de os instrumentos de avaliacdo da consciéncia fonoldgica ndo
serem, normalmente, linguisticamente controlados. No que diz respeito a variavel idade,
as criangas mais velhas apenas obtém resultados de sucesso na segmentacdo superiores
nos estimulos com formatos sildbicos nao marcados (CV e V) em posi¢do inicial, ndo se
verificando o efeito desta varidvel em estimulos com CCV inicial. Relativamente a
varidvel complexidade sildbica, nao foram obtidas diferencas significativas na
segmentacdo de palavras com CV e V iniciais. De acordo com a autora, a inexisténcia
de diferencas significativas entre os dois resultados confirma a natureza ndo marcada
dos dois formatos sildbicos. Em relacdo aos formatos ramificados, os resultados de
sucesso na segmentacao obtidos s@o bem inferiores em relacdo aos obtidos nos formatos
sildbicos ndo ramificados, sendo a sequéncia obstruinte+lateral mais problematica do
que a sequéncia obstruinte+vibrante. No que diz respeito a extensdo de palavra, a taxa
de sucesso € superior na segmentacdo de dissilabos do que na segmentacdo de
trissilabos. Tendo em conta a varidvel acento de palavra, hd maior percentagem de
sucesso na segmentacao de trissilabos paroxitonos do que na segmentacgdo de trissilabos
proparoxitonos. No dmbito da apresentacdo do estudo de Afonso (2008), no qual uma
das varidveis controladas € a idade, importa citar o estudo de Fox e Routh (1975) apud
Silva (2003), no qual foi avaliada a consciéncia sildbica e segmental de criancas com

idades dos 3, 4 e 5 anos. Neste estudo, os autores pediram as criangas para dizerem um
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bocadinho das palavras (correspondendo a silabas), e depois para dizerem um
bocadinho dessas silabas. Os resultados obtidos demonstraram a evolugdo da

consciéncia fonolégica com a idade.

2.4. Consciéncia fonologica e desenvolvimento fonolégico

Estudos relacionando a consciéncia fonoldgica com o desenvolvimento
fonoldgico sdo raros. No tnico trabalho de que temos conhecimento, o de Alves (em
preparacao), teve-se em conta dados sobre a aquisi¢ao do ponto e modo de articulagdo
dos segmentos nas linguas naturais na avaliacdo da consciéncia segmental de criangas
do ensino bésico através da identificacio da palavra iniciada por um segmento diferente.
Alves (em preparag@o) procurou verificar se a consciéncia segmental espelhava a ordem
de emergéncia de classes naturais do desenvolvimento fonolégico.

Relativamente ao ponto de articulagdo, dado que as criancas preferem segmentos
labiais e coronais em posi¢do inicial de palavra do que segmentos dorsais (Fikkert &
Levelt, 2008; Costa et al., 2006), a autora admitiu que a identificacdo da palavra
iniciada por um segmento diferente em séries de trés palavras seria promovida se o
ponto de articulagido do segmento fosse coronal ou labial e despromovida se o segmento
fosse dorsal. Os resultados obtidos indicaram que € geralmente mais fécil identificar
segmentos coronais nas trés classes de modo de articulacdo (oclusivas, fricativas e
liquidas) e a identificacdo de segmentos dorsais € a mais problemadtica, o que estd de
acordo com os dados da aquisi¢do do ponto de articulagdo referidos na literatura.

No que diz respeito ao modo de articulagdo, dado que as criancas primeiro
adquirem as oclusivas, seguidas pelas fricativas e liquidas ou pelas liquidas e fricativas
(Bernhardt & Stemberger, 1998; Costa, 2003; Freitas, 1997; Fikkert, 1994; Fikkert &
Levelt, 2008), Alves (em preparacdo) admitiu que a identificacdo da palavra iniciada
por um segmento diferente em séries de trés palavras seria promovida se o0 modo de
articulacdo do segmento fosse [-continuo] (oclusivas orais ou nasais) e despromovida se
o segmento fosse [+ continuo] (fricativas ou liquidas). Os resultados obtidos indicaram
que o sucesso na tarefa de identificacao do segmento é promovido pelo facto de este ser
[+ continuo] (fricativas e liquidas) e despromovido pelo facto de este ser [-continuo]
(oclusivas orais e nasais). Assim, Alves (em preparacdo) chegou a conclusio de que a
consciéncia segmental ndo espelha a ordem de emergéncia das trés classes naturais do

modo de articulac@o na aquisi¢ao fonoldgica.
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2.5. Tipos de erros em tarefas de consciéncia fonolégica

Entre os varios trabalhos revistos sobre a consciéncia fonoldgica, encontrdmos

no estudo de Afonso (2008) a apresentacdo de uma tipologia de erros no desempenho da

tarefa de segmentacdo sildbica de palavras. Como foi ja referido, manipulando trés

varidveis linguisticas, nomeadamente complexidade sildbica (dissilabos com CV, V,

CrV e CIV em posicdo inicial), extensdo de palavra (dissilabos e trissilabos) e acento

de palavra (trissilabos paroxitonos e proparoxitonos), a autora avaliou criangas pré-

escolares na segmentacdo sildbica de palavras (Veja-se sec¢do 2.3). Com base no

agrupamento dos erros registados, a autora criou a seguinte tipologia de erros:

a.

C.

Tipologia de erros de Afonso (2008)

Insercdo de segmento em posicdo inicial de palavra: inser¢do de um segmento,
mais especificamente de uma vogal, em posi¢do inicial de palavra. Na totalidade
dos casos, o segmento corresponde a duplicacdo da vogal do Nucleo da silaba
inicial da palavra. A titulo exemplificativo, para palavras alvo ilha e osso,
verificam-se as seguintes segmentagdes: [i.i.Ae] (crianga 10) e [0.0.su] (crianca

17).

Insercdo de segmento em posicdo medial de palavra: insercdo de segmento no

interior de palavra, com alteragdo do ntimero de silabas da mesma. Na maioria
das situagdes, houve a inser¢ao do segmento que ocupava a posicdo de Nucleo
no interior da silaba. Vejam-se os exemplos das palavras alvo asa e carro

[a.zi.e] (crianca 42) e [ka.a.ru] (crianca 20).

Insercdo de segmento em posicdo final de palavra: adicdo de um segmento no

final da palavra. Em muitas situacdes, o segmento inserido foi o marcador de
género usado na palavra, a vogal [u], como em [o.su.u] (crianca 75), ou
segmento [e], como na palavra ldmpada [le.pe.de.e] (crianca 5). Importa realcar
que o segmento [[] foi produzido isoladamente, ndo integrado na silaba alvo

numa situacdo, na palavra flores, [ft.lo.rt.[] (crianga 12).

34



d. Epéntese de vogal: insercio de vogal entre os elementos de um Ataque

ramificado, tal como na palavra prato [pt.ra.tu] (crianga 21) e na palavra planta

[pi.l.2.te] (crianga 62), em que se observou a epéntese do segmento [#].

e. Aglutinacdo de silabas atonas: fusdo, numa mesma unidade, das silabas atonas

medial e final, nos trissilabos. Este erro ocorreu nas palavras trissilabicas

proparoxitonas, como sejam as palavras pdssaro [pa.saru] (crianca 12) e
chdvena [fa.vine] (crianga 16). Importa salientar que as produgdes foram

seleccionadas em funcdo da sua estrutura fonoldgica, ndo se dando destaque a

omissdo do segmento [i] em contexto de fala espontanea.

f. Aglutinacdo de silaba tonica e de silaba atona: fusdo, numa mesma unidade, da

silaba ténica e da silaba atona, em trissilabos. Desta forma, tanto se verificaram
aglutinacOes das silabas medial e final, como na palavra cavalo [ke.valu]
(crianga 24), como das silabas inicial e medial, como ocorreu na palavra médico

[medi.ku] (crianca 14);

g. Auséncia de segmentacdo: foi necessdrio criar esta categoria dado que em

algumas situagOes as palavras ndo terem sido segmentadas, tendo sido
consideradas monossildbicas. Esta auséncia de segmentacdo ocorreu, por

exemplo, nas palavras unha [une] (crianca 23) e pdgina [pazine] (crianga 8).

h. Omissdo de segmento: omissdo do segmento /r/ em estimulos com o constituinte

Ataque ramificado (CCV), como se pdde observar na segmentagdo das palavras

prego [pe.gu] (crianga 20) e preto [pe.tu].

No que diz respeito aos tipos de erros afectando os estimulos relacionados com
as trés variaveis linguisticas tidas em conta na investigacdo desenvolvida pela autora,

nomeadamente complexidade sildbica (dissilabos CV, V, CrV e CIV em posicdo inicial

de palavra), extensdo de palavra (dissilabos e trissilabos) e acento de palavra
(trissilabos paroxitonos e proparoxitonos), indicam-se, a seguir, o(s) erro(s) mais

frequente(s) em cada uma das estruturas avaliadas.
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Estruturas avaliadas Erro(s) mais frequente(s)

Cv Insercdo de segmento em posicao final de palavra

Dissilabos | V Inser¢do de segmento em posi¢do final de palavra e

auséncia de segmentacao

CrV Epéntese de vogal e inser¢ao de segmento em posi¢ao

final de palavra

Clv Epéntese de vogal

Trissilabos | Paroxitonos Aglutinacdo de silaba ténica e de silaba dtona

Proparoxitonos | Aglutinacdo de silabas atonas

Quadro 5 - Erros mais frequentes na segmentagdo silabica (Afonso, 2008)

O quadro demonstra que, nos quatro formatos sildbicos dos dissilabos,
encontramos casos de inser¢do de segmentos, de epéntese de vogal e auséncia de

segmentacdo. Nos dois tipos de trissilabos, registam-se casos de aglutinacao de silabas.

2.6. Consciéncia fonoldgica e bilinguismo

Algumas pesquisas realizadas sobre a consciéncia fonoldgica debrucam-se sobre
a especificidade linguistica ou ndo deste constructo (Reynolds, 1998; Bialystok, 2001;
San Francisco, 2003; Gillon, 2004). Por outras palavras, estas pesquisas questionam:
“do phonological awareness skills developed in one language transfer to another?”
(Bialystok, 2001:168). Reconhecendo que € relativamente pouca a pesquisa realizada
sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica por bilingues, as pesquisas revistas
sugerem a existéncia de transferéncia de capacidades metafonolégicas de uma lingua
para a outra.

Reynolds (1998:6) afirma que “Phonological awareness seems to be language
independent. Once it has been acquired, it is likely transferable to any new languages
learned”. O autor argumenta a favor desta tese da possibilidade de transferéncia da
activacdo de capacidades metafonoldgicas da L1 para a L2 com o facto de a consciéncia
fonoldgica ser um conhecimento metalinguistico € o conhecimento metalinguistico ser

largamente transferivel para uma nova lingua. Um dos exemplos disto, seguindo
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Reynolds (1998), € a transferéncia para a L2 da consciéncia de que ha partes do discurso
(nomes, verbos, etc.) na L1, o que auxilia a aprendizagem da L2.

Bialystok (2001:168), referindo-se a aspectos a ter em conta na determinacao da
relac@o entre a consciéncia fonoldgica e a literacia em criangas bilingues, questiona-se
sobre a (im)possibilidade de capacidades de consciéncia fonolégica desenvolvidas numa
lingua poderem ser transferidas para outra e responde que “if the children who learn
their languages sequentially, or for whom one language is stronger or more practiced
than the other, can profit from the analysis of sound structure in their first or stronger
language, then to read in second or weaker may be made simpler”. Avaliando criancas
bilingues Espanhol-Inglés, Hebreu-Inglé€s e Chinés-Inglés a aprenderem a ler em Inglés
no primeiro ano de escolaridade, Bialystok et al. (2005) notaram que as criangas
encontram facilidade de leitura e transferem principios de leitura quando as duas linguas
partilham o mesmo sistema de escrita.

San Francisco (2003:20) encontrou evidéncia de que a consciéncia fonoldgica é
uma capacidade cross-language avaliando a segmentagdo segmental de criancas
bilingues de jardins-de-infincia e do primeiro ano de escolaridade falantes de Espanhol
e Inglés. A tarefa administrada foi baseada na hipdtese de que, dadas as diferencas
fonoldgicas entre a L1 (Espanhol) e a L2 (Inglés), as criancas bilingues mais
provavelmente inseririam um segmento em pseudopalavras alvo que continham os
ditongos /al/ e /el/ mas muito provavelmente ndo fariam o mesmo nas pseudopalavras
de controlo que continham vogais. Neste dmbito, a autora notou que, aparentemente,
criancas que tém pouco conhecimento da L2, provavelmente, mais usam o seu
conhecimento da L1 numa tarefa de segmentacdo segmental. Criancas com mais
conhecimento da L2 parecem usar mais este conhecimento do que o conhecimento da
L1 na mesma tarefa de segmentacio segmental em L2.

Gillon (2004:40), tomando como base o trabalho de Chiappe & Siegel (1999),
refere que “children learning English as their second language are able to demonstrate
phonological awareness skills in English after relatively short period of study (...),
suggesting that the development of phonological awareness skills in one alphabetic
language transfers to understanding phonological awareness in second alphabetic
language”. De acordo com a autora, citando Chiappe & Siegel (1999), criangas do
primeiro ano de escolaridade falantes do Inglés como L2 demonstraram capacidades

metafonoldgicas similares as das criancas falantes do Inglés como L1.
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Algumas pesquisas realizadas sobre a consciéncia fonolégica no ambito do
bilinguismo debrugcaram-se sobre a possibilidade de o facto de falar duas linguas poder
constituir uma (des)vantagem em tarefas de consciéncia fonoldgica. Bialystok
(2001:169), referindo-se a possibilidade de criangas bilingues poderem ser mais bem
sucedidas em relacdo as monolingues, afirma que “there is little evidence to support the
conjecture in its simplest form. Although the research is scant, the results are
sufficiently vague and fragile that there is no basis for such a conclusion”. A autora cita
estudos que tipicamente referem vantagem para os bilingues aos cinco anos e que
desaparece ao 6 com o inicio da aprendizagem da leitura (Bruck e Genesee, 1995;
Campbell & Sais, 1995; Yelland et al., 1993). Paralelamente, a autora cita um trabalho
que na altura preparava com colegas (e que viria a ser publicado em 2003). Neste
trabalho, foram avaliadas criancas monolingues e bilingues com idades entre os 5 e 7
anos e apenas foi encontrada limitada evidéncia de vantagem para as criancas bilingues
em algumas tarefas de consciéncia fonoldgica. Ja em 2005, Bialystok e outros colegas
(pg. 45) retomam a questdo e afirmam que “there is no clear evidence that bilinguals are

more advanced in developing phonological awareness than monolinguals”.

2.7. Sumario

Entre as varidveis linguisticas que t€m sido testadas em provas de consciéncia
fonoldgica, pode referir-se a complexidade sildbica, a extensdo de palavra, o acento de
palavra, o ponto e o modo de articulacdo da estrutura alvo e o facto de os itens
utilizados serem palavras ou pseudopalavras. (cf. Veloso, 2003; Afonso, 2008; Alves,
em preparagdo; Wagner et al.1993). Em relagdo a primeira varidvel, pode afirmar-se
que a marcacdo (CCV) ou ndo (CV (e V)) do formato sildbico e a natureza segmental
(obstruinte+liquida e obstuinte+vibrante) dos constituintes tém efeito no sucesso em
tarefas de consciéncia fonoldgica (ctf. Veloso, 2003; Afonso, 2008). Assim, os formatos
sildbicos ndo marcados e a sequéncia obstruinte+vibrante oferecem as criangcas menos
dificuldades de segmentacdo. Relativamente a extensdo de palavra, as pesquisas
revistas apontam para o facto de palavras com maior extensdo silabica oferecerem mais
dificuldades na segmentacao silabica (Afonso, 2008). No que se refere a varidvel acento
de palavra, as criangas tém maior sucesso na segmentacdo sildbica de trissilabos
paroxitonos do que na segmentacdo sildbica de trissilabos proparoxitonos (Afonso,
2008). No que diz respeito ao ponto € modo de articulagdo da estrutura alvo, numa

tarefa de identificacdo do segmento inicial, os segmentos coronais € os [+ continuos]
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(fricativas e liquidas) sd@o mais fdceis de identificar e os segmentos dorsais € os [-
continuos] (oclusivas) os mais dificeis (Alves, em preparacdo). Finalmente, no que diz
respeito ao facto de os itens utilizados serem palavras ou pseudopalavras, as taxas de
sucesso sdo superiores na manipula¢do do primeiro tipo de itens (Wagner et al., 1993),
sendo que o dltimo tipo de itens, usado em tarefas de consciéncia fonolégica, tem como
objectivo encorajar o processamento fonolégico e desencorajar o maximo possivel o uso
do conhecimento lexical e ortografico que os falantes t€ém das palavras, (Stuart, 1990
apud McBride-Chang, 1995).

A idade € uma variavel extra-linguistica com efeito em provas de consciéncia
fonoldgica. Resultados obtidos por criancas de diferentes faixas etdrias demonstram a
evolucdo da sua consciéncia fonoldgica com o seu desenvolvimento etdrio (cf. Fox e
Routh, 1975 apud Silva, 2003; Afonso, 2008).

Existem diversas tarefas que podem ser usadas para avaliar capacidades
metafonoldgicas e estas tarefas envolvem operacdes cognitivas diferentes (cf. McBride-
Chang, 1995; Silva et al., 2001; Afonso, 2008; Alves et al, em preparaciao apud Afonso,
2008). Dada a sua implicagdo nos resultados, entre outros aspectos, na comparacdo de
resultados entre pesquisas, nunca se devera desvalorizar a tarefa usada em cada pesquisa
e a capacidade metafonoldgica avaliada.

Pode afirmar-se que a aprendizagem da leitura e da escrita melhoram a
consciéncia fonoldgica e (vice-versa) (Goswani & Bryant, 1990 e Morais et al., 1998
apud Bernardino Junior et al. 2006; Morais et al., 1979 e Yopp, 1988 apud Silva et al.,
2001, Veloso, 2003). Pode, ainda, afirmar-se que a consciéncia sildbica estabiliza logo
nos primeiros anos de escolaridade, com a aprendizagem do cédigo escrito, (cf. Veloso,
2003) e a consciéncia segmental emerge com a aprendizagem deste cédigo (cf. Veloso,
2003; Gillon, 2004; Morais & Kolinsky, 2007). Esta afirmacdo corrobora o facto de,
como refere Silva (2003), as criangas, ainda em idade pré-escolar, geralmente terem
sucesso em provas de consciéncia sildbica e intrassildbica mas falharem em tarefas de
consciéncia segmental.

Finalmente, pode dizer-se que sdo escassas as pesquisas realizadas no ambito do
bilinguismo e que existe transferéncia de capacidades metafonoldgicas da L1 para a L2
(Reynolds, 1998; Bialystok, 2001; San Francisco, 2003; Gillon, 2004). Pode, ainda,
dizer-se que ndo existe evidéncia clara sobre a possibilidade de os bilingues poderem
ser mais bem sucedidos em tarefas de consciéncia fonolégica do que os monolingues

(Bialystok, 2001; Bialystok et al., 2005).
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PARTE 11

ESTUDO EXPERIMENTAL

3. Metodologia do estudo I

Neste capitulo, serd apresentada a questdao de investigacdo e a hipétese (3.1), a
amostra avaliada (3.2), o material usado para a recolha dos dados (3.3) e os

procedimentos utilizados (3.4).

3.1. Questao de investigacao e hipotese

Tendo como suporte o enquadramento tedrico feito nos capitulos 1 e 2, a
presente pesquisa orienta-se no sentido de responder a seguinte questio sobre a
consciéncia fonoldgica de alunos mogambicanos do ensino bdsico, falantes do
Portugués como L2: “de que maneira o sucesso na prova de segmentagado sildbica difere
em funcdo da alteracdo da complexidade sildbica do constituinte Ataque em posi¢dao
inicial de palavra?” Afonso (2008), na avaliagdo de criangas pré-escolares com o
Portugués como L1, notou que o sucesso na tarefa de segmentacdo sildbica estd
directamente relacionado com a complexidade do constituinte em andlise, sendo a taxa
de sucesso superior na segmentacao sildbica de palavras com Ataque ndo ramificado,
simples ou vazio, em posicao inicial de palavra do que na segmentacdo sildbica de
palavras com Ataque ramificado em posicdo inicial de palavra. Nesta pesquisa, a
questdo formulada é particularmente relevante pelo facto de as linguas maternas das
criancas do ensino bdsico em observacdo, nomeadamente as linguas bantu, ndo
possuirem Ataques ramificados (cf. Ngunga, 1997, 2004; Andrade, 2007).

Na formulacdo da questdo de investigacdo nesta pesquisa, em que se avaliam
criangas com o Portugués como L2, assume-se que, para a L1, a consciéncia sildbica
estabiliza nos primeiros anos de escolaridade com aprendizagem do cddigo escrito
(Veloso, 2003) e os Ataques ramificados sdao os que mais dificuldades oferecem as
criangas em provas de consciéncia silabica (Afonso, 2008). Esta constatacdao de que as
criancas enfrentam mais dificuldades ao processarem Ataques ramificados encontra
sustentacdao em estudos sobre o desenvolvimento fonolégico, que revelam que o Ataque
ramificado € o constituinte sildbico de aquisicao e estabilizacdo mais tardia (Fikkert,
1994; Fee, 1995 apud Freitas, 2003; Lle6 & Prinz, 1996 apud Freitas, 2003, Freitas,
1997, 2003; Ribas, 2003; Lamprecht et al., 2004). Para a consciéncia fonolégica em L2,
refira-se que pesquisas feitas no ambito do bilinguismo sugerem a existéncia de

transferéncia de capacidades metafonolégicas de uma lingua para outra (Reynolds,
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1998; Bialystok, 2001; San Francisco, 2003; Gillon, 2004), ndo existindo evidéncia
clara sobre a possibilidade de os bilingues poderem ser mais bem sucedidos em tarefas
de consciéncia fonoldgica do que os monolingues (Bialystok, 2001; Bialystok et al.,
2005). Estas pesquisas referem ainda que € escassa a investigagdo sobre a consciéncia
fonoldégica em L2. Tendo em conta os resultados obtidos por Afonso (2008) paraa L1, o
perfil linguistico das criancas observadas neste projecto e o estado dos conhecimentos
sobre o desenvolvimento fonoldgico e sobre a consciéncia fonoldgica dos bilingues,
formula-se, nesta pesquisa, a seguinte hipotese de investigacdo sobre a consciéncia
fonoldgica dos alunos mogambicanos do ensino basico, falantes do Portugués como L2:
0 sucesso na prova de segmentacdo sildbica estd directamente relacionado com a
complexidade do constituinte em andlise: o sucesso € significativamente superior na
segmentacgdo sildbica de palavras com Ataque simples ou vazio em posicao inicial de
palavra do que na segmentacgdo sildbica de palavras com Ataque ramificado em posi¢ao

inicial de palavra.

3.2. A amostra

Os dados que se analisam nesta dissertacdo foram produzidos por 40 alunos do
primeiro ciclo do ensino bdsico em Mocgambique. Trata-se de criangas que
frequentavam a 2?* classe em Setembro 2008 (final do ano lectivo), numa escola publica
localizada a 30 quilémetros do centro da cidade do Maputo. Estas criancas t€ém o
Portugués como lingua segunda, aprende(ra)m-no em contexto formal, em simultaneo
nas suas vertentes oral e escrita, e ttm-no também como lingua de instru¢do. As linguas
maternas destas criancgas sao do grupo bantu e sdo estas as linguas que usam no seu dia-
a-dia, relegando o uso do Portugués para (contextos formais n)a escola. Dos 40 alunos

. L. . - . .. 1
do ensino basico avaliados, 18 sdo do sexo masculino e 22 do sexo feminino 3,

3.3. Material experimental

Tomou-se como ponto de partida para a recolha dos dados analisados nesta
pesquisa o instrumentado desenhado por Afonso (2007), que estuda o efeito da
complexidade prosddica na segmentacao silabica de palavras por criangas portuguesas.

A constru¢do do instrumento de recolha dos dados por esta autora incluiu duas etapas:

15 e . o . o
Neste estudo, a variavel idade ndo foi considerada. Esta situacdo deveu-se ao facto de apenas cerca de
metade dos alunos avaliados possuirem documentos de registo dos seus nascimentos.

41



(1) a seleccdo dos estimulos a incluir na prova e (ii) a programac¢ao do instrumento para
a aplicagdo da prova de segmentacao sildbica.

No que diz respeito a seleccdo dos estimulos a incluir na prova, Afonso (2008)
respeitou os seguintes critérios linguisticos:

(1) Possibilidade de todas as palavras a incluir na prova serem apresentadas sob
forma de estimulo visual nao ortografico, sendo apresentadas sob forma de imagem;

(i1) Inclusao na prova apenas de extensdes de palavras mais frequentes no PE,
nomeadamente dissilabos e trissilabos (Vigério et al., 2005, 2006);

(111) Seleccao de dissilabos paroxitonos, dado estes representarem o padrdo
acentual mais frequente no PE (Mateus et al., 2005; Vigério et al., 2006);

(iv) Escolha de palavras com os trés formatos de Ataque possiveis em posicao
inicial de palavra, nomeadamente vazio (olho), simples (carro) e ramificado (prato);

(v) Inclusdo de trissilabos com Ataque simples em posi¢do inicial de palavra,
paroxitonos (banana) e proparoxitonos (chdvena);

(vi) Para todas as palavras incluidas na prova, presenca de silabas subsequentes
do tipo CV, visto ser esta a estrutura sildbica ndo marcada nas linguas do mundo
(Jakobson, 1941/68 apud Freitas, 1997), a primeira a emergir no processo de
desenvolvimento das criancas (Freitas, 1997) e o padrao silabico mais frequente no PE
(Andrade & Viana, 1993; Vigario & Falé, 1993).

Para além destes critérios linguisticos, no presente projecto, considerou-se o
facto de que as palavras a incluir na prova deveriam ser do conhecimento lexical das
criancas. Tendo em conta a ferramenta informética usada na aplicacdo da prova, que
adiante se descreve, tomou-se igualmente em consideracdo o facto de que deveria ser
possivel representar por imagens as palavras incluidas na prova, sendo essas imagens
adequadas ao nivel escolar das criancgas a avaliar. A seguir, indicam-se os 42 estimulos
dissilabicos (quadro 5) e trissildbicos (quadro 6) usados por Afonso (2008), tendo em

conta os critérios J& mencionados.
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vV CvV CrV Clv
Ovo Pato Brinco Flores
Osso Carro Braco Planta
Unha Bola Branco Flauta
Asa Gato Prato

Alho Faca Preto

Anjo Vela Prego

Uva Dedo Fruta

Ilha Luva Bruxa

Quadro 6 - Estimulos dissildbicos utilizados por Afonso (2008)

O quadro inclui 27 palavras. Os primeiros trés formatos sildbicos em posicao inicial
de palavra, nomeadamente Ataque vazio (_V), Ataque simples (CV) e Ataque

ramificado com a sequéncia oclusiva-vibrante (CrV) estdo representados em 8 palavras

cada um. O ultimo formato sildbico, fricativa-lateral (C1V), apenas inclui trés estimulos.
Apesar de ter havido a preocupac¢do de incluir o mesmo nimero de estimulos para todos
os padroes sildbicos considerados, nao foi possivel incluir mais estimulos no ultimo
padrdo, devido a dificuldade em encontrar estimulos deste formato que fossem do
conhecimento lexical das criangas e que fosse possivel representar sob forma de
estimulo visual ndo ortogréafico. Ainda em relag@o ao padrao silabico CIV, apesar de nédo
respeitar o critério de a silaba subsequente ser CV, foi incluida neste paradigma a
palavra flores devido a dificuldade em encontrar estimulos com a sequéncia em causa.

No que diz respeito aos estimulos trissilabicos utilizados, observe-se o quadro 7.

Paroxitonos Proparoxitonos
Banana Chéavena
Bolacha Péssaro

Sapato Lampada
Garrafa Médico

Casaco Nimeros
Borracha Péigina

Cavalo Péssego

Gelado

Quadro 7 - Estimulos trissildbicos utilizados em Afonso (2008)

O quadro inclui 15 palavras trissildbicas, das quais 8 sdo paroxitonas e 7 sdo
proparoxitonas. As mesmas razdes que ditaram a inclusdo de apenas 3 estimulos no
padrao sildbico ClIV, do quadro 6, nortearam a inclusd@o de apenas 7 trissilabos e da

palavra niimeros no padrao acentual proparoxitono.
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No que diz respeito particularmente a recolha dos dados feita no ambito do
presente estudo, os problemas de investigacdo que se formularam e o conhecimento
lexical das criancas mogambicanas levaram a que os 42 estimulos usados no estudo de
Afonso (2008) fossem reduzidos a 19. O problema de investigacdo levantado (Veja-se
seccdo 3.1) levou a que se dispensassem nesta pesquisa os trissilabos que, no estudo de
Afonso (2008), se relacionavam com as varidveis linguisticas extensdo de palavra e
acento de palavra.

Paralelamente, houve reducdo do nimero de estimulos devido ao conhecimento
lexical reduzido das criancas mocambicanas observadas, inerente ao perfil linguistico
destas criangas (Veja-se seccdo 3.2). Tendo em vista fazer um diagndstico preliminar do
conhecimento lexical deste grupo de criancas, foi feita uma prospeccio lexical nos
manuais da disciplina de Portugués para as 1* e 2° classes.

No quadro 8, estdo incluidas as 19 palavras utilizadas para estimular a producao

dos diferentes tipos de Ataques testados na presente investigagao.

_V Cv CrV Clv
Ovo Pato Brinco Flores
Osso Carro Braco
Unha Bola Branco
Asa Gato Prato
Olho Faca Preto

Vela Prego

Dedo

Quadro 8 - Estimulos utilizados no presente estudo

As 19 palavras incluidas no quadro distribuem-se em 5 com Ataque vazio (V), 7
com Ataque simples (CV) e 7 com Ataque ramificado; neste ultimo caso, 6 t€m a

sequéncia oclusiva-vibrante (CrV) e 1 a sequéncia fricativa-lateral.

No que diz respeito ao uso do instrumento para a aplicacio da prova de segmentacio
silabica, seguindo Afonso (2008), recorreu-se ao programa informatico E-prime. Este
programa, desenvolvido por Schneider, Eschman e Zuccoolotto em 2002, permite a
apresentacdo simultdnea de imagem, palavra e som. Na programacdo feita da
experiéncia, cada imagem aparece aleatoriamente no ecrd associada ao respectivo
registo dudio, tendo sido mantido em todos os registos 0 mesmo tipo de voz. Em Afonso

(2008), as produgdes verbais foram feitas por um unico falante do PE e, na presente
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investigacdo, os estimulos foram produzidos por um unico falante do Portugués de

Mocambique.

3.4. Procedimentos

A aplicacdo da prova de segmentacdo sildbica foi feita durante o més de
Setembro de 2008. A prova tinha como suporte 19 imagens (cf. anexo 1) associadas a
igual nimero de palavras (cf. quadro 8). Tendo em vista a familiarizacdo dos alunos
com as imagens associadas as palavras que se pretendia testar, foi realizada uma
actividade prévia de nomeacdo colectiva das imagens. Esta actividade foi feita pela
propria professora dos alunos. A prova foi aplicada a um aluno de cada vez. Assim, a
professora indicava na turma o aluno que deveria ir com o investigador para o gabinete
da directora da escola ou para a sala dos professores, locais onde a prova foi aplicada
conforme a disponibilidade de espaco.

A aplicacdo da prova era antecedida por um treino. Logo no inicio, perguntava-
se ao aluno se conhecia as silabas ou os bocadinhos das palavras. Independentemente da
resposta que o aluno desse, o investigador ilustrava a identificacdo de silabas ou
bocadinhos de palavras segmentando o nome do aluno. A marcagdo das silabas era feita
com o bater das palmas. Seguidamente, solicitava-se que o aluno fizesse 0 mesmo com
as palavras mesa e cadeira, que designavam objectos que o aluno e o investigador
usavam no momento. Apds a segmentacdo do nome do aluno e das duas palavras
mencionadas, dizia-se ao aluno que iria fazer a mesma actividade usando o computador
para dividir em silabas ou bocadinhos de palavras diferentes palavras. Foi dito ao aluno
que deveria prestar aten¢do as imagens que iam aparecer no ecrd do computador para
ouvir o nome de cada uma. Seguidamente, o aluno deveria carregar na tecla amarela,
que correspondia a tecla Y, o nimero de vezes correspondentes ao ndmero de silabas ou
bocadinhos de cada nome ou palavra. Foi feito um treino com as palavras banana,

chdvena e copo (cf. anexo 2).

45



4. Resultados do estudo I

O objectivo desta investigacdo € analisar o desempenho de criangas
mocambicanas do ensino bdsico na segmentacdo sildbica de palavras com diferentes
formatos sildbicos no Ataque em posi¢ao inicial de palavra.

Como foi referido no capitulo anterior, os 40 alunos do ensino bésico avaliados
neste estudo t€ém o Portugués como L2 e como lingua de instrucdo. Estes alunos
encontravam-se no final do 2° ano de escolaridade em 2008. As suas linguas maternas
sao do grupo bantu.

Na presente investigacdo, foram incluidas na prova palavras dissildbicas, num
total de 19. Trata-se de 5 palavras com Ataque vazio (V), 7 com Ataque simples (CV), 7

com Ataque ramificado, em que 6 tém a sequéncia oclusiva-vibrante (CrV) e 1 a

sequéncia fricativa-lateral (CIV)'®. No quadro 9, apresentam-se os resultados obtidos

pelos alunos avaliados.

Dissilabos A% Cv CrV Clv

Percentagem | 100 (200/200) | 100 (280/280) | 100 (240/240) | 100 (40/40)

Quadro 9 - Sucessos na segmentacdo sildbica de dissilabos (2° classe)

O quadro demonstra que todos os alunos avaliados obtiveram a pontuagdo
maxima na segmentacio sildbica de palavras dissildbicas com todos os tipos de Ataque
incluidos na prova. Estes resultados infirmam a hipétese inicialmente formulada,
segundo a qual “o sucesso na prova de segmentagdo sildbica estd directamente
relacionado com a complexidade do constituinte em andlise: o sucesso ¢é
significativamente superior na segmentacao sildbica de palavras com Ataque simples ou
vazio em posicao inicial de palavra do que na segmentagdo sildbica de palavras com
Ataque ramificado em posi¢do inicial de palavra”. Na formulacdo desta hipdtese, neste
estudo em que se avaliam alunos do ensino bésico falantes do portugués como L2, teve-
se em conta conhecimentos sobre o desenvolvimento fonoldgico, a consciéncia
fonoldégica em L1 e a estrutura sildbica das linguas maternas dos alunos.

Em relacdo ao desenvolvimento fonoldgico, o Ataque ramificado € o ultimo
constituinte a emergir nas linguas naturais (Fikkert, 1994; Fee, 1995 apud Freitas, 2003;

Lle6 & Prinz, 1996 apud Freitas, 2003; Freitas, 1997, 2003; Ribas, 2003; Lamprecht et

16 e . . . .
Sobre as palavras incluidas em cada formato silabico, veja-se o quadro 8, no capitulo anterior.

46




al., 2004). No PE, de acordo com Freitas (1997), os Ataques vazio e simples emergem
no primeiro estagio de aquisi¢do da estrutura sildbica. Neste sentido, a semelhan¢a do
que acontece com a estrutura CV nas linguas do mundo, argumente-se a favor da nao
marcacdo de estruturas sildbicas dos tipos CV e V no PE (Freitas, 1997).

No que diz respeito ao desempenho das criancas em tarefas de consciéncia
fonoldgica, Afonso (2008), o estudo de base na presente pesquisa, avaliando criangas
pré-escolares com o Portugués como L1, obteve nos formatos sildbicos ndo ramificados,
93% de taxa de sucesso na segmentacao sildbica de palavras com CV inicial e 89,9% na
segmentacgdo sildbica de palavras com V inicial. De acordo com a autora, a similaridade
dos resultados obtidos corrobora a natureza ndo marcada dos dois formatos sildbicos no
PE. As taxas de sucesso obtidas nestes formatos sildbicos ndo ramificados diferem
significativamente com as obtidas na segmentagdo sildbica de palavras com formatos
sildbicos ramificados, nomeadamente, as sequéncias obstruinte+vibrante (48,8%) e
obstruinte+lateral (16,8%). Estas taxas de sucesso mostram que a sequéncia
obstruinte+lateral € mais problemdtica do que a sequéncia obstruinte+vibrante. Este
facto ja tinha sido igualmente notado por Veloso (2003) na avaliacdo de criangas
portuguesas com uma média das idades de 6;5 anos (inicio do primeiro ano) e 7;11 anos
(final do segundo).

Em relacdo a estrutura sildbica das linguas maternas dos alunos observados,
nomeadamente as linguas bantu, estas ndo possuem Ataques ramificados (cf. Ngunga,
1997, 2004; Andrade, 2007), o que torna a hipétese formulada particularmente
relevante.

Os resultados obtidos na presente pesquisa, que ndo vao ao encontro do
esperado, podem ter uma das seguintes explicagdes:

(i) As criangas ndo entenderam a prova;

(11) As criangas processam o Ataque ramificado como um tUnico segmento, na
sequéncia de imaturidade fonoldgica (em L2). Esta hipotese esta de acordo com Freitas
(2003). Como foi referido na sec¢do 1.3, perante o facto de, no processo de aquisicdo do
Ataque ramificado no PE, as criancas produzirem C;C, antes de alternancia
CCy/CVC,V, Freitas (2003:41) refere, como uma interpretacdo possivel, que “inicially
when children produce exclusively C;C, structures, branching Onsets are not yet
represented in the child’s phonology system. Since only non branching Onsets are
available, the child is interpreting the C,C, target structure as complex segment. This is

compatible to the projection of a single skeletal position in the Onset domain since

47



complex segments associate with non branching syllabic structure”. Como um
argumento a favor da interpretacdo do Ataque ramificado como um segmento complexo
associado a uma posi¢do de esqueleto, a autora chama a atencdo para o facto de as
criangas portuguesas terem de lidar com outros segmentos complexos no sistema alvo
(cf. [k¥] e [gw])”. Estes segmentos complexos sdo adquiridos antes dos Ataques
ramificados (Lle6 & Prinz, 1997; Freitas, 2001). A finalizar, refira-se que, também nas
linguas maternas dos alunos avaliados, as linguas bantu, ocorrem fendémenos de
modificacdo da consoante em Ataque (cf. Ngunga, 2004). Nestas linguas, indo para
além do que acontece no PE, chegam a ocorrer dois fendmenos em simultaneo (NCV;
NCY; NCh)lg;

(iii) Dado que as linguas maternas dos sujeitos avaliados s6 possuem Ataque nio
ramificado (cf. Ngunga, 1997, 2004; Andrade, 2007), hd um efeito desta exclusividade
do Ataque na lingua materna, o que impede ainda as criangas de processarem as
diferencas entre Ataque ndo ramificado e Ataque ramificado na L2;

(iv) As criangas sdo bilingues, logo, sdo mais bem sucedidas em (algumas)
provas de consciéncia fonoldgica do que as criancas monolingues (cf. Bialystok, 2001;
Bialystok et al., 2005);

(v) A faixa etéria dos alunos avaliados, uma varidvel linguistica ndo controlada
na presente pesquisa, influenciou os resultados obtidos, dado que a consciéncia
fonoldgica evolui com o desenvolvimento etario (cf. Fox e Routh, 1975 apud Silva,
2003; Afonso, 2008)".

Perante os resultados obtidos na presente pesquisa, foi feito um novo desenho
experimental, que abaixo se apresenta. O objectivo € verificar se, de facto, as criangas
estdo a desenvolver uma tarefa de consciéncia fonoldgica. Neste ambito, foi introduzida

uma nova prova e incluidas novas variaveis.

"7 Sobre exemplos destas sequéncias, veja-se a sec¢do 1.3.

'8 Sobre exemplos destes fenémenos, veja-se a sec¢io 1.2.

' Sobre a ndo consideracio da varidvel idade na presente pesquisa, veja-se o que se refere, em nota, na
seccdo 3.2.
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5. Metodologia do estudo II

Como acaba de ser referido, este estudo II é motivado pelo estudo I. Neste
capitulo 5, serd apresentada a questdo e as hipdteses de investigacdo (5.1), a amostra
avaliada (5.2), o material usado para a recolha dos dados (5.3), os procedimentos

utilizados (5.4) e a metodologia do tratamento dos dados (5.5).

5.1. Questao de investigacao e hip6teses

A questdo de investigagdo deste estudo Il da continuidade do estudo I,
introduzindo uma nova prova e novas variaveis. Assim, em relagdo as provas, nao so se
avalia a consciéncia sildbica (segmentacdo sildbica), como também se avalia a
consciéncia segmental (detec¢do do segmento intruso). No que diz respeito as varidveis,
nio se tem em conta apenas a varidvel complexidade sildbica em posicdo inicial de

palavra (Ataques _V, CV, CrV e CIV) no sucesso na prova de segmentacdo silabica,

considera-se a complexidade prosddica em geral. Neste ambito, incluem-se as varidveis
extensdo de palavra (dissilabos versus trissilabos) e acento de palavra (trissilabos
paroxitonos versus proparoxitonos). Ainda em relacdo as varidveis, considera-se o facto
de os itens em causa serem palavras versus pseudopalavras. Tendo em conta as provas
e as varidveis aqui em causa, formula-se a seguinte questdo de investigacio: “qual é o
estado da consciéncia fonoldgica dos alunos do ensino basico em Mogambique?” Como
foi ja referido, estes alunos tém o Portugués como L2.

As hipéteses de investigacdo que se formulam em relacdo as varidveis
relacionadas com a complexidade prosddica baseiam-se nos resultados obtidos por
Afonso (2008) na avaliacdo de criangas pré-escolares com o Portugués como L1.

Em relacdo a complexidade sildbica, a taxa de sucesso € superior na
segmentacdo sildbica de palavras com Ataque ndo ramificado (simples ou vazio) em
posicdo inicial de palavra do que na segmentacio sildbica de palavras com Ataque
ramificado em posi¢do inicial de palavra. Assim, retoma-se a hipétese formulada no
estudo I. Hipdtese 1 - O sucesso na prova de segmentagao sildbica estd directamente
relacionado com a complexidade do constituinte em andlise: o sucesso ¢é
significativamente superior na segmentacao sildbica de palavras com Ataque simples ou
vazio em posicao inicial de palavra do que na segmentacdo sildbica de palavras com

Ataque ramificado em posi¢do inicial de palavra.
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No que diz respeito a extensdo de palavra, a taxa de sucesso € superior na
segmentacdo sildbica de palavras dissildbicas do que na segmentacdo sildbica de
palavras trissildbicas. Neste ambito, formula-se a hipétese 2: o sucesso na segmentacio
sildbica € significativamente superior na segmentacao de estimulos dissildbicos do que
na segmentacdo de estimulos trissildbicos. Os resultados esperados encontram
sustentacdo na maior frequéncia das palavras dissildbicas no PE. (cf. Vigario et al.,
2005).

Relativamente ao acento de palavra, a taxa de sucesso € superior na
segmentacdo sildbica de palavras trissildbicas paroxitonas do que na segmentacdo
silabica de palavras trissildbicas proparoxitonas. Assim, formula-se a hipétese 3: o
sucesso na segmentagdo sildbica é significativamente superior na segmentacdo de
estimulos trissildbicos paroxitonos do que na segmentacdo de estimulos trissildbicos
proparoxitonos. Subjacente aos resultados que se esperam estd o facto de as palavras
paroxitonas serem as mais frequentes no PE (cf. Duarte, 2000; Vigario et al., 2006)

No que se refere ao facto de os itens em causa serem palavras versus
pseudopalavras, as pseudopalavras sdo encorajadoras do processamento fonoldgico e
desencorajadoras do uso, em provas de consciéncia fonoldgica, do conhecimento
linguistico que os falantes t€ém das palavras (cf. Stuart, 1990 apud McBride-Chang,
1995), sendo que o sucesso € maior em provas envolvendo palavras do que envolvendo
pseudopalavras (Wagner et al., 1993). Nesta perspectiva, formula-se a hipdtese 4: o
sucesso na segmentacdo sildbica € significativamente superior na segmentacdo de
palavras do que na segmentagdo de pseudopalavras.

Finalmente, refira-se que, o aperfeicoamento e pleno desenvolvimento de
capacidades metafonoldgicas parece depender da apropriacdo do principio alfabético,
com a aquisi¢do da literacia (entre outros, Goswani & Bryant, 1990 e Morais et al.,
1998 apud Bernardino Junior et al. 2006; Morais et al., 1979 e Yopp, 1988 apud Silva
et al., 2001). Neste sentido, pode afirmar-se que a consciéncia sildbica estabiliza logo
nos primeiros anos de escolaridade, com a aprendizagem do cédigo escrito, (cf. Veloso,
2003) e a consciéncia segmental emerge com a aprendizagem deste cédigo (cf. Veloso,
2003; Gillon, 2004; Morais & Kolinsky, 2007). Esta afirmacdo estd de acordo com
Silva (2003), ao referir o facto de as criangas, ainda em idade pré-escolar, geralmente
terem sucesso em provas de consciéncia sildbica e intrassildbica mas falharem em
tarefas de consciéncia segmental. Neste ambito, formulam-se as dltimas duas hipéteses

da presente pesquisa. Hipotese 5: os alunos da 3% e da 5% classes obtém resultados
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similares na prova de segmentagao silabica. Hipétese 6: os alunos da 5% classe obtém
um sucesso significativamente superior na prova de deteccido do segmento intruso do

que os alunos da 3* classe.

5.2. A amostra

Os dados que se analisam neste Estudo II foram produzidos por 60 alunos do
ensino basico em Mog¢ambique. Metade destes alunos frequentava a 3* classe e a outra, a
5%. A recolha foi feita nos meses de Fevereiro e Marco de 2009 (inicio do ano lectivo),
numa escola publica localizada a 50 quilémetros do centro da cidade do Maputo. A
semelhanca do que acontece com a amostra do Estudo I, as criancas avaliadas tém o
Portugués como lingua segunda, aprende(ra)m-no em contexto formal, em simultaneo
nas suas vertentes oral e escrita. Tém-no, também, como lingua de instru¢do. As linguas
maternas destas criangas sdo do grupo bantu e sdo estas as linguas que usam no seu dia-
a-dia, relegando o uso do Portugués para (contextos formais n)a escola. Dos 60 alunos
do ensino basico avaliados, 25 sdao do sexo masculino e 35 do sexo feminino. A
avaliacdo, neste Estudo II, de alunos da 3% classe e ndo da 2* classe, como sucede no
Estudo I, deve-se ao periodo do ano lectivo em que a recolha dos dados foi feita em
cada estudo. Como foi referido na sec¢ao 3.4, os dados dos alunos da 2° classe foram
recolhidos em Setembro de 2008 (final do ano lectivo) e, como foi aqui mencionado, 0s
dados da 3? classe foram recolhidos nos meses de Fevereiro e Marco de 2009 (inicio do
ano lectivo). Sendo este Estudo II continuacdo do Estudo I, havia necessidade de avaliar
alunos com o mesmo grau de instrucdo, optando-se por avaliar, neste Estudo II, alunos
da 3? classe no inicio do lectivo por estarem mais préoximos, em termos do grau de

instrucao, dos alunos do 2° classe avaliados no Estudo I.

5.3. Material experimental

Neste Estudo II, foram usados para a recolha dos dados os instrumentos
desenhados por Afonso (2008) e por Alves (em preparagao).

O instrumento de Afonso (2008) foi retomado, visto ter sido usado no Estudo 1
para a recolha dos dados sobre a segmentacdo silabica (Veja-se seccdao 3.3). Neste
Estudo II, foram apenas acrescentadas algumas palavras trissilabicas usadas por Afonso
(2008) e ndo incluidas no Estudo I. Foram ainda incluidas pseudopalavras

correspondentes a todas as palavras utilizadas, dissildbicas e trissildbicas. No quadro 10,
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indicam-se os trissilabos usados por Afonso (2008) e, no quadro 11, os trissilabos

usados na presente investigacao.

Paroxitonos Proparoxitonos
Banana Chéavena
Bolacha Péssaro

Sapato Lampada
Garrafa Médico

Casaco Numeros
Borracha Pé4gina

Cavalo Péssego

Gelado

Quadro 10 - Estimulos trissilabicos utilizados em Afonso (2008)

O quadro inclui 15 trissilabos, sendo 8 paroxitonos e 7 proparoxitonos. Na

presente pesquisa, estes estimulos foram reduzidos para 10, conforme se pode observar

no quadro a seguir:

Paroxitonos Proparoxitonos
Banana Chavena
Bolacha Passaro

Sapato Lampada
Garrafa Médico

Casaco Numeros

Quadro 11 - Estimulos trissilabicos utilizados no presente estudo

A redugdo do nimero de trissilabos deveu-se ao desenvolvimento lexical das
criancas mocambicanas, um dos critérios tidos em conta na seleccdo dos estimulos
incluidos na prova (Veja-se secgdo 3.3).

No que diz respeito a testagem da consciéncia sildbica com base em pseudopalavras,
a criagdo das 29 pseudopalavras correspondentes a cada uma das palavras testadas
consistiu na alteracdo do modo de articulagdo (oclusiva, fricativa ou liquida) de apenas
um segmento consonantico de cada palavra, preservando o(s) segmento(s) da posi¢ao
sildbica alvo nesta pesquisa, o Ataque em posi¢do inicial de palavra. Na alteracdo do
segmento, procurou-se manter o ponto de articulacdo (coronal, labial ou dorsal). Tal foi
possivel em 21 casos. Nos restantes 8 casos, ndo foi possivel manter o ponto de
articulacdo porque sé a alteragdo do modo de articulacdo gerava outra palavra e ndo
pseudopalavra ou uma pseudopalavra muito préxima da(s) palavra(s) incluida(s) na

prova. O vozeamento foi mantido em todos os casos.
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Abaixo, indicam-se as 29 pseudopalavras dissildbicas e trissildbicas criadas e

utilizadas. Ao lado de cada pseudopalavra, indica-se também a palavra a partir da qual a

pseudopalavra foi gerada.

No quadro 12, apresentam-se as pseudopalavras dissildbicas utilizadas.

_V Cv CrV Clv
Pseudopal. | Palav. | Pseudopal. | Palav. | Pseudopal. | Brinco | Pseudopal. | Palav.
Obo Ovo Pacho Pato Brincho Brinco | Flones Flores
['obu] ['paju] ['brifu] ['flonif]

Oto Osso | Calho Carro | Brato Braco
['otu] ['kaAu] ['bratu]
Uja Unha | Bona Bola | Branto Branco
['uze] ['bone] ['bretu]
Ada Asa Gaco Gato | Praco Prato
['ade] ['gasu] ['prasu]
Onho Olho | Fapa Faca | Prefo Preto
['onu] ['fape] ['prefu]
Vena Vela | Prejo Prego
['vene] ['prezu]
Dezo Dedo
['dezu]

Quadro 12 — Pseudopalavras dissildbicas utilizadas no presente estudo

Das 19 pseudopalavras dissildbicas incluidas no quadro, foram mantidos os

pontos de articulacdo em 13 casos e alterados em 6.

Foram mantidos os tracos do ponto coronal na geracdo das pseudoplavras: oto/

<0ss0>, ada/<asa>, ujal <unha>, bonal <bola>, gaco/ <gato>, vénal <vela>, dézal

<dedo>, brato/ <brago>, prago/ <prato>, pacho/ <pato>, onho/ <olho e flones/ <flores>.

Foram mantidos os tracos do ponto labial na formacao da pseudopalavra obo/ <ovo>.

Foi alterado o ponto coronal para labial na formacdo da pseudopalavra prefo/

<preto>. Foi alterado o ponto dorsal para coronal e para labial. Foi alterado para coronal
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na formacdo das pseudopalavras brincho/ <brinco>, pranto/ <branco> préjo/ <prego>
e calhol <carro>. Foi alterado para labial na formagado da pseudopalavra fapa/ <faca>.

No que diz respeito as pseudopalavras trissildbicas utilizadas, observe-se o

quadro 13.

Proparoxitonos Paroxitonos
Pseudopalavra Palavra Pseudopalavra Palavra
Chabena ['febine] | Chdvena Balana [be'lane] Banana
Pataro  ['pateru] | Pédssaro Bonacha [bu'nafe] Bolacha
Lanfada ['lefede] Lampada Safato  [se'fatu] Sapato
Mézico ['meziku] | Médico Galhafa [ge'Aafe] Garrafa
Nileros ['nuliruf] | Numeros Cadaco [ke'daku] Casaco

Quadro 13 — Pseudoplavras trissildbicas utilizadas no presente estudo

Das 10 pseudopalavras dissildbicas incluidas no quadro, foram mantidos os
pontos de articulagdo em 8 casos e alterados em 2.

Foram mantidos os tracos do ponto coronal na geracdo das pseudoplavras
pdtarol <pdassaro>, balanal <banana>, cadaco/ <casaco>, mézico/ <médico> e bonachal/
<bolacha>. Foram mantidos os tracos do ponto labial na formacdo das pseudopalavras
chdbenal <chavena>, ldnfadal <lampada> e safato/ <sapato>.

Foi alterado o ponto labial para coronal na formacdo da pseudopalavra niileros/
<numeros>. Foi alterado o ponto dorsal para coronal na formacdo da pseudopalavra
galhafal <garrafa>.

O instrumento desenhado por Alves (em preparacdo) foi usado para a recolha de
dados sobre a consciéncia segmental, avaliada com o recurso a prova do intruso. A
prova consiste no seguinte: perante trés séries de palavras, as criancas devem identificar
a palavra que comega com um segmento diferente (filha/pilha/palha). A semelhanca do
que aconteceu com a constru¢do do instrumento da recolha dos dados sobre a
consciéncia sildbica, a constru¢do do instrumento para a recolha dos dados sobre a
consciéncia segmental incluiu duas etapas: (i) a seleccdo dos estimulos a incluir na
prova e (ii) a programagdo do instrumento para a sua aplicagao.

No que diz respeito a seleccdo dos estimulos a incluir na prova, as séries de

palavras criadas incluiram palavras dissilabicas com todas as consonantes possiveis no
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formato CV em posicdo inicial. Estas séries consistiram em sequéncias de pares
minimos, a que se adiciona a palavra com o segmento intruso em posi¢do inicial. Os
segmentos-alvo nas diferentes séries pertencem a diferentes classes de ponto e modo de
articulacdo. Para além destes critérios linguisticos, a semelhanca do que aconteceu na
selec¢do dos estimulos sobre a consciéncia sildbica, teve-se em conta o facto de que as
palavras a incluir na prova devem ser do conhecimento lexical das criancas. Tendo sido
usada na aplicacdo da prova da consciéncia segmental a mesma ferramenta informatica
(o E-prime) usada na aplicagcdo da prova da consciéncia sildbica, descrita na sec¢do 3.3,
teve-se igualmente em conta o facto de que deveria ser possivel representar por imagem
todas as palavras incluidas na prova e estas imagens deveriam ser adequadas ao nivel
escolar das criangas a avaliar. A seguir, indicam-se as 30 séries de palavras usadas por

Alves (em preparacdo), tendo em conta os critérios ja mencionados.

Bata | Bata | Bata Chave | Chupa | Chupa | Filha | Garra | Guerra | Chuva
Lata Mota | Nota | Cave | Chapa | Nave |Pilha | Zorro | Garra | Luva

Bota |Bota | Bota | Couve | Capa | Chave | Palha | Gorro | Jarra | Lava

Dado | Folha | Golo |Jacto | Jota Lupa |Luta |Luta |Mola | Mola
Fado |Filha | Ralo |Rato |Jacto | Chupa | Lata Lata Bola Vala
Fada | Pilha | Galo |Rota | Gato | Chapa | Data | Nata | Mala | Mala

Neve | Nota Nota Ralo Rota Saco Serra Vala Vala Vela
Chave | Nata Nata Galo Jota Taco Terra | Bala Mala Bala

Nave | Data Lata Rolo Jacto Soco Turra | Bola Vela Vala

Quadro 14 - Séries de palavras utilizadas por Alves (em preparagdo)

No que diz respeito a distribuicdo dos segmentos-alvo nas diferentes séries pelas
classes de ponto e modo de articulagdo, no que se refere ao modo, 9 sdo segmentos
labiais, 17 coroanis e 4 dorsais. No que diz respeito ao modo de articulagcdo, 16 sdo [+
continuos] (fricativas e liquidas) e 14 [-continuos] (oclusivas).

No que diz respeito a recolha dos dados feita no ambito do presente estudo, o
conhecimento lexical das criancas mocambicanas levou a que as 30 séries de palavras
utilizadas por Alves (em preparacdo) fossem reduzidas para 9, tendo sido incluida na
prova uma nova série, totalizando 10 séries. A nova série incluida foi usada por Alves
(em preparacdo) como uma série de treino. No quadro 15, indicam-se as séries

utilizadas no presente estudo.
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Bata Bata Bala Folha | Mola | Mola | Mola Vala Vala Vela
Lata Mota | Mala | Filha | Bola Bola Vala Bala Mala Bala
Bota Bota Mola | Pilha | Bala Mala | Mala | Bola Vela Vala

Quadro 15 — Séries de palavras utilizadas na presente investiga¢do

No que diz respeito a distribuicao dos segmentos-alvo nas diferentes séries pelas
classes de ponto e modo de articulacdo, relativamente ao modo, a excepcdo de um
segmento que € coronal ([1]), todos os segmentos sao labiais ([m, b, p, m, b, v, v, m, b).
No que diz respeito ao modo de articulagdo, apenas 3 segmentos ([1, v, v]) sdo [+
continuos] (fricativas e liquida), sendo os restantes 7 [ -continuos] ([m, b, p, m, b, m,
b]).

Relativamente ao uso do instrumento para a avaliacdo da consciéncia segmental,
recorreu-se ao programa informatico E-prime. As trés imagens de cada série de palavras
apareciam aleatoriamente no ecrd, ndo estando associadas a nenhum registo dudio,
como acontecia na prova de segmentacdo sildbica. O acompanhamento ou ndo das
imagens por registos dudios em cada prova na presente pesquisa deveu-se a necessidade
do uso da mesma metodologia usada no desenho de cada experiéncia por Afonso (2008)
e por Alves (em preparacdo). A manuten¢cdo da mesma metodologia € fundamental para

posterior comparagao dos resultados aqui obtidos com os dois estudos aqui citados.

5.4. Procedimentos

A aplicacdo das duas provas desenhadas para a recolha dos dados no dmbito
desta pesquisa foi feita durante os meses de Fevereiro e Mar¢o de 2009. As duas provas
consistiam na segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras e na identificacdo da
palavra que comeca por um segmento diferente (o intruso) em séries de trés palavras. A
aplicacdo da prova da segmentacdo silabica teve como suporte 29 palavras. As palavras
usadas na prova da segmentacdo sildbica de palavras estavam associadas a igual nimero
de imagens (cf. anexo 1). A prova do intruso foi feita com base em 10 séries de trés
palavras cada. Cada palavra estava associada a uma imagem (cf. anexo 3).

Por forma a assegurar que os alunos conheciam as palavras que se pretendia
testar e as respectivas imagens, foram feitas trés actividades prévias de desenvolvimento
lexical. Estas actividades consistiram em trés jogos: jogo de memdria, quem sou eu e

contagem de estorias.
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No jogo de memdria, foram mostradas aos alunos as imagens das palavras das
provas (segmentacao sildbica e detec¢do do segmento intruso) e outras nao incluidas nas
provas, estas ultimas apenas funcionando como distractores. Depois de ter sido feita a
associacdo das imagens as diferentes palavras, as mesmas foram ocultadas e cada aluno
deveria dizer o nome de qualquer imagem de que se lembrasse. Antes de o aluno dizer o
nome da imagem de que se lembrasse, deveria, primeiro, dizer os nomes das imagens ja
ditas pelos outros, memorizando, desse modo, essas imagens. Este jogo foi feito com
imagens de objectos concretos. O jogo quem sou eu consistiu em cada aluno escolher
uma imagem, escondé-la, descrevé-la e os restantes alunos descobrirem essa imagem.
Este jogo também foi feito com imagens de objectos concretos. O jogo contagem de
estorias consistiu em, perante imagens de objectos concretos e imagens relacionadas
com eventos, cada aluno imaginar e contar uma estéria. Este jogo foi o mais dificil,
tendo a maioria dos alunos sido incapaz de o praticar. Os trés jogos foram orientados
conjuntamente pelo investigador e pelos professores dos alunos.

As duas provas utilizadas nesta pesquisa, segmentacdo sildbica e deteccdo do
intruso, foram aplicadas as criancas individualmente. Assim, a professora indicava, na
turma, o aluno que deveria ir com o investigador para a sala dos professores, local onde
as provas foram aplicadas. No que diz respeito a ordem de aplicacdo das duas provas, a

de segmentacao sildbica antecedeu a de detec¢do do intruso.

Prova de segmentagdo sildbica

A prova de segmentacdo sildbica envolveu a tarefa de segmentacao de palavras e
de pseudopalavras. Relativamente a ordem da aplicacdo das duas provas, foram
primeiro avaliados todos os alunos na segmentacao sildbica de palavras e s6 depois se
passou para a avaliacdo de todos os alunos na segmentacao sildbica de pseudopalavras.

Relativamente a aplicacdo da prova de segmentacgdo sildbica de palavras, logo no
inicio, seguindo a metodologia usada no Estudo I, perguntava-se ao aluno se conhecia
as silabas ou bocadinhos de palavras. Independentemente da resposta que o aluno desse,
o investigador ilustrava as silabas ou bocadinhos de palavras segmentando o nome do
aluno. A marcacdo das silabas era feita com o bater das palmas. Seguidamente,
solicitava-se que o aluno fizesse 0 mesmo com as palavras mesa e cadeira, palavras que
designavam objectos que o aluno e o investigador usavam no momento. Apds a
segmentacdo do nome do aluno e das duas palavras mencionadas, dizia-se ao aluno que

iria fazer a mesma actividade usando o computador para dividir em silabas ou
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bocadinhos de palavras diferentes palavras. Foi dito ao aluno que deveria prestar
atencdo as imagens que iriam aparecer no ecra do computador para ouvir o nome de
cada imagem. Seguidamente, o aluno deveria carregar na tecla amarela, correspondente
a tecla Y, o nimero de vezes equivalente ao nimero de silabas ou bocadinhos de cada
nome ou palavra. Foi feito um treino com as palavras copo, borracha e pdgina (cf.
anexo 2).

No que diz respeito a segmentacdo sildbica de pseudopalavras, era dito ao aluno
que, usando o mesmo procedimento que tinha sido usado na divisdo em silabas ou
bocadinhos de palavras na prova anterior, iria dividir em silabas ou bocadinhos as
palavras inventadas que iria ouvir (registo dudio, sem apoio de imagens). Foi feito um

treino com as pseudopalavras cofo [kofu], bolhacha [bukafe] e pdnhina |['panine],

correspondentes as palavras copo, borracha e pdgina, usadas no treino da segmentacao
sildbica das palavras.

Finalmente, refira-se que, ao contrdrio do que aconteceu com a selec¢do dos
alunos avaliados em consciéncia sildbica em palavras, na avaliacdo da consciéncia
sildbica em pseudopalavras nao foi usado o mesmo critério na selec¢do dos alunos nos
dois niveis de escolaridade avaliados. Para a 3* classe, apenas foram avaliados os alunos
que tiveram os melhores resultados na prova de segmentacao sildbica de palavras. Para
a 5° classe, apenas foram avaliados alunos que moravam perto da escola. Esta situagdo
deveu-se ao facto de, tendo sido usados critérios diferentes na selec¢do dos alunos a
avaliar em primeiro lugar em cada nivel de escolaridade, por questdes de tempo para a
recolha, ndo ter sido possivel avaliar a totalidade dos alunos previstos: o investigador
ndo pdde permanecer por mais tempo no terreno e a disponibilidade dos alunos
diminuiu, devido as actividades lectivas que iam sendo programadas. Para a 3? classe, o
investigador optou por trabalhar, primeiro, com os alunos que tiveram melhores
resultados na prova de segmentacdo sildbica de palavras, visto ter sido notado ser mais
facil trabalhar com este grupo de alunos. Para a 5 classe, foram avaliados alunos que
moravam perto da escola por imposi¢ao do facto de no momento em que a tarefa podia
ser realizada, sé este grupo de alunos poder ser avaliado porque a actividade s6 poderia

ser realizada fora do periodo lectivo.

58



Prova do intruso

Para a aplicacdo da prova do intruso, perguntava-se ao aluno se sabia o que eram
sons. Independentemente da resposta que o aluno dava, o investigador dizia ao aluno
que sons era tudo o que se podia ouvir, como era o caso da voz do investigador que o
aluno ouvia naquele momento. Seguidamente, pedia-se que o aluno dissesse o som
inicial do seu préprio nome e o das palavras mesa e cadeira. Apds assegurar que o
aluno sabia o que era um som, foi-lhe dito que iria fazer uma tarefa de identificacao de
sons usando o computador. Foi explicado ao aluno que a actividade consistiria em
nomear imagens duma série de trés e identificar o nome da imagem que comecava com
um som diferente. Foi feito um treino com as imagens das palavras das séries
bata/nota/bota e filha/pilha/palha (cf. anexo 4), tendo sido a marcacdo da palavra que
comecgava com som diferente feita com as teclas W, Y ou P, consoante a palavra fosse a
da imagem da periferia esquerda, do meio ou da periferia direita da série de trés
imagens. Tendo em vista facilitar a identifica¢do das trés teclas, sobre estas tinham sido
colados recortes de cartolinas com as cores verde, vermelha e amarela. Assim, sobre a
tecla W tinha sido colada a cor verde, a vermelha sobre a tecla Y e a amarela sobre a

tecla P.

5.5. Tratamento dos dados

A construcdo e andlise estatistica da base de dados desta pesquisa foi feita
através do software Statiscal Package for the Social Sciences (SPSS) 16.0. A estatistica
envolvida € descritiva e inferencial. Através da estatistica descritiva, foram indicadas as
frequéncias absolutas e relativas dos dados analisados e os seus valores médios (cf.
Pereira, 2006). Com base na estatistica inferencial, foram realizados testes de
significancia na comparacdo dos dados das diferentes varidveis introduzidas (cf. Pestana
& Velosa, 2006). Os testes de significancia usados sdo nao paramétricos, adequados a
casos em que a distribui¢do subjacente aos dados ndo € normal (cf. Pereira 2006). A
distribuicdo ndo normal dos dados foi detectada com base no teste de Kolmogorov-
Smirnov. Os testes de significancia usados sao os de Wilcoxon e de Mann-Whitney. O
teste de Wilcoxon foi usado para comparar dados emparelhados (cf. Pereira, 2006),
nomeadamente os resultados obtidos pelo mesmo grupo de criancas na segmentagdo
sildbica dos estimulos paroxitonos versus proparoxitonos, dissildbicos versus

trissildbicos e palavras versus pseudopalavras. O teste de Mann-Whitney foi usado para
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comparar amostras independentes (cf. Pereira, 2006), nomeadamente os resultados

obtidos pelas criangas da 3% e da 5* classes.
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6. Apresentacio e descricio dos resultados do estudo 11

Como foi referido no capitulo anterior, os alunos avaliados nesta pesquisa sdo do
ensino basico em Mocambique. Trata-se de alunos da 3* e 5 classes. Neste capitulo,
descreve-se a consciéncia fonoldgica deste grupo de alunos, nomeadamente os
resultados obtidos na segmentagdo silabica de palavras (6.1), de pseudopalavras (6.2) e
na identificacdo do segmento intruso em posi¢cdo inicial de palavra em séries de trés
palavras (6.4). E, ainda, feita comparagio entre os resultados obtidos na segmentacio
sildbica de palavras e de pseudopalavras (6.3). Antes de avancar para a apresentacao dos
dados incluidos nestas sec¢des, refira-se que, conforme foi também referido no capitulo
5, a avaliagdo da consciéncia fonoldgica nesta pesquisa foi feita tomando como ponto de
partida, os instrumentos desenhados por Afonso (2008) e por Alves (em preparacdo). O
instrumento desenhado por Afonso (2008) foi usado para a avaliacdo da consciéncia

sildbica e o de Alves (em preparacdo) para a avaliagdo da consciéncia segmental.

6.1. Consciéncia silabica em palavras

A descricdo da consciéncia sildbica no paradigma das palavras, a ser feita nesta
sec¢do, consiste na apresentacdo dos dados de 30 alunos da 3* (6.1.1) e 30 da 5% (6.1.2)
classes e na comparagdo dos dados dos dois niveis de escolaridade avaliados (6.1.3). Os
dados descritos sdo sumariados em 6.1.4.

Como foi ja referido, a avaliacdo da consciéncia sildbica dos alunos foi feita com
base numa prova que consistia na segmentagao sildbica de 19 palavras dissilabicas e 10
palavras trissilabicas. Os 19 dissilabos tém diferentes tipos de Ataques em posi¢do
inicial. Trata-se de 5 palavras com Ataque vazio (_V), 7 com Ataque simples (CV) e 7

com Ataque ramificado, sendo 6 com a sequéncia oclusiva-vibrante (CrV) e 1 com a

sequéncia fricativa-lateral (CIV)®°. As 10 palavras trissildbicas dividem-se na metade
em paroxitonas e proparoxitonasm. Assim, nos dados dois niveis de escolaridade
avaliados (3% (6.1.1) e 5* (6.1.2) classes), a descri¢do dos resultados obtidos pelos alunos
avaliados consistird na apresentacdo do desempenho dos alunos observados face a
apresentacao (i) dos dissilabos e (ii) dos trissilabos incluidos na prova. Serdo também
comparados (iii) os resultados obtidos na segmentacdo sildbica dos dois tipos de
palavras. Devendo o confronto destes resultados ser baseado na varidvel extensdo de

palavra, apenas serdo comparados os resultados obtidos na segmentacdo sildbica de

20 oo . e . .
Sobre as palavras incluidas nos diferentes formatos sildbicos, veja-se o quadro 8, na secc¢do 3.3.
21 g . ~ . . -
Sobre as palavras incluidas nos dois padrdes acentuais, veja-se o quadro 11, na secgdo 5.3.
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palavras com o mesmo formato sildbico (CV) e com o mesmo padrdo acentual

(paroxitono).

6.1.1. Dados de alunos da 3" classe

(i) Segmentagdo sildbica de dissilabos

Neste estudo, foram avaliados 30 alunos da 3 classe na segmentagdo sildbica
das 19 palavras dissildbicas dos formatos sildbicos incluidos na prova (Veja-se 6.1). No
quadro 16, indica-se a taxa de sucesso obtida pelos 30 alunos na segmentacao sildbica

de palavras de cada formato silabico testado.

Dissilabos \Y CvV CrV Clv

Percentagem | 100 (150/150) | 100 (210/210) | 100 (180/180) | 100 (30/30)

Quadro 16 - Sucessos na segmentagdo silabica de dissilabos (3° classe)

O quadro demonstra que todos os alunos avaliados obtiveram pontuacdo maxima
na segmentacgdo silabica de palavras dissildbicas de todos os tipos de Ataques incluidos

na prova.

(ii) Segmentacdo silabica de trissilabos

Como foi ja referido, foram avaliados neste estudo 30 alunos da 3* classe na
segmentacdo silabica das 10 palavras trissildbicas incluidas na prova, nomeadamente 5
paroxitonos e 5 proparoxitonos. Dos 30 alunos avaliados, apenas 2 (6.6%) conseguiram
segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e, em média, cada crianca conseguiu
segmentar 6.5 (196/30) palavras, o equivalente a uma taxa de sucesso de 65.3%
(196/300). No quadro 17, indica-se a taxa de sucesso obtida em cada um dos dois tipos

de trissilabos avaliados.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 89.3% (134/150) 41.3% (62/150)

Quadro 17 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos (3“ classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacdo silabica

dos trissilabos paroxitonos (89.3%) do que na segmentagdo sildbica dos trissilabos
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proparoxitonos (41.3%). A aplicagdo do teste de Wilcoxon revela que a diferenga nas

taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de trissilabos é

estatisticamente significativa (p= 0,00001435; p< 0,05).

No que diz respeito aos tipos de desvios na segmentacdo sildbica dos dois tipos

de palavras trissildbicas avaliadas (paroxitonas e proparoxitonas), em 1 e 2, indicam-se

exemplos dos casos registados.

(1) Desvios na segmentacdo sildbica de palavras trissildbicas paroxitonas

(CV'CVCV) (3“classe)
bolacha /bu.'la.fe/
sapato /se.'pa.tu/
casaco /ke'.za.ku/
garrafa /ge.'ra.fe/
banana /be.'na.ne/

=> [bu'.laﬁa]22 (aluno 13: 3% classe)

=> [se'.patu] (aluno 11: 3% classe)

=> [ke'.zaku] (aluno 15: 3% classe)

=> [ge.'rafe] (aluno 20: 3* classe )

=> [be.'nane] (aluno 24: 3® classe )

Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentac¢ao dissildbica

dos trissilabos paroxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinacio de

silaba ténica (medial) e silaba 4tona final.

(2) Desvios na segmentacdo sildbica de palavras trissilabicas proparoxitonas

('CVCVCV) (3“classe)
chavena  /'fe.vi.ne/
médico  /'me.di.ku/
lampada /1e.pe.de/
passaro  /'pa.se.ru/
nimeros /'nu.mi.cuf/

=> ['[e.vine] (aluno 29: 3* classe)

=> ['me.diku] (aluno 27: 3* classe)
=> ['2.pede] (aluno 14: 3* classe)
=> ['pa.seru] (aluno 24: 3* classe)

=> ['nu.miruf] (aluno 4: 3° classe)

22 J/ assinala a forma-alvo e [] indica a producio do aluno.
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Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacdo dissildbica
dos trissilabos proparoxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinagdo

de silabas atonas (medial e final).

Segmentagdo sildbica dos trissilabos paroxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso na segmentacdo sildbica dos trissilabos
paroxitonos no paradigma das palavras foi de 89.3% (134/150). Dos 30 alunos
avaliados, 17 (56.6%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos testados e,
em média, cada crianga conseguiu segmentar 4.4 (134/30) palavras. No quadro 18,

indica-se a taxa de sucesso obtida em cada trissilabo paroxitono usado.

Trissilabos paroxitonos Bolacha | Sapato | Casaco | Garrafa Banana

Percentagem 60 96.6 96.6 96.6 96.6
(18/30) | (29/30) | (29/30) | (29/30) (29/30)

Quadro 18 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos (3“ classe)

O quadro demonstra que a palavra bolacha foi segmentada com a menor
percentagem de sucesso (60%). Na segmentacdo silabica das restantes palavras, foi

obtida a mesma taxa de sucesso (96.6%).

Segmentacdo sildbica de trissilabos proparoxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso na segmentacdo silabica dos trissilabos
proparoxitonos no paradigma das palavras foi de 41.3% (62/150). Dos 30 alunos
avaliados, apenas 4 (13.3%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos
testados e, em média, cada crianca conseguiu segmentar 2.06 (62/30) palavras. No

quadro 19 indica-se a taxa de sucesso obtida em cada trissilabo proparoxitono usado.

Trissilabos Chavena | Médico Lampada | Passaro | Numeros

proparoxitonos

Percentagem 23.3 46.6 43.3 46.6 46.6
(7/30) (14/30) (13/30) (14/30) (14/30)

uadro 19 - Sucessos na segmentacdo sildbica de trissilabos proparoxitonos (3¢ classe
8 ¢ prop
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O quadro demonstra que a palavra chdvena foi segmentada com menor
percentagem de sucesso (23.3%) e na segmentagdo sildbica das restantes palavras foram

obtidas taxas de sucesso similares (43.3% e 46.6%).

(i11)) Comparagdo entre a segmentagdo sildbica dos dissilabos e a segmentagdo
sildbica dos trissilabos

Como foi ja referido, a comparacdo entre os resultados obtidos na segmentacao
sildbica de palavras dissildbicas e trissildbicas restringe-se a palavras com o mesmo
formato silabico (CV) e com o mesmo padrdo acentual (paroxitono). Visto que os
trissilabos paroxitonos sdo apenas 5, estes serdo comparados com igual nimero de
dissilabos, sendo os primeiros 5 no quadro 8, na sec¢do 3.3. No quadro 20, indica-se a
taxa de sucesso obtida pelos 30 alunos da 3* classe avaliados na segmentagdo sildbica de

cada tipo de palavras, dissilabos e trissilabos.

Tipo de palavras | Dissilabos Trissilabos

Percentagem 100% (150/150) 89.3% (134/150)

Quadro 20 — Sucessos na segmentagdo silabica de palavras dissildbicas e trissilabicas

(3% classe)

O quadro demonstra que os alunos avaliados obtiveram pontuacdo maxima na
segmentacdo sildbica de palavras dissildbicas e uma pontuagdo de cerca de 90% na
segmentacdo sildbica de palavras trissildbicas. A aplicacdo do teste de Wilcoxon revela
que a diferenca entre os resultados obtidos é estatisticamente significativa (p= 0,0003;

p< 0,05).

6.1.2. Dados de alunos da 5" classe

(i) Segmentacdo silabica de dissilabos

Neste estudo, foram avaliados 30 alunos da 5* classe na segmentacdo sildbica
das 19 palavras dissilabicas dos formatos sildbicos incluidos na prova (Veja-se 6.1). No
quadro 21, indica-se a taxa de sucesso obtida pelos 30 alunos na segmentacgdo sildbica

de palavras de cada formato sildbico testado.
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Dissilabos A% CvV CrV Clv

Percentagem | 100 (150/150) | 100 (210/210) | 100 (180/180) | 100 (30/30)

Quadro 21 - Sucessos na segmentagdo silabica de dissilabos (5* classe)

O quadro demonstra que todos os alunos avaliados obtiveram pontuagdo maxima
na segmentacao sildbica de palavras dissildbicas de todos os tipos de Ataques incluidos

na prova.

(ii) Segmentagdo silabica de trissilabos

Como foi ja referido, foram avaliados neste estudo 30 alunos da 5* classe na
segmentacdo sildbica das 10 palavras trissildbicas incluidas na prova, nomeadamente 5
paroxitonos e 5 proparoxitonos. Dos 30 alunos avaliados, apenas 6 (20%) conseguiram
segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e, em média, cada crianga conseguiu
segmentar 6.8 (205/30) palavras, o equivalente a uma taxa de sucesso de 68.3%
(205/300). No quadro 22, indica-se a taxa de sucesso obtida em cada um dos dois tipos

de trissilabos avaliados.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 83.3% (125/150) | 53.3% (80/150)

Quadro 22 — Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos (5 classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € bastante superior na segmentagao
sildbica dos trissilabos paroxitonos (83.3%) do que na segmentagdo sildbica dos
trissilabos proparoxitonos (53.3%). A aplicacdo do teste de Wilcoxon revela que a
diferenca nas taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de
trissilabos € estatisticamente significativa (p= 0,0000575; p< 0,05).

No que diz respeito aos tipos de desvios na segmentacio sildbica dos dois tipos
de palavras trissildbicas avaliadas (paroxitonas e proparoxitonas), em 3 e 4, indicam-se

exemplos dos casos registados.
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(3) Desvios na segmentacdo silabica de palavras trissilabicas paroxitonas

(CV'CVCV) (5%classe)
bolacha /bu.'la.fe/
sapato /se.'pa.tu/
casaco /ke'.za.ku/
garrafa /ge.'ra.fe/
banana /be.'na.ne/

=> [bu'lafe] (aluno 2: 5 classe)
=> [se'.patu] (aluno 11: 5 classe)
=> |ke'.zaku] (aluno 3: 5° classe)

=> [ge.'Rafe] (aluno 4: 5% classe)

=> [be.'nane] (aluno 7: 5% classe)

Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacao dissildbica

dos trissilabos paroxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinacio de

silaba ténica (medial) e silaba atona final.

(4) Desvios na segmentacdo silabica de palavras trissildbicas proparoxitonas

('CVCVCV) (5°classe)

chavena  /'fe.vi.ne/
médico  /'me.di.ku/
lampada /1e.pe.de/
passaro  /'pa.se.ru/
ndmeros  /'nu.mi.cuf/

=> ['[e.vine] (aluno 14: 5% classe)

=> ['me.diku]  (aluno 23: 5% classe)
=> ['e.pede] (aluno 25: 5% classe)
=> ['pa.seru] (aluno 26: 5% classe)

=> ['nu.miruf] (aluno 30: 5% classe)

Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacao dissildbica

dos trissilabos proparoxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinagcdo

de silabas atonas (medial e final).

Segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos

Como foi j4 indicado, a taxa de sucesso na segmentacao sildbica de trissilabos

paroxitonos no paradigma das palavras foi de 83.3% (125/150). Dos 30 alunos

avaliados, 22 (73.3%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos testados e,

em média, cada crianga conseguiu segmentar 4.1 (125/30) palavras. No quadro 23,
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indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentacgdo sildbica de cada trissilabo paroxitono

usado.
Trissilabos paroxitonos Bolacha | Sapato | Casaco | Garrafa | Banana
Percentagem 83.3 80 86.6 83.3 83.3

(25/30) | (24/30) | (26/30) | (25/30) | (25/30)

Quadro 23 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos (5 classe)

O quadro demonstra que a maior taxa de sucesso foi obtida na segmentacdo
sildbica da palavra casaco (86.6%), tendo-se, na segmentacdo sildbica das restantes

palavras, obtidas taxas de sucesso similares (80% e 83.3%).

Segmentacado sildbica de trissilabos proparoxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso na segmentacdo silabica dos trissilabos
proparoxitonos no paradigma das palavras foi de 53.3% (80/150). Dos 30 alunos
avaliados, apenas 8 (26.6%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos
testados e, em média, cada crianga conseguiu segmentar 2.6 (80/30) palavras. No
quadro 24, indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentacgdo sildbica de cada trissilabo

proparoxitono usado.

Trissilabos Chévena | Médico | Lampada | Pdssaro | Numeros

proparoxitonos

Percentagem 46.6 56.6 53.3 60 50
(14/30) (17/30) (16/30) (18/30) | (15/30)

Quadro 24 - Sucessos na segmentacdo sildbica de trissilabos proparoxitonos (5*

classe)

O quadro demonstra que a maior taxa de sucesso foi obtida na segmentacdo

silabica da palavra pdssaro (60%) e a menor na segmentagdo sildbica da palavra

chdvena (46.6%).
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(i11)) Comparagdo entre a segmentagdo sildbica dos dissilabos e a segmentagdo
sildbica dos trissilabos

Como foi ja referido, a comparacdo entre os resultados obtidos na segmentacao
sildbica de palavras dissildbicas e trissildbicas restringe-se a palavras com o mesmo
formato silabico (CV) e com o mesmo padrdo acentual (paroxitono). Visto que os
trissilabos paroxitonos sdo apenas 5, estes serdo comparados com igual nimero de
dissilabos, sendo os primeiros 5 no quadro 8, na sec¢do 3.3. No quadro 25, indica-se a
taxa de sucesso obtida pelos 30 alunos da 5* classe avaliados na segmentagdo sildbica de

cada tipo de palavras, dissilabos e trissilabos.

Tipo de palavras | Dissilabos Trissilabos

Percentagem 100% (150/150) 83.3% (125/150)

Quadro 25 — Sucessos na segmentagdo sildbica de palavras dissildbicas e trissilabicas

(5% classe)

O quadro demonstra que os alunos avaliados obtiveram pontuacdo maxima na
segmentacao sildbica de palavras dissilabicas e uma taxa de sucesso de cerca de 80% na
segmentacdo sildbica de palavras trissildbicas. Aplicacdo do teste de Wilcoxon revela
que a diferenca entre os resultados obtidos na segmentagdo sildbica dos dois tipos de

palavras € estatisticamente significativa (p=0,0035; p< 0,05).

6.1.3. Comparacao entre dados de alunos da 3" e da 5° classes
O confronto dos resultados obtidos pelos alunos dos dois niveis de escolaridade
avaliados na segmentacdo sildbica de palavras consistird na comparacdo das taxas de

sucesso obtidas na segmentacao sildbica (i) dos dissilabos e (i1) dos trissilabos.

(i) Segmentacdo silabica dos dissilabos

A comparagdo dos resultados obtidos pelos alunos dos dois niveis de
escolaridade avaliados na segmentacdo sildbica de palavras dissildbicas consistird no
confronto das taxas de sucesso obtidas na segmentacdo das palavras dos 4 formatos
sildbicos incluidos na prova. No quadro 26, indicam-se os dados referentes aos dois

niveis de escolaridade avaliados.
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Formatos silabicos de Nivel de escolaridade
dissilabos 3" classe 5" classe

_V 100 (150/150) 100 (150/150)
Ccv 100 (210/210) 100 (210/210)
Crv 100 (180/180) 100 (180/180)
Clv 100 (30/30) 100 (30/30)

Quadro 26 - Sucessos na segmentagdo silabica de dissilabos

O quadro demonstra que, nos dois niveis de escolaridade, foi obtida a pontuacao

maxima na segmentacio sildbica dos dissilabos dos 4 formatos sildbicos.

(i) Segmentagdo sildbica dos trissilabos

O confronto dos resultados obtidos pelos alunos dos dois niveis de escolaridade
na segmentacao sildbica de palavras trissildbicas consistird na comparacao das taxas de
sucesso obtidas na totalidade dos trissilabos considerados e em cada um dos dois tipos
de trissilabos incluidos na prova, paroxitonos e proparoxitonos. Serdo ainda comparados
os tipos de desvios detectados na segmentacao sildbica dos trissilabos em causa.

Relativamente as taxas de sucesso obtidas na segmentagdo sildbica da totalidade
dos trissilabos considerados, no quadro 27, indicam-se os dados referentes aos dois

niveis de escolaridade avaliados.

Nivel de escolaridade 32 classe 5? classe

Taxa de sucesso 65.3% (196/300) 68.3% (205/300)

Quadro 27 — Sucessos na totalidade dos trissilabos

O quadro demonstra que as taxas de sucesso obtidas nos dois niveis de
escolaridade sdo similares (65.3%/ 68.3%). A aplicacdo do teste de Mann- Whitney
confirma esta similaridade dos resultados obtidos, mostrando a inexisténcia de diferenca
estatisticamente significativa entre os dados (p= 0,136; p> 0,05).

No que se refere as taxas de sucesso obtidas na segmentacao sildbica de cada um
dos dois tipos de trissilabos testados (paroxitonos e proparoxitonos), no quadro 28,

indicam-se os dados referentes aos dois niveis de escolaridade.
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Trissilabos Nivel de escolaridade

3? classe 5% classe
Paroxitonos 89.3% (134/150) 83.3% (125/150)
Proparoxitonos 41.3% (62/150) 53.3% (80/150)

Quadro 28 — Sucessos em cada tipo de trissilabos

O quadro demonstra que, relativamente aos trissilabos paroxitonos, a taxa de
sucesso obtida € superior nos dados da 3* classe (89.3%) do que nos da 5 classe
(83.3%). O contrario sucede em relacao aos resultados obtidos na segmentacgao sildbica
dos trissilabos proparoxitonos, onde a taxa de sucesso obtida é superior nos dados da 5*
classe (53.3%) do que nos da 3* classe (41.3%). No entanto, a aplicagdo do teste de
Mann- Whitney revela que as diferencas entre os resultados obtidos na segmentacdo
sildbica dos dois tipos de trissilabos nos dois niveis de escolaridade ndo sdo
estatisticamente significativas (p> 0,05). O valor p referente a diferenca dos valores
obtidos nos dois niveis de escolaridade na segmentacdo sildbica dos trissilabos
paroxitonos € 0,317 e 0,105 na segmentacdo sildbica dos trissilabos proparoxitonos.

Finalmente, no que diz respeito aos tipos de desvios detectados na segmentacao

sildbica dos dois tipos de trissilabos testados, no quadro 29, indicam-se os casos

registados em cada nivel de escolaridade avaliado.

Tipo de Nivel de escolaridade
trissilabos 3? classe 5% classe
Segmentacdo dissildbica: Segmentacdo dissilabica:

aglutinagdo de silaba tonica e aglutinagdo de silaba tonica e

Paroxitonos silaba 4tona (medial) e silaba silaba 4tona (medial) e silaba
atona final atona final
Segmentacgdo dissildbica: Segmentagdo dissilabica:
Proparoxitonos | aglutinacio de silabas dtonas aglutinagdo de silabas dtonas
(medial e final) (medial e final)

Quadro 29 — Desvios na segmentagdo sildbica de trissilabos™

3 Sobre os exemplos destes desvios, vejam-se as secgdes 6.1.1 ¢ 6.1.2.
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O quadro demonstra que foi usada, nos dois niveis de escolaridade, a mesma

estratégia de segmentacgdo sildbica em cada um dos dois tipos de trissilabos testados.

6.1.4. Sumario
Todos os alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados obtiveram a
pontuacdo méxima na segmentacao sildbica das palavras dos quatro formatos sildbicos

em posi¢do inicial testados (_V, CV, CrV e CIV).

Na segmentacdo sildbica da totalidade dos trissilabos testados, as taxas de
sucesso obtidas pelos alunos da 3% e da 5% classes sdo similares. Relativamente as taxas
de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica de cada um dos dois tipos de trissilabos
testados, a taxa de sucesso € superior nos dados da 3* classe do que nos da 5" classe na
segmentacdo sildbica dos trissilabos paroxitonos. Na segmentacdo sildbica dos
trissilabos proparoxitonos, sucede o contrério: a taxa de sucesso € superior nos dados da
5% classe do que nos da 3* classe. No entanto, as diferengas entre os resultados obtidos
na segmentagdo sildbica dos dois tipos de trissilabos nos dois niveis de escolaridade ndo
sao estatisticamente significativas.

Nos dois niveis de escolaridade avaliados, os desvios consistiram na
segmentacdo dissildbica das palavras trissildbicas paroxitonas e proparoxitonas.

Finalmente, nos dois niveis de escolaridade avaliados, a diferenca entre as taxas
de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica de palavras dissildbicas e trissildbicas é

estatisticamente significativa.

6.2. Consciéncia silabica em pseudopalavras

A descric¢ao da consciéncia sildbica em pseudopalavras, a ser feita nesta secc¢ao,
consiste na apresentacdo dos dados de 15 alunos da 3% (6.2.1) e 9 da 5 (6.2.2) classes>.
Como foi referido na seccdo 5.4, existe diferenca dos critérios adoptados na selecgdo
dos alunos avaliados na 3* e na 5* classes. Na 3 classe, apenas foram avaliados os
alunos que tiveram os melhores resultados na prova de segmentacdo sildbica de
palavras. Na 5° classe, apenas foram avaliados alunos que moravam perto da escola™.

Dada esta diferenca do nimero dos alunos avaliados e dos critérios usados na sua

* Sobre a avaliagdo de apenas este ndmero de alunos nos dois niveis de escolaridade, veja-se a sec¢do
5.4.

 Sobre a motivagio da diferenca dos critérios adoptados na seleccio dos alunos nos dois niveis de
escolaridade, veja-se a sec¢do 5.4.
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seleccdo nos dois niveis de escolaridade, ndo serdo comparados os resultados obtidos
pelos alunos da 3 e da 5% classes. Os dados descritos sdo sumariados em 6.2.3.
Conforme foi referido na seccdo 5.3, a avaliagdo da consciéncia sildbica dos
alunos no paradigma das pseudopalavras foi feita com base numa prova que consistia na
segmentacdo sildbica de 19 pseudopalavras dissildbicas e 10 pseudopalavras
trissildbicas. As pseudopalavras usadas nesta pesquisa foram geradas através da
alteracdo de um segmento de cada um dos 19 estimulos dissildbicos e 10 estimulos
trissildbicos usados para a avaliacdo da consciéncia sildbica no paradigma das palavras.
Os estimulos dissildbicos distribuiam-se em 5 com Ataque vazio (_V), 7 com Ataque
simples (CV) e 7 com Ataque ramificado, sendo 6 com a sequéncia oclusiva-vibrante

(CrV) e 1 com a sequéncia fricativa-lateral (C1V). Os estimulos trissildbicos dividiam-se

na metade em paroxitonos e proparoxitonos>°. Assim, a semelhanca do que foi feito na
descri¢do dos resultados obtidos na segmentagdo sildbica de palavras (6.1), nos dados
dos dois niveis de escolaridade (3* (6.2.1) e 5% (6.2.2) classes), a descricdo dos
resultados obtidos pelos alunos avaliados na segmentacdo sildbica de pseudopalavras
consistird na apresentacdo do desempenho dos alunos observados face a apresentacao (i)
dos dissilabos e (ii) dos trissilabos incluidos na prova. Serdo também comparados (iii)
os resultados obtidos na segmentacdo sildbica dos dois tipos de pseudopalavras.
Devendo o confronto dos resultados obtidos nos dois tipos de pseudopalavras ser
baseado na varidvel extensdo de palavra, apenas serdo comparados os resultados
obtidos na segmentacgdo sildbica de pseudopalavras com o mesmo formato sildbico (CV)

e com 0 mesmo padrdo acentual (paroxitono).

6.2.1. Dados de alunos da 3" classe

(i) Segmentacdo silabica de dissilabos

Neste estudo, foram avaliados 15 alunos da 3 classe na segmentagdo sildbica
das 19 pseudopalavras dissilabicas dos 4 formatos sildbicos incluidos na prova (Veja-se
6.2). No quadro 30, indica-se a taxa de sucesso obtida pelos 15 alunos na segmentacdo

sildbica de pseudopalavras de cada formato sildbico testado.

26 . . . a1 ~ . .
Sobre as pseudopalavras incluidas nos diferentes formatos sildbicos e padrdes acentuais, vejam-se,
respectivamente, os quadro 12 e 13, na sec¢do 5.3.
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Dissilabos A% CvV CrV Clv

Percentagem | 100 (75/75) 100 (105/105) | 100 (90/90) 100 (15/15)

Quadro 30 - Sucessos na segmentagdo silabica de dissilabos (3 classe)

O quadro demonstra que todos os alunos avaliados obtiveram pontua¢do mdxima
na segmentacdo sildbica de pseudopalavras dissildbicas de todos os tipos de Ataques

incluidos na prova.

(i) Segmentacdo sildbica de trissilabos

Como foi ja referido, foram avaliados neste estudo 15 alunos da 3* classe na
segmentacdo sildbica das 10 pseudopalavras trissildbicas incluidas na prova,
nomeadamente 5 paroxitonos e 5 proparoxitonos. Dos 15 alunos avaliados, 5 (33.3%)
conseguiram segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e, em média, cada
crianca conseguiu segmentar 8.2 (123/15) pseudopalavras, o equivalente a uma taxa de
sucesso de 82% (123/150). No quadro 31, indica-se a taxa de sucesso obtida na

segmentacgdo sildbica de cada um dos dois tipos de trissilabos avaliados.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 98.6% (74/75) 65.3% (49/75)

Quadro 31 — Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos (3° classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacdo sildbica
dos trissilabos paroxitonos (98.6%) do que na segmentacdo sildbica dos trissilabos
proparoxitonos (65.3%), tendo sido segmentadas correctamente quase todos os
trissilabos do primeiro tipo. A aplicacdo do teste de Wilcoxon revela que a diferenga nas
taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de trissilabos ¢é
estatisticamente significativa (p= 0,0022; p< 0,05).

No que diz respeito aos tipos de desvios na segmentacio sildbica dos dois tipos
de pseudopalavras trissilabicas avaliadas (paroxitonas e proparoxitonas), em 5 e 6,

indicam-se exemplos dos casos registados.
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(5) Desvios na segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas

paroxitonas (CV'CVCV) (3% classe)

safato /se.'fa.tu/ => [se'.fatu] (aluno 24: 3* classe)

O exemplo demonstra que o desvio consistiu na segmentacdo dissilabica do
trissilabo paroxitono. Esta estratégia foi materializada através da aglutinag¢ao de silaba

tonica (medial) e silaba atona final.

(6) Desvios na segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas

proparoxitonas ('CVCVCV) (3° classe)

chidbena  /'fe.bt.ne/ =>  ['fe.bine] (aluno 23: 3% classe)
mézico /'me.zi.ku/ => ['me.ziku] (aluno 24: 3* classe)
lanfada  /Te.fe.de/ => ['le.fede] (aluno 30: 3* classe)
pataro /'pa.te.cu/ => ['pa.teru] (aluno 4: 3% classe )
ndleros  /nu.li.ruf/ =>  ['nu.liruf] (aluno 17: 3* classe)

Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacao dissildbica
dos trissilabos proparoxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinacao

de silabas atonas (medial e final).

Segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica de
trissilabos paroxitonos no paradigma das pseudopalavras foi de 98.6% (74/75). Dos 15
alunos avaliados, 14 (93.3%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos
testados e, em média, cada crianga conseguiu segmentar 4.9 (74/15) pseudopalavras. No
quadro 32, indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentacdo silabica de cada trissilabo

paroxitono usado.
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Trissilabo Bonacha | Safato | Cadaco Galhafa Balana

paroxitonos

Percentagem | 100 93.3 100 100 100
(15/15) (14/15) | (15/15) (15/15) (15/15)

Quadro 32 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos (3 classe)

O quadro demonstra que os alunos segmentaram correctamente quase todas as

pseudopalavras testadas.

Segmentacdo sildbica de trissilabos proparoxitonos

Como foi indicado, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica de
trissilabos proparoxitonos no paradigma das pseudopalavras foi de 65.3% (49/75). Dos
15 alunos avaliados, 5 (33.3%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos
testados e, em média, cada crianca conseguiu segmentar 3.2 (49/15) pseudopalavras. No
quadro 33, indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentacgdo sildbica de cada trissilabo

proparoxitono usado.

Trissilabo paroxitonos Chabena | Mézico | Lanfada | Pataro | Nuleros
Percentagem 80 73.3 73.3 60 40
(12/15) | (11/15) | (11/15) | (9/15) | (6/15)

Quadro 33 — Sucessos na segmentacdo silabica de trissilabos proparoxitonos (3“

classe)

O quadro demonstra que a maior taxa de sucesso foi obtida na segmentacdo
sildbica da pseudopalavra chdbena (80%) e a menor na segmentacdo sildbica da

pseudopalavra niileros (40%)*".

(iii)) Comparacgdo entre a segmentagdo sildbica dos dissilabos e a segmentagdo
silabica dos trissilabos

Como foi ja referido, a comparacao entre os resultados na segmentacdo sildbica
de pseudopalavras dissildbicas e trissildbicas restringe-se a pseudopalavras com o

mesmo formato sildbico (CV) e com o mesmo padrao acentual (paroxitono). Visto que

T A distribuicdo das taxas de sucesso pelas duas pseudopalavras podem dever-se 2 fonotdctica da lingua
portuguesa: a pseudopalavra niileros nao é natural em Portugués enquanto a pseudopalavra chdbena é
muito préxima das palavras do Portugués.
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os trissilabos paroxitonos sdo apenas 5, estes serdo comparados com igual nimero de
dissilabos, sendo os primeiros 5 no quadro 12, na sec¢@o 5.3. No quadro 34, indica-se a
taxa de sucesso obtida pelos 15 alunos da 3* classe avaliados na segmentagdo sildbica de

cada tipo de pseudopalavras, dissilabos e trissilabos.

Tipo de palavras | Dissilabos Trissilabos

Percentagem 100% (75/75) 98.6% (74/75)

Quadro 34 — Sucessos na segmentacdo sildbica de pseudopalavras dissildbicas e

trissildabicas (3“ classe)

O quadro demonstra que os alunos avaliados obtiveram taxas de sucesso
similares na segmentagdo sildbica de pseudopalavras dissilabicas e trissildbicas, tendo
obtido pontuacdo maxima no primeiro tipo de pseudopalavras. A aplicacao do teste de
Wilcoxon confirma a similaridade dos resultados obtidos na segmentagao sildbica dos

dois tipos de pseudopalavras (p= 0, 158; p> 0,05).

6.2.2. Dados de alunos da 5" classe
(i) Segmentacdo silabica de dissilabos
Neste estudo, foram avaliados 9 alunos da 5* classe na segmentagdo sildbica
das 19 pseudopalavras dissilabicas dos formatos sildbicos incluidos na prova (Veja-se
6.2). No quadro 35, indica-se a taxa de sucesso obtida pelos 9 alunos na segmentagao

sildbica de pseudopalavras de cada formato sildbico testado.

Dissilabos A% Cv CrV Clv

Percentagem | 100 (45/45) 100 (63/63) 100 (54/54) 100 (9/9)

Quadro 35 - Sucessos na segmentagdo silabica de dissilabos (5° classe)
O quadro demonstra que todos os alunos avaliados obtiveram pontuacdo maxima

na segmentacdo sildbica de pseudopalavras dissildbicas de todos os tipos de Ataques

incluidos na prova.
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(ii) Segmentagdo silabica dos trissilabos

Como foi ja referido, foram avaliados neste estudo 9 alunos da 5% classe na
segmentacdo sildbica das 10 pseudopalavras trissildbicas incluidas na prova,
nomeadamente 5 paroxitonos e 5 proparoxitonos. Dos 9 alunos avaliados, 4 (44.4%)
conseguiram segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e, em média, cada
crianca conseguiu segmentar 5.7 (52/9) pseudopalavras, o equivalente a uma taxa de
sucesso de 57.7% (52/90). No quadro 36, indica-se a taxa de sucesso obtida em cada um

dos dois tipos de trissilabos avaliados.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 62.2% (28/45) | 53.3% (24/45)

Quadro 36 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos (5° classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacdo sildbica
dos trissilabos paroxitonos (62.2%) do que na segmentacdo sildbica dos trissilabos
proparoxitonos (53.3%). No entanto, a aplicacdo do teste de Wilcoxon revela que a
diferenca nas taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de
trissilabos ndo € estatisticamente significativa (p= 0,09; p> 0,05).

No que diz respeito aos tipos de desvios na segmentacio sildbica dos dois tipos
de pseudopalavras trissildbicas avaliadas, em 7 e 8 apresentam-se exemplos dos casos

detectados.

(7) Desvios na segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas

paroxitonas (CV'CVCV) (5 classe)

bonacha /bu.'na.fe/ => [bu'.nafe] (aluno 13: 5% classe)
safato /se.'fa.tu/ => [se'fatu] (aluno 21: 5% classe)
cadaco /ke'.da.ku/ => [ke'.daku] (aluno 7: 5% classe)
galhafa /ge.'Ka.fe/ => [gv.'Kafe] (aluno 4: 5° classe)
balana /be.'la.ne/ => [be.'lane] (aluno 7: 5% classe)
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Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacdo dissildbica
dos trissilabos paroxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinacio de

silaba ténica (medial) e silaba atona final.

(8) Desvios na segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas

proparoxitonas ('CVCVCV) (5% classe)

chiabena  /'fe.bi.ne/ => ['[e.bine] (aluno 4: 5° classe)

mézico /'me.zi.ku/ => ['me.ziku] (aluno 21: 5% classe)
lanfada /Te.fe.de/ => ['Te.fede] (aluno 29: 5% classe)
pataro  /'pa.te.cu/ => ['pa.teru] (aluno 29: 5% classe)
ndleros  /mu.li.cuf/ => ['nu.liruf] (aluno 13: 5% classe)

Os exemplos demonstram que os desvios consistiram na segmentacao dissildbica
dos trissilabos proparoxitonos. Esta estratégia foi materializada através da aglutinacdo

de silabas atonas (medial e final).

Segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso obtida na segmentagdo sildbica dos
trissilabos paroxitonos no paradigma das pseudopalavras foi de 62.2%. Dos 9 alunos
avaliados, 5 (55.5%) conseguiram segmentar correctamente os 5 trissilabos testados e,
em média, cada crianca conseguiu segmentar 3.1 (28/9) pseudopalavras. No quadro 37,

indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentac¢do sildbica de cada trissilabo paroxitono

usado.

Trissilabos paroxitonos Bonacha | Safato | Cadaco | Galhafa | Balana

Percentagem 55.5 77.7 66.6 55.5 55.5
(5/9) (719) | (6/9) (5/9) (5/9)

Quadro 37 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos paroxitonos (5 classe)

O quadro demonstra que a maior taxa de sucesso foi obtida na segmentacdo
sildbica da pseudopalavra safato (77.7%) e a menor, na segmentagdo sildbica de trés

pseudopalavras (55.5%).
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Segmentagdo sildbica de trissilabos proparoxitonos

Como foi ja indicado, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica dos
trissilabos proparoxitonos no paradigma das pseudopalavras foi de 53.3% (24/45). Dos
9 alunos avaliados, apenas 4 (44.4%) conseguiram segmentar correctamente os 5
trissilabos testados e, em média, cada crianga conseguiu segmentar 2.6 (24/9)
pseudopalavras. No quadro 38, indica-se a taxa de sucesso obtida na segmentacio

sildbica de cada trissilabo proparoxitono usado.

Trissilabo paroxitonos Chébena | Mézico | Lanfada | Pataro | Nuleros
Percentagem 44.4 7.7 44.4 44.4 55.5
(4/9) (7/9) (4/9) (4/9) (5/9)

Quadro 38 - Sucessos na segmentacdo silabica de trissilabos proparoxitonos (5¢

classe)

O quadro demonstra que a maior taxa de sucesso foi obtida na segmentacdo
sildbica da pseudopalavra mézico (77.7%) e a menor na segmentacio sildbica de trés

pseudopalavras (44.4%).

(iii)) Comparacgdo entre a segmentacdo sildbica dos dissilabos e a segmentagdo
sildbica dos trissilabos

Como foi ja referido, a comparacao entre os resultados na segmentacdo sildbica
de pseudopalavras dissildbicas e trissildbicas restringe-se a pseudopalavras com o
mesmo formato sildbico (CV) e com o mesmo padrao acentual (paroxitono). Visto que
os trissilabos paroxitonos sdo apenas 5, estes serdo comparados com igual nimero de
dissilabos, sendo os primeiros 5 no quadro 12, na seccdo 5.3. No quadro 39, indica-se a
taxa de sucesso obtida pelos 9 alunos da 5% classe avaliados na segmentacdo silabica de

cada tipo de pseudopalavras, dissilabos e trissilabos.

Tipo de palavras | Dissilabos Trissilabos

Percentagem 100% (45/45) 62.2% (28/45)

Quadro 39 — Sucessos na segmentacdo sildbica de pseudopalavras dissildbicas e

trissildbicas (5¢ classe)
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O quadro demonstra que os alunos avaliados obtiveram pontuacdo maxima na
segmentacgdo sildbica de pseudopalavras dissildbicas e uma taxa de sucesso de cerca de
60% na segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas. O teste de Wilcoxon
revela que a diferenca entre os resultados obtidos na segmentacao sildbica dos dois tipos

de pseudopalavras € estatisticamente significativa (p=0,032; p< 0,05).

6.2.3. Sumario
Todos os alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados obtiveram a
pontuacdo maxima na segmentacdo sildbica de pseudopalavras dos quatro formatos

sildbicos em posi¢do inicial testados (_V, CV, CrV e CIV).

Na segmentacio sildbica da totalidade das pseudopalavras trissildbicas testadas,
a taxa de sucesso ¢é de cerca de 80% nos dados da 3* classe e de cerca de 70% nos dados
5% classe.

Nos dois niveis de escolaridade avaliados, a percentagem de €xito é superior na
segmentacgdo sildbica de pseudopalavras paroxitonas do que na segmentacgdo sildbica de
pseudopalavras proparoxitonas. No entanto, apenas é estatisticamente significativa a
diferenca entre os valores obtidos nos dados da 3* classe.

Nos dados dos dois niveis de escolaridade avaliados, os desvios consistiram na
segmentacdo dissildbica das pseudopalavras trissildbicas paroxitonas e proparoxitonas.

Finalmente, a diferenca entre as taxas de sucesso obtidas na segmentacdo
sildbica de pseudopalavras dissildbicas e trissildbicas € estatisticamente significativa nos

dados da 5* classe € ndo o € nos dados da 3? classe.

6.3. Comparacio entre a consciéncia silabica em palavras e em
pseudopalavras

O confronto entre a consciéncia sildbica no paradigma das palavras e no
paradigma das pseudopalavras serd feito nos dados de alunos da 3* (6.3.1) e da 5% (6.3.2)
classes. Os dados comparados sdo sumariados em 6.3.3.

Conforme foi j4 indicado, existe diferenca no nimero de alunos avaliados no
paradigma das palavras e no paradigma das pseudopalavras. No paradigma das palavras,
foram avaliados 60 alunos e, no paradigma das pseudopalavras, foram avaliados 24. Os
60 alunos avaliados no paradigma das palavras dividem-se na metade pelo 3° e o 5° anos
de escolaridade e os 24 alunos avaliados no paradigma das pseudopalavras, 15 sdao do 3°

e 9 do 5° ano (Vejam-se seccoes 6.1 e 6.2). A comparacao dos resultados obtidos no
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paradigma das palavras e no paradigma das pseudopalavras, a ser feita nesta sec¢do,
restringir-se-a aos 24 alunos avaliados na segmentacdo sildbica de estimulos dos dois
paradigmas. Por esta razdo, tendo, na secc¢do 6.1, sido descritos dados dos 30 alunos
avaliados no paradigma das palavras, antes de fazer a comparacdo dos resultados
obtidos pelos 24 alunos avaliados na segmentacdo sildbica de estimulos dos dois
paradigmas, serdo aqui descritos os resultados obtidos no paradigma das palavras pelos
24 alunos avaliados no paradigma das pseudopalavras. A descricao a ser feita restringir-
se-4 aos aspectos a serem tidos em conta na comparagdo dos resultados, nomeadamente,
as taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica da totalidade dos trissilabos
considerados e em cada um dos dois tipos de trissilabos incluidos na prova, paroxitonos
e proparoxitonos. Os dissilabos serdo incluidos na comparagdo dos resultados mas ndo
serdo aqui descritos porque todos os alunos avaliados no paradigma das palavras
obtiveram a pontuacdo mdxima na segmentacdo sildbica deste tipo de palavras. Em
relacdo aos tipos de desvios detectados na segmentacdo sildbica dos dois tipos de
trissilabos no paradigma das palavras e das pseudopalavras, serdo retomados e
comparados os dados apresentados nas sec¢des 6.1 e 6.2. A descri¢cdo da consciéncia
sildbica no paradigma das palavras dos 24 alunos avaliados no paradigma das
pseudopalavras incluird a apresentacdo dos resultados obtidos (i) pelos alunos da 3*

classe e (ii) pelos alunos da 5* classe.

(i) Dados da 3° classe

Neste estudo, foram avaliados 15 alunos da 3* classe. Deste numero, apenas 2
(13.3%) conseguiram segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e a taxa de
sucesso obtida é de 72.6% (109/150). No quadro 40, indica-se a taxa de sucesso em

cada um dos dois tipos de trissilabos avaliados, paroxitonos (5) e proparoxitonos (5).

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 89.3% (67/75) 56% (42/75)

Quadro 40 - Sucessos na segmentagdo silabica de trissilabos (3“ classe)
O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacdo sildbica

dos trissilabos paroxitonos (89.3%) do que na segmentacdo sildbica dos trissilabos

proparoxitonos (56%). A aplicacdo do teste de Wilcoxon revela que a diferenca nas
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taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de trissilabos €

estatisticamente significativa (p= 0,003; p< 0,05).

(ii) Dados da 5¢ classe

Neste estudo, foram avaliados 9 alunos da 5% classe. Deste nimero, apenas 3
(33.3%) conseguiram segmentar correctamente os 10 trissilabos testados e a taxa de
sucesso € de 72.2% (65/90). No quadro 41, indica-se a taxa de sucesso em cada um dos

dois tipos de trissilabos avaliados, paroxitonos (5) e proparoxitonos (5).

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Percentagem 82.2% (37/45) 62.2% (28/45)

Quadro 41 - Sucessos na segmentagdo sildbica de trissilabos (5° classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacdo sildbica
dos trissilabos paroxitonos (82.2%) do que na segmentacdo sildbica dos trissilabos
proparoxitonos (62.2%). A aplicagdo do teste de Wilcoxon revela que a diferenga nas
taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica dos dois tipos de trissilabos é
estatisticamente significativa (p= 0,015; p< 0,05).

Apbs a apresentacdo destes resultados em consciéncia sildbica em palavras
obtidos pelos 15 alunos da 3% classe e pelos 9 alunos da 5% classe, nas sec¢Oes que se
seguem, comparam-se estes resultados com os resultados obtidos pelos mesmos alunos
em consciéncia sildbica em pseudopalavras. Como foi ja referido, em 6.3.1, comparam-
se 0s dados dos alunos da 3? classe e em 6.3.2, os dados dos alunos da 5% classe. Os

dados comparados sd@o sumariados em 6.3.3.

6.3.1. Dados de alunos da 3" classe

A comparacdo dos resultados obtidos pelos alunos da 3* classe na segmentacao
sildbica nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras consistird na apresentacdo do
desempenho dos alunos observados face a apresentacdo (i) dos dissilabos e (i1) dos

trissilabos incluidos na prova.

(i) Segmentagdo sildbica de dissilabos
Como foi j4 indicado, neste estudo, foram avaliados na segmentacao silabica de

dissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras 15 alunos da 3* classe. No
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quadro 42, indicam-se as taxas de sucesso obtidas pelos alunos na segmentacao sildbica

de palavras e pseudopalavras dos diferentes formatos sildbicos em posi¢do inicial

avaliados.
Paradigmas Dissilabos
v Cv CrV Clv
Palavras 100% 100% 100% 100 %
(75/75) (105/105) (90/90) (15/15)
Pseudopalavras | 100% 100% 100 % 100%
(75/75) (105/105) (90/90) (15/15)

Quadro 42 — Sucessos na segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras (3“

classe)

O quadro demonstra que todos os alunos obtiveram a pontua¢do maxima na
segmentacgdo sildbica de todas as palavras e de todas as pseudopalavras dos quatro

formatos silabicos testados.

(ii) Segmentacdo silabica de trissilabos

Como foi ja indicado, neste estudo, foram avaliados na segmentagdo sildbica de
trissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras 15 alunos da 3* classe. No
quadro 43, indicam-se as taxas de sucesso obtidas na segmentacao silabica de estimulos

dos dois paradigmas.

Paradigmas Palavras Pseudopalavras

Percentagem 72.6% (109/150) 82% (123/150)

Quadro 43 — Sucesso na segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras (3°
classe)
O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentagdo silabica de
pseudopalavras (82%) do que na segmentacao sildbica de palavras (72.6%). A aplicacdo
do teste de Wilcoxon revela que a diferenca nas taxas de sucesso obtidas na

segmentacdo sildbica dos itens dos dois paradigmas € estatisticamente significativa (p=

0,032; p< 0,05).
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No que diz respeito as taxas de sucesso em cada um dos dois tipos de trissilabos

incluidos nos dois paradigmas, no quadro 44, indicam-se os resultados obtidos.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos
Palavras Pseudopalavras | Palavras Pseudopalavras
Percentagem | 89.3% (67/75) | 98.6% (74/75) | 56% (42/75) 65.3% (49/75)
Quadro 44 — Sucessos na segmentagcdo sildbica de tipos de palavras e

pseudopalavras (3° classe)

O quadro demonstra que, no que diz respeito a segmentacdo sildbica dos
trissilabos paroxitonos, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica das
pseudopalavras (98.6%) € superior do que a taxa obtida na segmentacdo sildbica das
palavras (89.3%). O mesmo sucede em relacdo aos trissilabos proparoxitonos (65.3% e
56%). No entanto, a aplicacdo do teste de Wilcoxon apenas revela ser estatisticamente
significativa a diferenca entre os resultados obtidos na segmentagdo sildbica dos
trissilabos paroxitonos (p= 0,004; p< 0,05), ndo sendo significativa a diferenca entre os
resultados referentes aos trissilabos proparoxitonos (p=0,121; p> 0,05).

Finalmente, no que diz respeito aos tipos de desvios detectados na segmentacao
sildbica dos dois tipos de trissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras,

no quadro 45, indicam-se os casos registados.

Trissilabos Paradigmas
Palavras Pseudopalavras
Segmentacdo dissildbica: Segmentacdo dissilabica:
aglutinagdo de silaba ténica e aglutinagdo de silaba ténica e
Paroxitonos silaba 4tona (medial) e silaba silaba atona (medial) e silaba
atona final atona final
Segmentacgdo dissilabica: Segmentagdo dissilabica:
Proparoxitonos | aglutinacdo de silabas dtonas aglutinagdo de silabas atonas
(medial e final) (medial e final)

Quadro 45 — Desvios na segmentagdo sildbica de trissilabos™ (3% classe)

¥ Sobre os exemplos destes desvios, vejam-se as secgdes 6.1.1 ¢ 6.2.1
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O quadro demonstra que foi usada nos dois paradigmas a mesma estratégia de

segmentacdo sildbica dos dois tipos de trissilabos testados.

6.3.2. Dados de alunos da 5" classe

A comparacdo dos resultados obtidos pelos alunos da 5 classe na segmentagdo
sildbica nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras consistird na apresentacdo do
desempenho dos alunos observados face a apresentacdo (i) dos dissilabos e (ii) dos

trissilabos incluidos na prova.

(i) Segmentagdo sildbica de dissilabos
Como foi j4 indicado, neste estudo, foram avaliados na segmentacao sildbica de
dissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras 9 alunos da 5 classe. No
quadro 46, indicam-se as taxas de sucesso obtidas pelos alunos na segmentacao silabica

de palavras e pseudopalavras dos diferentes formatos sildbicos em posi¢cdo inicial

avaliados.
Paradigmas Dissilabos
_Vv Cv CrV Clv
Palavras 100% 100 % 100 % 100 %
(45/45) (63/63) (54/54) (9/9)
Pseudopalavras | 100% 100 % 100 % 100 %
(45/45) (63/63) (54/54) (9/9)

Quadro 46 — Sucessos na segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras (5°

classe)

O quadro demonstra que todos os alunos obtiveram a pontua¢do maxima na
segmentacdo sildbica de todas as palavras e de todas pseudopalavras dos quatro

formatos sildbicos testados.
(ii) Segmentagdo silabica de trissilabos

Como foi j4 indicado, neste estudo, foram avaliados na segmentacao sildbica de

trissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras 9 alunos da 5% classe.
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No quadro 47, indicam-se as taxas de sucesso obtidas na segmentacdo sildbica de

estimulos dos dois paradigmas.

Paradigmas Palavras Pseudopalavras

Percentagem 72.2% (65/90) 57.7% (52/90)

Quadro 47 — Sucesso na segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras (5 classe)

O quadro demonstra que a taxa de sucesso € superior na segmentacao silabica de
palavras (72.2%) do que na segmentacdo silabica de pseudopalavras (57.7%). No
entanto, a aplicacdo do teste de Wilcoxon revela que a diferenca nas taxas de sucesso
obtidas na segmentacdo sildbica dos itens dos dois paradigmas ndo é estatisticamente
significativa (p= 0,086; p> 0,05).

No que diz respeito as taxas de sucesso em cada tipo de trissilabos incluidos nos

dois paradigmas, no quadro 48, indicam-se os resultados obtidos.

Trissilabos Paroxitonos Proparoxitonos

Palavras Pseudopalavras | Palavras Pseudopalavras

Percentagem | 82.2% (37/45) | 62.2% (28/45) | 62.2% (28/45) | 53.3% (24/45)

Quadro 48 — Sucessos na segmentacdo silabica de tipos de palavras e pseudopalavras

(5% classe)

O quadro demonstra que, no que diz respeito a segmentacdo sildbica dos
trissilabos paroxitonos, a taxa de sucesso obtida na segmentacao sildbica das palavras
(82.2%) € superior do que a taxa obtida na segmentacdo silabica das pseudopalavras
(62.2%). O mesmo sucede em relacdo aos trissilabos proparoxitonos (62.2% e 53.3%).
No entanto, a aplicagdo do teste de Wilcoxon apenas revela ser estatisticamente
significativa a diferenca entre os resultados obtidos na segmentacdo sildbica dos
trissilabos paroxitonos (p= 0,017; p< 0,05), ndo sendo significativa a diferenca entre os
resultados referentes aos trissilabos proparoxitonos (p= 0,178; p> 0,05).

Finalmente, no que diz respeito aos tipos de desvios detectados na segmentacao
sildbica dos dois tipos de trissilabos nos paradigmas das palavras e das pseudopalavras,

no quadro 49, indicam-se os casos registados.
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Trissilabos Paradigmas

Palavras Pseudopalavras

Segmentagdo dissildbica: Segmentacgdo dissildbica:

aglutinagdo de silaba tonica e aglutinagdo de silaba tonica e

Paroxitonos silaba 4tona (medial) e silaba silaba 4tona (medial) e silaba
atona final atona final
Segmentagdo dissildbica: Segmentagdo dissildbica:
Proparoxitonos | aglutinacdo de silabas atonas aglutinagdo de silabas dtonas
(medial e final) (medial e final)

Quadro 49 — Desvios na segmentagcdo sildbica de trissilabos™ (5 classe)

O quadro demonstra que foi usada nos dois paradigmas a mesma estratégia de

segmentacgdo sildbica dos dois tipos de trissilabos testados.

6.3.3. Sumario

Todos os alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados obtiveram a
pontuacdo mdaxima na segmentacdo sildbica de todas as palavras e de todas as
pseudopalavras dos quatro formatos sildbicos em posi¢ao inicial incluidos na prova (_V,

CV, CrV e CIV).

Na segmentacdo sildbica dos trissilabos, na totalidade dos estimulos testados,
nos dados da 3 classe, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo silabica das
pseudopalavras € significativamente superior do que a taxa obtida na segmentacio
sildbica das palavras. Nos dados da 5* classe, sucede o contrdrio: a taxa de sucesso
obtida na segmentacgdo silabica de palavras € superior, embora ndo significativamente,
do que a taxa de sucesso obtida na segmentacao sildbica de pseudopalavras.

Na segmentacdo sildbica de cada tipo de trissilabos incluido nos dois
paradigmas, nos dados da 3? classe, a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica
das pseudopalavras paroxitonas é superior do que a taxa obtida na segmentacao sildbica
das palavras do mesmo tipo. O mesmo sucede em relagdo aos trissilabos
proparoxitonos. No entanto, apenas € estatisticamente significativa a diferenca entre os
resultados obtidos na segmentacdo dos trissilabos paroxitonos. Nos dados da 5* classe,

acontece o inverso: a taxa de sucesso obtida na segmentacdo sildbica das palavras

* Sobre os exemplos destes desvios, vejam-se as secgdes 6.1.2 ¢ 6.2.2.
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paroxitonas € superior do que a taxa obtida na segmentacdo sildbica das pseudopalavras
do mesmo tipo. O mesmo sucede em relagdo aos trissilabos proparoxitonos. No entanto,
apenas é, também, estatisticamente significativa a diferenca entre os resultados obtidos
na segmentacao dos trissilabos paroxitonos.

Finalmente, nos dois paradigmas testados, palavras e pseudopalavras, para
ambos niveis de escolaridade avaliados, os desvios consistem na segmentacdo

dissildbica dos trissilabos paroxitonos e proparoxitonos.

6.4. Consciéncia segmental

A descricdo da consciéncia segmental, a ser feita nesta seccdo, consiste na
apresentacdo dos dados de 30 alunos da 3* (6.4.1) e 30 da 5* (6.4.2) classes e na
comparacdo dos dados dos dois niveis de escolaridade avaliados (6.4.3). Os dados
descritos sdo sumariados em 6.4.4.

Como foi j4 referido na seccdo 5.3, a avaliagdo da consciéncia segmental dos
alunos foi feita com base na prova do intruso, que consistia em indicar a palavra que
iniciava com um som diferente em séries de trés palavras. A prova envolveu 10 séries
de palavras dissildbicas com a estrutura CV em posi¢do inicial. As séries incluiam
sequéncias de pares minimos mais a palavra com o segmento intruso em posi¢dao
inicial®®. Como foi referido na seccdo 5.3, no que diz respeito 2 distribuicio dos
segmentos-alvo nas 10 séries pelas classes de ponto e modo de articulagdo, no que se
refere ao modo, a excep¢do de um segmento que é coronal ([1]), todos os segmentos sdo
labiais ([m, b, p, m, b, v, v, m, b)31. No que diz respeito ao modo de articulacdo, apenas
3 segmentos ([1, v, v]) sdo [+ continuos] (liquida e fricativas), sendo os restantes 7 ([m,
b, p, m, b, m, b]) [-continuos] (oclusivas). Dada esta distribui¢do muito desigual nesta
pesquisa dos segmentos pelas duas classes de ponto e modo de articulagdo e ndo tendo
sido formulados problemas de investigacdo relacionados com estas classes, opta-se por
incluir na descri¢do dos dados apenas estatistica descritiva, deixando de fora a avaliagdo
dos niveis de significancia das diferencas entre os resultados obtidos em cada uma das
classes de ponto e modo de articulagdo. Os niveis de significancia das diferencas obtidas
apenas serdo avaliados na comparacdo entre os resultados globais obtidos nos dois

niveis de escolaridade avaliados, 3% e 5 classes.

3 . . L . .
% Sobre as palavras incluidas em cada série, veja-se o quadro 15, na sec¢do 5.3.
3 . . L. .

' Os segmentos repetidos ocorrem em mais de uma série, associados a uma mesma palavra ou a palavras
diferentes nas 10 séries de trés palavras incluidas na prova.
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6.4.1. Dados de alunos da 3" classe

Como foi ja indicado, foram avaliados, neste estudo, 30 alunos da 3* classe
(Veja-se 6.4). Deste numero, apenas 4 (13.3%) conseguiram identificar a palavra com o
segmento intruso em todas as 10 séries testadas e a média de respostas correctas obtida
€ de 5.1 (154/30), o equivalente a uma taxa de sucesso de 51.3% (154/300). No quadro
50, indica-se a distribui¢do das taxas de sucesso obtidas nas duas classes de ponto
(labial e coronal) e modo ([+ continuo] e [ - continuo]) de articulacdo envolvidas nos

segmentos-alvo.

Classes de Ponto de articulaciao Modo de articulacao

Segmentos coronal labial [+ continuo] [-continuo]

Percentagem 50 (15/30) | 53,3 (144/270) | 53,3 (48/90) 52,8 (111/210)

Quadro 50 — Sucessos na identificacdo do segmento intruso em classes de ponto e modo

de articulacdo (3° classe)

O quadro demonstra que, no que se refere as classes de ponto de articulacdo, a
taxa de sucesso obtida na identificacdo do tnico segmento coronal testado (50%) ¢é
similar a taxa obtida na identificacdo dos segmentos labiais nas 9 séries testadas
(53,3%). No que diz respeito as classes de modo de articulagdo, a taxa de sucesso obtida
na identificacdo dos 3 segmentos [+ continuos] (53.3%) também ¢ similar a taxa obtida

na identificacdo dos segmentos [-continuos] nas 7 séries testadas (52.8%).

6.4.2. Dados de alunos da 5" classe

Como foi ja referido, foram avaliados, nesta pesquisa, 30 alunos da 5 classe
(Veja-se 6.4). Deste nimero, apenas 6 (20%) conseguiram identificar a palavra com o
segmento intruso em todas as 10 séries testadas e a média de respostas correctas obtida
€ de 7.03 (211/30), o equivalente a uma taxa de sucesso de 70.3% (211/300). No quadro
51, indica-se a distribui¢do das taxas de sucesso obtidas nas duas classes de ponto
(labial e coronal) e modo ([+ continuos] e [-continuos]) de articulacdo envolvidas nos

segmentos-alvo.
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Classes de Ponto de articulaciao Modo de articulaciao

Segmentos coronal labial [+ continuo] [-continuo]

Percentagem | 83.3 (25/30) | 69.2(187/270) | 77.7 (70/90) 67.6 (142/210)

Quadro 51 — Sucessos na identificacdo do segmento intruso em classes de ponto e modo

de articulagdo (5° classe)

O quadro demonstra que, no que se refere as classes de ponto de articulagdo, a
taxa de sucesso na identificacdo do unico segmento coronal testado (83.3%) é superior
em relacdo a taxa obtida na identificagdo dos segmentos labiais nas 9 séries testadas
(69.2%). No que diz respeito as classes de modo de articulacdo, a taxa de sucesso na
identificacdo dos 3 segmentos [+ continuos] (77.7%) também é maior do que a taxa

obtida na identificagdo dos segmentos [-continuos] nas 7 séries testadas (67.6%).

6.4.3. Comparacio entre dados de alunos da 3" e da 5% classes

O confronto dos resultados obtidos pelos alunos dos dois niveis de escolaridade
avaliados na prova do intruso consistird na comparagao das taxas de sucesso obtidas na
totalidade segmentos considerados e em cada uma das duas classes de ponto (labial e
coronal) e modo ([+ continuos] e [ - continuos]) de articulagdo envolvidas nos
segmentos-alvo.

Relativamente as taxas de sucesso obtidas na totalidade dos segmentos
considerados, no quadro 52, indicam-se os dados referentes aos dois niveis de

escolaridade avaliados.

Nivel de escolaridade | 3? classe 5? classe

Taxa de sucesso 51.3% (154/300) 70.3% (211/300)

Quadro 52 — Sucessos na identificagdo do segmento intruso na totalidade dos

segmentos

O quadro demonstra que a taxa de sucesso obtida na identificacdo da palavra
iniciada com um som diferente € superior nos dados da 5 classe (70.3%) do que nos da
3* classe (51.3%). A aplicacdo do teste de Mann- Whitney revela que a diferenca entre
os resultados obtidos nos dois niveis de escolaridade € estatisticamente significativa (p=

0, 48; p< 0,05).
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No que diz respeito as taxas de sucesso obtidas em cada uma das classes de
ponto (labial e coronal) e modo ([+ continuos] e [-continuos]) de articulacdo envolvidas
nos segmentos-alvo, no quadro 53, apresentam-se os dados obtidos nos dois niveis de

escolaridade testados.

Classes de segmentos Ponto de articulaciao Modo de articulacao
coronal labial [+ continuo] | [-continuo]
Escolaridade/ | 3? classe 50 53,3 53,3 52,8
(15/30) (144/270) (48/90) (111/210)
Percentagem | 5" classe | 83.3 69.2 77.7 67.6
(25/30) (187/270) (70/90) (142/210)

Quadro 53 — Sucessos na identificacdo do segmento intruso em classes de ponto e modo

de articulag¢do

O quadro demonstra que as taxas de sucesso na identificacdo dos segmentos em
todas as classes de ponto e modo de articulacdo sdo superiores nos dados dos alunos da
5% classe (83.3%; 69.2; 77.7%; 67.6%) do que nos dados dos alunos da 3* classe (50%;
53,3%; 53,3%; 52,8%).

6.4.4. Sumario

Em termos globais, a taxa de sucesso obtida na prova do intruso &
significativamente superior nos dados da 5° classe do que nos da 3*.

Relativamente aos resultados por classe natural, em relacio ao ponto de
articulacdo, nos dados da 3 classe, foram obtidas taxas de sucesso similares na
identificacdo de segmentos labiais e coronais. O mesmo aconteceu em relagdo as classes
de modo de articulacdo, tendo sido obtidas taxas de sucesso similares na identificacao
de segmentos [+ continuos] e [-continuos]. Nos dados da 5* classe, foi obtida uma taxa
de sucesso superior na identificacdo de segmentos coronais do que na identificacdo de
segmentos labiais. Em relacdo as classes de modo de articulagdo, foi obtida uma taxa de
sucesso superior na identificacdo de segmentos [+ continuos] do que na identificacdo de

segmentos [-continuos].
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7. Discussao dos resultados do estudo II

O objectivo desta investigacdo € analisar o desempenho de criangas
mog¢ambicanas do ensino bdsico em provas de segmentagdo sildbica e de deteccdo do
segmento intruso em posicao inicial de palavra. As criancas avaliadas t€ém o Portugués
como L2, aprende(ra)m-no em contexto formal e tém-no também como lingua de
instrugdo. Trata-se de alunos da 3* e da 5 classes. As suas linguas maternas sdo do
grupo bantu. No seu dia-a-dia, as criancas usam as suas linguas maternas, relegando o
uso do Portugués para (contextos formais n)a escola.

Os resultados descritos nesta dissertacdo foram recolhidos tomando, como ponto
de partida, os instrumentos desenhados por Afonso (2008) e por Alves (em preparacdo).
O instrumento desenhado por Afonso (2008) foi usado para a avaliacdo da consciéncia
sildbica e o de Alves (em preparacdo) para a avaliagdo da consciéncia segmental. Nos
dois estudos, foi avaliada a consciéncia fonolégica em L1. Nesta pesquisa, a discussdao
dos resultados sobre a consciéncia fonolégica em L2 serd feita tendo em conta, em
relac@o a todas as varidveis consideradas, que a seguir se indicam, a bibliografia revista
sobre a consciéncia fonoldgica e, nalgumas varidveis, as propriedades fonoldgicas da L1
e da L2 dos alunos observados, o desenvolvimento fonolégico e a frequéncia das
estruturas linguisticas incluidas nas provas.

No que diz respeito a avaliacdo da consciéncia sildbica, a semelhanca do que se
faz em Afonso (2008), foram manipuladas trés variedades prosdédicas, nomeadamente
complexidade sildbica (7.1), extensdo de palavra (7.2) e acento de palavra (7.3). Para
além destas varidveis prosodicas, nesta pesquisa, também se tomou em conta o facto de
os itens segmentados serem palavras ou pseudopalavras (7.4). No que se refere a
consciéncia segmental, apesar de os segmentos testados se distribuirem por diferentes
classes de ponto e modo de articulagdo, dada a sua distribuicdo bastante desigual por
estas classes (Veja-se seccdo 5.3), serd apenas considerado na discussdo dos resultados
o nivel de escolaridade (7.5), uma varidvel extra-linguistica também a ser tida em conta
na discussdo dos resultados sobre a consciéncia sildbica. Neste ambito, na presente
discussao dos resultados, em relacdo a cada varidvel, serd apresentada uma sintese dos
resultados descritos no capitulo anterior e, de seguida, confrontados com as hip6teses de
investigacdo inicialmente formuladas. A sintese dos resultados consistird na
apresentacdo, em graficos, das percentagens de sucessos obtidas nas provas aplicadas.

Dado que se avaliam os niveis de significancia das diferencas entre os valores em
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comparacdo em cada varidvel, debaixo de cada gréfico, indica-se o valor p referente aos
casos confrontados.

Antes de avancar para a discussdo dos resultados, tendo em conta as diferentes
varidveis consideradas neste estudo, refira-se ja que, como se foi fazendo referéncia ao
longo desta dissertacdo, pesquisas sobre a consciéncia fonolégica no ambito do
bilinguismo mencionam a escassez de estudos realizados nesta perspectiva e sugerem a
existéncia de transferéncia de capacidades metafonoldgicas da L1 para a L2 (Reynolds,
1998; Bialystok, 2001; San Francisco, 2003; Gillon, 2004). Estudos feitos ainda neste
ambito referem que ndo existe evidéncia clara sobre a possibilidade de os bilingues
poderem ser mais bem sucedidos em tarefas de consciéncia fonoldgica do que os

monolingues (Bialystok, 2001; Bialystok et al., 2005).

7.1. Variavel complexidade sildbica

Na presente pesquisa, esta varidvel foi testada introduzindo palavras e
pseudopalavras dissildbicas de diferentes tipos de Ataque em posicao inicial de palavra.
Trata-se de palavras com Ataque vazio (_V) (ovo/obo), com Ataque simples (CV)
(bola/bona) e com Ataque ramificado (CCV), distribuindo-se pelas sequéncias oclusiva-

vibrante (CcV) (brinco/brincho) e fricativa-lateral (C1V) (fores/flones). No gréfico 1,

relembram-se os resultados obtidos pelos alunos da 3* e da 5% classes na segmentacdo
sildbica de palavras e pseudopalavras com os quatro formatos sildbicos testados (_V,

CV, CrV e CIV). Antes da apresentacdo do gréfico 1, refira-se que, nos gréficos, que se
apresentam ao longo deste capitulo, a vibrante [r], incluida no formato sildbico CrV, é

representada ortograficamente (<r>). Esta situacdo deve-se ao facto de, na legendagem

dos graficos, a vibrante em causa nio ter sido reconhecida.
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Griéfico 1 — Sucessos na segmentagao sildbica relacionados com a varidvel
complexidade sildbica
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O grafico demonstra que, a semelhanca do que aconteceu no estudo I, todos os
alunos avaliados obtiveram a pontuacdo maxima na segmentacdo sildbica de palavras
dissildbicas com todos os tipos de Ataque incluidos na prova. O mesmo sucedeu em
relacdo as pseudopalavras, apenas incluidas na prova neste estudo II. Assim, €, mais
uma vez, infirmada a hipdtese inicialmente formulada. Esta hipétese, a 1* deste estudo
II, consiste na afirmacdo de que “o sucesso na prova de segmentacdo sildbica estd
directamente relacionado com a complexidade do constituinte em andlise: o sucesso €
significativamente superior na segmentacao sildbica de palavras com Ataque simples ou
vazio em posicao inicial de palavra do que na segmentacio sildbica de palavras com
Ataque ramificado em posi¢do inicial de palavra”. Na formulacdo desta hipdtese, no
estudo I e neste estudo II, ambos que avaliam alunos do ensino bdsico falantes do
Portugués como L2, teve-se em conta conhecimentos sobre o desenvolvimento
fonoldgico, a consciéncia fonoldgica em L1 e a estrutura sildbica das linguas maternas
dos alunos.

No que diz respeito ao desenvolvimento fonolégico, segundo Freitas (1997), o

Ataque ndo ramificado (vazio e simples) emerge no primeiro estidgio de aquisi¢do da
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estrutura sildbica no PE. Assim, a semelhanca do que acontece com a estrutura CV nas
linguas do mundo, argumente-se a favor da ndo marcacdo de estruturas silabicas dos
tipos CV e V no PE (Freitas, 1997). O Ataque ramificado € o dltimo constituinte a
emergir no Portugués (Freitas, 1997; Ribas, 2003; Lamprecht et al., 2004).

Relativamente ao desempenho das criancas em tarefas de consciéncia
fonoldgica, Afonso (2008), avaliando criangas pré-escolares com o Portugués como L1,
obteve nos formatos sildbicos ndo ramificados, 93% de taxa de sucesso na segmentagao
sildbica de palavras com CV inicial e 89,9% na segmentacao sildbica de palavras com V
inicial. A inexisténcia de diferencas significativas entre os dois resultados confirma a
natureza nao marcada dos dois formatos silabicos no PE (Afonso, 2008). Em relacdo
aos formatos ramificados, os resultados obtidos sdo bastante inferiores dos anteriores:
sequéncia obstruinte+lateral (16,8%) e sequéncia obstruinte+vibrante (48,8%). Estes
dados mostram, como j4 tinha sido igualmente notado por Veloso (2003) na avaliagdo
de criancas portuguesas com uma média de idades de 6;5 anos (inicio do primeiro ano)
e 7;11 anos (final do segundo), que a manipulacdo de sequéncias obstruinte+lateral é
mais problemadtica do que a manipulagcdo de sequéncias obstruinte+vibrante (48,8%).

Finalmente, a estrutura sildbica das linguas maternas dos alunos observados,
nomeadamente as linguas bantu, torna a hipétese formulada particularmente relevante.
Tal se deve ao facto de as linguas bantu ndo possuirem Ataques ramificados (cf.
Ngunga, 1997, 2004; Andrade, 2007).

Perante o tipo de resultados obtidos na presente pesquisa, que ndo vao ao
encontro do esperado, foi referido, no estudo I, que uma das seguintes explicacdes podia
ser valida™:

(i) As criangas ndo entenderam a prova;

(i1) As criangas processam o Ataque ramificado como um dnico segmento, na
sequéncia de imaturidade fonoldgica (em L2). Esta hipotese esta de acordo com Freitas
(2003). Como fo1 referido na sec¢ao 1.3, perante o facto de, no processo de aquisi¢ao do
Ataque ramificado no PE, as criancas produzirem C;C, antes de alternancia
C,C,/CVC,V, Freitas (2003:41) refere, como uma interpretacdo possivel, que “inicially
when children produce exclusively C;C, structures, branching Onsets are not yet
represented in the child’s phonology system. Since only non branching Onsets are

available, the child is interpreting the C,C, target structure as complex segment. This is

32 Na apresentacio das diferentes explicagdes, faz-se uma transcri¢do das formulagdes feitas no estudo I.
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compatible to the projection of a single skeletal position in the Onset domain since
complex segments associate with non branching syllabic structure”. Como um
argumento a favor da interpretacdo do Ataque ramificado como um segmento complexo
associado a uma posi¢do de esqueleto, a autora chama a atencdo para o facto de as
criancas portuguesas terem de lidar com outros segmentos complexos no sistema alvo
(cf. [k¥] e [gw])33. Estes segmentos complexos sdo adquiridos antes dos Ataques
ramificados (Lleé & Prinz, 1997; Freitas, 2001). A finalizar, refira-se que, também nas
linguas maternas dos alunos avaliados, as linguas bantu, ocorrem fendémenos de
modificagdo da consoante em Ataque (cf. Ngunga, 2004). Nestas linguas, indo para
além do que acontece no PE, chegam a ocorrer dois fendmenos em simultaneo (NCV;
NCy; NCh)34;

(iii) Dado que as linguas maternas dos sujeitos avaliados s6 possuem Ataque nio
ramificado (cf. Ngunga, 1997, 2004; Andrade, 2007), hd um efeito desta exclusividade
do Ataque na lingua materna, o que impede ainda as criangas de processarem as
diferencas entre Ataque ndo ramificado e Ataque ramificado na L2;

(iv) As criangas sdo bilingues, logo, sdo mais bem sucedidas em (algumas)
provas de consciéncia fonoldgica do que as criangas monolingues (cf. Bialystok, 2001;
Bialystok et al., 2005);

(v) A faixa etéria dos alunos avaliados, uma varidvel linguistica ndo controlada
na presente pesquisa, influenciou os resultados obtidos, dado que a consciéncia
fonoldgica evolui com o desenvolvimento etario (cf. Fox e Routh, 1975 apud Silva,
2003; Afonso, 2008)>.

O facto de, como se poderd verificar adiante, os alunos avaliados nao
apresentarem o mesmo comportamento na manipulacdo dos estimulos relacionados com
as outras varidveis consideradas neste estudo II, permite eliminar a possibilidade de os
alunos ndo terem entendido a prova. As restantes afirmagdes mant€ém-se como hipéteses

de explicagdao do comportamento dos alunos avaliados.

3 Sobre exemplos destas sequéncias, veja-se a sec¢io 1.3.

** Sobre exemplos destes fenémenos, veja-se a secgdo 1.2.

% Sobre a ndo consideragdo da varidvel idade na presente pesquisa, veja-se o que se refere, em nota, na
seccdo 3.2.
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7.2. Variavel extensdo de palavra

Nesta pesquisa, a varidvel extensdo de palavra foi testada com base em
estimulos do mesmo formato sildbico (CV) e do mesmo padrdo acentual (paroxitono).
Estes estimulos sdo palavras ou pseudopalavras dissildbicas (bola/bona) e palavras ou
pseudopalavras trissildbicas (bolacha/bonacha). No grifico 2, relembram-se os
resultados obtidos pelos alunos da 3 e da 5? classes na segmentacao sildbica de palavras

e pseudopalavras com as duas extensdes testadas (dissilabos e trissilabos).

Grifico 2 - Sucessos na segmentacgao sildbica relacionados com a varidvel extensdo de
palavra
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O gréfico demonstra que, a excepg¢do da segmentagdo sildbica de pseudopalavras
pelos alunos da 3* classe, todos os alunos avaliados obtiveram resultados
significativamente superiores na segmentacado sildbica de estimulos dissildbicos do que

na segmentacdo de estimulos trissildbicos. No tnico caso em que os alunos avaliados
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obtiveram uma taxa ndo significativamente superior na segmentacdo silabica de
estimulos dissilabicos do que na segmentagdo sildbica de estimulos trissildbicos apenas
foram avaliados 15 alunos. Os alunos avaliados nos restantes casos totalizam 69 (60
alunos avaliados em palavras, dividindo-se na metade pelas 3* e 5% classes, e 9 avaliados
em pseudopalavras na 5% classe) (Vejam-se sec¢des 6.1 e 6.2). Os 15 alunos avaliados
na segmentacdo sildbica de pseudopalavras na 3* classe sdo os que obtiveram os
melhores resultados na prova de segmentacgdo sildbica de palavras (Veja-se sec¢ao 5.4).
Tal facto pode ter afectado os resultados obtidos. Perante esta situacdo, pode afirmar-se
que, neste estudo, em que se avaliam criangas mog¢ambicanas do ensino basico com o
Portugués como L2, “o0 sucesso na segmentacdo sildbica é significativamente superior
na segmentacdo de estimulos dissildbicos do que na segmentacdo de estimulos
trissilabicos”. Assim, confirma-se a 2* hipétese do presente estudo, relacionada com a
variavel extensdo de palavra. Na base da formulacdo desta hipdtese estiveram os
resultados obtidos por Afonso (2008) na avaliacdo de criangas pré-escolares com o
Portugués como L1. A autora obteve uma taxa de sucesso de 93% na segmentagdo
sildbica de palavras dissildbicas e de 85,3% na segmentacdo sildbica de palavras
trissildbicas. Estes resultados sdo esperados tendo em conta estudos que apontam para a

maior frequéncia, no PE, das palavras dissildbicas (cf. Vigério et al., 2005).

7.3. Variavel acento de palavra

Na presente pesquisa, esta varidvel foi testada introduzindo palavras e
pseudopalavras paroxitonas (casaco/cadaco) e proparoxitonas (chdvena/chdbena). No
grifico 3, relembram-se os resultados obtidos pelos alunos da 3* e da 5* classes na
segmentacdo sildbica de palavras e pseudopalavras com os dois padrdes acentuais

testados (paroxitonos e proparoxitonos).
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Graéfico 3 - Sucessos na segmentagdo sildbica relacionados com a varidvel acento de
palavra
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O gréfico demonstra que, a excepcao da segmentacao sildbica de pseudopalavras
por alunos da 5% classe, os resultados obtidos por todos os alunos avaliados sdo
significativamente superiores na segmentagao sildbica de estimulos paroxitonos do que
na segmentacgdo sildbica de estimulos proparoxitonos. No dnico caso em que os alunos
avaliados obtiveram uma taxa ndo significativamente superior na segmentacado sildbica
de estimulos paroxitonos do que na segmentagdo sildbica de estimulos proparoxitonos
apenas foram avaliados 9 alunos. Os alunos avaliados nos restantes casos totalizam 75
(60 alunos avaliados em palavras, sendo 30 da 3* e 30 da 5° classes, e 15 avaliados em
pseudopalavras na 3* classe) (Vejam-se sec¢des 6.1 e 6.2). Perante este cendrio, pode

afirmar-se que, neste estudo, em que se avaliam criangas moc¢ambicanas do ensino
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basico com o Portugués como L2, “o sucesso na segmentagdo silabica €
significativamente superior na segmentacdo de estimulos trissildbicos paroxitonos do
que na segmentacdo de estimulos trissildbicos proparoxitonos”. Esta hipdtese foi
formulada tendo em conta os resultados obtidos por Afonso (2008) na avaliacdo de
criangas pré-escolares com o Portugués como L1. A autora obteve uma taxa de sucesso
de 85,3% na segmentacdo sildbica dos trissilabos paroxitonos e de 65,5% na
segmentacdo sildbica dos trissilabos proparoxitonos. Os resultados obtidos vao ao
encontro de autores que referem a maior frequéncia, no PE, das palavras paroxitonas

(cf. Duarte, 2000; Vigario et al., 2006).

7.4. Variavel palavras versus pseudopalavras

As pseudopalavras usadas nesta pesquisa foram geradas através da alteracdo de
um segmento de cada um dos 19 estimulos dissilabicos e 10 estimulos trissildbicos
usados para a avaliacdo da consciéncia sildbica no paradigma das palavras. Assim,
foram usadas palavras e pseudopalavras dissildbicas como (bola/bona) e trissilabicas
como (chdvena/chdbena) (Veja-se seccdo 5.3). A seguir, relembram-se os resultados
obtidos, na presente pesquisa, pelos alunos da 3* (grafico 4) e da 5* (grafico 5) classes
na segmentacdo sildbica dos itens de cada um dos dois paradigmas, palavras e
pseudopalavras. Dado que os dois gréficos (4 e 5) sdo referentes a uma mesma varidvel,

estes sdo descritos em simultaneo.
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Griéfico 4 — Sucessos na segmentagao sildbica relacionados com a varidvel palavras

versus pseudopalavras : dados da 3* classe
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Grafico 5 — Sucessos na segmentagao silabica relacionados com a variavel palavras

Totalidade dos trissilabos: p= 0,032; p< 0,05
Paroxitonos: p=0,004; p< 0,05
Proparoxitonos: p=0,121; p> 0,05

versus pseudopalavras : dados da 5* classe
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Totalidade dos trissilabos: p= 0,086; p> 0,05
Paroxitonos: p=0,017; p< 0,05
Proparoxitonos: p=0,178; p> 0,05

Os gréficos 4 e 5 demonstram que:
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- Na segmentagdo sildbica dos dissilabos, nos dados referentes aos dois niveis de
escolaridade avaliados, o desempenho dos alunos ndo varia em fun¢do de os itens-alvo
da segmentacao sildbica serem palavras ou pseudopalavras;

- Relativamente a totalidade dos trissilabos, paroxitonos e proparoxitonos, nos
dados dos alunos da 3* classe, o desempenho dos alunos avaliados € significativamente
melhor na segmentacgdo sildbica de pseudopalavras trissildbicas do que na segmentagdo
sildbica de palavras do mesmo tipo. Nos dados dos alunos da 5* classe, os alunos
avaliados ndo obtém resultados significativamente superiores na segmentacao sildbica
de palavras do que na segmentacdo silabica de pseudopalavras36;

- No que diz respeito aos resultados obtidos na segmentacao sildbica de cada tipo
de trissilabos, paroxitonos e proparoxitonos, em cada nivel de escolaridade, nos dados
dos alunos da 3* classe, o desempenho dos alunos é (significativamente) melhor na
segmentacdo sildbica de pseudopalavras trissilabicas paroxitonas ou proparoxitonas do
que na segmentagdo sildbica de palavras destes dois tipos de trissilabos”’. Nos dados
dos alunos da 5* classe, em relacdo aos trissilabos paroxitonos, o desempenho dos
alunos avaliados € significativamente melhor na segmentacdo sildbica de palavras do
que na segmentacdo de pseudopalavras. Por outro lado, nos dados referentes a
segmentacdo sildbica dos trissilabos proparoxitonos, o desempenho dos alunos
avaliados € melhor, mas ndo significativamente, na segmentacao sildbica de palavras do
que na segmentacgao sildbica de pseudopalavras.

Nos dados aqui apresentados, a excep¢ao dos resultados obtidos pelos alunos da
5% classe na segmentagdo silabica dos trissilabos paroxitonos, os resultados infirmam a
4" hipdtese da presente investigacdo, segundo a qual “o sucesso na segmentagio
sildbica € significativamente superior na segmentacdo de palavras do que na
segmentacdo de pseudopalavras”. Na base da formulacdo desta hipétese esteve o facto
de se referir que as pseudopalavras sdo encorajadoras do processamento fonoldgico e
desencorajadoras do uso, em provas de consciéncia fonoldgica, do conhecimento
linguistico que os falantes tém das palavras (cf. Stuart, 1990 apud McBride-Chang,

1995). Neste ambito, refere-se que o sucesso € maior em provas envolvendo palavras do

3 Recorde-se que o nimero de alunos avaliados na segmentacio sildbica de pseudopalavras na 3* (15) e
na 5% (9) classes € diferente. Apesar de os graficos 4 e 5 demonstrarem que € superior a diferenca entre os
valores percentuais obtidos nos dados da 5* do que a diferencga entre os valores nos dados da 3?, € neste
ultimo nivel de escolaridade, em que foi avaliado o maior nimero de alunos (15 vs 9), que o teste
estatistico revela ser significativa a diferenca entre os valores obtidos.

7 Note-se que enquanto os valores em comparagdo referentes aos trissilabos paroxitonos situam-se 2
volta dos 95%, sendo que o valor referente as pseudopalavras é de cerca de 100%, os valores referentes
aos trissilabos proparoxitonos estdo a volta dos 60%.
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que envolvendo pseudopalavras (Wagner er al., 1993). Os resultados obtidos nesta
pesquisa, que nao vao ao encontro do que era esperado, podem ser explicados pelo
critério usado na geracdo das palavras e pela ordem de aplicacdo dos dois testes usados,
segmentacgdo sildbica de palavras e segmentacao sildbica de pseudopalavras. Como foi
ja referido, as pseudopalavras usadas nesta pesquisa foram criadas através da alteracio
de um segmento de cada um dos 19 estimulos dissilabicos (cf. bola/bona) e 10
estimulos trissilabicos (bolacha/bonacha) usados para a avaliacdo da consciéncia
sildbica no paradigma das palavras (Veja-se seccao 5.3). O facto de os itens usados nos
dois paradigmas serem pares minimos pode ter feito com que fosse percepcionado, nas
duas provas, o mesmo estimulo, facilitando a realizacdo da tarefa de segmentagdo
sildbica de pseudopalavras, que foi feita depois da tarefa de segmentacdo sildbica de
palavras (Veja-se sec¢do 5.4).

Para finalizar, refira-se também que as dimensdes reduzidas do numero de
alunos avaliados em cada nivel de escolaridade (15 e 9) e o mais reduzido, ainda,

numero de alunos avaliados na 5° classe (9) podem ter afectado os resultados obtidos.

7.5. Variavel nivel de escolaridade

Esta varidvel foi testada com base na comparagdo dos resultados obtidos pelos
alunos da 3* e da 5 classes. Os niveis de consciéncia fonoldgica envolvidos sdo a
consciéncia sildbica e a consciéncia segmental. Apesar de, no presente estudo, a prova
de segmentacdo sildbica também ter envolvido pseudopalavras, os resultados obtidos
neste paradigma ndo sdo considerados na testagem da presente varidvel. Esta situacio
deve-se ao facto de, como foi referido na sec¢do 5.4, ndo terem sido usados os mesmos
critérios na seleccdo dos alunos avaliados na segmentagdo sildbica de pseudopalavras
nos dois niveis de escolaridade avaliados. No gréfico 6, relembram-se os resultados
obtidos pelos alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados nas provas de
segmentacdo sildbica de palavras e de deteccdo do segmento intruso. Nesta ultima
prova, apesar de os segmentos testados se distribuirem por classes de ponto (labial e
coronal) e modo ([+ continuos] e [- continuos]) de articula¢do, dada a sua distribuicao
bastante desigual por estas classes (Veja-se seccdo 5.3), a discussdo dos resultados

obtidos restringe-se a totalidade dos segmentos.
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Graéfico 6 — Sucessos nas provas de segmentagao sildbica e de detec¢do do segmento
intruso relacionados com a varidvel nivel de escolaridade
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Segmentacdo da totalidade dos trissilabos: p=0,136; p> 0,05
Segmentagdo dos paroxitonos: p= 0,317; p> 0,05
Segmentacdo dos proparoxitonos: p= 0,105; p> 0,05

Detec¢do do segmento intruso: p= 0,048; p< 0,05

O gréfico demonstra que:

- Os alunos dos dois niveis de escolaridade obtiveram a pontuacdo médxima na
segmentacdo silabica de palavras dissildbicas;

- Em nenhum caso, no que se refere, ainda, a segmentacao sildbica, os alunos da
5% classe obtiveram uma taxa de sucesso significativamente superior do que os alunos da
3* classe. Na segmentacdo sildbica dos trissilabos paroxitonos, os alunos da 3* classe
obtiveram, embora ndo significativa, uma taxa de sucesso superior do que os alunos da
5? classe;

- Relativamente a deteccdo do segmento intruso, os alunos da 5% classe
obtiveram uma taxa de sucesso significativamente superior do que os alunos da 3*
classe.

Os resultados obtidos confirmam a 5% e a 6" hipodteses da presente investigagdo:
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Hipétese 5 - Os alunos da 3* e da 5° classes obtém resultados similares na prova
de segmentacdo silabica. Hipédtese 6 - Os alunos da 5 classe obtém um sucesso
significativamente superior na prova de detec¢do do segmento intruso do que os alunos
da 3* classe. Assim, os resultados obtidos nesta pesquisa sobre a consciéncia fonoldgica
em L2, vio ao encontro do que a literatura sobre a consciéncia fonoldgica em L1
sugere, nomeadamente a estabilizacdo da consciéncia sildbica nos primeiros anos de
escolaridade, com a aprendizagem do cddigo escrito, (cf. Veloso, 2003) e a emergéncia
da consciéncia segmental com a aprendizagem deste codigo (cf. Veloso, 2003; Gillon
2004; Morais & Kolinsky, 2007). Estes achados na literatura estdo de acordo com Silva
(2003), ao referir, duma forma geral, o sucesso das criangas, ainda em idade pré-escolar,
em provas de consciéncia sildbica e intrassildbica e o seu insucesso em provas de

consciéncia segmental.
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Conclusao

Na presente dissertacdo, foi avaliada a consciéncia fonoldgica de criangas
mog¢ambicanas do ensino basico, falantes do Portugués como L2. Tomando como base
os trabalhos de Afonso (2008) e de Alves (em preparagdo) sobre a consciéncia
fonoldgica em L1, as provas de avaliacdo da consciéncia fonolégica usadas sdo a
segmentacdo sildbica e a deteccdo do segmento intruso. Neste ambito, foram estudadas
4 variaveis linguisticas (complexidade sildbica, extensdo de palavra, acento de palavra
e palavras versus pseudopalavras) e 1 extra-linguistica (nivel de escolaridade).

A andlise dos resultados obtidos na prova de segmentacao sildbica foi feita tendo
em conta todas as varidveis consideradas neste estudo, linguisticas e extra-linguisticas.
Os dados obtidos na prova de deteccdo do segmento intruso foram analisados apenas
tendo em conta o nivel de escolaridade. Os resultados encontrados demonstraram que
os alunos avaliados se comportam conforme o esperado, na realizacdo das provas
envolvidas, em relac@o as varidveis extensdo de palavra (dissilabos versus trissilabos),
acento de palavra (trissilabos paroxitonos versus trissilabos proparoxitonos) e nivel de
escolaridade (3* classe versus 5 classe). Os resultados obtidos, na presente pesquisa,
tendo em conta as varidveis extensdo de palavra e acento de palavra confirmaram os
achados em Afonso (2008): em criancas pré-escolares com o Portugués como LI, o
sucesso € maior na segmentacdo sildbica de estimulos dissildbicos do que na
segmentacdo sildbica de estimulos trissildbicos e maior na segmentacdo sildbica de
trissilabos paroxitonos do que na segmentacao silabica de trissilabos proparoxitonos. Os
resultados obtidos em relacdo a variavel nivel de escolaridade reforcaram a afirmacdo
baseada na literatura de que a consciéncia sildbica estabiliza logo nos primeiros anos de
escolaridade, com a aprendizagem do c6digo escrito, (cf. Veloso, 2003) e a consciéncia
segmental emerge com a aprendizagem deste cédigo (cf. Veloso, 2003; Gillon, 2004;
Morais & Kolinsky, 2007). Os alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados
obtiveram resultados similares na prova de segmentacdo sildbica mas, na prova de
deteccio do segmento intruso, os alunos da 5" classe obtiveram resultados
significativamente superiores. Contudo, dada, duma forma geral, a raridade de estudos
sobre a consciéncia fonoldgica em L2 (Reynolds, 1998; Bialystok, 2001; San Francisco,
2003; Gillon, 2004) e, particularmente, a auséncia, até onde sabemos, de estudos sobre a
consciéncia fonoldgica no contexto mogambicano, os resultados obtidos na presente
pesquisa nao deverdo ser generalizados, devendo ser usados, apenas, como um ponto de

partida para o desenvolvimento de pesquisas futuras.
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Por outro lado, os resultados obtidos na presente pesquisa demonstraram que os
alunos avaliados ndo se comportam conforme o esperado na realizacdo da prova de
segmentacgao sildbica tendo em conta as varidveis complexidade silabica (dissilabos _V,

CV, CrV e CIV) e palavras versus pseudopalavras.

Em relacdo a complexidade sildbica, apesar de as suas linguas maternas,
nomeadamente as linguas bantu, ndo possuirem Ataques ramificados (cf. Ngunga, 1997,
2004; Andrade, 2007), todos os alunos do ensino bésico avaliados na presente pesquisa
obtiveram a pontuacdo méxima na segmentacdo sildbica dos estimulos dos quatro
formatos sildbicos testados. Os resultados obtidos ndo estdo de acordo com os achados
em Veloso (2003) e Afonso (2008) na avaliacdo de criancas com o Portugués como L1,
pré-escolares e dos primeiros anos de escolaridade. Foram levantadas como hipéteses de
explicacdo dos resultados obtidos na presente pesquisa a imaturidade fonolégica em L2
e o efeito da exclusividade do Ataque na lingua materna. Neste sentido, foi referido que
os alunos avaliados podem estar a processar o Ataque ramificado como um Unico
segmento e que podem ndo estar a processar diferencas entre Ataque ramificado e
Ataque ndo ramificado na L2. Também foram avancadas como hipdteses de explicagao
dos resultados obtidos o estatuto de bilingues dos sujeitos avaliados e a idade, uma
varidvel extra-linguistica ndo controlada na presente pesquisa. Assim, dado que esta
varidvel € relevante no desempenho em provas de consciéncia fonolégica (cf. Fox e
Routh, 1975 apud Silva, 2003; Afonso, 2008), apesar de existir a possibilidade de os
bilingues poderem ser mais bem sucedidos em tarefas de consciéncia fonolégica do que
os monolingues (Bialystok, 2001; Bialystok et al., 2005), com vista a obter resultados
mais consistentes, investigacoes futuras devem controlar a varidvel idade e alargar a
quantidade de estimulos usados. Estes aspectos devem ser considerados também em
relacdo as outras varidveis testadas na presente pesquisa, alargando, ainda, o ndimero
dos sujeitos avaliados.

Em relagdo ao facto de os itens usados na tarefa de segmentacgdo sildbica serem
palavras versus pseudopalvras, o maior sucesso obtido na segmentacdo sildbica de
pseudopalavras do que na segmentacdo sildbica de palavras, contrdrio ao que era
esperado (cf. Wagner et al., 1993), devera ser considerado tendo em conta a
metodologia usada na geracdo das pseudopalavras na presente pesquisa € a ordem de
aplicacdo das duas provas, segmentacdo sildbica de palavras e segmentacdo sildbica de

pseudopalavras. O facto de os itens usados nos dois paradigmas serem pares minimos
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pode ter feito com que fosse percepcionado, nas duas provas, o mesmo estimulo,
facilitando a realizacdo da prova de segmentacdo sildbica de pseudopalavras, que foi
feita depois da segmentacdo sildbica de palavras.

A finalizar a apresentacao das conclusdes do presente estudo, salientem-se como
limitacdes dois aspectos: em relacdo a segmentacdo sildbica de pseudopalavras, o
numero de alunos e os critérios usados na seleccdo dos alunos avaliados. No que diz
respeito ao primeiro aspecto, o facto de ndo ter sido possivel avaliar na segmentacao
sildbica de pseudopalavras o mesmo ndmero de alunos avaliados na segmentagdo
sildbica de palavras fez com que na discussdo dos resultados tendo em conta a varidvel
palavra versus pseudopalavras, a amostra fosse reduzida de 30 alunos para 15 na 3*
classe e para 9 na 5*. Em relacdo aos critérios usados na selec¢ao dos alunos nos dois
niveis de escolaridade avaliados, o facto de ndo ter sido usado o mesmo critério na
seleccdo dos alunos avaliados na segmentacio sildbica de pseudopalavras na 3* e na 5*
classes fez com que nao fosse possivel comparar os resultados obtidos pelos alunos dos
dois niveis de escolaridade. Na 3* classe, apenas foram avaliados alunos que tiveram
melhores resultados na prova de segmentacao sildbica de palavras. Na 5% classe, apenas

foram avaliados alunos que moravam perto da escola.
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ANEXO 1 - Imagens usadas na prova de segmentaciao
silabica

Estimulos dissilabicos com V inicial

Estimulos dissilabicos com CV inicial

e A

= / ey (L))
- N ™ ‘
\‘ — ‘ / | { A
A k ,.;;}/J;i\ - ) \\i) [

Estimulos dissilabicos com CCYV inicial

Estimulos trissilabicos com CV'CVCV

Estimulos trissilabicos com ‘CVCVCV

ANEXO 2 - Imagens usadas no treino da prova de
segmentacio silabica™

¥ As trés imagens foram todas usadas no estudo II. Deste grupo, no estudo I, apenas foi usado o copo,
utilizado juntamente com banana e chdvena, incluidos na prova de segmentacio sildbica no estudo II
(Veja-se anexo 1).
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ANEXO 3 - Imagens usadas na prova de deteccao do intruso

ANEXO 4 - Imagens usadas no treino da prova de deteccao
do segmento intruso
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