Trabajo en equipos en el aula de matematicas y
Lineamientos Curriculares: un matrimonio feliz

Resumen

e presenta una propuesta, para un taller de dos sesiones, sobre el trabajo en equipo como una

opcion para el aprendizaje en el aula de matematicas, la cual complementa y apoya los

planteamientos hechos en los lineamientos curriculares, particularmente los que se refieren a los

procesos generales como: razonamiento, resolucion y planteamiento de problemas;
comunicacion; modelacion; y elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos. La cual esta
basada en el fasciculo Resolucion de problemas y aprendizaje en equipos: una perspectiva desde la
Educacion Matematica, preparado para el diplomado que la fundacion Fedespegue ofrecerd a los
profesores interesados en el trabajo en equipo, para el 2008.

Fundamentacion teorica

Esta propuesta se fundamenta, inicialmente, en dos perspectivas tedricas a saber: El trabajo en equipo y
La Educacion Matematica Critica, en tanto posibilitan el desarrollo de procesos como el razonamiento,
la resolucion y planteamiento de problemas; la comunicacion; y la elaboracion, comparacion vy
ejercitacion de procedimientos, bajo un enfoque que busca vincular de manera determinante los
interese y contextos en que estan inmersos los estudiantes. Ademas de considerar una propuesta para
la secuenciacion de actividades en el aula de matematicas que permita al maestro organizar y
monitorear propuestas de aprendizaje que le posibiliten a los estudiantes discutir, argumentar y validar
saberes matematicos en un ambiente de construccion social.

El trabajo en equipo.

Buscando que la organizacion a través del trabajo en equipos abra posibilidades para que los
estudiantes se involucren en un proceso de aprendizaje activo, investigativo, independiente,
deliberativo y colectivo. Hargreaves, (citado en Sguerra et al., 2005), sefiala, en relacion con el trabajo
en equipo, que el sentido del trabajo colectivo (particularmente el colaborativo):

Promueve relaciones voluntarias y espontaneas y evolucionan a partir de la propia comunidad
docente.

Surge como respuesta a un sistema de demandas intensas e incorpora a la cultura profesional
elementos como apoyo moral, aumento de eficiencia y eficacia, disminucion de la sobre carga
de trabajo, aumento de la capacidad de reflexion, etc.
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Abarca el trabajo en conjunto, la observacién mutua y la investigacion reflexiva focalizada de modo que
se expande criticamente a la practica, buscando mejores alternativas para el desempefio docente.

Abarca practica que no son cdmodas ni complacientes, lo que posibilita dar fuerza y confianza colectiva
en comunidades de profesores que interactUan con propuestas de cambio.

Posibilita compartir ideas, valores y puntos de vista.

Posibilita el aprendizaje mutuo y promueve el mejoramiento continuo.” (Pp. 212).
La Educacion Matematica critica

En relacion con la Matematica Critica Valero (2006) y Skovsmose (2000) mencionan que a partir de este
enfoque se desarrollan aspectos como:

e La alfabetizacion matemadtica, donde no sélo se potencian destrezas matematicas, si no también
se desarrollan competencias sociales que le permitan, a los estudiantes, interpretar y actuar en
contextos sociales, politicos y culturales que los rodean.

e Una vision democratica, donde el escenario de la clase de matematicas no solo es visto para
reflexionar alrededor de contenidos matematicos sino que también se desarrollen actitudes
democraticas criticas, toda vez que ellas estan presentes en la tecnologia, la cultura, la sociedad
que nos rodea.

Asi pues, puede concluirse que la resolucion de problemas a partir de la interaccion en equipos, desde
un enfoque de la Matematica Critica, permite potenciar tanto competencias cognitivas como sociales,
en tanto presentan una mirada social, cultural y politica alrededor de la ensefianza y el aprendizaje en el
aula de matematicas.

Las secuencias de actividades

Siguiendo a AntuUnez y otros (1995), el Ultimo nivel de todas las planificaciones curriculares es la
secuencia de actividades (SDA). Por lo que, el conjunto de todas ellas, se configura en la programacion
de aula, y constituyen los documentos en los que el profesor concreta, principalmente, los contenidos,
objetivos, actividades, recursos, metodologia, evaluacion y temporalizacion para un periodo de
ensefianza y para una serie de conceptos.

Las SDA no debe entenderse como elementos aislados, pues cada SDA debe y tiene que explicitar una
relacion con las demas, por lo que cada programacion de actividades debe proponerse con base en: i)
las propuestas curriculares oficiales vigentes; ii) el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y iii) una red
conceptual que posibilite tanto la secuenciacion de contenidos, como una opcion metodoldgica, esta
Ultima debe incluir un modelo de evaluacion y los recursos a utilizar.

Asi pues, cada secuencia que pretenda promover la evolucion de aprendizajes debe involucrar —
ademas de una reflexion didactica en torno a los conceptos a trabajar y del contexto en el que se
desenvuelven los estudiantes— procesos de evaluacion relacionados con actividades que posibiliten la:
indagacion, reestructuracion de competencias iniciales, consolidacion y transferencia (Garcia, Camelo,
Mancera y Romero, 2007).

Metodologia utilizada

La metodologia que se propone implementar en el taller debe posibilitar a los profesores vivenciar la
ejecucion de las actividades, con el objeto de que ellos puedan interiorizar las ventajas para el
aprendizaje de las matematicas que ofrece el trabajo en equipos, particularmente en lo que se refiere a
los procesos generales como: el razonamiento, la resolucion y planteamiento de problemas; la
comunicacion; la modelacién y la elaboracion, comparacion y ejercitacion de procedimientos.




Por ello se presentara, en la primera sesion, algunos elementos teéricos sobre el trabajo en equipos,
para luego presentar su coherencia con la propuesta de los lineamientos curriculares. Para finalizar,
proponiendo a los profesores desarrollar una secuencia de actividades en torno a los nUmeros relativos.

Durante la segunda sesidn se desarrollara con los docentes —en un primer momento— los elementos
operativos para la organizacion de los equipos de trabajo; y —en un segundo momento— dos
secuencias de actividades en donde se posibilitara vivenciar los elementos dados en la primera sesion,
lo que permitira interiorizarlos y discutirlos con los demas profesores.

Actividades

Se presentan tres secuencias de actividades, con las que se pretende discutir las potencialidades y
dificultades que identifican los profesores sobre el trabajo en equipos al interior del aula de
matematicas. Dichas actividades tocan aspectos del curriculo de matematicas en la educacion basica —
numeros relativos; y razdn, proporcidon y proporcionalidad— y educacion media —geometrias no
euclidianas—.

La primera secuencia de actividades —nuUmeros relativos—, podria ser aplicada en los niveles de tercero
a quinto, teniendo como propdsito presentar una propuesta para iniciar el aprendizaje sobre los
numeros enteros en la educacion basica, para ello y buscando favorecer la intension didactica debe
tenerse en cuenta —por una parte— aspectos como las caracteristicas, edades y capacidades de los
estudiantes; —y por otra— las prioridades y necesidades de caracter curricular.

En relacion con las necesidades de cardcter curricular, debe mencionarse que tradicionalmente la
ensefianza de los enteros —como sistema numérico— se ubica en grado séptimo, pero la comprension
de este conjunto numeérico, conlleva muchas dificultades porque implica —por ejemplo— una ruptura
en la conceptualizacion de numero.

La segunda secuencia de actividades — razon, proporcion y proporcionalidad —, podria ser aplicada en
los niveles de sexto a séptimo y tiene como propdsito abordar algunos aspectos sobre la red conceptual
que involucra contenidos como la razén, proporcion y proporcionalidad. La escogencia de esta red esta
basada en que a pesar de su aplicabilidad en numerosos contextos y situaciones, no son faciles de
comprender y su adquisicion tarda mucho tiempo tal como lo sefialan investigadores como Newton y
otros (1981); Pallrand (1979, citados en Tournaire y Pulos, 1985); Karplus y colaboradores (citado por
Fiol y Fortuny, 1990.); Vergnaud (1994); entre otros.

En relacion con las necesidades de caracter curricular, debe mencionarse que tradicionalmente la
ensefianza de ésta red se ubica como un capitulo en grado séptimo, pero la comprension, conlleva
muchas dificultades ya que —por una parte y siguiendo a Lesh (1988, citado por Guacaneme, 2002) —
es la piedra angular que recoge la aritmética y da nacimiento al algebra; —y por otra como lo sefala
Vergnaud (1994)— es la columna vertebral del pensamiento multiplicativo.

La tercera secuencia de actividades que se expone, tiene como propdsito presentar una propuesta de
aprendizaje alrededor del pensamiento espacial; el cual es definido en los Estandares (MEN, 2003)
como “... el conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se construyen y se manipulan las
representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre ellos, sus transformaciones, y
sus diversas traducciones o representaciones materiales”, particularmente en relacion con la creacion y
manipulacion de nuevas representaciones mentales de los objetos situados en el espacio. Sentido que
se habia dejado a un lado de los curriculos de las matematicas escolares gracias a la adopcion de la
llamada “matematica moderna”.




Desde esta perspectiva se resaltan, de un lado, las relaciones topoldgicas, en tanto reflexion
sistematica de las propiedades de los cuerpos en virtud de su posicion y su relacion con los demas y, de
otro lado, el reconocimiento y ubicacion del estudiante en el espacio que lo rodea.

Conclusiones

La resolucion de problemas a partir de la interaccion en equipos de trabajo permite potenciar tanto
competencias cognitivas —sefialadas en los conocimientos basicos de los Lineamientos Curriculares—
como sociales —sefnaladas en los procesos generales de los Lineamientos Curriculares—, en tanto
presentan una mirada social, cultural y politica alrededor de la ensefianza y el aprendizaje en el aula de
matematicas.

La resolucion de problemas y el trabajo en equipo desde la Didactica de las Matematicas adquiere gran
relevancia, pues posibilita mejorar tanto los aprendizajes de los estudiantes como la calidad de
educacion que se les ofrece. Mas aun si consideramos una metodologia de trabajo en el aula de clase
donde los estudiantes puedan comunicar sus ideas, debatir y contra argumentar en equipos de trabajo
criticos.

En del contexto colombiano, es importante explicitar qué la resolucion de problemas y el trabajo en
equipo en el aula de matematicas contribuye a la formacién de ciudadanos criticos, participativos y con
fuertes competencias democraticas en el sentido que se propone en los Lineamientos y Estandares
Curriculares.
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