Comprension de la suma de fracciones desde el
contexto de medida y el contexto de reparto

Resumen

vando los estudiantes vinculan la idea de fraccion y su comprension desde el modelo simbdlico

les impide entender las relaciones matematicas implicitas (de donde viene o que justifica una

manera particular de operar) que estan detras del algoritmo. La suma de fracciones deberia
inducir a la compilacion de los atributos de la fraccion en su interpretacion parte todo dotando de
significado al algoritmo, es decir, poder establecer el correlato entre el trabajo a nivel de los simbolos y
la representacion grafica en contexto de medida y reparto.

Con la intencion de indagar sobre las caracteristicas de la comprension de la suma de fracciones de los
estudiantes a partir de modelos concretos como hojas, fichas o sus representaciones graficas bajo el
modelo de area o reparto, se estd desarrollando un trabajo de investigacion sobre como los estudiantes
aprenden la suma de fracciones a través del método gréfico.

Fundamentacion tedrica

Llinares (2003) describe la relevancia de las representaciones y su importancia para el desarrollo del
significado y lo asocia con el aspecto de competencia matematica, al respecto comenta sus ideas bajo
el énfasis del modelo recursivo de Kieren

Modos de representacion y su uso como instrumentos de aprendizaje

Los nUmeros racionales son construcciones mentales que permiten organizar algunas situaciones, en
cuanto a que para poder comunicarnos y compartir ideas es necesario representarlas. Los modos de
representacion son instrumentos para comunicar, pensar, calcular y compartir informacion. Visto de
esta manera y considerando la caracterizacion de la competencia matematica, los modos de
representacion apoyan el desarrollo de la competencia matematica al permitir desarrollar proceso de
comunicacion. El uso de diferentes modos de representacion para comunicar ideas matematicas
permite que los aprendices aprendan a evaluar formas alternativas de representar ideas, y poder juzgar
la idoneidad de las representaciones utilizadas por los compafieros.

Una precaucion hay que tener en estos momentos debido a que las representaciones no deben ser
ensefiadas como un fin en si mismo, sino como instrumentos para generar la competencia matematica
( construir comprension y comunicar informacion).Si las representaciones deben ser usadas como




instrumentos para desarrollar la comprension y la comunicacion, los estudiantes deben vincularlas a la
consecucion de un fin ( resolucion de problemas) ya que para que algo funcione como una
representacion, los estudiantes deben interpretarla y darle significado. Esto se puede conseguir cuando
los estudiantes pueden implicarse en aprender a construir representaciones e interpretarlas
participando en discusiones sobre las ventajas e inconvenientes de cada una de ellas.

Llinares y Sanchez (1998) se apoyan en las ideas de Kieren (1993), Freundenthal (1973), Piaget (1976) y
Novillis (1976), promoviendo con argumentos dados por estudios debidamente comprobados que la
ensefianza — aprendizaje de las fracciones, debe iniciarse a partir de la relacion parte todo ya que “en la
relacion parte todo se encuentra el origen de las demas interpretaciones del nUmero racional por tanto
su uso la convierte en generadora de lenguaje y simbolos”.(Llinares y Sanchez p.48)

Es de suma importancia analizar los procesos efectuados para reconocer partes de la unidad, establecer
subdivisiones equivalentes, conservar la unidad, representar la fraccion indicada graficamente,
reconstruir la unidad y en los atributos de la fraccion en contexto de medida y contexto de reparto,
aspectos que son necesarios a la hora de abordar la suma de fracciones, tal como lo propone Llinares
(2003).

Metodologia utilizada

El trabajo contempla el disefio, implementacion y sistematizacion de situaciones fundamentales como
herramientas para indagar la comprension de los estudiantes a partir de la representacion grafica, la
cual esta influenciada bajo el modelo de rectangulo y el modelo de conjunto de elementos finitos, el
trabajo requiere que el estudiante cognitivamente acuda a la representacion grafica como a la
simbolica y haga traslaciones a partir de representaciones verbales, considerando estos procesos en la
solucion de la situacion planteada.

La metodologia de trabajo en el aula esta mediada por la teoria de situaciones didacticas (situacion
accion, formulacion, validacion institucionalizacion) (Brousseau 2000) a través de situaciones
fundamentales articuladas, puestas bajo esta teoria las cuales estan disefiadas para destinar los
momentos y una planeacion dptima para cada una de las sesiones de clase. Esta metodologia permite
tener un mejor control y orden para la recogida y el andlisis de la informacion.

DISENO DE LA INVESTIGACION
Fases de la investigacion

1. EXPLORACION (BUsqueda y revisidn bibliografica).

2. FORMACION TEORICA EN LOS AUTORES (Referente tedrico fundamental).

3. DISENO DE INSTRUMENTOS (Construccidn y ajustes de las situaciones fundamentales).
Esta fase se divide cuatro momentos, que son los siguientes:

¢ Construccion de categorias e indicadores

Prueba piloto

Disefio de portafolio y registro de clase:

Validacion de los instrumentos
4. RECOLECCION DE INFORMACION (Aplicacién definitiva secuencia didactica).
5. SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION (Categorizacion de la informacion recolectada).




6. INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS (Contraste a partir de los objetivos de la investigacion a
manera de conclusiones).

7. ELABORACION DE INFORME FINAL (Se tomara en cuenta que para la redaccion final del trabajo
se tome en cuenta solo el trabajo de campo y el analisis de los resultados. Se adjuntard el
documento de anteproyecto.).

Actividades

La actividad diagnostico contiene situaciones las cuales estan disefiadas para que a partir de la relacion
parte todo el estudiante demuestre su comprension acerca de los atributos de la fraccion, tales como
dividir el todo en un numero de partes pedida, identificar la fraccion en contexto de medida y contexto
de reparto a través de las distintas representaciones, identificar subdivisiones equivalentes desde el
contexto de medida y el contexto de reparto, sumar fracciones en contexto de medida y contexto de
reparto, encontrar la fraccion pedida graficamente teniendo en cuenta los atributos de la fraccion como
relacion parte todo y reconstruir la unidad en contextos de medida y contextos de reparto, estas
situaciones dan evidencia de la suma de fracciones en el transito entre las representaciones (simbodlica,
graficay verbal).

Durante la etapa de aplicacion se hallaron falencias conceptuales esperadas, evidenciadas
principalmente en los procesos efectuados para reconocer partes de la unidad, establecer subdivisiones
equivalentes, conservar la unidad, representar la fraccion indicada graficamente, reconstruir la unidad y
en los atributos de la fraccion en contexto de medida y contexto de reparto, aspectos que son
necesarios a la hora de abordar la suma de fracciones, es por ello que en la aplicacion de las situaciones
planeadas se puntualiza en las concepciones de los atributos en los que sobresale el trabajo con la
conservacion de la unidad, division de la unidad y fraccion equivalente. Aspectos que fueron
potenciados mediante el trabajo concreto a través del plegado en contexto de medida, a través de
fichas y tapas en contexto de reparto, y mediante la representacion grafica de lo concreto, teniéndolos
en cuenta para la elaboracion de las situaciones fundamentales.

El trabajo consta de cuatro situaciones fundamentales articuladas mediante las fases de Brousseau.
Donde explicitamente en cada situacion se trabaja los atributos de la fraccion en la relacion parte-todo

La primera situacion fundamental se disefio con el fin de trabajar la equivalencia de fracciones en
contexto de medida, a esta se le denomino "La hoja que huele bien” la segunda situacion fundamental
se disefio con el fin de trabajar la equivalencia de fracciones en contexto de reparto, a esta se le
denomino “Aquito dice” la tercera situacion fundamental se disefio con el fin de trabajar la suma de
fracciones en contexto de medida, a esta se le denomino “Proyecto Jamuel”, la cuarta y Ultima
situacion fundamental se disefio con el fin de trabajar la suma de fracciones en contexto de reparto, a
esta se le denomino "“La tienda de don Enrique”

Conclusiones

e En la implementacion y el desarrollo de este trabajo los estudiantes se han visto totalmente
dispuestos para trabajar con material concreto entorno al trabajo con fracciones.

e En la clase de matematicas cuando se trabajo con material concreto el procedimiento tiene
justificacion por tanto no se genera la mecanizacion del algoritmo y sus problemas asociados.

e El hecho de desvincularse de los algoritmos los emerge de una manera natural hacia la
comprension de las fracciones en contexto de medida y reparto dejando sin mayor esfuerzo la
mecanizacion del algoritmo.
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