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FORMACION DEL PROFESORADO EN
EDUCACION MATEMATICA EN ESPANA:
PRODUCCION DE TESIS DOCTORALES Y DE
ARTICULOS

Manuel Torralbo, Alexander Maz, Ménica Vallejo y Antonio Fernandez-Cano

Presentamos una vision global de la formacion de profesores en el sis-
tema educativo espariol, en relacion con la educacion matemadtica, la
cual esta presente en los planes de formacion de maestros de primaria,
aunque no de manera amplia, pero si suficiente para adquirir unos co-
nocimientos bdsicos para su futuro desemperio profesional. Asi mismo,
estudiamos tesis doctorales y publicaciones cientificas del drea para
analizar qué tipo de investigaciones se realizan en Espana relacionadas
con la formacion de profesores de matematicas, asi como para identifi-
car algunos descriptores cienciométricos.

Términos clave: Formacion de profesores; Investigacion; Educacion matematica;
Cienciometria.

We present a global perspective of mathematics teachers training in the
Spanish educational system. In the case of future primary teachers,
mathematics education is part of the content of their higher education,
although it doesn’t have a strong presence. It is just sufficient for the ac-
quisition of basic knowledge for their future professional performance.
In addition, we study doctoral dissertations and journals about mathe-
matics education in order to analyze the type of research which is per-
formed in Spain in relation with mathematics teachers training and to
identify some scientometrical descriptors.

Keywords: Teacher training; Research; Mathematics education; Scientometrics.

El sistema educativo de un pais brinda a las nuevas generaciones los conocimien-
tos basicos para su insercion en la sociedad. Por tal razon, la formacion de los
profesores de esa juventud es una urgencia social que el Estado encomienda a la
Universidad. El futuro desempefio profesional de esos nuevos profesores les exi-
ge realizar un gran nimero de actividades variadas, todas ellas relacionadas con
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la ensefianza, para las cuales se requieren competencias y capacidades de un am-
plio espectro de areas de conocimiento: psicologia, pedagogia, filosofia, matema-
ticas, historia de la ciencia, lengua, etc. Ello obliga a que durante sus estudios de
futuros docentes reciban una formacion adecuada y relacionada con el conoci-
miento de tales areas, tanto general, como especifica del nivel o especialidad ele-
gida.

EDUCACION MATEMATICA Y FORMACION DE PROFESORES

En este documento abordaremos la reflexion en torno a la formacion de profeso-
res desde la perspectiva de la educacion matematica, asumiendo que ésta es “un
conjunto de conocimientos, artes, destrezas, lenguajes, convenciones, actitudes y
valores, centrados en las matematicas y que se transmiten por medio del sistema
escolar” (Rico y Sierra, 2000, p. 81).

En el sistema universitario espafiol, los maestros se forman en las Facultades
de Educacion o las Escuelas de Magisterio, donde se imparte la titulacion de
Maestro. En ellas reciben formacion especifica de matematicas a través de asig-
naturas troncales, las cuales son comunes a los planes de estudio de todas las
universidades espaiiolas: “Matematicas y su didactica” o “Desarrollo del pensa-
miento matematico y su didactica”, seglin sea la especialidad; y en materias opta-
tivas o de libre configuracion, que son ofertadas por cada universidad de acuerdo
con sus intereses. La importancia de recibir esta formacion en matematicas se
pone de manifiesto en la Ley Organica de Educacién (LOE) (Boletin Oficial del
Estado, 2006) la cual, en su articulo 93 dice que: “La Educaciéon Primaria sera
impartida por maestros, que tendran competencia docente en todas las areas de
este nivel”. En la exposiciéon de motivos se hace especial mencion a que durante
la etapa infantil de la formacion se fomentara la “iniciacion en habilidades 16gi-
co-matematicas”. Ademas, la Ley, en el articulo 12, determina un objetivo espe-
cifico que atafie al area de matematicas: “Iniciarse en las habilidades logico-
matematicas, en la lecto-escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo.” Asi
mismo, la ley sefiala, en el articulo 17, que para la Educacién Primaria se deben
“Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion de
problemas que requieran la realizaciéon de operaciones elementales de célculo,
conocimientos geométricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a
las situaciones de su vida cotidiana”.

En la formacion de maestros en el sistema universitario espafiol existe un
predominio de materias psicopedagodgicas y un exceso de erudicidon sobre teorias
educativas. Entendemos que se hace necesaria una reflexion acerca de cuales son
los conocimientos didacticos especificos y los conocimientos pedagogicos gene-
rales que requiere el maestro para su desempeiio profesional, con miras a adaptar
el curriculo de la formacién docente (Rico, 2000). Los expertos consideran que
“la carga lectiva de formacion matematica y de Didactica de las Matematicas de
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los maestros en los planes de estudio de Magisterio es tan escasa que resulta in-
suficiente para el desarrollo de las competencias que necesitan en su practica pro-
fesional” (Fernandez-Cano, Nortes, Gémez, Fonseca, Saenz, Chamorro et al.,
2005, p. 3). Esto significa que es desproporcionado el peso de las asignaturas pe-
dagdgicas respecto a las de contenido matematico.

El futuro maestro tendra responsabilidad en la comunicacion de los conoci-
mientos y en fomentar en los alumnos su utilizacion de manera logica y coheren-
te. Por tal razén, Abraira (2000) indica que el maestro de matematicas debe orga-
nizar la clase de tal manera que les induzca y exija la toma de decisiones. Este
planteamiento adquiere significacion cuando se considera que:

¢ Los conceptos matematicos permiten resolver problemas, con lo cual cada

nuevo problema enriquece el concepto.

¢ Los conceptos no se construyen de manera aislada, sino en relacion con el

bagaje de conocimientos previos, es decir, relacionandolos y creando re-
des conceptuales.

En consecuencia, los maestros deben ser formados para que disefien, desarrollen
y construyan en cada momento las estrategias didacticas mas adecuadas en dife-
rentes contextos escolares. Ultimamente se han presentado varias propuestas in-
novadoras para la formacion de los maestros en este campo (Azcarate, 2001; Ci-
vil, 1996; Contreras y Blanco, 2002; Lacasta, 1998).

La situacion es diferente para los futuros profesores de Educacion Secunda-
ria; éstos son matematicos que reciben un breve curso de capacitacion pedagogi-
ca, no siempre impartido por los departamentos de didacticas especificas. EI Mi-
nisterio de Educacion Ciencia y Deporte publicé el Real decreto 118/2004
(paralizado por el actual gobierno), por el que se regula el titulo de Especializa-
cion Didactica (Boletin Oficial del Estado, 2004). Mediante este decreto se esta-
blecen los criterios pedagogicos necesarios para impartir las ensefianzas de la
Educacion Secundaria tanto en la formacion profesional de grado superior como
en las ensefianzas de régimen especial; ademas de estar en posesion de las titula-
ciones académicas correspondientes.

La comision de expertos que estudia la situacion y el futuro de la formacion
de profesores en Espafia, sefiala que “las caracteristicas profesionales de los pro-
fesores de Matematicas de Educacion Secundaria implican que su formacion se
articule en torno de la Didactica de las Matematicas” (Fernandez-Cano et al.,
2005, p. 5), pero en la actualidad la formacion especifica en Didactica de las Ma-
tematicas es practicamente nula, pese a que la mayor parte de los licenciados en
matematicas terminaran desempefiando labores docentes en Educacion Secunda-
ria.

El proceso formativo de la especializacion didactica en Educaciéon Secunda-
ria del futuro profesorado estd organizado en dos etapas (articulo 58.2 de la Ley
Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre): un periodo académico, que puede quedar
vinculado directamente a la formacion superior de su titulacion, y un periodo de
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profesionalizacion mediante practicas docentes, que servira de apoyo y evalua-
cion a todos los profesores que se inicien en la docencia, tanto en la ensefianza
publica como en la privada (Boletin Oficial del Estado, 2002).

En la actualidad se estan realizando estudios y supuestos practicos utiles en
el disefio de un Titulo de Grado en Magisterio adaptado al Espacio Europeo de
Educacién Superior (EEES)'.

Desde el area de educacion matematica en Espafia se ha venido trabajando la
formacion de profesores de matematicas utilizando diferentes enfoques: Llinares
(1991) caracteriza el conocimiento del profesor de matematicas en términos del
uso que hace del conocimiento en las situaciones de ensefianza, es decir, sobre el
proceso de instruccion. Rico (2001, p. 39) indica que el profesor de matematicas
no solo debe dominar los contenidos escolares, sino que también debe dominar
los “diversos modos de significar de ese conocimiento” asi como los “procesos
de comunicacion y de construccion de nuevos conocimientos implicados”, con lo
cual deben incorporase al conocimiento del profesor, componentes sociales y cul-
turales. Este aspecto es compartido por Fortuny (1993), quien considera ademas
necesarias unas caracteristicas estructurales (e.g., sentido de colectividad), acti-
tudinales (e.g., vocacion) y un conocimiento del marco de desarrollo de la orga-
nizacion colectiva. Gairin (2003, p. 13), sefiala que “el matematico se ocupa de
incrementar el campo de los saberes matematicos, mientras que el especialista en
Didactica de las Matematicas se ocupa de la transmision de esos saberes”, con lo
cual se clarifica el papel del profesor de matematicas como profesional con co-
nocimientos en Didactica de la Matematica.

Hoy dia se investiga cuales son los conocimientos especificos de la Matema-
tica que son necesarios para que el profesor de matematicas desempefie de forma
adecuada su funcion, ademas de los contenidos didacticos relacionados con la
misma. Se trata de que, a partir del conocimiento matematico, los profesores
busquen los significados educativos de los contenidos matematicos y establezcan
estrategias formativas acordes con ellos (Flores, 1999).

La preocupacion por la formacion del profesorado no es algo nuevo en Espa-
fia, como lo refleja la reiterada presencia de comunicaciones, ponencias y debates
de los simposios que desde 1998 organiza la Sociedad Espanola de Investigacion
en Educacion Matematica (SEIEM), asi como las Jornadas sobre la Formacion
Inicial del Profesorado (Castro y De la Torre, 2004; Corral y Zurbano, 2000; Mu-
rillo, Arnal, Escolano, Gairin y Blanco, 2002; Rico y Sierra, 1998). A esto hay
que afadir el hecho de que destacadas personalidades de la educaciéon matemati-
ca llaman la atencidn sobre este hecho, entre quienes podemos mencionar a Mi-
guel de Guzman que dice: “la formacion inicial es la mas importante, por supues-
to. La de los profesores de Primaria es insuficiente; la de contenido matematico

' Puede consultarse el Libro Blanco elaborado por la Agencia Nacional de la Evaluacién de la
Calidad y Acreditacion (ANECA) en
http://www.aneca.es/modal_eval/docs/libroblanco_magisteriol v5.pdf.
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del profesor de Secundaria suele ser bastante aceptable, pero aquella que resulta
util para la pedagogia matematica sigue teniendo muchos déficit” (De Guzman,
2005, p. 19). Seiiala la necesidad de tratar de reconsiderar la actual formacion del
profesorado con miras al futuro. También durante el debate sobre la ensefianza de
las ciencias en Espafia en el Senado (durante mayo de 2003), se enfatizd que es
imprescindible mejorar sustancialmente la formacion inicial y la formacion per-
manente del profesorado.

Esta preocupacion y la inminente entrada en el espacio Europeo de Educa-
cion Superior han llevado a los investigadores y responsables del Ministerio de
Educacién y Ciencia (MEC) a realizar diversas reuniones y foros de trabajo. En-
tre estos, destacamos la reunion de trabajo que se llevo a cabo en febrero de
2005, coordinada por el Instituto Superior de Formacion del Profesorado del
MEC y la SEIEM, para analizar la situacion actual y las necesidades de revisar la
formacion del profesor de matematicas. Entre sus principales conclusiones se in-
dica que:

La enserianza de las Matematicas se hace de forma artificial, descontex-
tualizada, alejada de situaciones de la vida real y poniendo gran énfasis
en los algoritmos. Esto no esta de acuerdo ni con las tendencias actua-
les, ni con las evaluaciones que se llevan a cabo a nivel internacional
(Fernandez-Cano et al., 2005, p. 5).

Esta situacion es consecuencia del tipo de formacion que reciben los futuros pro-
fesores de matematicas tanto de Primaria como de Secundaria®.
El interés y aumento de la investigacion orientada hacia la formacion de es-
tos profesores ha impulsado la creacion de un grupo de investigacion en el Cono-
cimiento y Desarrollo del Profesor’ en el seno de la SEIEM, entre cuyos proposi-
tos estan:
¢ El desarrollo, comunicacion y estudio de cuestiones y esquemas de indole
conceptual en varias agendas de investigacion sobre el profesorado de ma-
tematicas, y

¢ la exploracion de metodologias de investigacion innovadoras en los estu-
dios sobre el profesor de matematicas y la clarificacion de las bases tedri-
cas de dichas metodologias.

TESIS DOCTORALES Y FORMACION DE PROFESORES

La creacion del area de Didactica de las Matematica en la universidad espafiola
(hace ya 20 afios) y el auge en la oferta de cursos de doctorado en educacién ma-
tematica, han permitido dirigir parte de la investigacion doctoral hacia la forma-

? El documento final que se elabor6 en dicha reunion esta disponible desde la pagina web de la
SEIEM: http://www.uco.es/informacion/webs/seiem/Legislacion/Alcala.pdf.
? http://www.uco.es/informacion/webs/seiem/



166 M. Torralbo, A. Maz, M. Vallejo y A. Fernandez-Cano

cion de profesores, en parte, por impartirse esta formacion en las propias Facul-
tades de Educacion. Como afirma Azcarate (1997, p. 1), esta preocupacion “en el
campo de la educacion matematica, adquiere una especial dimension, ya que en
¢l, el cambio propuesto se hunde en los supuestos epistemoldgicos mas arraiga-
dos en nuestra educacion”.

La puesta en marcha de los estudios de doctorado en Didactica de las Mate-
maticas en la universidad espafiola en el afio 1988, inicialmente en las universi-
dades de Granada, Valencia y Autébnoma de Barcelona, no so6lo fomento la for-
macion de nuevos investigadores, sino que permitid la investigacion en aspectos
especificos del area como lo es la formacion de profesores de Matematicas.

Las tesis doctorales en educacion matematica se han convertido tltimamente
en un objeto de estudio que permite observar tendencias y patrones en la investi-
gacion universitaria, ademas de revelar un mapa del estado de la cuestion (Do-
noghue, 1999; Fernandez-Cano, Torralbo, Rico, Gutiérrez y Maz, 2003; Fioren-
tini, 1993; Reys, 2000, 2002; Reys y Kilpatrick, 2001; Torralbo, Fernandez-
Cano, Rico, Maz y Gutiérrez, 2003; Vallejo, 2005).

A continuacion presentamos algunos resultados del analisis de la produccion
doctoral espafiola en el periodo 1975-2002 relativa a la formacion de profesores.
Este estudio se enmarca dentro de una linea de investigacion en cienciometria,
aplicada a la educacion matematica, la cual ha arrojado resultados ttiles para el
desarrollo de esta area de conocimiento en Espafia (ver los trabajos de Fernan-
dez-Cano et al., 2003; Torralbo, 2002; Torralbo, Maz, Rico y Fernandez-Cano,
2001; Torralbo et al., 2003; Vallejo 2005). La informacion corresponde a aspec-
tos cienciométricos y metodologicos.

Aspectos Cienciométricos

Produccion Cronoldgica de Tesis

Tabla 1
Produccion cronologica

Afio N° de tesis

1986
1987
1988
1989
1990
1991
1992
1993
1994
1995
1996

—_—
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Tabla 1
Produccion cronologica
Afo N° de tesis
1997 1
1998 4
1999 5
2000 5
2001 3
2002 7
Total 40
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La Tabla 1 revela que, en los Gltimos 8 afos (a partir de 1995), se han realizado
el 80% del total de tesis relacionadas con la formacion del profesorado. Es signi-
ficativo que sea a partir de 1986 cuando se lee la primera. Estos datos sefialan la
actualidad e importancia otorgada a este tema por la investigacion universitaria
espafiola, dentro del ambito de la educacion matematica a nivel de los estudios de

tercer ciclo.

La Tabla 2 muestra los datos relativos a las variables cienciométricas direc-

tores, instituciones y departamentos.

Tabla 2
Directores, instituciones y departamentos

Nombre

N° de tesis

Directores
Rico Romero, Luis
Diaz-Godino, Juan
Villar Angulo, Luis Miguel
Azcarate Jiménez, Carmen
Batanero Bernabeu, Carmen
Carrillo Yafiez, José
Coriat Benarroch, Moisés
Llinares Ciscar, Salvador

NN NN WWWn

Instituciones
UGR: Universidad de Granada
USE: Universidad de Sevilla
UB: Universidad de Barcelona
UNED: Universidad Nacional de Educacion a Distancia
UAB: Universidad Autéonoma de Barcelona
UPV: Universidad del Pais Vasco
UCM: Universidad Complutense de Madrid
UCA: Universidad de Cadiz
UHU: Universidad de Huelva

NN NN WWER O
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Tabla 2
Directores, instituciones y departamentos

Nombre N° de tesis
Otras 5

Departamentos

Didactica de la Matematica 12
Didactica y Organizacion Escolar 9
Didéactica de la Matematica y de las Ciencias Experimentales 5
Didactica de las Ciencias 3
Educacion 2
Pedagogia Fundamental 2
Otros 7
Directores

Los directores mas productivos en la direccion de tesis doctorales en el periodo
1975-2002 (se han seleccionado a partir de dos tesis dirigidas), los recogemos en
la Tabla 2.

Es importante destacar no s6lo que seis de los directores de mayor produc-
cion pertenecen al area de Didactica de las Matematicas, sino que cuatro de ellos
pertenecen al mismo departamento en la Universidad de Granada.

Al comparar estos resultados con el estudio de Vallejo (2005), observamos
que Rico, al ser el autor mas productivo en el area, también lo es en el ambito de
la formacion de profesores, a la que dedica el 38% del total de su produccion.

Instituciones

También recogemos las instituciones donde se han leido las tesis doctorales. La
Tabla 2 sefiala a las universidades de Granada y Sevilla como las instituciones
que mas investigan a nivel doctoral en la formacién de profesores de matemati-
cas, produciendo el 42.5% del total de tesis doctorales de este campo. La Univer-
sidad de Granada es la gran productora de tesis doctorales en educacion matema-
tica, seglin los estudios de Torralbo (2002) y Vallejo (2005), por lo que no es
extrafio que ocupe el primer lugar en el campo de la formacion del profesorado
(Figura 1). Sin embargo, lo mas destacable es la situacion de la Universidad de
Sevilla, porque en los citados estudios no figura entre las siete primeras. Aqui
ocupa el segundo lugar en produccion, lo cual revela que es un sobresaliente foco
de la investigacion en la formacion del profesorado, pues practicamente todas sus
tesis doctorales se encuadran en este &mbito.
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Figura 1. Instituciones mas productivas
Departamento

Los departamentos de didacticas concentran el 72% de la produccion de tesis. De
manera individual los departamentos de Didactica de las Matematicas y Didacti-
ca y Organizacion Escolar destacan en este aspecto.

La Tabla 3 recoge los resultados de las variables autores mas citados y revis-
tas mas citadas.

Tabla 3

Autores y revistas mds citados

Nombre N° de tesis

Autores mas citados
Llinares, Salvador
Piaget, Jean
Rico, Luis
Schoenfeld, Alan
Coll, César
Cooney, Thomas J.
Vergnaud, Gérard
Brousseau, Guy
Leinhardt, Gaea
Diaz-Godino, Juan
Kilpatrick, Jeremy
Carpenter, Thomas P.
Marcelo, Carlos
Castro, Enrique

—_
[
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Revistas mas citadas
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Tabla 3

Autores y revistas mdas citados

Nombre N° de tesis

Journal for Research in Mathematics Education 22
Educational Studies of Mathematics
Recherches en Didactique des Mathématiques
Ensefianza de las Ciencias

Cuadernos de Pedagogia

Arithmetics Teacher

UNO

For the Learning of Mathematics

Revista de Educacion

Revista Espafiola de Pedagogia

Infancia y Aprendizaje

Review Educational Research

—
SR=)

EENE N S BN BN BN BN e o]

Autores Mas Citados

Salvador Llinares es el autor mas citado, seguido de Piaget. Seis autores espafio-
les, el 42%, aparecen entre los mas citados; cuatro de ellos, Llinares, Rico, Diaz-
Godino y Castro pertenecen al drea de Didactica de la Matematica. Al comparar
estos resultados con los de Torralbo (2002) y Vallejo (2005), se observa que seis
autores: Piaget, Rico, Schoenfeld, Coll, Vernaud, Brosseau y Diaz-Godino tam-
bién aparecen entre los mas citados, pero no aparece Llinares, siendo, como lo es,
el autor mas citado en las tesis doctorales sobre formacion de profesores. Esto
unido a lo expresado en la variable de produccion institucional confirma a la
Universidad de Sevilla como el principal ntcleo de investigacidon en este campo.
Aunque en la actualidad Llinares esté vinculado a la Universidad de Alicante, los
datos recogidos en este estudio corresponden al periodo durante el cual desarro-
llaba su trabajo en la Universidad de Sevilla.

Un aspecto a destacar es el hecho de no poder afirmar de manera exhaustiva
que este orden de autores establecido represente realmente el computo global de
referencia, ya que nuestro instrumento de recogida de datos, indicada para esta
variable, recoge solo a los 10 autores mas citados. Existe la posibilidad de que
estos mismos autores aparecieran a partir del undécimo lugar en otras tesis docto-
rales, circunstancia que podia haber hecho variar el orden de citacion de los auto-
res presentados, al incrementarse su nivel de citacion e incluso aparecer otros au-
tores no presentes en este listado de los 10 primeros.

Revistas Mas Citadas

Esta variable permite observar tanto las preferencias bibliografias como las ten-
dencias de los autores en cuanto a la busqueda de literatura especializada. “Jour-
nal for Research in Mathematics Education” y “Educational Studies of Mathema-
tics” dominan el niimero de citacion en las tesis doctorales. Las tres primeras
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revistas son especificas de investigacion en educaciéon matematica y coinciden,
pero en distinto orden, con los estudios de Torralbo et al. (2003) y Vallejo
(2005).

Cinco de las més citadas se publican en inglés. Una de ellas, “Arithmetics
Teacher”, esta orientada a brindar estrategias y recursos para los profesores de
Primaria y no presenta resultados de investigacion.

Es destacable que seis de las doce revistas mas citadas son espafiolas, aunque
solamente una de ellas es especifica de educacion matematica. También es llama-
tivo que no todas ellas publican especificamente investigaciones. Seis de las cita-
das son especificas de educacion. Llama la atencion la no aparicion, entre las mas
citadas, de la “Revista de Formacion del Profesorado”.

Aspectos Metodolégicos
La Tabla 4 recoge los datos de las variables paradigmas, unidades de andlisis y
nivel académico.

Tabla 4
Paradigmas, unidades de andlisis
y nivel académico

Denominacién N° de tesis
Paradigmas
Interpretativo 18
Mixto 14
Critico 4
Nomotético 4
Unidad de analisis
Alumnos 21
Profesores 15
Documentos 3
Nivel académico
Universidad 18
Primaria 13
ESO 8
Bachillerato 3

Paradigmas o Enfoques Metodologicos
El paradigma interpretativo y el mixto son los que predominan de forma destaca-
da en las tesis doctorales espafiolas sobre la formacion de profesores.

Unidad de Analisis
Los alumnos constituyen la unidad de andlisis con mayor nimero de utilizacion,
seguida de los profesores, y a mucha distancia se encuentran los documentos.
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Nivel Académico

Tanto la universidad como la enseflanza primaria priman en el nivel académico
en el que se investiga en las tesis sobre la formacion del profesorado en matema-
ticas como muestra la Figura 2.

Bachillerato
7%

Universidad
43%

m
|||||

Primaria
31%

Figura 2. Nivel académico

Implicaciones de la Investigacion

La mayor parte de de las investigaciones conducentes a tesis doctoral en este
campo tienen implicaciones practicas para el desempefio de la labor docente y, en
menor medida, estas implicaciones tienen relacion con el fortalecimiento o am-
pliacion de los marcos tedricos sobre la formacion del profesorado de matemati-
cas (Tabla 5).

Tabla 5
Implicaciones de la investigacion

Tipo de implicaciones Si No

Interpretativo 18
Teoricas 14 23
Practicas 28 10

PRODUCCION BIBLIOGRAFIA Y FORMACION DE PROFESORES

Un proceso que permite establecer la difusion de la investigacion universitaria es
el analisis de las publicaciones especializadas a través de bases de datos de reco-
nocido prestigio internacional. Por tal razén, hemos realizado la busqueda de las
publicaciones relacionadas con la formacion de profesores de matematicas escri-
tas por autores espafioles, eligiendo la base de datos MATHDI: Mathematics Di-
dactics, Database del Zentralblatt fiir Didaktik der Mathematik (ZDM), y llevan-
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do a cabo la busqueda de los documentos clasificados bajo la denominacion ge-
neral B50: Teacher education. La Tabla 6 presenta los autores que aparecen refe-
renciados dos 0 mas veces hasta marzo de 2005.

Tabla 6
Autores con mas referencias B50 en ZDM

Autor N° de documentos

Llinares, Salvador 7
Blanco, Lorenzo
Carrillo, José

Socas, Martin
Camacho, Matias
De la Torre, Enrique
Flores, Pablo

Coriat, Moisés

Diaz Godino, Juan
Jiménez, Joaquin
Hernandez, Josefa
Rico, Luis

N DN NN DN NN W W W wm L

Sanchez, Maria Victoria
Total

n
~

La Tabla 6 sefiala a Llinares como el autor espafiol con mas presencias de publi-
caciones en lo que corresponde a la formacion del profesorado de matematicas en
la base del ZDM. Este hecho viene a justificar en parte que sea el autor mas cita-
do en las tesis doctorales analizadas. Sin embargo, es llamativo el hecho que de
los demas autores que figuran en la tabla 11, sélo Rico y Diaz-Godino estén entre
los més citados en las tesis, aunque aqui no ocupen los primeros lugares. Estos
mismos dos autores, junto a Carrillo, Coriat y Llinares, aparecen entre los direc-
tores con mas tesis dirigidas sobre este ambito.

Hay que destacar que todos estos autores pertenecen al area de Didactica de
la Matematica. Cuatro de ellos, Coriat, Diaz-Godino, Flores y Rico, estan vincu-
lados a la Universidad de Granada; y tres, Camacho, Herndndez y Socas, lo estan
a la Universidad de la Laguna.

Referencias Cronoldgicas en el ZDM

Si analizamos las referencias de estos autores a lo largo del tiempo en la base del
ZDM, podemos observar que la primera referencia data del afio 1984 y que 1998
fue el mas productivo para los autores espanoles. La Figura 3 revela que es a par-
tir del afio 1996 cuando se empieza a dar cierta productividad de manera conti-
nuada, si bien pareciera que en el afio 1994 hubiese habido una gran eclosion de



174 M. Torralbo, A. Maz, M. Vallejo y A. Fernandez-Cano

produccion bibliografica. La explicacion del alto nimero de referencias se debe a
que ese afio se celebrd la I Conferencia Italiano-Espafiola de Investigacion en
Educacion Matematica y todas las referencias de los autores en la base de datos
hacen mencion a las actas de ese unico evento.

1998

N° de publicaciones

Afios

Figura 3. Numero de publicaciones por ario

BALANCE FINAL

Los resultados obtenidos ofrecen un panorama de futuro atractivo para la investi-
gacion en la formacion de profesores de matematicas. Se ha mostrado que a par-
tir del afio 1995 empieza a aumentar paulatinamente el niimero de tesis doctora-
les que abordan este campo de investigacion, coincidiendo practicamente con la
lectura de las primeras tesis doctorales realizadas en programas especificos de
Didactica de las Matematicas.

Se distinguen dos grandes focos de investigacion en el campo: la Universi-
dad de Granada y la Universidad de Sevilla. Surge Salvador Llinares como el au-
tor mas citado en estas tesis asi como el espafiol mas referenciado en la base de
datos del ZDM en formacién de profesores, confirmdndose mediante datos con-
trastados, su posicion destacada dentro de la educacion matematica en Espaiia.

No son muchas las referencias de los autores espafioles con publicaciones ba-
jo la clasificacion general B50 en el ZDM, asi que debe tenerse en cuenta que la
mayoria de autores suelen escribir en revistas genéricas de educacion que no son
indexadas en esta base de datos.

Se hace conveniente ampliar y profundizar en este tipo de estudios, incorpo-
rando la informacion de otras bases de datos para conocer, entre otras cosas, cua-
les son las publicaciones donde escriben los investigadores espafioles de este



Formacion del Profesorado... 175

campo, si tienen difusion internacional las investigaciones locales y, sobre todo,
cual es el impacto inmediato de ello.
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