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Medieneinsatz im grundlegenden Sachunterricht

Von Maria Anna Bduml in Regensburg

In einer Zeit, in der nahezu taglich neu entwik-
kelte Medien in irgendeiner Form den Markt
bereichern, heiBt es da nicht Eulen nach Athen
tragen, wenn man das Thema ,Medien’ zum
Gegenstand ausfiihrlicher Uberlegungen macht?
Hat in diesem Bereich die Praxis nicht schon
langst die Theorie tberrollt oder sie Uberfllssig
gemacht?

Befragt man Lehrer nach ihrer Meinung uber
Medien als Unterrichtsmittel, so begegnet man
auf der einen Seite einer unerbittlichen Kritik
an allen neu auf den Markt kommenden Lehr-
und Lernmitteln (,friher” haben die Kinder
s-auch”, ,genauso gut“ gelernt) — auf der an-
deren Seite kann man eine unkritische Konsum-
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haltung gegeniiber nahezu allen Produkten des
Lehrmittelgeschéftes wahrnehmen (soweit die
notigen finanziellen Mittel vorhanden sind). Im
»~Zwischen“ dieser Extreme bewegt sich eine —
leider noch zu geringe — Anzahl von Lehrkraf-
ten, die sich um eine sachgerechte Ausein-
andersetzung mit dem Medienangebot und um
eine moglichst effektive Handhabung der Me-
dien im Unterricht bemiihen.

Diese Letztgenannten insbesondere sind die
Adressaten unserer Uberlegungen.

Es geht uns hier darum zu untersuchen, welche
Funktion der Einsatz von Medien im Unterricht
und dann speziell im grundlegenden Sachunter-
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richt erfillt. Dazu wird es zuerst einmal nétig
sein, folgende Fragen zu beantworten:

1. Was versteht man unter dem Begriff
,Medien‘?

2. Unter welchen Aspekten konnen Medien be-
trachtet werden? :

Daran schlieBen sich Aussagen liber die Funk-
tion der Unterrichtsmedien im LernprozeB —
schwerpunktméBig unter folgenden Fragestel-
lungen — an:

1. Welche didaktische Zielvorstellung hat der
Medieneinsatz im Unterricht? .
2. Welche spezifischen Funktionen kénnen Me-
dien im LernprozeB iibernehmen?

SchlieBlich werden Uberlegungen zum Einsatz
von Medien im grundlegenden Sachunterricht
unter drei Aspekten angestellt:

1. Die spezifische Funktion einzelner Unter-
richtsmedien innerhalb der verschiedenen Lern-
bereiche des grundlegenden Sachunterrichts
2. Die Verwirklichung von Unterrichtsprinzipien
im Sachunterricht durch Medieneinsatz

3. Der Medienverbund im Sachunterricht

Wohl kann in dieser kurzen Darstellung nicht
die gesamte Auswahl- und Einsatzproblematik
der Unterrichtsmedien erdrtert werden.

Aber angesichts der stdndig fortschreitenden
Medienentwicklung mégen diese Erdrterungen
die Korrelation zwischen Medien und Lernpro-
zeB im grundlegenden Sachunterricht erhellen
und dem Lehrer exemplarisch Hilfen bieten fiir
die sinnvolle Planung und Verwirklichung des
Medieneinsatzes.

1. Zum Begriff ,Medien*

1.1. Begriffliche Vielfalt

Auf Schritt und Tritt begegnen uns heute dort,
wo von Unterricht die Rede ist, Begriffe wie
,Medien’, ,audiovisuelle Medien‘, ,technische
Medien‘, ,Unterrichtstechnologie’, ,moderne
Unterrichtsmedien’, ,moderne Unterrichtsmittel’,
JInstruktionsmedien’, ,Demonstrationsmedien’,
,Ubungsmedien’, ,Selbstbildungsmittel‘, ,Erar-
beitungsmittel’, ,Lehr- und Lernmittel‘, ,An-
schauungsmittel’, ,Arbeitsmittel’, ,didaktischer
Apparat'.

In dieser begrifflichen Vielfalt schaffen Unter-
scheidungen wie folgende eine erste Ordnung:
Medienpéddagogik

behandelt Fragen der Erziehung

zum Umgang mit Medien

Medien im weiteren Sinn

alles, was zum Zwecke des Unterrichtens,
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der Vermittlung, Erarbeitung, Entdeckung von
Lernprozessen verwendet werden kann
lehrerbezogene Medien

Medien, die im Einsatz an die Person

des Lehrers gebunden sind

Mediendidaktik

Teilgebiet der Unterrichtsmethodik —

dient der Férderung des Lernprozesses
Medien im engeren Sinn

technische Medien

audiovisuelle Medien

lehrerunabhéngige Medien

Medien, die im Dienste der Lehrobjektivierung
u. a. die Lehrfunktion selbst libernehmen
kénnen

1.2. Zur Klassifizierung der Unterrichtsmedien

Das Faktum der Begriffsvielfalt in der Fachlite-
ratur zum Thema ,Medien‘ hat eine Ursache in
der Schwierigkeit, Medien in ihrer vielfaltigen
Gestalt und ihren jeweils mehrseitigen didak-
tischen Funktionen nach einmaligen, je eindeu-
tigen charakteristischen Merkmalen in ein gei-
stiges Schema einzuordnen und durch einen
solchen Vorgang der Klassifizierung eindeutig
unterscheidbare Begriffe festzulegen.

+Weil Lehr- und Lernmittel und Medien eine meist
variable didaktische Verwendungsmoglichkeit zulas-
sen, weil sie je nach Einsatzschwerpunkten ihre di-
daktische Funktion wechseln oder mehrere Funktio-
nen gleichzeitig erfiillen, st6Bt die Klassifizierung auf
Schwierigkeiten. Die Begriffe wandeln sich, sie er-
fahren eine Erweiterung oder Verengung oder eine
Bedeutungsiiberlagerung (z. B. ,Anschauungsmittel‘).
Auch die willkiirliche Namenwahl tragt zur Begriffs-
verwirrung bei“ [1].

1.2.1. Klaus Déring hat sich in eingehenden Un-
tersuchungen mit der Medienproblematik aus-
einandergesetzt. In seiner Darstellung der ge-
schichtlichen Entwicklung der Lehr- und Lern-
mittel wahlt Déring folgende ,vor allem schul-
praktische Gliederung der Lehr- und Lern-
mittel“ [2]: (s. Ubersicht 1)

Im weiteren Verlauf der Darstellung erscheihen
in der Spalte ,Blicher und Zeitungen‘ Begriffe
wie ,Sach- oder Fachbuch’, ,Lehrschrift oder
-buch’, ,Realienbiicher’, ,Arbeitsbuch’.

Beim Begriff ,Reale Gegenstande‘ unterschei-
det Déring ,schulinterne’ und ,schulexterne’
Formen.

Den ,Technischen Medien’ (fiir die heutige Zeit)
sind untergeordnet:

1. Apparate

fir Versuch, Beobachtung, Veranschaulichung

2. Audio-visuelle Gerate

fur visuelle Perzeption, auditive Perzeption,
audiovisuelle Perzeption



Lehr- und
Lernmaterial

Biicher und
Zeitungen

Anschauungs-
mittel

Spiel-

mittel mittel

Ubersicht 1

Lehr- und Lernmittel

TN T

N

Memorier-

Reale
Gegensténde

Technische
Medien

Arbeits-
mittel

Bearbeitungs-
mittel

3. Sprachlabor

Schulfernsehen

Geréate fiir den programmierten Unterricht
Dieser Klassifikationsversuch — erwachsen aus
der geschichtlichen Betrachtung der Lehr- und
Lernmittel, hat, wie Déring selbst feststellt, ge-
wisse Schwachen:

»Eine Katalogisierung oder Klassifizierung der ange-
deuteten Art muB im Auge behalten, da sich jede
Gruppe von der anderen nur um Nuancen unterschei-
det. Denn selbstverstandlich ist jedes Spielmittel
auch Bearbeitungsmittel und Memoriermittel u. immer
auch Anschauungsmittel .... daB ein Lehr- und
Lernmittel je nach seiner unterrichtlichen Verwen-

dung auch mehreren Bereichen angehéren kann
(Beispiel: mittelalterliche ABC-Tafeln)“ [3].

Zusammenfassend kann gesagt werden, daB es
mindestens zwei Kriterien sind, die Déring sei-
ner Klassifikation der Lehr- und Lernmittel zu-
grundelegt:

1. Das Verhéltnis der Lehrmittel zur Wirklichkeit
(Lehr- und Lernmaterial, reale Gegenstande..)
2. Die didaktische Funktion des jeweiligen Me-
diums

{Anschauungsmittel, Spielmittel . . .)

1.2.2. Ein abstrakterer Ansatz Dérings zu einer
Gesamtsystematik der Medien ist folgender [4]:
(s. Ubersicht 2)

Unterrichtshilfen
Unterrichtsmittel

Lehr- und
Lernmittel

\

z. B. Frage,

Ubersicht 2 Vortrag, Hinweis

materiale

nicht-materiale

Erziehungshilfen
Erziehungsmittel

————— z.B. Mittel

zur Belohnung

/

z. B. Lob,
Tadel, Appell.

In dieser Darstellung wird alles, was als Medium
zwischen den Menschen und sein Gegeniiber
(Mitmensch, Ding) treten kann, als Mittel, als
,Vermittlungshilfe' (Tréger) bezeichnet, wenn es
dem Zwecke der Erméglichung oder Verbesse-
rung von Erziehung und Unterricht dient.

1.2.3. In &hnlicher Weise kennzeichnet Hans
Mieskes [5] die Medien als ,Mittel des padago-
gischen Vollzugsgeschehens” und erarbeitet
eine Systematik, der sich eine nach den fiinf
Gesichtspunkten: Materialitdt, Funktionalitat,
Situations- und Fihrungsaspekt, didaktischer
Aspekt, methodischer Aspekt gegliederte ,sy-
stematische Infeldbeschreibung“ der schuli-
schen Lehr- und Lernmittel (,Padagogika‘’) an-
schlieBt. (s. Ubersicht 3)

Mieskes' Beschreibung der Lehr- und Lernmit-
tel bezieht sich nicht nur auf die didaktisch-

methodische Funktion; sie faBt auch den pédda-
gogischen bzw. den lernpsychologischen Faktor
beim Medieneinsatz (,Situations- und Fiihrungs-
aspekt) sowie den angesichts moderner Me-
dienproduktion besonders wichtigen Aspekt der
Materialitdt und Funktionalitdt ins Auge.

2. Medien und Lernproze3

2.1. Didaktische Funktionen des
Medieneinsatzes

Der enge Interdependenz- bzw. Korrelationszu-
sammenhang zwischen den fiinf von Mieskes ge-
nannten Faktoren, die die Effektivitat eines Me-
diums bestimmen, muB uns gegenwartig sein,
wenn wir — unter Verwendung der schulprakti-
schen Gliederung der Unterrichtsmittel von
Déring — Uberlegungen anstellen zur didakti-
schen Funktion der Unterrichtsmedien.



Mittel des padagogischen .
Vollzugsgeschehens (PVG)

padagogische Hilfsmittel (Pt)
fihrungsgeeignete Mittel (Pat)

Pédotropika
Padagotropika

auch auBerschulische
Lehr- und Lernmittel
(LRM / LNM)

Bildungsmittel (BM)
[T
schulische Lehr- und Lernmittel

materialunterstiitzt
materialgebunden (PA)

nicht alle LRM / LNM
betreffen den schu-
lischen Bereich

Padagogika

Kategorien der
Feldbeschreibung
der Binnenstruktur

Systematische Infeldbeschreibung

Materialitat Funktionalitat Situations- und didakt. Aspekt method. Aspekt
Fihrungsform

Beschaffenheit: integrale Einheit Funktionsresultat: Didaktik als Teil in den didakt.
stofflich von variable GréBe — der Fihrung — Aspekt integriert
formmaBig pad. Potenz abhéangig von der Projektion auf die
technisch Modalitat Situations- und konkrete

Praktikabilitat Fihrungsform Situation
allg. techn. Aufforderungs- grundsatzliche inspiriert die Induktion
Medien und_ charakter Relationen Produktion d. LRM/LNM
Apparate (ein- objektiver positive zielt optimale aus dem Lehr- und
schlieBlich ,Sach‘gehalt Relationen Relationen an Lernverfahren
av-Gerite) Bildungseffekt negative priift die stellt Einzelhilfen
naturhafte PA Erziehungseffekt | Relationen Voraussetzungen | fest
(Materialien") Reprasentations- Kontrolleigen-
produzierte PA stu‘f)en schaften
(LRM/LNM) ZweckmaBigkeit
auBere Form des Einsatzes
Material
Okonomie/Preis
Machart

Ubersicht 3

Jedes Medium erhéalt seine Bestimmung erst
durch seine Handhabung im Unterricht, durch
seine Funktion an einem ganz bestimmten di-
daktischen Ort des Unterrichtsgeschehens.

R. M. Gagné hat in einem Schema die unter-
richtliche Funktion verschiedener Medien dar-
gestellt [6]. (s. Ubersicht 4)

Funktion Medien
Objekte Miindl. Ge- Ruhende Bewegte Ton- Lehr-
Demon- Kommu-  druckte Bilder Bilder film maschi-
stration nikation Medien nen
Reiz-Darbietung ja begrenzt begrenzt ja ja ja ja
Lenkung der Aufmerk- .
samkeit und anderer nein ja ja nein nein ja ja
Tatigkeit
tﬂe(:gﬂ:‘g?eerz{:gﬁt:: begrenzt ja ja begrenzt begrenzt ja ja
AuBere Hilfen geben begrenzt ja ja begrenzt begrenzt ja ja
Denken steuern nein ja ja nein nein ja ja
Transfer veranlassen begrenzt ja begrenzt begrenzt begrenzt begrenzt begrenzt
Ergebnisse lberpriifen nein ja ja nein nein ja ja
Riickmeldung vermitteln  begrenzt ja ja nein begrenzt ja ja

Ubersicht 4
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.Der Zusammenhang zwischen didaktischem Ort
des Einsatzes und medienspezifischer Funktion
ist aus diesem Schema deutlich abzulesen, wohl
auch, was Gagne selbst dazu noch ausfiihrt:

s,Verschiedene Kombinationen von Medien (miind-
liche Kommunikation plus Bilder, gedruckte Medien
plus Bilder usw.) er6ffnen dem Unterricht ergédnzende
Méglichkeiten und erweisen sich deshalb sinnvoller
als die jeweils einzelnen Medien, aus denen sie sich
zusammensetzen. Sowohl Tonfilme als auch Lehr-
maschinen kénnen einem breiten Band von Unter-
richtsfunktionen dienen, weil sie Funktionen von
mehr als einem Medium kombinieren* [7].

2.2. medienspezifische Funktionen

Jede Darstellung der unterrichtlichen Funktion
einzelner Medien muB sich zuerst einmal auf
die ,Materialitat' und ,Funktionalitat’ des jewei-
ligen Mediums besinnen, bevor die didaktisch-
methodische Analyse erfolgen kann.

Am Beispiel von ,ruhenden' und ,bewegten
Bildern und dem ,Tonfilm‘ (Gagné) wird die me-
dienentsprechende, unterrichtlich unterschied-
liche Funktion evident.

Medien sind spezifisch und different. lhre
Strukturanalyse korreliert eng mit der Funk-
tionsanalyse. Die medienspezifische Gegeben-
heit bestimmt den methodisch optimalen Ein-
satz im Unterricht wesentlich mit.

So ist es z. B. fiir einen sinnvollen Medienein-
satz erforderlich, um die Unterschiede in den
Funktionen der akustischen, optischen und der
optisch-akustischen Medien zu wissen [8].

2.2.1. akustische Medien

»geeignet, eine innere Vorstellungswelt aufzu-
bauen und durch Kréfte der eigenen Phantasie
auszugestalten (S. 391)

— Tréger fir akustische Information (Sprache,
Gerdusche, Musik): Schulfunk, Tonband, Schall-
platte, Sprachlabor, Schallband

2.2.2. optische Medien

»ein anschauungsbediirftiger Sachverhalt wird
auf optischem Wege dem Lernenden vermittelt”
(S. 393)

— Tréger fiur optische Information:

Bild, Foto, Dia, Episkop, Arbeitstransparent,
Overheadprojektor, Stummfilm

2.2.3. optisch-akustische Medien
»~Kombinationsmedien, in denen sowohl visuelle
als auch akustische Informationen vermittelt
werden kénnen“ (S. 394)

— Trager flir optisch-akustische Information:

Film, Videorecorder, Bildplatte, Tonbildschau,
Fernsehen

2.3. Zielvorstellung des Medieneinsatzes:
Optimierung des Lernprozesses

Das leitende didaktische Prinzip des Medien-
einsatzes im Unterricht ist die optimale Férde-
rung des Lernprozesses.

Lernen und Vermittlung der zu lernenden In-
halte bzw. Methoden durch ein Medium gehé-
ren eng zusammen.

Ein Blick in die Geschichte der Pddagogik, des
Unterrichts, der Lehr- und Lernmittel zeigt diese
Tatsache unmiBverstandlich. Allerdings haben
didaktische Intentionen und Praxis des Medien-
einsatzes ja andere, den bildungstheoretischen,
wissenschaftlichen, wirtschaftlichen und gesell-
schaftspolitischen Entscheidungen bzw. dem
Entwicklungsstand einer Zeit entsprechende
Auspragungen erfahren.

Im Zusammenhang mit den Zielbeschreibungen
des Medieneinsatzes treten heute in der ein-
schlagigen didaktischen Literatur folgende Be-
griffe gehauft auf:

— Steigerung der Lernleistung

— Forderung der Eigenaktivitat

— Lehrobjektivierung

— Reproduzierbarkeit des Lernprozesses

— Individualisierung des Unterrichts

— intellektuelle Motivierung

— didaktische Flexibilitat

— Forderung der Transferleistung

— lernintensive Prasentation des Unterrichts-
stoffes

— Variation oder Wiederholung des Gelernten

Abgesehen davon, daB diesbeziigliche theoreti-
sche Uberlegungen und Forderungen im Hin-
blick auf die praktische Realisierbarkeit und un-
terrichtliche Effektivitdit empirisch noch kaum
Uberprift sind, wird die Verwirklichung der In-
tention: Optimierung des Lernprozesses in ho-
hem MaBe vom methodischen Geschick des
Lehrers abhédngen; denn nur ein Teil der Unter-
richtsmedien ist bereits nach fachspezifischen
und lernzielbezogenen Aspekten aufbereitet.
Was Cappel fiir den didaktischen Einsatz eines
AV-Mediums sagt, gilt in entsprechender Ab-
wandlung fur alle Unterrichtsmedien:

.Der Lehrer muB bei der Verwendung eines
AV-Mediums seine Konzeption mit dessen Kon-
zeption abstimmen; er muB Ziele, Inhalt und
Gestaltung des Mediums kennen und reflektie-
den. Erst dann kann eine fruchtbare Unterrichts-
arbeit mit Medien stattfinden” [9].

Angesichts der sich in letzter Zeit durchsetzen-
den Auffassung von Begabung als ,,eine durch
Lernprozesse vermittelte und selbst wiederum
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Lernprozesse auslésende Leistungsbereitschaft
und' Leistungsfahigkeit* (Pfdnder) gewinnt eine
rationale Lernorganisation, die eine sinnvolle
Medienverwendung einplant, immer mehr an
Bedeutung:

.Der professionelle Auftrag des Lehrers, eine ver-
niinftige Lernorganisation im Unterricht zu bewerk-
stelligen, d. h. ausgehend von einer (ibergreifenden
didaktischen und methodischen Konzeption den Un-
terricht nach Lernphasen zu strukturieren, differen-
zierte Sozialformen zu realisieren und adaquate Ak-
tionsformen des Lehrens anzuwenden (Heimann /
Schulz / Otto), kann zweifellos nur voll erfillt wer-
den, wenn dazu entsprechende Hilfsmittel eingesetzt

3. Der Medieneinsatz im grundlegenden
Sachunterricht

3.1. Die spezifische Funktion einzelner Unter-
richtsmedien innerhalb der Lernbereiche des
grundlegenden Sachunterrichts

Betrachtet man das von Déring [11] erstellte
feldtheoretische Modell des von Lehrern und
Schillern zu strukturierenden Systems ,Unter-
richt’, so fallt auf, daB das Interdependenzver-
héltnis der einzelnen Unterrichtsfaktoren insbe-
sondere zwischen Inhalten, Lehr- und Lern-
mitteln und Verfahren besonders stark ausge-

werden“ [10]. . pragt ist.
> Anthropogene Soziokulturelle E
Voraussetzungen Voraussetzungen

‘\

/

Lehr- und
Lernmittel

O

Anthropogene
Folgen

Die Struktur der Lerninhalte erfordert den Ein-
satz entsprechend strukturierter Medien.

Die in den letzten Jahren angestrebte Reform
des grundlegenden Sachunterrichts verlangt
u. a. — das Prinzip der Wissenschaftsorientie-
rung sowie Ergebnisse der Transferforschung
berlcksichtigend —, daB der Schiiler in die be-
sonderen Denk- und Arbeitsmethoden des je-
weiligen Faches eingefiihrt werde.

Fiir didaktische Uberlegungen zum Medienein-
satz im grundlegenden Sachunterricht ist es
deshalb notwendig, den ,typenspezifischen'
(Déring) Aspekt der Lehr- und Lernmittel zu er-

Unterrichtsmittel
Sachunterrichts

1. Blicher/Zeitungen

1. Lehr- bzw. Arbeitsbuch /
Geschichte

Erdkunde

Lernbereiche des grundlegenden

Sozial/Wirtschaftslehre

\

Soziokulturelle
Folgen

ganzen bzw. zu erweitern um den ,fachspezifi-
schen’ (D6ring).

Im Folgenden soll nun versucht werden, unter
Zugrundelegung der schulpraktischen Eintei-
lung der Lehr- und Lernmittel von Déring (vgl.
1.2.1.) den einzelnen Medien spezielle Funktio-
nen in den verschiedenen fachlichen Lernberei-
chen des grundlegenden Sachunterrichts zuzu-
ordnen [12].

Aus der Aufgliederung wird ersichtlich, daB der
typenspezifische Aspekt eines Mediums die
fachspezifische Verwendung mitbestimmt.

ES

spezielle Funktion

visuelle Funktion
Erarbeitung bzw. Festigung
des Gelernten



Unterrichtsmittel

2. Zeitung

Il. Lehr- und Lernmaterial
1. Wandkarte oder Bildtafel

2. Reliefkarte

3. Modelle

4. Sandkasten

5. Arbeitshefte, Arbeitsbogen

6. Arbeitskasten
Experimentierkasten

— zur Lehrerdemonstration
— zum Experimentieren
flir die Schiler

7. Ordnungskasten
Sach- oder Sammelkarteien

Ill. Reale Gegenstédnde
1. Naturaliensammlung

2. Aquarien
3. Terrarien

IV. Technische Medien

1. Apparate fiir Versuche
Schiler-Experimentiersammlung
Lehrer-Demonstrationssammliung

2. Apparate zur Beobachtung

3. Apparate zur Anschauung

Lernbereiche des grundlegenden
Sachunterrichts

Biologie

Physik/Chemie
Sexualk./Verkehrserz.
Sozial/Wirtschaftskunde
Erdkunde

Geschichte
Verkehrserziehung

anwendbar in allen fachlichen
Bereichen

Erdkunde

Biologie
Physik/Chemie
Erdkunde

Erdkunde

einzusetzen in allen
fachlichen Lernbereichen

einzusetzen vornehmlich in den
naturwissenschaftlich/
technischen Lernbereichen —
Erdkunde

in allen fachlichen Lernbereichen
verwendbar

Biologie
Erdkunde
Physik/Chemie

Biologie

Physik/Chemie

Biologie

Erdkunde
Biologie

Physik/Chemie

spezielle Funktion

Selbsttatigkeit

visuelle Funktion
Aktualitat

»Quelle*
Anschauung
Lebens/Erlebnisnihe

visuelle Funktion
Anschauung

visuelle Funktion
Anschauung

visuelle Funktion
Anschauung
Selbsttatigkeit

visuelle/haptische Funktion
Anschauung
Selbsttatigkeit

visuelle/manuelle Funktion
Selbsttatigkeit
Erarbeitung/Festigung/
Wiederholung/Transfer
des Gelernten

manuelle Funktion

visuelle Funktion
Anschauung

Selbsttatigkeit
Erarbeitung/Festigung/
Wiederholung des Gelernten
Uberpriifung gewonnener Er-
kenntnisse

Motivation

visuelle Funktion

Selbsttatigkeit
Sammlung/Uberpriifung gewon-
nener Erkenntnisse

Festigung und Wiederholung

visuelle Funktion
Anschauung

Lebensnahe

Motivation

Erarbeitung v. Kenntnissen/
Erkenntnissen

Fertigkeiten

Selbsttatigkeit

Anschauung (Beobachtung)
Erz. zur Verantwortung

visuelle/manuelle Funktion
Motivation

Selbsttatigkeit
Wiederholbarkeit

Erarbeitung/Uberpriifung von
Erkenntnissen

Planung/Durchfiihrung/
Analyse von Versuchen
Lebensnahe



Unterrichtsmitte]

4. Overheadprojektor

5. Stummfilm

6. Lichtbild

7. Strukturierte Lichtbildreihen

8. Tonband, Kasettenrecorder

Tonband als Arbeitsmittel

9. Schuifunk

10. Schallplatte

11. Tonfilm, Tonbildreihe

12. Schulfernsehen best-
moglicher Einsatz liber

13. Videorecorder

15. Lehrprogramme

Lernbereiche des grundlegenden
Sachunterrichts

einsetzbar in allen
Lernbereichen

einsetzbar in allen
Lernbereichen

in allen Lernbereichen einsetzbar

in allen Lernbereichen einsetzbar

Sozial/Wirtschaftskunde
Biologie

Geschichte
Verkehrserziehung
Erdkunde

in allen Lernbereichen einsetzbar

nur geringes Angebot, grund-
satzlich in allen Lernbereichen
einsetzbar

in allen fachlichen
Lernbereichen einsetzbar

in allen Lernbereichen einsetzbar

spezielle Funktion

visuelle Funktion
Veranschaulichung
Wiederholbarkeit
Erarbeitung/Verarbeitung
des Gelernten

visuelle Funktion
Veranschaulichung

laufendes Bild: Vorgange
Anregung zur Versprachlichung/
Konzentration

visuelle Funktion
Veranschaulichung

Lebensndhe (Realitdtsausschnitt)
Exemplarik

Dokumentation

Motivation vgl. 6. inhaltliche
Geschlossenheit (Gesamtschau)

auditive Funktion
Veranschaulichung

Lebensnahe

Motivation
Erarbeitung/Festigung
Transfer/Wiederholung

von Kenntnissen/Erkenntnissen

Schulfunksendungen: Einsatz
am spez. didaktischen Ort
Gesprache/Diskussion
{Mitschnitt)

vgl. 8.
geschlossene Darstellung
eines Themas

auditive/visuelle Funktion
geschlossene Stoffdarbietung
Spezialwissen/Sachtreue
Aufbau von Lernmotivation auf
Informationsverarbeitung
hinzielend

Veranschaulichung
Realitatsnédhe

Aktualitét (Liefe-Effekt)

(Teil einer) Unterrichtseinheit
Wiederholbarkeit
Stehenlassen v. Einzelbildern
(genaues Ansehen)

sinnvolle Integration in das
Unterrichtsgeschehen

im grundlegenden SU kaum eingesetzt, kaum ent-
wickelt, Zweifel an der Effektivitat

3.2. Verwirklichung von Unterrichtsprinzipien
im grundlegenden Sachunterricht durch
Medieneinsatz

In obiger Darstellung der spezifischen Funktion
einzelner Unterrichtsmedien in den verschiede-
nen Lernbereichen des grundlegenden Sach-
unterrichts sind auch eine Reihe von Unter-
richtsprinzipien genannt, die der Einsatz des
jeweils angegebenen Mediums verwirklichen
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hilft, wie z. B. das Bild in seiner visuellen Funk-
tion dem Prinzip der Veranschaulichung/An-
schauung dient; der Sandkasten in seiner visu-
ellen und haptischen Zwecken dienenden Funk-
tion dem Prinzip der Selbsttatigkeit dient.
Prinzipien, die die inhaltliche und methodische
Konzeption des modernen Sachunterrichts be-
stimmen, sind u. a. folgende:
Wissenschaftsorientierung / fachliche
Propadeutik



- — fachwissenschaftliche Orientierung in Bezug
auf Stoff und Methode

Lernzielorientierung

— genaue Festlegung von Lernzielen in hierar-
chischer Ordnung

— schrittweise Durchfiihrung der Lernziele

— Lernzielkontrollen zur Uberprifung der Ef-
~ fektivitat des Unterrichts

Lernen des Lernens

— der Lehrer soll Vermittler von Lernprozessen
sein, die im Schiiler selbst ablaufen

— die Schiiler sollen Problemldsungsstrategien
aufbauen

Umweltbewdltigung / Lebensbedeutsamkeit

— pragmatische Sicht der Stoffauswahl

— Gegenstinde der realen Umwelt erfassen,
verstehen, in Beziehung setzen

— von der kindlichen Weltschau zum wissen-
schaftlich fundierten Weltbild, zur ,richtigen’
Sicht der Dinge fiihren

Selbsttétigkeit / handelnder Umgang

— entdeckendes, forschendes Lernen

— Durchfiihrung der operativen Methode

— abwechslungsreicher, handlungsbetonter Un-
terricht mit allseitiger Beanspruchung der Sinne
— Erfahrungen an den Gegenstédnden der Um-
welt machen

Betrachtet man diese didaktischen Prinzipien
unter dem Aspekt ihrer unterrichtlichen Reali-
sierbarkeit, so muB man Medien ins Gesprach
bringen, an denen und durch die diese Inten-
tionen realisiert werden kénnen.
»Wissenschaftsorientierung“ im Sinne einer
wissenschaftlich fundierten Vermittiung von In-
halten und Methoden ist ohne entsprechendes
Material, das fachwissenschaftliche Kenntnisse
prasentiert bzw. zu fachwissenschaftlich ausge-
richtetem Umgang mit Gegenstanden der realen
Umwelt auffordert, undenkbar.

Wohl ist im naturwissenschaftlichen Elementar-
unterricht ,mit dem Schwerpunkt auf der Eigen-
erfahrung der Schiler nicht in erster Linie das
didaktisch durchdachte, vorfabrizierte Unter-
richtsmaterial“ [13] von Bedeutung. Denn ,die
gesamte Umwelt und die fiir den Schiiler be-
deutsamen Gegenstande und Weltausschnitte
missen Unterrichtsmittel werden“ (Dallmann /
Grabowski-Pamlitschka). Aber es steht fest, daB
der Zugang zur wissenschaftlichen Erschlie-
Bung der realen Umwelt fiir viele Inhalte erst
anschaulich vollzogen werden kann, durch den
Einsatz von Material- und Experimentalsamm-
lungen, wie sie von den verschiedenen Lehr-

mittelherstellern seit dem Erscheinen der neuen
Lehrplane angeboten werden.

Der Schiilerversuch bzw. der Demonstrations-
versuch z.B. als ein auch in der Grundschule
gefordertes wesentliches Element methodischen
Vorgehens bei der Lernzielgewinnung kann nur
mit Hilfe von Versuchsmaterialien durchgefiihrt
werden.

Elisabeth Neuhaus gibt das Kriterium der Wis-
senschaftsorientierung als Hauptkriterium fir
Wahl und Einsatz von Medien im grundlegenden
Sachunterricht wie folgt an:

»Als Kriterium fiir die Wahl und den Einsatz der
Medien gilt, daB sie in dem bisher aufgezeigten
Verstandnis wissenschaftliches Lernen ermdglichen.
An die Stelle der Marchenbilder, der erlebnisbetonten
Anschauungsbilder und der entsprechenden Filme
und Dias treten sachbezogene Darstellungen, Skiz-
zen und Modelle, die bisher erst in der Hauptschule
eingesetzt wurden* [14].

3.3. Der Medienverbund im Sachunterricht

Eine grundlegende Aussage der Mediendidak-
tik lautet: die Effektivitit des Medieneinsatzes
hangt davon ab, wie Lehrerunterricht und Me-
dieninformation koordiniert bzw. integriert wer-
den.

Die Integrationshdhe ist abhangig von der an-
gebotenen Qualitdt der Materialien und der
Fahigkeit des Lehrers im Umgang mit ihnen.
Eine Hilfe fiir die Zuordnung von didaktischer
Aufgabenstellung und methodischer Vermitt-
lung kann dem Lehrer das Unterrichten im Me-
dienverbund sein. Multimediasysteme, Medien-
verbund, Medienpaket, Medienbatterie — ver-
standen als ,multimediale Systeme’, als ,.ar-
beitsteilige Kombination verschiedener perso-
naler und nicht-personaler Mittler in einem
Lehr- und StudienprozeB (G. Dohmen)“ kénnen
variabel (Multimediasysteme) oder durch feste
Aufgabenstellungen des Unterrichts program-
miert (Medienverbund) sein. Mehrere Medien
(z. B. Texte, Bilder, Dias, Tonband, program-
mierter Unterricht, Arbeitshefte, Film) sind zu
einer Lehreinheit zusammengeschlossen, wobei
meist ein Medium (z. B. Diareihe) die steuernde
Funktion Ubernimmt. Entsprechend dem ange-
strebten Lernziel werden verschiedene Medien
zu einer als optimal angenommenen Kombina-
tion einander zugeordnet. Den Kombinations-
maoglichkeiten sind vom angestrebten Stoffziel,
von der inhaltlichen und didaktischen Struktur
des Mediums und vom Auffassungsvermégen
der Schiiler her Grenzen gesetzt.

Der Einsatz des Medienverbunds im Sachunter-
richt der Grundschule ermdéglicht eine vielge-
staltige Informationsvermittlung unter aktiver
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Mitarbeit der Schiler. Durch Mehrdarbietung
(mehrere Medien zum gleichen Inhalt) einer
Sachinformation wird das kindliche Weltver-
stdndnis fiir den jeweiligen Sachverhalt erwei-
tert und vertieft. Schiiler, die bei der 1. Darbie-
tung (z. B. Lehrerinformation) einen Sachver-
halt noch nicht verstanden haben, kommen
vielleicht durch eine 2. Darbietungsform (Film,
Versuch, Sachbuch) zum Begreifen. Besonders
im naturwissenschaftlichen Elementarunterricht
kénnen der kombinierte Einsatz von Medien
oder zur Verfigung gestellte Versuchsmateria-
lien die Schiiller zum selbstandigen oder ange-
leiteten handelnden Umgang mit den Gegen-
stdnden motivieren und so Hilfestellung bieten
fur die Erarbeitung von Problemldsungsstrate-
gien.

Einige im Handel zur Verfligung stehende Me-
dienverbundsysteme seien aufgefiihrt:
Auer-Verlag

a) Arbeitsbuch: Sachkunde in der Grundschule
(1.—4. Jgg.)

b) Arbeitsblétter (fiir alle Jahrgangsstufen)

c) Arbeitsfolien

d) Auer Geréate- und Materialsammlung
Cornelsen-Velhagen & Clasing

a) Experimentierboxen (Schiilermaterialien und
Demonstrationsgeréate

b) Arbeitshefte

c) Lehrerhefte

Diesterweg

a) Arbeitsbuch

4. Medieneinsatz — kritisch gesehen

b) Lehrerband

c) Schiilerarbeitsheft

d) Overhead-Transparente
e) Materialsammlungen

Hagemann

a) Schiilergruppenpaket (60 vielfach verwend-
bare Gerate, Bauelemente, Versuchsmateria-
lien)

b) Schiilerarbeitshefte

c) Unterrichtstransparente, biolog. Lehrtareln,
Diaserien

Kieser

a) Schiiler-Lehrer-Arbeitspaket

b) Schiilerarbeitsblatter

c) Lehrerblatter (mit Losungsvorschlagen,
Lernzielen, method. Hinweisen)

Wolf

a) Arbeitsbilicher ,Sachunterricht

b) Arbeitsblatter

c) Bildtafeln, Transparente fiir Lehrer und
Schiler

Weitere Informationen iber Unterrichtsmittel fir
den grundlegenden Sachunterricht sind zu fin-
den in:

— Materialien flir den Sachunterricht auf der
Grundstufe, Beitrdge zur Reform der Grund-
schule. Bd. 1, Frankfurt a. M., Arbeitskreis
Grundschule, 1970

— Dallmann, G.: TNU - Unterrichtsmittel 1971.
Didaktische Informationen. Berlin: Padagogi-
sches Zentrum 1971 (Uberarbeitung geplant)

Immer wieder wurden und werden Stimmen laut, die unter folgenden Aspekten Kritik an der
Medienproduktion und an Medieneinsatz anbringen:

Kritik

— Die Erwartungen an die Effektivitat

des Medieneinsatzes sind zu hoch.

— Das umfangreiche Angebot an Materialien
hat das methodische Arrangement in Ver-
gessenheit geraten lassen.

— Origindre Erfahrungen werden zugunsten
sekundarer Informationsmedien
zuriickgedréngt.

— Das ,vollelektronifizierte Klassenzimmer’
(Heinrichs) und der ,vollverkabelte Schiiler’
(Heinrichs) versperren den Blick fiir die wesent-
lichen Aufgaben von Unterricht und Erziehung.

Angesichts mancher theoretischer Konzeptionen
bzw. gelibter Unterrichtspraktiken mégen diese
Vorwiirfe gerechtfertigt sein. Zumindest formu-
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positiv gesehen

Medieneinsatz darf den Lehrerunterricht

nicht ersetzen.

Medieneinsatz ohne Integration in den
gesamten Unterrichtsvollzug ist nicht effektiv

Sekundéarerfahrungen kénnen Primar-
erfahrungen nicht ersetzen.

Sacherfahrung und Sinneserfahrung sind
nicht ohne personliche Ubermittlung bzw.
wertende Stellungnahme der Lehrperson
mdoglich. Das gilt zumindest fiir die Grundschule.

lieren sie Gefahren des Medieneinsatzes, de-
nen ins Auge gesehen werden muB, will man sie
umgehen. Die Medienproduktion sollte deshalb



nicht nur kommerziellen Gesichtspunkten fol-
gen; sie miBte sich vielmehr der Verantwortung
bewuBt sein, in der sie steht: Medien als Mittler
zwischen Mensch und Welt zu schaffen.

Das dilt in besonderem MaBe fiir die fiir den
elementaren Sachunterricht entwickelten Me-
dien.

Realitatserfahrung macht der Mensch nie unver-
mittelt. Aber das Medium zwischen Wirklichkeit
und menschlichem BewuBtsein darf sich auch
nicht als eine Ersatzwirklichkeit manifestieren,
die den Blick fir die ,,Welt an sich“ und die
~Welt fiir mich“ verstellt.
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Grundlegende Prinzipien des Feuerldéschens

— Beispiele zur Erarbeitung im gruppenteiligen Unterricht —

Von Horst Résler in Braunschweig

Das Thema eignet sich nach meiner Auffassung
besonders fiir die Behandlung im chemischen
Anfangsunterricht. Es beinhaltet sowohl chemi-
sche als auch physikalische Phanomene. Be-
kanntlich wird das Geschehen zu Beginn des
naturwissenschaftlichen Unterrichts stark durch
physikalische Erscheinungen geprégt, die in der
Erfahrungswelt der Schiiler liegen. Ausgehend
von dieser Grundstruktur bietet vor allem die
Warmelehre einen guten Ubergang zur Behand-
lung eigentlicher chemischer Probleme.
Physikalisch-chemischen Erscheinungen, bei
denen Energieumsetzungen deutlich sichtbar
werden, kommt gerade in diesem Anfangssta-
dium besondere Bedeutung zu. Dem Schiiler
vermitteln sie grundlegende Prinzipien, deren
Kenntnis zur Bewaltigung verschiedener Le-
benssituationen von Nutzen sind.

Unter diesem Gesichtspunkt sollen auch die
Maglichkeiten, Feuer zu ldschen, betrachtet
werden. Diese recht lebensnahe Thematik wird

in den bisher vorliegenden curricularen Ansét-
zen, Handreichungen, Orientierungshilfen und
Lehrbiichern nach meiner Meinung nur unzurei-
chend behandelt. Dagegen werden recht aus-
fuhrlich die Prinzipien des Feuerentfachens,
z. B. in einer Einheit des IPN-Curriculums, er-
ortert.

Naheliegend ist es daher, mit den Schilern
auch grundlegende Fragen des Feuerldéschens
zu erarbeiten. Diese Fragen werden in der bis-
her vorliegenden . Literatur nur unzureichend
behandelt. Diese Liicke soll der vorliegende
Aufsatz schlieBen helfen. Gleichzeitig sollen
anhand des Themas Madglichkeiten aufgezeigt
werden schon friihzeitig einen gruppenteiligen
Unterricht durchzufiihren.

Die Darstellung entspricht den Forderungen der
modernen Didaktik nach schiiler- und gesell-
schaftsrelevanter Darstellungsweise. Gleichzei-
tig wird versucht, moderne methodische Kon-
zeptionen zu verwirklichen.
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