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Empirische Originalarbeiten
Empirical Papers

Zweiter Evaluationsbericht uber den DIFF-
Fernstudienlehrgang ,,Beratungslehrer

Kurt A. Heller und Beate Rennen-Allhoff

Universitat Minchen und Universitat Marburg

Second Evaluative Study of School Counsellors Education by the DIFF-Correspondence

Course ,,Beratungslehrer*

Summary: Early in 1982, this journal published a report concerning the evaluation of two-classes providing
training for school counsellors by correspondence course (Heller u. Wichterich 1982b). In the framework of a
continuing experimental study, specific questions were examined in three subsequent classes in Nordrhein-
’Westfalen‘ The most important results of this evaluation study are presented in this paper.

Zusammenfassung: Anfang 1982 erschien in dieser Zeitschrift ein Bericht tiber die Evaluation von zwei
Pilotkursen zur Ausbildung von Beratungslehrern im Fernstudium (Heller u. Wichterich 1982b). Im Rahmen
eines weiteren Modellversuchs wurden bei drei nachfolgenden Lehrgéingen in Nordrhein-Westfalen spezifi-
sche Fragestellungen untersucht. Die wichtigsten Ergebnisse dieser Evaluationsstudie werden hier mitgeteilt.

1. Rahmenbedingungen der Evaluation

Im Mittelpunkt des Evaluationsauftrags stand
die Planung einer quasi-experimentellen Un-
tersuchung von Moglichkeiten zur Erhohung
der Handlungskompetenz angehender Bera-
tungslehrer. Insbesondere sollte die Effektivi-
tdt unterschiedlicher Formen der Praxisanlei-
tung sowie verschiedenartiger Gruppenzusam-
mensetzungen bei den Blockseminaren iber-
priift werden, wobei das Hauptaugenmerk den
Kursteilnehmern aus dem Bereich der berufs-
bildenden Schulen galt.

Konzeption und Durchfiihrung der Fernstu-
dienlehrginge ., Ausbildung zum Beratungs-
lehrer ABL 2 bis 4 stimmten bis auf die
Praxisausbildung weitgehend mit dem Pilot-
kurs ABL 1 tiberein (vgl. Heller u. Wichterich
(1982a). Die kompletten Programme der (vier)
Blockseminare sind im 1984 verdffentlichten
Forschungsbericht (Anhangteil A) abgedruckt
(vgl. Heller u. Rennen-Allhoff 1984).

Auf cinen halbjihrigen Vorkurs. der vor allem der
Vereinheitlichung der Lernvoraussetzungen und der
Vermittlung entwicklungspsychologischer und stati-

stisch-methodischer Grundlagenkenntnisse diente.
folgte auch hier ein zweijdhriger Hauptkurs mit

Selbststudium von 16 Studienbriefen und Direktstu-
dienphasen (vier jeweils einwochigen Blocksemina-
ren und Praxisanleitung durch Schulpsychologen).

Wihrend die Praxisausbildung im Pilotkurs
(ABL 1) ausschlieBlich durch Hospitationen
der Kursteilnehmer bei Schulpsychologischen
Diensten erfolgte, sollten die Schulpsycholo-
gen bei den Kursen ABL 2—4 durch zwei mobile
Tutoren, welche die Teilnehmer jeweilseinzeln
an ihrer Schule oder in Kleingruppen betreu-
ten, unterstiitzt werden. Diese Tutoren waren
auch fir die Mitarbeit bei den Blockseminaren
(Trainer- bzw. Referentenfunktionen) sowie
an der wissenschaftlichen Begleitung des Mo-
dellversuchs vorgesehen.

Aus finanzicllen Grinden konnte jedoch nur ein
Tutor eingestellt werden: ferner standen die Mittel
fir die Evaluation erst nach Beginn des Hauptkurses
zur Verfiigung, so da3 Eingangserhebungen weitge-
hend entfielen und die Einhaltung des vorgeschenen
quasi-experimentellen Designs nur eingeschrinkt
moglich war. Aus Kostengriinden mufite auch die
Zahl der vorgeschriebenen Hospitationstage gegen-
iber dem Pilotkurs auf die Hilfte reduziert werden;
allerdings konnten die Teilnechmer auf freiwilliger
Basis weitere Praxistage absolvieren. Dadie Zahl der
Praxistage lange Zeit strittig war, begann die Praxis-
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Tabelle 1: Teilnehmerzahlen der Kurse ABL 2-4

ABL 2 ABL 3 ABL 4 insgesamt
Vorkurs aufgenommen 63 54 57 174
Vorkurs abgeschlossen 36 38 53 127
Hauptkurs im Oktober 1979 aufgenommen 20 36 53 109
Im spiteren Verlauf des Hauptkurses dazuge- 1 1 1 3
kommen (Mirz 80) (Nov. 79) (Mirz 81)
Abschluf3priifung erfolgreich absolviert 21 31 48 100

ausbildung zudem mit erheblicher Verzogerung. Die
Teilnehmerzahlen sind aus Tabelle 1 ersichtlich.
Die Zusammensetzung der Ausbildungskurse
unterschied sich im Hinblick auf Geschlecht
und Schulform der Teilnehmer.

ABL 2 bestand ausschlieBlich aus Lehrern berufsbil-
dender Schulen, bei ABL 3 unterrichtete rund die
Hilfte der Teilnehmeran einem Gymnasium. und bei
ABL 4 lag der Schwerpunkt bei Grund- und Haupt-
schullehrern. In allen drei Kursen gab es mehr
mannliche (im Schnitt 72 %) als weibliche Teilneh-
mer; gegeniiber ABL 3 (54 % m vs. 46 % w) war bei
ABL 2 und ABL 4 das Uberwiegen ménnlicher
Teilnehmer jedoch besonders deutlich (90 % bzw.
74 %). Die meisten Teilnehmer waren zwischen 31
und 45 Jahre alt, womit eine Dienstzeit von 6 bis 15
Jahre korrespondierte: nur4 % dienstjiingeren stan-
denimmerhin22 % dienstiltere (16-25 Berufsjahre)
Teilnehmer gegeniiber.

2. Zielsetzung der Evaluationsstudie

Unter Berticksichtigung des Evaluationsauf-
trags sowie der erwihnten finanziellen und
organisatorischen Gegebenheiten wurden finf
Hauptfragestellungen fiir die Evaluation for-
muliert:

1) Unterscheidensich Lehrer, die wihrendder
Blockseminare in schulformhomogenen
Gruppen gearbeitet haben, bei Kursende
hinsichtlich ihrer Wissens- und Handlungs-
kompetenz von Lehrern, die in schulform-
heterogenen Gruppen zusammengearbei-
tet haben?

Weisen Teilnehmer mit unterschiedlicher
Form der Praxisausbildung am Ende des
Kurses ein unterschiedliches Niveau der
Handlungskompetenz auf?

Wie stellt sich speziell die Ausbildungssitua-
tion der Teilnehmer an berufsbildenden
Schulen dar?

4) Konnen die Ergebnisse der Pilotstudie
(ABL 1) beziiglich der erreichten Wissens-
und Handlungskompetenz sowie der Beur-
teilung der einzelnen Kurselemente durch
die Teilnehmer bestétigt werden?

S) Wie ist ein Einsatz als Beratungslehrer
bereits wihrend der Ausbildungszeit zu
beurteilen?

3. Methode

Die Untersuchunghatte wegen der finanziellen
und organisatorischen Probleme eher explora-
tiven als hypothesentestenden (experimentel-
len) Charakter. Das Schwergewicht lag auf der
summativen Evaluation (vgl. Scriven 1967).
Daneben wurden bei den Blockseminaren auch
formative Untersuchungen durchgefiihrt, de-
ren Ergebnisse den laufenden Kursverbesse-
rung dienten. Die zentralen abhdngigen Varia-
blen waren die Wissens- und Handlungskompe-
tenz der Kursteilnehmer sowie ihre Beurtei-
lung des Curriculums und der Lernorganisa-
tion. Zur Erfassung dieser Merkmale wurden —
bis auf den von Wichterich (1980) iibernomme-
nen FSB 1-15-ad hoc konstruierte Instrumen-
te verwendet, die andernorts ausfiihrlich be-
schrieben sind (Heller u. Rennen-Allhoff
1982).

AuBerdem wurden die organisatorischen Randbe-
dingungen durch cinen entsprechenden Fragebogen
beim 3. Blockseminar erhoben. Fiir dic Teilnehmer
aus dem berufsbildenden Bereich umfaBte der Ab-
schluBfragebogen eine Reihe zusitzlicher Items zur
speziellen Ausbildungssituation dieses Personen-
kreises.

Da die Daten nur Nominal- und Ordinalniveau
hatten. die Verteilungen in den Grundgesamtheiten
unbekannt und die Stichproben zum Teil recht klein
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Tabelle 2: Erfassung der abhingigen Variablen

1. Block- 2. Block- 3. Block- 4. Block- Kursende

seminar seminar seminar seminar (Sept./Okt. 81)

(Okt. 79)  (Mairz 80) (Sept./Okt. 80) (Mairz 81)
Wissenskompetenz: FSB 1-15 ' FSB I-15
Selbstbeurteilung - Vortest - — Nachtest —
Fremdbeuheilung Priifungs-

kolloquium

Handlungskompetenz:

Selbstbeurteilung AbschluB-
Fremdbeurteilung fragebogen
Beurtcilungs-
bogen zur
diagnostischen
Fallarbeit
Objektivierte Leistungsmessung Informeller  Informeller
Test zur Test- Test zur Test-
diagnostik diagnostik
- Vortest - - Nachtest -
Beurteilung von Curriculum AbschluB-
und Organisation fragebogen

waren, wurden zur statistischen Auswertung neben
deskriptiven Statistiken ausschlieBlich nicht-parame-
trische Verfahren benutzt. Das Signifikanzniveau
wurde bei 5 % (zweiseitige Fragestellung) festge-
setzt.

4, Ergebnisse

4.1 Schulformhomogene versus schulform-
heterogene Gruppenzusammensetzung

Beim Vergleich des schulformhomogenen
(ausschlieBlich mit Berufsschullehrern) zusam-
mengesetzten Kurses ABL 2 mit den schul-
formheterogenen Kursen ABL 3 und 4 zeigten
sich hinsichtlich der Beurteilung der diagnosti-
schen Fallarbeit, der Gesamtnote in der Ab-
schluBpriifung, des Summenwertes beim Infor-
mellen Test zur Testdiagnostik (sowohl beim
Vor- als auch beim Nachtest) und hinsichtlich
der Selbsteinschitzung der Kenntnis einzelner
Studienbriefinhalte signifikante Unterschiede
(Mann-Whitney-Test) zugunsten von ABL 3
und 4. Diese Unterschiede verschwanden weit-
gehend, wenn man auch bei ABL 3 und 4 nur
Teilnehmer aus berufsbildenden Schulen in
den Vergleich einbezog.

4.2 Form der Praxisausbildung und
Handlungskompetenz

Der tiberwiegende Teil der angehenden Bera-
tungslehrer absolvierte die Praxisausbildung —
wie die Teilnehmer des Pilotkurses - bei Schul-
psychologischen Diensten; der mobile Tutor
wurde hier hochstens einmalig, bei bestimmten
Fragen, in Anspruch genommen.

Bei einem kleinen Kreis von Teilnehmern (N = 6) kam
aus irgendwelchen Griinden keine Betreuung durch
einen Schulpsychologischen Dienst zustande, so daf§
die Praxisanleitung hier ausschlieflich oder tiberwie-
gend durch den mobilen Tutor erfolgte. Eine weitere
Untergruppe (N = 14) erhielt die Praxisausbildung
zum Teil bei einer Schulberatungsstelle, zum Teil
(ergdnzend) durch den mobilen Tutor bzw. durch
einen ,schuleigenen® Psychologen (insbesondere an
Gesamtschulen).

Rangvarianzanalysen (Kruskal-Wallis) ergaben
weder bei der Beurteilung der schriftlichen
Abschluflarbeit, noch bei den allgemeinen oder
aufgabenspezifischen Selbsteinschatzungen der
Handlungskompetenz bei Kursende oder bei
den Wertenim Informellen Test zur Testdiagno-
stik irgendwelche statistisch bedeutsamen Un-
terschiede zwischen Gruppenmitunterschiedli-
cher Praxisausbildung.



4.3 Spezielle Ausbildungssituation der Teil-
nehmer aus berufsbildenden Schulen

Spezifische Schullaufbahnfragen und Berufs-
wahlvorbereitung wurden von den Teilneh-
mern aus berufsbildenden Schulen als beson-
ders wichtige Aufgabenbereiche eingeschiitzt
(Mediane von 3.8 bis 4.1 bei einer Sstufigen
Skale). Diese Teilnehmer fiihlten sich hierauf
offensichtlich auch bei Kursende vergleichs-
weise am besten vorbereitet (Mediane von 3.6
bis4.5). Als wichtiges Problem (Median = 4.1)
stellte sich ferner die mangelnde Lernmotiva-
tion von Schiilern dar, worauf sich die Teilneh-
mer aber anscheinend weniger gut vorbereitet
fiihiten (Median = 3.2; signifikanter Unter-
schied im Friedman-Test).

Die eigene Handlungskompetenz wurde von
Berufsschullehrern sowohl allgemein als auch
in den meisten einzelnen Aufgabenbereichen
bei Kursende dhnlich beurteilt wie von Lehrern
anderer Schulformen. Vergleicht man die Ur-
teile von Lehrern berufsbildender Schulen und
anderer Schulformen beziiglich der Beriick-
sichtigung schulformspezifischer Probleme bei
den einzelnen Kurselementen, so ergeben sich
sowohl hinsichtlich der Blockseminare als auch
hinsichtlich der schulpsychologischen Hospi-
tationen signifikante Unterschiede (Mann-
Whitney-Test): Die Blockseminare wurden
von Teilnehmern aus dem berufsbildenden
Bereich positiver, die Hospitationen negativer
eingeschitzt als von Teilnehmern aus anderen
Schulformen.

['iir die Interpretation ist dabei von Bedeutung, dafl
sich neben dem nur aus Berufsschullchrern bestehen-
den Kurs ABL 2 - spontan - eine zweite weitgehend
homogene Gruppe von Lehrern berufsbildender
Schulen als Arbeitsgruppe bei den Blockseminaren in
ABL 4 zusammengefunden hatte, die von einem
Diplom-Psychologen, der selbst an einer berufsbil-
denden Schule unterrichte, geleitet wurde.

4.4 Vergleich mit den Ergebnissenr der
Evaluation des Pilotkurses

Da die Originaldaten aus dem Pilotkurs nicht mehr
fiir eine gemeinsame Verrechnung mit den hier
vorliegenden Daten zur Verfigung standen, be-
schrinkte sich der Vergleich auf die zum Pilotkurs
(ABL 1) publizierten Verteilungen und Mittelwerte.
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Die-inoffiziellen—Leistungsbeurteilungen bei
der Abschlu3priifung fielen bei den Kursen
ABL 24 inkeiner der vier Beurteilungsdimen-
sionen (diagnostische Fallarbeit, Kolloquium
zum Pflichtbereich, Kolloquium zum Wahl-
pflichtbereich und Gesamtnote) schlechter aus
als im Pilotkurs; eher waren - in der Beurtei-
lung der schriftlichen Fallarbeit und der Ge-
samtbewertung — etwas bessere Einschatzun-
genzuverzeichnen. (Es mubB allerdings bertick-
sichtigt werden, daB nicht ohne weiteres kon-
stante BeurteilungsmaBstibe unterstellt wer-
den konnen.)

Die Einschdtzung der eigenen Kenntnis der
einzelnen Studienbriefinhalte fiel in Pilotkurs
und Nachfolgekursen bemerkenswert dhnlich
aus:

Im Vortest wurden sowohl im Pilotkurs (ABL 1) als
auchin ABL 2-4 insgeamt die Kenntnisse der Inhalte
der Studienbriefe 8 (Bewiltigung von Schulleistungs-
schwierigkeiten) und 6 (Schiilerbeurteilung und
Schullaufbahnberatung II) am niedrigsten einge-
schitzt. Die Teilnehmer des Pilotkurses wie auch die
in allen drei folgenden Ausbildungskursen schétzten
vor Kursbeginn ihre Kenntnisse beziiglich der The-
men ,Analyse der Schulleistung" (Studienbrief 4)
und ..Schule als Bezugssystem fiir Beratung™ (Stu-
dienbrief 2) durchschnittlich am hochsten ein. Auch
in ihrer Hohe entsprachen sich die Mittelwerte der
Urteile in den Gruppen beim Vortest.

Im Nachtest ficl dic Rangreihe der Mittelwerte anders
aus als im Vortest; zwischen den vier Kursen zeigte
sich jedoch auch hier eine relativ groBe Ubereinstim-
mung: Im Pilotkurs und in den kombinierten Lehr-
gangen ABL 2-4 wurde Studienbrief 12 (Beratung
bei Rauschmittelproblemen) durchschnittlich am
niedrigsten, Studienbrief 4 (Analyse der Schullei-
stung) am hochsten hinsichtlich der Vertrautheit der
Inhalte bewertet.

Vergleichbare Werte zeigten sich auch bei der
Einschdtzung der eigenen Beratungskompetenz
in den einzelnen Aufgabenfeldern des Bera-
tungslehrers.

Inallen vier Gruppen wurde bei Kursende die Kompe-
tenz in den Bereichen Information, Diagnose und
Beratungsgesprich mit Mittelwerten zwischen 3.4
und 3.8 (jeweils auf ciner 5stufigen Skale) am hochsten
beurteilt, die im Bereich der Prognose etwas niedriger
(Mittelwerte zwischen 3.1 und 3.3). Am wenigsten
schienen sich dic Teilnehmer bei Mittelwerten von 3.0
und kleiner jeweils beziiglich der Durchfihrung pad-
agogisch-psychologischer Mafinahmen sowie im Hin-
blick auf nachfolgende Betreuung und Erfolgskon-
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trolle zuzutrauen. Wenn auch die Differenzen in den
numerischen Werten hier nicht groff sind, scheinen die
Unterschiede in der Selbstbeurteilung beziiglich der
einzelnen Aufgabenbereiche doch recht stabil zu sein
(was thre Aussagekraft unterstreicht).

Ein Vergleich der Bedeutung, die die Teilneh-
mer des Pilotkurses am Kursende den einzelnen
Themen der Studienbriefe beimaflen, mit ent-
sprechenden Antworten beiden Gruppen ABL
2-4 zeigte, daf} der Gegenstand des Studien-
briefes 1 (Internationale Bildungsberatung) in
allen Gruppen durchschnittlich als relativ un-
wichtig (M = 2.0 bis 2.2) betrachtet wurde,
wihrend die Themen .,Schiilerbeurteilung und
Schullaufbahnberatung® (Studienbriefe S und
6), .Schulleistungsschwierigkeiten* (Studien-
brief 7) bzw. . Bewiltigung von Schulleistungs-
schwierigkeiten™ (Studienbrief 8) jeweils im
Mittel als wichtig bzw. sehr wichtig fir den
Beratungslehrer eingestuft wurden (M = 4.3
bis4.7). Etwas niedriger als die Teilnehmer aus
dem Pilotkurs bewerteten die Teilnehmer der
spateren Kurse die Themen .,Rauschmittelpro-
bleme* (Studienbrief 12) und ..Theoretischer
Bezugsrahmen der Schulberatung™ (Studien-
brief 15).

Die Beurteilung der Zufriedenheit mit den
verschiedenen Kurselementen zeigte deutliche-
re Unterschiede zwischen den Gruppen.

Am niedrigsten wurde in allen vier Lehrgangsgruppen
der Vorkurs bewertet, wobei jedoch die Héhe der
Beurteilung bzw. der Abstand zu der Bewertung der
anderen Kursclemente in den einzelnen Kursen recht
unterschiedlich war. Wahrend im Pilotkurs die Teil-
nehmer durchschnittlich die stirkste Zufriedenheit
mit den schulpsychologischen Hospitationen aus-
driickten, fielinallen drei Folgekursen die Beurteilung
der Blockveranstaltungen (also der Direktstudienpha-
se, vorab zur Sicherungder Handlungskompetenz) am
positivsten aus. Der Gesamtkurs wurde in den Grup-
pen ABL 2-4 jeweils etwas positiver beurteilt als im
Pilotkurs (vgl. Heller u. Wichterich 1982, S. 251.).
Ahnliche Tendenzen zeichneten sich bei den Ant-
worten auf die im AbschluBfragebogen enthaltene
Frage nach dem Ausmap, in dem bestimmute Faktoren
zur gegenwirtigen Handlungskompetenz beigetragen
hdtten, ab.

Wihrend im Pilotkurs der Beitrag der Hospitationen
am hochsten eingeschatzt wurde, galt diesin allen drei
spateren Kursen fiir die Blockveranstaltungen. (Inte-
ressanterweise beurteilten die bereits offiziell als Bera-
tungslehrer eingesetzten Teilnehmer aller drei Folge-
kurse ihre berufliche Praxis hier noch positiver als die

Blockseminare.) Beim Pilotkurs erhielten die Blockse-
minare hier den zweithochsten Mittelwert. Bei ABL
2-4 wurden mehrere Faktoren—aufler den Blocksemi-
naren—noch als effektiver bewertet als die Hospitatio-
nen: berufliche Erfahrung als Lehrer, Gespriche mit
Kollegen, Lektiire allgemein und spezicll der Studien-
briefe. Die Lektiire (insbesondere der Studienbriefe)
wurde auch in allen drei Einzelgruppen positiver
beurteilt als im Pilotkurs. Eine Erklirung kann im
unterschiedlichen Zeitpunkt der Bearbeitung des Ab-
schluflfragebogens liegen: Fiir die Pilotstudie wurde
dieser Fragebogen beim vierten Blockseminar ausge-
fiille, fir die vorliegende Evaluation erstin der Zeitder
Abschlufiprifung. Etliche Teilnehmer dufierten an-
laflich der Prifung spontan, die Bedeutung der Stu-
dienbriefe sei thnen erst bei der Arbeit am ,,Abschluf3-
fall“ bzw. bei der Vorbereitung auf das Kolloquium
aufgegangen; auch waren die Studienbriefe beim letz-
ten Blockseminar vielfach noch nicht griindlich durch-
gearbeitet worden.

Die stirkste Zufriedenheit beztiglich der betei-
ligten Personen(-gruppen) iuflerten die Teil-
nehmer im Mittel mitdem Studienleiter(M =3.7
bis4.6); rechtzufrieden zeigten sich die Teilneh-
mer auch jeweils mit den Trainern und anderen
Kursteilnehmern (M = 3.5 bis 4.6), etwas weni-
ger mit dem (fir die Lehrgangsorganisation
zustandigen) Landesinstitut und Ministerium.

4.5 Einsatz als Beratungslehrer
in der Ausbildungszeit

Nach den Daten des Abschlul3fragebogens (der
von rund 80 % der Absolventen ausgefiillt
wurde) waren bei Kursende etwas weniger als
die Halfte der Teilnehmer bereits offiziell als
Beratungslehrer an der eigenen Schule einge-
setzt. Die Aufnahme der Titigkeit erfolgte
dabei vorwiegend in der zweiten Kurshilfte.
Der Anteil bereits als Beratungslehrer titiger
Teilnehmer war in den Kursen signifikant ver-
schieden hoch (Chi-Quadrat-Test). und die
Zahlder fir die Wahrnehmung von Beratungs-
aufgaben gewéhrten ErméBigungsstunden (des
Lehrdeputats) variierte stark. Etwa die Halfte
der bereits eingesetzten Beratungslehrer gab
an. selbst die Initiative im Hinblick auf die
Tatigkeit als Beratungslehrer ergriffen zu ha-
ben. Die Frage, ob ein Einsatz als Beratungs-
lehrer wahrend der Ausbildungszeit wiin-
schenswertsei, wurde von offiziell eingesetzten
Beratungslehrern héufiger bejaht (Chi-Qua-



drat-Test) als von anderen, und die eigene
Beratungstitigkeit wurde von diesen Lehrern
im Mittel als wichtigster Faktor fiir den Erwerb
der eigenen Handlungskompetenz angesehen.
Allerdings fanden sich weder in den Selbstein-
schitzungen der Beratungskompetenz bei
Kursende noch in den Punktwerten im Infor-
mellen Test zur Testdiagnostik statistisch be-
deutsame Unterschiede (Mann-Whitney-Test)
zwischen nichteingesetzten und eingesetzten
Kursteilnehmern. Wiahrend der erste Befund
die Notwendigkeit der Praxisphasen unter-
streicht, ist das letzte Ergebnis wohl durch die
Tatsache der zwischenzeitlich erfolgten Einzel-
fallarbeit mit allen Kursteilnehmern zu
erklédren.

5. SchluB3folgerungen

Da der Faktor Gruppenzusammensetzung
nicht systematisch variiert werden konnte und
die Gruppen in einigen potentiell bedeutsamen
Merkmalen nicht vergleichbar waren, lassen
sich keine definitiven Aussagen liber Effekte
schulformhomogener versus schulformhetero-
gener Gruppenzusarﬁmensetzung machen. Be-
statigt wurde lediglich, dal die vorliegenden
Daten keine Hinweise auf eine Uberlegenheit
der schulformhomogenen Ausbildung, zumin-
dest bei Lehrern berufsbildender Schulen, bie-
ten. Fiir nach folgende (neue) Kurse kann
vorldufig moéglicherweise die in ABL 4 geiibte
Praxis ein flexibles Modell bieten: Innerhalb
eines schulformheterogenen Kurses wird es
den Teilnehmern anheimgestellt, ad hoc je
nach Fragestellung oder auch iiberdauernd
schulformspezifische  Arbeitsgruppen  zu
bilden.

Das Ergebnis, wonach in keiner der verwende-
ten Kriteriumsvariablen Unterschiede zwi-
schen Teilnehmern mit verschiedenartig orga-
nisierter Praxisausbildung auftraten. kann so
interpretiert werden, daf3 in jenen Féllen, in
denen aus irgendwelchen Griinden keine Ko-
operation zwischen einzelnen Teilnehmern
und einem Schulpsychologischen Dienst zu-
stande kam. der mobile Tutor einen effektiven
Ausgleich bieten konnte. Interpretationspro-
bleme ergeben sich aber auch hier aus einer
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Konfundierung des Faktors ,,Form der Praxis-
ausbildung* mit anderen wichtigen Variablen,
z. B. Kurszugehorigkeit und Schulform der
Teilnehmer. Dadie Organisation der schulpsy-
chologischen Hospitationen sich zu Anfang
recht schwierig gestaltete und die Durchfiih-
rung speziell bei Lehrern aus berufsbildenden
Schulen nicht in allen Punkten zufriedenstel-
lend war, wurden alle Teilnehmer im Ab-
schluBfragebogen gebeten anzugeben, obsiees
fiir wiinschenswert hielten, wenn die Praxisaus-
bildung durch einen schulischen Mentor, d. h.
durcheinen berufserfahrenen Beratungslehrer,
erfolgte. Diese Frage wurde von der Mehrzahl
der Teilnehmer (70 %) bejaht. In der Beant-
wortung waren dabei keine bedeutsamen Un-
terschiede zwischen verschiedenen Kursen
oder zwischen Lehrern aus unterschiedlichen
Schulformen zu beobachten. Da in absehbarer
Zeit eine Reihe ausgebildeter und berufserfah-
rener Beratungslehrer fiir eine solche Aufgabe
zur Verfugungsteht, stellt ihre Einbeziehungin
die Praxisausbildung zukiinftiger Beratungs-
lehrer eine durchaus erwigenswerte (Zusatz)-
Alternative dar. Geht man davon aus, daf$3
spitere Kurse noch stirker regional konzen-
triert und an einzelne Schulpsychologische
Dienste gebunden sein werden, so diirfte eine
enge Zusammenarbeit von Schulpsychologen,
erfahrenen Beratungslehrern und in Ausbil-
dung befindlichen Beratungslehrern innerhalb
einer Region auch iiber die gemeinsame Aus-
bildungsaufgabe hinaus Impulse geben. Eine
Einbezichung schulischer Mentoren diirfte ins-
besondere fiir die Fortbildung von Lehrern
berufsbildender Schulen eine interessante
Erginzungsmoglichkeit darstellen, da sich
Schulpsychologische Dienste traditionell recht
wenig mit dem berufsbildenden Bereich befas-
sen und die Berufsschullehrer entsprechend
ihre schulformspezifischen Probleme bei den
Hospitationen nur wenig beriicksichtigt
fanden.

Der Vorkurs bedarf besonderer Aufmerksam-
keit. Die insgesamt recht hohen Abbrecher-
quoten bis zum Beginn des Hauptkurses konn-
ten zwar im Sinne einer - sinnvollen — Selbstse-
lektion geeigneter und interessierter Kandida-
ten interpretiert werden. was dem Vorkurs
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neben der eigentlichen Vorbereitungsfunktion
eine zusitzliche Funktion der Eignungsklarung
zuschreiben wiirde. Da aber auch erfolgreiche
Kursabsolventen den (Methoden-)Vorkurs im
Mittel schlechter beurteilten als die anderen
Kurselemente, wére eine Verbesserung der
Organisationdes Vorkursesins Auge zu fassen.
Inhaltlich wird es vor allem darum gehen,
deutlichere Verbindungen zwischen den als
.trocken® empfundenen (aber wichtigen, weil
lehrgangsrelevanten) Vorkursthemen und der
angestrebten Tatigkeit als Beratungslehrer
herzustellen.

Beziiglich der Inhalte des Hauptkurses duirfte es
sich — aufgrund der Einschitzung der Bedeu-
tung einzelner Aufgabenbereiche und der
Selbsteinschidtzung der Kompetenz in den ein-
zelnen Aufgabenfeldern durch die Teilnehmer
sowie im Hinblick auf offizielle Verlautbarun-
gen iber die Aufgaben des Beratungslehrers
(z. B. Kultusminister des Landes Nordrhein-
Westfalen 1980) empfehlen, neben Schullauf-
bahnfragen i.e.S. mehr als bisher Lern-, Lei-
stungs- und Motivationsprobleme sowie ent-
sprechende padagogisch-psychologische Inter-
ventionsmoglichkeiten zu behandeln. Dies
konnte z. B. durch Einplanung spezieller Ver-
anstaltungen bei den Blockseminaren oder
durch gezielte Beriicksichtigung einschligiger
Problemfille bzw. Problemaspekte im Rah-
mender Fallbesprechungzur Schullaufbahnbe-
ratungi.w.S. indiesen Blockseminaren gesche-
hen. Zu achten ist dabei auf eine klare Abgren-
zung zu psychologisch-therapeutischen Frage-
stellungen und MaBinahmen, die nichr in den
Aufgabenbereich des Beratungslehrers fallen
(obgleich angehende Beratungslehrer mitunter
hierfiir ein Faible haben).

Die bereits im AbschluBBbericht zum Pilotkurs
(vgl. Heller u. Wichterich 1982a, S. 114)

erhobene Forderung, die schriftlichen Studien-
briefmaterialien deutlich zu straffen, wird auch
durch die vorliegenden Daten gestiitzt. Der zu
groBBe Umfang des Studienbriefmaterials und
zahlreiche Redundanzen fiihren bei den Teil-
nehmern zu unndtigem Motivationsverlust.
Hinzu kommt Verédrgerung dariber, daB die
bekannte Kritik noch nicht zu feststellbaren
Anderungen gefiihrt hat. Durch die in Kiirze
ver6ffentlichte Revisionsfassung (DIFF 1984)
wird dieser Kritik — mit erheblicher zeitlicher
Verzogerung — nunmehr Rechnung getragen.

Die Blockseminare stellen nach dem Urteil der
Lehrgangsabsolventen ein wichtiges, sehr effi-
zientes Kurselement dar und miissen unver-
zichtbarer Bestandteil auch bei zukiinftigen
Lehrgingen sein. Diese Forderung wiére auch
bei einer weiteren Regionalisierung der Lehr-
gédnge zu beriicksichtigen.

Flankierend zu den Bemiihungen um eine
Optimierung des Lehrgangs sollten die An-
strengungen verstiarkt werden, die Rolle des
Beratungslehrers im BewulBtsein aller Beteilig-
ten (Schiiler, Eltern, Lefrer Beratungslehrer,
Schulleiter, Schulaufsicht und anderer Institu-
tionen) zu verankern. Die Bekanntmachung
entsprechender Erlasse bzw. organisatorischer
Regelungen kénnte dazu ebenso beitragen wie
gezielte Informationen iber Aufgaben und
Funktionen des Beratungslehrers, etwa in Di-
rektoren- und  Schulkonferenzen u. .
Einerseits wiirden so auf Unkenntnis beruhen-
de (vielfach beklagte) Reibereien und Konflik-
te zwischen den genannten Personengruppen
reduziert, andererseits wire gerade auch fiirdie
Beratungslehrer selbst eine Standortklirung
sehrhilfreichim Hinblick aufdie eigene Rollen-
gestaltung im Kontext der Schulberatung (vgl.
Heller u. Vieweg 1983).
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(Haring) 215-218

Beratungslehrer: Zweiter Evaluationsbericht des
DIFF-Fernstudienlehrgangs. (Heller/Rennen-
Allhoff) 122-129

Berufsschiiler: Beschreiben und Verstehen techni-
scher Sachverhalte. (Neber) 115-121

DIFF-Fernstudienlehrgang ,,Beratungslehrer*:
Zweiter Evaluationsbericht. (Heller/Rennen-All-
hoff) 122-129

Ein-Jahres-Katamnese an einer psychologischen Er-
ziechungsberatungsstelle. (Franck) 205-214

Elterliche Erziehung, perzipierte und Selbstvertrau-
en. (Paulus) 171-177

Eltern: Steuerung durch Kinder. (Pauls/Johann)
22-32

Entwicklungvom9.-19. Lebensjahr (Fallbericht).
(Marschner) 219-224

Erziehungsberatungsstelle: Ein-Jahres-Katamnese.
(Franck) 205-214

Erziehungseinstellungen und tatsachliches Verhal-
tenvonKindergarten-Erzieherinnen. (Siegmund/
Fisch) 247-255

Namenverzeichnis / Sachverzeichnis 315

Evaluationsbericht: DIFF-Fernstudienlehrgang
~Beratungslehrer“. (Heller/Rennen-Allhoff)
122-129

Fallbericht: Entwicklung vom 9.-19. Lebensjahr.
(Marschner) 219-224

Familienforschung, die Vaterrolle inder neueren.
(Fthenakis) 1-21

Grundschiiler, lerngestorteund Lehrerausbildung.
(Kirten/Wegner) 263-273

Grundschule: Anspruchsniveausetzungund Selbst-
bewertung. (Ries/Hahn/Barkowski) 188-196

Grundschule: Hierarchische Strukturierung von Un-
terrichtsinhalten als Lernhilfe. (Dumke) 43-49

Grundschule: Schulleistungsmobilitt.

(Peez) 109-114

Gruppentraining mit Jugendlichenzur Verbesserung
von Selbstvertrauen. (Affeldt/Redlich) 197-204

Gymnasiallehrerausbildung: Autoselektion alsun-
taugliches Konzept. (Schwendenwein) 225-230

Gymnasium: Fallbericht zur Schullaufbahnbera-
tung. (Zimmermann) 130-139

Hausaufgabenmachen: Leistungsmotivationvon
Schiilernund elterliches Bekraftigungsverhalten.
(Duss/Kramis/Perrez) 256-262

Helfendes Verhalten: Darstellungin Lesebiichern.
(Bilsky/Braunger) 143-150

Hierarchische Strukturierung von Unterrichtsinhal-
tenals Lernhilfe in der Grundschule.

(Dumke) 43-49

Inhaltsanalyse: Darstellung helfenden Verhaltensin
Lesebiichernder SekundarstufeI. (Bilsky/
Braunger) 143-150

Intelligenztraining mit leistungsschwachen Vor-
schulkindern. (Kamenz/Klapprott) 100-108

Jugendliche: Gruppentrainingzur Verbesserungvon
Selbstvertrauen. (Affeldt/Redlich) 197-204

Kinder steuern ihre Eltern. (Pauls/Johann) 22-32

Kindergarten-Erzieherinnen: Zusammenhangzwi-
schen Erziehungseinstellungenundtatsachlichem
Verhalten. (Siegmund/Fisch) 247-255

Kindergartenkinder: Familiale Sozialisationsbedin-
gungen von Perspektiveniibernahmefahigkeiten.
(Tietze/Schmied) 33-42

Korperliche Erregungund Priifungsdngsteinder
Schule-einkontrolliertes Training zur Bewilti-
gung. (Marschall) 280-287

Kognitive Lehrer-Schiiler-Interaktion: Auswirkun-
gen. (Hepke/Py/Uekotter) 140-142

Lehramtsstudenten: Einfiihrungsveranstaltungin
das Fach Psychologie. (Langosch) 231-236

Lehrer, aggressives Verhalten: Auswirkungen auf
das Verhalten der Schiiler. (Knapp) 288-291

Lehrerangst im Schulalltag. (Nuding) 292-297

Lehrerausbildungund dasProblem derlerngestorten
Grundschiiler. (Kiirten/Wegner) 263-273

Lehrer-Schiiler-Interaktion, kognitive. (Hepke/Py/
Uekotter) 140-142

Leistungsmotivation von Schiilernundelterliches
Bekriftigungsverhalten beim Hausaufgabenma-
chen. (Duss/Kramis/Perrez) 256-262
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Lernhilfe: Hierarchische Strukturierung von Unter-
richtsinhalteninder Grundschule.
(Dumke) 43-49

Lesebiicher: Darstellunghelfenden Verhaltens.
(Bilsky/Braunger) 143-150

Mannheimer Schuleingangsdiagnostikum (MSD):
Anmerkungen zur Testdurchfithrungund Testaus-
wertung. (Briindel/Heuer-Weltner/Noack-Géde/
Sudhélter) 151-157

Metaanalyse: Zahlenals Psychologieersatz?
(Hager) 64-70

Perspektiveniibernahmefihigkeiten: Familiale So-
zialisationsbedingungen bei Kindergartenkin-
dern. (Tietze/Schmied) 33-42

Priifungsingsteund kérperliche Erregunginder
Schule-einkontrolliertes Trainingzur Bewilti-
gung. (Marschall) 280-287

Priifungssituation: Zeitlicher Verlauf der Angstemo-
tion — Pilot-Studie. (Lukesch/Helmke) 274-279

Psychologie-Einfiithrungsveranstaltung fiir Lehr-
amtsstudenten (Langosch) 231-236

Schulalltag: Lehrerangst (Nuding) 292-297

Schulanfinger: Sprachstandsmessung bei auslindi-
schen Kindern. (Rohr-Sendlmeier) 298-305

Schuleintrittsdiagnostik: neue Perspektiven. (Hess/
Miiller) 57-63

Schulische Umwelt undsoziales Klimain Schulklas-
sen. (Arbinger/v. Saldern) 81-99

Schulklassen: Soziales Klimaund schulische Um-
welt. (Arbinger/v. Saldern) 81-99

Schullaufbahnberatungim Gymnasium-Fallbe-
richt. (Zimmermann) 130-139

Schulleistungsmobilititin der Grundschule.
(Peez) 109-114

Schulschwierigkeiten und Ursachenzuschreibungen
von Eltern. (Schmalohr) 241-246

Selbstbewertungund Anspruchsniveausetzunginder
Grundschule. (Ries/Hahn/Barkowski) 188-196

Selbstmodifikationsprogramm: Kontrollierte An-
wendung beieinem Kind mitsozial-interaktivem
Problemverhalten. (Land-Kistenich/Meier)
50-56

Selbstvertrauen: Gruppentraining mitJugendlichen.
(Affeldt/Redlich) 197-204

Selbstverwirklichung und retrospektiv perzipierte
elterliche Erziehung. (Paulus) 171-177

SozialesKlimaundschulische Umweltin Schulklas-
sen. (Arbinger/v. Saldern) 81-99

Sozial-interaktives Problemverhalten: Kontrollierte
Anwendung eines Selbstmodifikationspro-
gramms. (Land-Kistenich/Meier) 50-56

Sozialisationsbedingungen, familiale: Perspektiven-
ibernahmefahigkeiten bei Kindergartenkindern.
(Tietze/Schmied) 33-42

Sprachstandsmessung bei Schulanfangern (Réhr-
Sendlmeier) 298-305

Steuerung von Elterndurchihre Kinder. (Pauls/
Johann) 22-32

Stile oder Fahigkeiten? Begriffliche Zuordnungen
bei Vorschul-und Grundschulkindern. (Nickel/
Lohmann-Falkner/Petzold/Vetter) 178-187

Storungen der Sprech-, Schreib- und Lesefihigkeit,
schulpsychologische Beratungeines Schiilers.
(Haring) 215-218

Studienberatungund Studienschwierigkeiten.
(Ludwig) 161-170

Studienschwierigkeiten und Studienberatung.
(Ludwig) 161-170

Technische Sachverhalte: Beschreibenund Verste-
hen durch Berufsschiiler. (Neber) 115-121

Test: Anmerkungen zur Testdurchfiihrung und
Testauswertungdes Mannheimer Schuleingangs-
diagnostikums (MSD). (Briindel/Heuer-Weltner/
Noack-Gide/Sudholter) 151-157

Training, kontrolliertes zur Bewiltigung von Prii-
fungsiangstenundkorperlicher Erregunginder
Schule. (Marschall) 280-287

Ursachenzuschreibungen von Elternbei Schul-
schwierigkeiten ihrer Kinder. (Schmalohr)
241-246

Vaterrolle in der neueren Familienforschung.
(Fthenakis) 1-21

Vorschulkinder, leistungsschwache: Wirkungenei-
nes Intelligenztrainings. (Kamenz/Klapprott)
100-108

Vorschul- und Grundschulkinder: Begriffliche Zu-
ordnungen. (Nickel/Lohmann-Falkner/Petzold/
Vetter) 178-187
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