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RESUMO
A presente pesquisa teve como objetivo analisar a relagdo entre curriculo e
multiculturalismo, buscando compreender suas teias de relagdes, seus pontos de encontro,
rupturas, tensdes ¢/ ou conflitos, na tentativa de delinear uma aproximagao/distanciamento
da abordagem do curriculo inspirado no multiculturalismo critico nos meandros de um
curso de formagdo de professores/as.
Considerando que a intera¢do professor/a e aluno/a se constroi através do didlogo e que
essa pratica dialogica ndo € neutra, passiva e linear, mas ideoldgica, politica e interessada,
essa interlocugdo se dard em fungio da interpretagdo e negociagdo de sentidos entre autores
pedagdgicos. Desse modo, o processo de produgdo de sentidos e significados no curriculo
autoriza ou desautoriza, inclui ou exclui as singularidades culturais na medida em que
determina quem esta autorizado a falar, quando e sobre o qué. A produgdo de significagdo
no curriculo esta intrinsecamente relacionada com a producdo e disseminacdo das relagdes
de poder e estas, por sua vez, devem ser analisas visando o combate a esteredtipo, sexismo,
xenofobia, hierarquizag@o de classe, entre outros processos que, inexoravelmente, ocorrem
também na sala de aula. O curriculo assegura, legitima, implementa e transforma as
relagdes sociais concretas. O curriculo escolar, historicamente, sempre esteve atrelado a um
modelo de pessoa, mundo e sociedade, transmitindo visdes particulares e interessadas e
produzindo identidades individuais e sociais pessoais.
A partir da andlise do conteudo do material coletado, sob o olhar da teoria das
representagdes, buscamos compreender o processo de significagdo dos docentes do Gltimo
ano do curso de Pedagogia e do projeto de reestruturacdo no que tange a tematica em
analise. O caminho percorrido para fazer esta pesquisa foi através de um estudo de caso
etnografico no qual foram constatadas, explicitadas e interpretadas as representacdes de
curriculo e multiculturalismo, na tentativa de compreender como essas representagGes
instituem (ou ndo) a concepgdo de educagdo multicultural critica. Essa leitura do caso
estudado esteve pautada em uma concepgdo de conhecimento relacional, baseada em uma
perspectiva heuristica, rompendo com o paradigma hermético, acabado e cristalizado,
apontando para uma perspectiva de conhecimento relacional que ocorre em fluxo, sendo
construido e reconstruido a todo momento.
Os resultados obtidos revelam sensibilidade no trato da diversidade cultural tanto no que se
refere ao projeto do curso quanto aos sentidos manifestados pelos professores/as
pesquisado/as. O curriculo € concebido sob uma perspectiva critica, sendo entendido como
um processo de construgdo de conhecimento que acontece no interior de qualquer espago
pedagogico. O multiculturalismo € visto na perspectiva de celebragdo das culturas, sem
trazer & tona os mecanismos de opressdo e exclusdo de certos grupos socialmente
marginalizados. De acordo com os resultados obtidos, supde-se que a construgdo do
curriculo inspirado no multiculturalismo critico ndo se resume apenas em incluir no projeto
de um curso fundamentos tedricos que inspirem uma pratica multicultural nem se resume
na constatacdo, pura e simples, pelos/as atores pedagodgicos/as, da existéncia da
diversidade. Desse modo, a construgdo do multiculturalismo como principio articulador do
curriculo estara assegurada a partir de um pensar/agir/sentir calcado num paradigma
solidério, baseado na ética da compreensdo na qual hé o respeito/aceitagdo/valorizagdo dos
multiplos universos culturais que se fazem presentes nas escolas/universidades.



RESUME
La présente recherche a comme objectif d’analyser la relation entre le curriculum et le
multiculturalisme, cherchant a comprendre les liens tissés, leurs points de rencontres, leurs
ruptures, leurs tensions et/ou conflits, dans la tentative de démarquer une
approximation/éloignement de 1’approche inspirée par le multiculturalisme critique dans
les méandres d un cours de formation de professeur(e)s.
Considérant que 1interaction professer/e et éleve se construit dans un dialogue et que cette
pratique dialogique n’est pas neutre, passive ou linéaire, mais idéologique, politique et
intéressée, cette inter-locution surviendra par l'interprétation et la négociation des sens
entre les auteurs pédagogiques. De cette facon, le processus de production de sens et de
signifiés dans le curriculum autorise et (dés)-autorise, inclut ou exclut les particularités
culturelles dans la mesure ou il détermine qui a le droit de parler, quand et sur quoi. La
production de la signification dans le curriculum est intrinséquement liée a la production et
a la dissémination des relations du pouvoir et celles-ci, pour une fois, doivent étre analysées
visant a combattre le stéréotype, le sexisme, la xénophobie, la hiérarchisation des classes,
entre autres processus qui, inexorablement, arrivent aussi dans la salle de classe. Le
curriculum assure, légitime, implante et transforme les relations sociales concretes. Le
curriculum scolaire, historiquement, a toujours été li¢ & un modé¢le de personne, de monde
ou de société, transmettant des visions personnelles et intéressées et produisant des identités
individuelles et sociales particulieres.
A partir de 1’analyse du contenu du matériel recueilli, avec 1'appui de la théorie des
représentations, nous cherchons a comprendre le processus de signification des professeurs
de la derniére année du programme de Pédagogie et du projet de re-structuration en ce qui
concerne la thématique en question. Le chemin parcouru pour réaliser cette recherche fut au
moyen d'une étude de cas ethnographique ou furent constatées, explicitées et interprétées
des représentations du curriculum et du multiculturalisme, dans la tentative de comprendre
comment ces représentations instituent (ou non) la conception dune éducation multi-
culturelle critique. Cette lecture du cas étudié était basée sur une conception de la
connaissance relationnelle, selon une perspective heuristique, rompant avec le paradigme
hermétique achevé et cristallisé, visant a une perspective de connaissance relationnelle qui
survient en flux, étant construite et re-construite a tout moment.
Les résultats obtenus font preuve d'une sensibilité dans le traitement de la diversité
culturelle tant en ce qui concerne le projet du programme que les sens manifestés par les
professeur/e/s, sujets de cette recherche. Le curriculum est congu selon une perspective
critique, étant compris comme un processus de construction de la connaissance qui survient
a l'intérieur de n’importe quel espace pédagogique. Le multi-culturalisme est vu selon la
perspective de la célébration des cultures, sans mettre en évidence les mécanismes de
l'oppression et de 1'exclusion de certains groupes socialement marginalisés. Selon les
résultats obtenus, on prétend que la construction du curriculum, inspiré par un multi-
culturalisme critique, ne se résume pas seulement a inclure, dans le projet dun cours, des
fondements théoriques qui inspirent une pratique multi-culturelle ou simplement dans la
constatation, pure et simple, de la part des auteurs pédagogiques de 1’existence de la
diversité. De cette maniére, la construction du multi-culturalisme comme principe
organisateur du curriculum sera assurée selon un penser/agir/sentir fixé dans un paradigme



solidaire, basé sur 1éthique de la compréhension dans lequel il y a
respect/acceptation/valorisation des multiples univers culturels qui sont présents dans les
écoles/universités.
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1. MULTICULTURALISMO E CURRICULO NO NOVO CENARIO
GLOBAL: TECENDO ARTICULACOES

Um convite ao sentir

Antes de comecarmos a nossa parceria, esse didlogo, convido vocé educador-
leitor-orientador a fazer uma pausa e observar as pessoas a sua volta: seus
rostos, seus olhos, suas peles, seus cabelos, suas expressdes, seus jeitos.
Agora imagine suas salas de aula, seus alunos e alunas tragam-os a sua
membdria lembrando-lhes os seus jeitos, os seus cheiros, 0s seus sorrisos, as
implicincias, as angustias, os medos, as vestes e aderegos, as peles, as
palavras, as belezas... Tente lembrar deles (a) com paixdo, com o
envolvimento de quem sabe na pele, no corpo € na alma, o que € o cotidiano
escolar e guarde aquecidamente esta imagem durante o percurso desse texto.
(TRINDADE, 2000, p. 7/8).

Nesse inicio de século, vivemos um periodo de muitas perplexidades, desafios e
tensbes. Paradoxalmente, o mundo estd mais interconectado, foram quebradas barreiras
alfandegarias, as tecnologias de informagdo e comunicacdo modificaram o processo de
trabalho. Nesse mesmo mundo, consubstaciaram-se processos discriminatérios de racismo e
xenofobia que atingem grupos socioculturais fragilizados economicamente, agravaram se as
dificuldades sociais, a miséria, a fome, a pobreza. Nesse novo cenario muitas crengas foram

abaladas, muitos valores foram questionados, muitos paradigmas ficaram em crise.

Trazendo essas discussdes para o campo educacional, estamos presenciando um
momento de muitas reformulagdes curriculares. O curriculo’, no cenério atual, estd permeado

por formas especificas e contingentes de organizacdo da sociedade a partir de um

! Curriculo aqui nesse texto nio se restringe a grade curricular, programas, contetidos de ensino, estratégias de
aprendizagem, mas como um territorio de construgio e reconstrugio e desconstrugdo de conhecimento.
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discurso eminentemente vinculado a economia de mercado. No cendrio educacional atual
estdo sendo preconizados discursos que anunciam um mundo globalizado, que estamos
vivendo em uma aldeia global e a escola precisa se adequar as novas demandas sociais. A
repercussdo desse novo estado do sistema capitalista tem chegado as escolas através de
projetos gestados pelas forgas produtivas e corresponde as demandas de formacgdo de
trabalhadores e trabalhadoras a partir de valores e regras definidos pelo mercado. Nesse
sentido, a escola passa a ser concebida como empresa, as avaliacdes como produto e as
relacOes pedagdgicas como insumo-produto. E o curriculo passa a ser concebido como um
programa cujo papel € o atendimento das demandas da “sociedade global’, através de

pardmetros curriculares nacionais comuns.

Ora, afinal, a globalizagdo é um fato dado? A globalizacdo € uma fabula? A escola
deve ficar passiva nesse “novo cendrio?” Segundo Santos, M. (2001), esse discurso que
enaltece a situagdo atual, obscurece a sua perversidade. Esse ‘novo periodo’ que facilmente
apreendemos como globalizacdo “[...] € a utilizagdo de formidaveis recursos da técnica e da
ciéncia pelas novas formas do grande capital, apoiado por formas institucionais igualmente
novas [...]” (SANTOS, M., 2000, p.141). Nesse sentido, o atual estado de globalizagdo €
inerente a expansao capitalista, porém ndo € semelhante as ondas anteriores, pois as condigdes
de sua realizacdo mudaram radicalmente com o uso das tecnologias de informacdo e de

comunicacio. Essa tecnologia produz um elo entre as pessoas, as culturas,

os mercados, assegurando a presenca planetdria desse novo sistema técnico.
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Na compreens@o de M., Santos (2000), para entender esse estado atual do sistema
capitalista de forma contextual € necessdario compreendé-lo a partir de dois elementos
fundamentais: o estado da técnica e o estado da politica. Os avangos da tecnologia de
informacdo e comunicacdo possibilitaram, no final do século XX, a criacdo de um mundo
interconectado, bem como a emergéncia de um mercado dito global, o qual mapeou um movo
modelo politico mundial, assegurando novos contornos ao espago geografico. Assim, a partir
dessa compreensio, ndo podemos entender o atual estado da globalizacdo como apenas um

avancgo das técnicas, mas, sobretudo como uma um casamento entre técnica e politica.

Ainda no entendimento de M., Santos (2000), essa mesma globalizagdo que
homogeneiza discursos, mercados e culturas vive um paradoxo. A miséria crescente das
populagdes vai se instaurando, a desordem social vai se perpetuando e a escassez de recursos
materiais atinge a classe média. Assim, a destrui¢do desse periodo globalitdrio vai ser forjada
pelos paises mais fragilizados nesse jogo. Desse modo, a centralidade da periferia (paises em

desenvolvimento) construiu uma outra globalizacdo de cima para baixo.

No campo cultural, a globalizacdo tem atravessado fronteiras nacionais e tem
configurando um novo estatuto para o espago e tempo, tornando o mundo menor e diminuindo
as distancias’. Nesse novo contexto global, ao mesmo tempo em que as pessoas se aproximam,
criando a possibilidade de um didlogo interplanetério entre as diversas culturas (através de fax,

email, televisio, telefone celular,etc) caminhando para uma cidadania planetéria; essa mesma

2 Segundo Hall (1999 ) “[...] tanto o alcance quanto o ritmo de integrac@o global aumentaram enormemente,
acelerando os fluxos e os lagos entre as na¢des”(p. 68-69).
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globalizacdo cultural podera, através de um mercado global, uniformizar-se e impor-se sobre

a cultura popular através de uma légica “cega” do capital, indiferente as especificidades das

culturas locais.

Através dos meios de comunicacdo, sio homogeneizadas as culturas de diferentes
grupos sociais (mulheres, homens, criangas, idosos, negros, etc), transformando-os em
segmentos do mercado consumista. Os filmes, a publicidade, os programas de TV (seriado,
desenhos, etc.) sdo poderosos veiculos que tém contribuido para a uniformizac@o cultural
desses grupos. Entretanto, essa mesma cultura massacrada, através da escassez financeira, ndo
dispondo plenamente dos meios materiais da cultura global de massa, constréi mecanismos

para bloquea-la.

Fazendo um recorte para os campos do curriculo e da cultura, as discussdes em torno
da globalizag¢do, cultura e educagdo vém impactando a teorizagdo educacional contemporinea
através da énfase dada aos estudos e pesquisas sobre esse tema por autores como Moreira
(1995), Forquin (1993), Giroux (1995, 1997, 1999), McLaren (1997), Silva (1995), Sacristan
(1995), Cannen (1997, 1998, 2001), Candau (1999), entre outros. Educadores e pesquisadores
analisam a necessidade de uma pedagogia multicultural para a construcdo de uma sociedade

com eqiiidade social e para o desenvolvimento de uma cidadania multicultural.

Segundo Cannen (2000a), a necessidade de uma educagio para a diversidade cultural, nesse
contexto de crescente globalizagdo, tem sido preconizada em literatura nacional e internacional,
através de trés argumentos: o primeiro aponta que a dilui¢do de fronteiras geograficas, ocasionada

pelos avangos da tecnologia, o que propicia um intercambio entre as culturas, fato este que exigiria
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uma sensibilizagdo para a pluralidade de valores e universos culturais, presentes no cotidiano de
professores e alunos. O segundo argumento levantado refere-se a constatagdo de uma filtragem de
valores dominantes e de uma cultura imbuida de valores consumistas, que estaria ameagando as
culturas locais, estabelecendo um processo de homogeneizagdo cultural; a educagdo multicultural
seria uma via para o resgate das culturas ameagadas. O ultimo argumento defende que as exclusGes
sociais, reforgadas pela globalizacgo, ndo atingem os diversos grupos socio-culturais. O processo da
globalizag3o estaria consubstanciando processos discriminatérios de racismo e xenofobia que
atingem grupos socio-culturais fragilizados economicamente; nesse sentido, a educagdo €
concebida como via pela qual ndo se admite a tolerdncia e a apreciacao a diversidade cultural, mas
o repensar continuo da diferenga e alteridade, tendo em vista uma conscientizagdo acerca do
bindémio pluralidade cultural e poder, possibilitaria a construgdo de uma cidadania multicultural e

hibrida.

Esse 1ltimo argumento estd pautado na concepgdo de Multiculturalismo Critico. Segundo
McLaren (1997), existem quatro perspectivas de multiculturalismo: o multiculturalismo
conservador, o multiculturalismo liberal, o multiculturalismo liberal de esquerda e o
multiculturalismo critico. A primeira perspectiva pressupde a inferioridade e a incapacidade entre
grupos raciais, enfatizando uma cultura “Unica”, aniquilando as diferencas e lutando por uma
hegemonia cultural elitista. A segunda perspectiva defende a igualdade natural entre os grupos
étnicos, neglicenciando as importantes caracteristicas que diferenciam os grupos culturais
apontando para um etnocentrismo humanista. A terceira perspectiva apesar de evidenciar a
diferenga, essencializa de tal modo que acaba por secundarizar aspectos politicos e historicos. E por

fim, na dltima perspectiva, o multiculturalismo critico, assegura que a diversidade deve ser
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afirmada dentro de uma politica de compromisso com a justi¢a social, evidenciando a diferenca

como produto da historia, ideologia e poder. Segundo McLaren (1997).

O multiculturalismo critico compreende a representacdo de raga, classe, género
como resultado de lutas sociais mais amplas sobre signos e significa¢des,
enfatizando a tarefa cultural de transformar as relagGes sociais, culturais e
institucionais nos quais os signos e significados sdo gerados (p.123).

Nesse sentido, esse multiculturalimo critico nem esta calcado em uma perspectiva ingénua
que defende a igualdade entre as ragas a partir de um consenso interetinico como o
multiculturalismo liberal, nem radicaliza na diferenga como o multiculturalismo liberal de esquerda.
Para o multiculturalismo critico, as diferencgas sdo construidas historicamente, nesse sentido prima

por intervir nas relagdes de poder que constréem essa diferenga.

Pensar o multiculturalismo na perspectiva critica’ do cotidiano da sala de aula implica em
ver o curriculo ndo mais sob a perspectiva de grade, fluxograma, plano ou programa; significa
compreender o curriculo como territorio de saber e poder, lugar de
construcdo/reconstrugdo/desconstrugdo de conhecimentos e informagdes. No entanto, na histdria da
teorizagdo curricular, nem sempre o curriculo foi pensado como processo, construgdo, teia e trama
de relagGes sociais ¢ saberes. Existem varias maneiras de pensar curriculo, optamos em discuti-lo
sob duas perspectivas: enquanto teoria curricular tradicional/conservadora e enquanto teoria
curricular critica’. Essas teorias curriculares possibilitam melhor compreender como a concepgio

de educag@o multicultural tem chegado “ & pr dicas curriculares™.

3 O multiculturalismo no é tomado como postura de espirito, de reconhecimento das diferengas na perspectiva
folclérica, ou ainda, numa perspectiva de assimilagdo, mas ¢ compreendido como um processo de luta e
resisténcias em torno de signos e significados.

* Apesar da literatura do campo de curriculo apontar uma terceira teoria: a teoria pés —critica, optei por ndo
discuti-la, pois considero que a teoria critica dialoga com os pilares importantes em que se funda o conhecimento
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A teoria tradicional/conservadora se preocupava exclusivamente com a organizagdo e com
desenvolvimento curricular,” tendo como base a questdo técnica e de eficiéncia, objetivando uma
mudanga de comportamento. Essa perspectiva esta atrelada a um modelo de controle e
fragmentagdo do ensino, reduzindo todo o processo escolar a uma agdo mecénica de elaboragdo. O
curriculo, nessa concepgdo, € entendido como estratégia de aprendizagem, buscando solucionar os
problemas de organizagdo, se concretizando através de um plano de ensino. A grande preocupagio
dessa teoria € o processo curricular, a qual enfoca a organizacdo curricular: o que ensinar? E como

ensinar?
Como afirma Silva (1999a).

Na visdo tradicional, o curriculo é pensado como um conjunto de fatos, de
conhecimentos e de informagdes, selecionados do estoque cultural mais amplo da
sociedade, para serem transmitidos as criancas € aos jovens nas escolas. Na
perspectiva convencional, trata-se de um processo nada problematico. (Supde um)
um consenso em torno do conhecimento que deve ser selecionado; 2)uma
coincidéncia entre a natureza do conhecimento e da cultura mais gerais... 3) uma
relagdo passiva entre o quem ‘conhece’ € aquilo que ¢ conhecido; 4)um carater
estatico e inercial da cultura e do conhecimento. Na historia da educagdo
ocidental, essa concep¢do ¢ compartilhada por ideologias educacionais tdo
diversas quanto o humanismo tradicional e o tecnicismo (p.12).

No inicio da década de setenta, diversos especialistas6 participaram de uma conferéncia
na Universidade de Rochester, dando inicio a um processo de reconceitualiza¢do do campo em
questdo. Todos os especialistas presentes nessa conferéncia rejeitavam a concepgdo dominante

de curriculo, criticando seu carater fechado e apolitico. Nesse evento, tratava-se de

moderno: resisténcia, alienagdo, ideologia, etc. sem deixar de navegar nas contribuigdes dada pelo paradigma
emergente: subjetividade, linguagem, multiculturalismo, etc.

5 A preocupagio com a organizagio pedagégica deve fazer parte dos estudos do campo do curriculo, porém estes
estudos nio podem se resumir a pensar/fazer a estrutura¢do da escola sem pensar o processo do conhecimento.

6. Duas correntes desenvolveram-se a partir dessa conferéncia: uma de base neomarxista e na Teoria Critica
(Giroux e Apele. E a outra associada a tradigdo humanista e hermenéutica ( Pinar).
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reconceituar o campo a partir do entendimento de que a natureza é mediatizada pela cultura.
Essa compreensdo colocou em xeque o entendimento do curriculo como algo burocratico,
ligado a organizagdo e eficiéncia do ensino e trouxe a tona a questdo do poder, da ideologia e
da resisténcia no processo de constru¢do do conhecimento. Dentre os autores
recomceitualistas, foram os associados a orientagdo neomarxista que se convencionou chamar
de nova sociologia do curriculo. Esses autores estabeleciam uma relagdo entre curriculo

cultura, ideologia e poder.

Foi a partir desse evento que a teoria curricular critica.”"ganhou espago nos meandros
académicos e na produgdo literaria do campo de conhecimento em questdo. Essa teoria faz
uma leitura mais ampla do curriculo abordando o processo de construgdo, desconstrugio e
reconstrucdo de conhecimento que ocorre no territério escolar, questionando o que é
conhecimento escolar? Como esse conhecimento € socialmente distribuido? Essa teoria faz
uma critica as estruturas existentes, questionando os pressupostos da educagdo escolarizada,
na medida em que evidencia a educagdo como interessada, ideologizada e politica. Segundo
Moreira (1998) essa teoria “[...] examina as relagdes entre conhecimento escolar e a estrutura
de poder na sociedade mais ampla, abrindo possibilidades para a construgdo de propostas

curriculares informadas por interesses emancipatorios de discussdo multicultural” (p.12).

7 ‘Segundo Moreira (1997) existem duas linhas que parecem conformar hoje a teoria critica de curriculo. A
primeira exemplifica as abordagens estruturais e neomarxistas, sendo dominante nos anos 80. A segunda
incorpora as contribuicdes de estudos feministas, estudos de raga, estudos culturais e do pensamento pos-
moderno e pds-estrutural, mais visivel nos anos 90. Assim, fago, nesse texto, um esforgo para dialogar como o
atual embate da tendéncia critica, discutindo-a tanto a partir dos valores sociais emancipatério como incluindo
novas perspectivas de analise como cultura, representagdes € linguagem.
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A teorizacdo critica concebe o curriculo® como uma construgdo social, sendo resultado
de um processo histérico, no qual, através de um jogo de poder, sdo legitimados ou
deslegitimados certos saberes. O curriculo coorporifica valores, conhecimentos e ideologia da
cultura dominante, mas também ¢é entendido como um espaco de desconstrucdo desses

conhecimentos.

Nesse sentido, na teorizagdo curricular critica, o curriculo se configura como processo
social, espago onde se problematizam as idéias, um local de luta, resisténcias e transformagdes. O
curriculo deixa de ser concebido dentro de uma perspectiva ingénua, neutra e desinteressada e passa
a ser entendido como associado a poder, subjetividade, ideologia e linguagem. Segundo Burnham

(1998), o curriculo pode ser definido como:

[...] processo social, que se realiza no espago concreto escola, cujo papel
principal € o de contribuir para o acesso, daqueles sujeitos que ai interagem, a
diferentes referenciais de leitura e de relacionamento com esse mesmo
mundo, proporcionando-the nfo apenas um lastro de conhecimentos e de
outras vivéncias que contribuam para sua inser¢do no processo da historia,
como sujeito do fazer dessa histdria, como sujeito para sua construgdo como
sujeito (quicd auténomo) que participa do processo de producio e
socializagdo do conhecimento e, assim, da instituigdo historico-social de sua
sociedade (p.34).

Essa acepg@o de curriculo, como processo social, configura o espago escolar como
lugar de relagBes que nos constréi como sujeitos especificos. O curriculo nos ensina atitudes,
conceitos e procedimentos nos fixando a uma comunidade humana particular, a um grupo
particular, negando e assegurando posicionamentos a medida que assegura, legitima e institui

quais conhecimentos sdo validos.

3 Mesmo estando ciente que a teoria curricular critica vem passando por uma crise de legitimagio por que nio
chegam as escolas, deixando de contribuir para o processo de transformagdo do curriculo, considero que a citada
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Entender o curriculo, a partir da perspectiva curricular critica, implica em desafiar a
dimensdo monocultural fundamentada em principio branco, europeu, masculino,
heterossexual, adulto e cristdo. Para a teoria critica, ndo existe cultura, mas culturas, devendo
todos serem respeitadas, valorizadas e reafirmadas no espaco pedag dgico a partir de uma

proposta politica e de intervengdo pratica fundada no multiculturalismo critico.

Por tudo isso, torna-se extremamente importante pensar as conexdes entre a teoria
critica curricular ¢ o multiculturalismo critico para fomentar uma prética pedagodgica que
possibilite um processo de vivéncia e convivéncia de classes, géneros, ragas etc, pautado-se,

para isso, na liberdade, libertagdo e democracia.
Para concretizar préticas curriculares culturais’ pautadas no multiculturalismo critico é

necessario rever os rituais, as disciplinas, os métodos e os referenciais; confrontar os diferentes
tipos de conhecimento, abordando as diversas singularidades culturais e buscando representar, no
curriculo, todos os interesses de classe, etnia, raga e sexo tdo presentes no espago escolar. Essa
compreensao de curriculo perpassa os muros que circundam a escola, possibilitando um espago de

debate para questSes sociais mais amplas como a divisdo de classe, a fome, o desemprego, etc.

Dessa forma, a constru¢go de uma pratica curricular fundada no multiculturalismo critico
implica em entender a sala de aula como lugar de multiplas linguagens, de construgdo,
desconstrucio e reconstrugdo de identidades individuais e sociais. Implica ainda, em compreender o

curriculo como pratica de significag@o que produz e reproduz a vida social/ cultural. O curriculo é

teoria ainda € a mais prudente entre aquelas que aprecem na literatura do campo curricular.



concebido como um lugar onde se concentram e se desdobram estratégias de Iuta em torno de
signos e significados sobre o social e o politico, sendo um elemento discursivo da politica

educacional (SILVA, 2000).

Para fazer do multiculturalismo um principio articulador do curriculo, “[...] é necessario
uma estrutura curricular diferente da dominante, uma mentalidade diferente da utilizada por parte
dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que confeccionam os materiais escolares”

(SACRISTAN, 1995, p. 83).

Nesse sentido, a constru¢do de um curriculo multicultural demanda ndo apenas que o tema
pluralidade cultural seja ressaltado como um item do projeto politico-pedagdgico da escola, mas €
de fundamental importancia que a discussdo em torno da pluralidade cultural esteja presente no
momento da implementagdo e avaliagdo do curriculo, problematizando as disciplinas, os métodos,
os contetdos, as experiéncias, as linguagens, as narrativas, os rituais as autobiografias e as relacdes

sociais.

Partindo desse pressuposto, para efetivagdo do multiculturalismo como principio articulador

do curriculo seria interessante, segundo Sacristan (1995)

[...] analisar a linguagem dos professores, os exemplos que utilizam, suas
atitudes, com as minorias ou culturas, as relages sociais entre os alunos, as
formas de agrupé-los, as praticas de jogos e brinquedo fora da sala de sala, os
esteredtipos que sdo transmitidos através dos livros, aquilo que € exigido da
avaliacdo (p.87).

Assim, uma das ferramentas fundamentais para a constru¢do de um curriculo multicultural é

a (re) significa¢do da formagdo do professor /a. Pensar a formagio de professores (as) alicer¢ada na

° Entendo praticas curriculares culturais como estratégias didatica de intervencdo critica de transformagéo do



24

abordagem multicultural implica em um (re) pensar continuo das m tiplas linguagens presentes no
cotidiano escolar, em construir uma pratica que respeite e fortaleca as diferentes vozes presentes na
sala de aula, evitando que os proprios docentes sejam a fonte de juizo e atitudes preconceituosas e
discriminatérias. A pratica docente multicultural se configura a partir do suprimento da linguagem
etnocéntrica e a construgdo de uma linguagem plural revendo a relacdo entre curriculo, cultura e
linguagem, considerando o curriculo como um lugar de criacéo e producao de culturas, um lugar de

multiplas linguagens culturais.

Compreendendo que a interagdo professor/a e aluno/a se dé através do didlogo e que essa
pratica dialdgica ndo € neutra e possui uma politica de sentidos, sendo essa ideologizada e
interessada, a interlocugdo se dard em funcgdo da interpretagdo e negociacdo de sentidos entre os
autores/autoras. Desse modo, o processo de produgdo de sentidos e significados no curriculo
autoriza, desautoriza, inclui ou exclui as singularidades culturais. “Ao determinar quem esta
autorizado a falar, quando, sobre o qué, quais conhecimentos sdo autorizados, legitimos, o curriculo

controla, regula, governa”. (SILVA, 1995, p.2002).

Nessa compreensdo , o curriculo legitima, assegura, implementa e transforma as relages
sociais concretas. O curriculo escolar, historicamente, sempre esteve atrelado a um modelo de
homem, mundo e sociedade, transmitindo visdes sociais particulares e interessadas; produzindo

identidades'’ individuais e sociais particulares.

curriculo com potenciais monocultural em um curriculo com inspirado no multiculturalismo.
19 Jdentidade é compreendida, nesse texto, como um processo constituido em espagos e discursos plurais, sendo
provisoria e deve ser tomada no movimento das relagdes sociais concretas.
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Nesse sentido, os programas, os rituais, a linguagem oficial, os simbolos, a organizagio do
espaco e do tempo, as relagdes sociais da escola asseguravam/asseguram uma visdo particular de
mundo constituindo identidades. Nesse jogo curricular, muitas vozes sdo silenciadas, muitos grupos
sdo socialmente marginalizados, a partir de um “pacote cultural” concebido como “superior” e

S 4 :

unico”, fundamentado em um referencial autoritario € dogmatico. Para Gimeno Sacristan (1995):

A cultura dominante nas salas de aula € a que corresponde a visdo de
determinados grupos sociais: nos conteudos escolares e nos textos
aparecem poucas vezes a cultura popular, as subculturas dos jovens, a
contribui¢do das mulheres a sociedade, as formas de vida rurais, e dos
povos desfavorecidos (exceto os elementos de exotismo), o problema
da fome, do desemprego ou outros maus tratos, o racismo, ¢ a
xenofobia, as conseqiiéncias do consumismo e muitos outros temas
problemas que parecem “incémodos” [...] (p.97).

Ao estabelecer a superioridade de um grupo, uma comunidade, uma religido, um sexo
em detrimento de outras, o curriculo escolar estd relacionado ao processo de opressdo,
exclusdo social e discriminag¢des. Através das interlocu¢cdes na sala de aula, muitas vozes sdo
silenciadas e outras vozes sdo afirmadas. O/a professor/a como mediador do conhecimento ¢é

responsavel pelo processo de selecdo, organizagdo ¢ avaliagdo dos sabres.

Nessa trama e nessa teia dialdgica e dialética, o professor/a ¢ um construtor/a do curriculo,
logo, responsavel pela selecdo constitutiva do projeto cultural, devendo estar consciente sobre as
linguagens/ deliberagdes que implementam na sua pratica pedagogica. Nesse sentido, é necessario
pensar uma pratica curricular que equilibre os diversos contextos culturais. A constru¢do de uma
pratica docente que desafiem preconceitos e esteredtipos ¢ um dos grandes desafios para a

construgdo do multiculturalismo critico como principio articulador do curriculo.
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E nesse cendario complexo que surge um campo de estudo que se tem constituido como
locus do saber, onde encontramos abrigo tedrico-metodoldgico para subsidiar a discussdo do nosso

trabalho. Assim, nos interessa investigar:

e Quais as representagdes sociais dos /as professores/ as do ultimo ano dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de feira de Santana (UEFS)

acerca de curriculo e do multiculturalismo?

e Quais as representagdes de curriculo e educagdo multicultural, presentes na proposta

curricular dos cursos de Licenciatura em Pedagogia da UEFS?

o Essas representagdes de curriculo e multiculturalismo dos/as professores/as e

documentos veiculam (ou ndo) uma concepgdo de educacdo multicultural critica?

Assim, nesse momento de crise conceitual, no qual as singularidades sdo resgatadas,
torna-se 1imprescindivel interpretar as representacGes de cultura e curriculo dos/as
professores/as curso de Pedagogia da UEFS, para melhor compreender como a educagio

multicultural € veiculada (ou ndo) nos meandros do curriculo do citado curso.
Objetivo assim:

e Identificar as representagOes sociais dos professores/as do ultimo ano dos cursos de

Licenciatura em Pedagogia da UEFS, acerca de curriculo e multiculturalismo;

e Analisar a proposta curricular dos cursos de Licenciatura em Pedagogia no que

tange a representagao de curriculo ¢ a educagdo multicultural;



e Contrastar as representacdes de curriculo e educagdo multicultural elaboradas
pelos/ pelas docentes com as representagdes presentes na proposta curricular dos

cursos de Pedagogia;

e Analisar se essas representacdes, de professores/as e do projeto do curso, acerca de

curriculo e cultura, veiculam uma concepgdo de educagdo multicultural critica.

As discussoes sobre educagao multicultural estdo presentes na teorizagdo educacional como
algo intrinsecamente necessario; tais discussdes apontam  para uma multiplicidade de

conhecimentos a serem trabalhados pelas escolas.

A presenga do tema “Pluralidade Cultural”, através da politica curricular oficial,
evidenciada pelos ParAmetros Curriculares Nacionais e a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, aponta para a necessidade de se refletir sobre o tema. “A educacdo e a
formagdo de professores ndo pode mais ignorar esta realidade. Nao se pode continuar em um
momento educacional que se omita essa face a diversidade da sociedade e aos preconceitos €

esteredtipos a ela relacionados]...]” (CANEN, 1997, p. 479).

E nesse contexto de reformulagdes curriculares que o curso de Pedagogia vem sendo
impactado, através das medidas de politicas pelo poder federal que determinam novas
configurages curriculares para o citado curso. Segundo a Lei de Diretrizes de Bases da educagéo
Nacional 9394/96 (LDB/96), o curso de pedagogia configurou-se como um dos temas mais

polémicos a ser regulamentado pela legislagio complementar."” E nesse meandro que as discussdes

" Ver decretos 3.554/200, resolugao01/99/CNE/CP e pelo parecer 133/201/CNE/CES -por essa normatizagdes, 0
curso de pedagogia esta passando por um momento de crise.
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acerca da educa¢do para a diversidade cultural vem tomando campo nas novas propostas

curriculares.

,

E nesse cenario politico que me senti instigada a fazer uma pesquisa que tratasse da
multiculturalidade e do curriculo de um curso de formagao do professores/as. Como professora de
cursos de formagdo de professores da Universidade Estadual de feira de Santana (UEFS) ¢ da
Universidade Estadual da Bahia (UNEB) sempre me sentir inquietada com as questdes ligadas a
diversidade cultural. Apesar de trabalhar em um espaco que é considerado como locus do
conhecimento, espago de debates e discussdes, a experiéncia relacionada ao multiculturalismo foi/é

silenciado'.

Durante um itinerario de quatro anos na graduacdo em pedagogia, um ano como aluna da
p6s-graduacdo em supervisdo escolar € dois como professora visitante da disciplina didatica de
pratica educativa na Universidade Estadual de Feira de Santana, senti que, apesar das discussdes
sobre a formagdo do educador e educadora estarem pautadas em perspectivas criticas, pouco se
sabia sobre a vida dos estudantes, ou seja, pouco ou quase nada se sabia sobre o universo cultural
dos estudantes de pedagogia. O que falava-se sobre os alunos/as era intuitivamente, ndo havia
nenhuma pesquisa no sobre os universos culturais dos discentes, fala-se a partir de simples

achismo.

2 Essas questdes me tocavam/toca profundamente por mexer com a formagio da identidade cultural do aluno (a)
em formagdo da identidade profissional. Presenciei situagfes na qual os professores/as em formagdo
naturalizavam situagdes de racismo e preconceito. Escutei muitos relatos onde os proprios alunos/a de pedagogia
eram fonte de juizos, atitudes e preconceitos que desvalorizavam certos grupos culturais, sociais e religiosos.
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Nesse itinerario de cinco anos da graduagdo e da especializagdo como aluna, presenciei
situagdes de racismo e preconceitos, tanto vindo de alunos e alunas, como de professores e
professoras das citadas instituicdes (UEFS e UNEB). Porém ndo encontrei/ encontrava
nenhum forum para discutir as questdes de género, raca, etnias e classe tdo presentes no dia- a-

dia da sala de aula.

Considerando-se que o curso estando inserido em uma cidade que apresenta uma
diversidade cultural muito grande por ser uma “cidade entroncamento”, tendo uma grande
quantidade de alunas e alunos que residem em cidades circunvizinhas, com estudantes que
atuavam na zona rural, constituindo-se em um espago que congrega pessoas de deferentes
etnias, classes, op¢les religiosas e sexuais, o curso de Pedagogia ndo se constituiu em um

locus de discussdo multicultural.

Conclui o curso no ano de 1995 e engressei imediatamente em uma po6s-graduagdo na
citada institui¢do (UEFS). Novamente o siléncio em torno da diversidade cultural parecia ndo
incomodar as pessoas que diretamente construiam o curriculo. Sofri na pele preconceitos de
cor, raga, classe, etc. Sentia-me marginalizada do curriculo oficial, parecia que ndo existia

espago para meu universo cultural.

Em 1997, conclui do curso e logrei aprovagdo no concurso para professora auxiliar da
Universidade do Estado da Bahia( UNEB). Em 2000, retornei & UEFS como professora
visitante € o curriculo continuava o mesmo, existia um grupo que estava tentando discutir uma
nova proposta para o curso de pedagogia, mais ainda estava em estudo por uma comissdo de

reformulagdo. Fiquei entdo inquieta ao constatar a forma como diversidade cultural estava
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chegando a nova proposta curricular e como os/as professores/as estavam representando esse
momento, achei que era o momento de trazer essas discussdes 4 toma e passei a estudar/

acompanbhar esse processo de reformulagdo.

Desse modo, além do meu interesse em particular, o atual contexto aponta/ confirma a
necessidade de estudos que como esse venham a propor uma reflexdo sobre a educagdo
multicultural e sua implicagdo para o curso de formagfo de educador/ a. Assim, torna-se
imprescindivel (re) pensar, (re) significar a educag@o, nesse periodo de crise conceitual,
buscando, através da representagdo social, conhecer e interpretar como os professores/as em
forma¢do do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de
Santana, representam o curriculo e multiculturalismo e as implicagbes dessas representagoes

para o novo cenario educacional.



CAPITULO II

CURRICULO, MULTICULTURALISMO LINGUAGEM:

REFLEXOES EPISTEMOLOGICAS EM TORNO DA
FORMACAO DO/A PROFESSOR/A
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2.1 CURRICULO E MULTICULTURALISMO NO NOVO CENARIO
EPISTEMOLOGICO

“Desconfiei do mais trivial”.

Na apar éncia singela

E examinei, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressivamente.

ndo aceitei o que éde h dito

como coisa natural,

pois em tempo de desordem sangrenta,
de confusdo organizada,

de arbitrariedade consciente,

de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural

Nada deve parecer imposs vel de mudar.”
B. Brecht

Desde o inicio do século XX, o conhecimento cientifico moderno estad em renovagao.
Os estudos da microfisica, da engenharia genética, da antropologia cultural, da biologia
molecular, dentre outros, prepararam uma transformacdo no préprio modo de pensar o
conhecimento. Essas transformag¢des em torno do conhecimento desvelaram os limites, as
fragilidades dos pilares em que se funda o conhecimento moderno, questionando as verdades
consideradas universais.

Esse desvelamento da concepgdo de ciéncia como verdade, como unica forma de entender o
mundo, coloca o0 momento atual como historicamente privilegiado. Hoje, se contestam as bases
epistemoldgicas de um conhecimento que ha quatrocentos anos se constituiu como hegeménico,

verticalizado, fragmentado, nonotético e dogmatico.

A construgdo do conhecimento, baseada na racionalidade cientifica, através de regras

metodoldgicas e principios epistemoldgicos rigidos e sistematicos, buscando quantificar,
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dividir e classificar para formular leis, com vistas a prever a funcionalidade, tornou o
conhecimento desencantado e triste’’. Hoje se questionam as meta-narrativas, as disciplinas, as

especializagdes, a dicotomia sujeito/objeto e o enclausuramento do saber.

Nesse sentido, vivemos em um periodo de transicdo paradigmatica “[...]JComo toda
transicdo sdo simultaneamente semi-invisiveis € semicegas, € impossivel nomear com
exatiddo a situag@o atual. Talvez seja por isso que a designacio inadequada de” pos-modemo
“se tornou tdo popular’[..] (SANTOS, B., 2000, p.8) Mas por essa razdo, esse termo é

auténtico na sua inadequag&o."

O modelo paradigmatico dominante estad pautado em uma perspectiva global, por isso
se constitui como um modelo totalitario. Os postulados dessa concepc¢do de conhecimento
nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que ndo se postularem em suas
orientagées. O paradigma dominante ( SANTOS, B., 1197, 2000) se funda nos seguintes
principios:

e Separatista: separa natureza e o ser: concebe a natureza como passiva, externa e

reversivel. Avanga pela observagao descomprometida, rigorosa e sistematica. Essa
separagdo do sujeito objeto significa que temos o conhecimento objetivo quando

eliminamos a subjetividade. Esse principio busca também a separa¢do das coisas

13.Expressio utilizada por Santos (1996) para se referir ao tipo de conhecimento que fecha as portas a muitos
outros saberes .

14. Optamos por nio discutir o paradigma emergente como “pdés-moderno” por que existe movimento celebrando
o fim da modernidade a partir de umas visdes descontextualizadas, jogando no “lixo” todos os pilares em que se
fundam os conhecimentos modernos. Concordamos com Santos (1996 e 2000) quando ele afirma que o
conhecimento do paradigma moderno esta calcado em dois pilares: regulagdo e emancipagdo. Esse paradigma
buscava um dialogo tranqiiilo ente justica, autonomia, solidariedade, identidade e liberdade - um dialogo
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em relagdo a seu ambiente, eliminando a ambiéncia a partir de um método

experimental, trazendo para um laboratério.

Simplific ael: reduz a complexidade do conhecimento. Conhecer significa dividir,
classificar e medir para determinar relagdes sistematicas entre as partes. O que nédo
pode ser quantificavel estava eliminado do conhecimento cientifico, ndo fazia

sentido ser estudado.

Determinismos mecanicistas aplicavam - se os estudos da sociedade a todos os

principios que presidiam no estudo da natureza.

E por esses e outros motivos que esse modelo vive um momento crisico, resultante de

condigbes tedricos e sociais contemporanea. Esse modelo ndo se sustenta mais por ndo

conseguir explicar a complexidade da realidade. A contesta¢do a esse tipo de conhecimento

mutilante e simplificador vem sendo colocado pela teorizag@o epistemoldgica emergente a

partir das seguintes teses( SANTOS, B.,1996 e 2000):

Todo conhecimento cient fico da natureza é conhecimento da sociedade e vice-
versa. Nessa abordagem, enfatiza a supera¢do da dicotomia entre ciéncias naturais
e ciéncias sociais;

Todo conhecimento é simultaneamente local e global. Nessa perspectiva, o
conhecimento deve ser visto tanto na sua especificidade como em relagdo com

outros conhecimentos;

contraditério, por isso ndo harmonioso. O pilar da emancipagio foi absorvido pelo pilar da regulagdo. Nesse
momento o que esta em crise é o pilar da regulagio.
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e Todo conhecimento éautoconhecimento. Nesse enfoque, enfatiza-se o objeto como

continuagdo do sujeito, existindo uma relagdo dindmica entre sujeito/objeto;

e Todo conhecimento cient ffico visa constituir em senso comum. Aqui, se reconhece
virtudes no senso comum, fazendo didlogo entre o senso comum e o conhecimento

cientifico.

Ao valorizar outras formas de conhecimentos que foram silenciadas como profano,
ardiloso e obscuro, o paradigma emergente reconhece o outro como produtor de
conhecimento. “[...] nessa forma de conhecimento, conhecer € reconhecer, é progredir no
sentido de elevar o outro da condi¢do de objeto a condigdo de sujeito. Esse conhecimento/
reconhecimento ¢ o que designo de solidariedade (SANTOS, B., 2000, p.30). Dai que esse
paradigma nfo ¢ somente cientifico, mas também social wuma forma de conhecimento
prudente para uma vida decente. na qual as pessoas com saberes marginalizados e
desacreditados poderdo pronunciar seus conhecimentos fora do padrio hegemonico,

resgatando um conhecimento emancipagdo, por isso multicultural .

“[...] Como a solidariedade ¢ uma forma de conhecimento que
se obtém por via do reconhecimento do outro, o outro s6 pode ser
conhecido enquanto produtor de conhecimento. Dai que todo
conhecimento emancipagdo tenha wuma vocagdo multicultural
[...]’(SANTOS, B., 2000, p.30)".

Essa compreensdo do conhecimento traz significativas implicagbes para a educacio,

especificamente para o campo do curr Eulo”. A concepgio conservadora/tradicional de educagdo,

15.Campo ¢ aqui compreendido como um espago formado por pessoas que escrevem textos a partir de limites
historicamente estabelecidos e de tradigbes, regras e principios que seus antecessores estabeleceram como
razoaveis (Pinar, apud Moreira, 1998).
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na qual os conhecimentos sdo compreendidos como conjuntos de valores de uma cultura tida como
“superior”, “Gnica”, vem sendo amplamente discutida e criticada na contemporaneidade. Nao
temos mais aquele pacote cultural, criado a partir de um regime particular de verdades, do qual

podiamos tirar “por¢des” para compor um curriculo fundamentado em um tnico referencial de ser

e entender o mundo.

Dessa forma, construir curriculo, nesse momento de crise conceitual, significa romper
com esse paradigma monocultural € monorreferencial, e disciplinar, buscando criar, inventar e
transgredir as narrativas da educagdo conservadora. Nesse sentido, impde-se como tarefa
fundamental para o curso de formagdo do educador, rever a relacdo entre curriculo e
diversidade cultural, reconhecendo, respeitando, valorizando e, sobretudo, reafirmando a

diferenga como produto da historia, da ideologia e do poder.

Na atualidade, o curriculo ndo € mais concebido, na teorizagdo educacional, como
plano de estudo, grade curricular, conteidos de ensino, programa de disciplina que se realizam
através de “pacotes curriculares”. O curriculo, nessa concepgdo conservadora/tradicional, é
compreendido como “reservatério cultural”’, ou seja, uma selecdo e organiza¢do de
conhecimentos que buscam perpetuar os valores culturais, tendo em vista a “producdo” de
pessoas eficientes e eficazes para se adaptarem a sociedade vigente, independente do credo,
etnia, sexo e classe social.

Na teorizagdo educacional contemporanea, o curriculo ¢ concebido como um lugar onde se

concentram e se desdobram estratégias de luta em torno de signos e significados sobre o social € o

politico, sendo um elemento discursivo da politica educacional (SILVA, 2000). O curriculo se
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configura, nesse sentido, como uma forma de “politica cultural”, um espago onde se problematizam
¢l

as idéias, um local de luta, resisténcias e transformagoes.

Sendo um processo social, o curriculo estd em movimento, sofrendo influéncias dos
condicionantes histéricos/socias, retratando subjetividades, desejos, ideologias. O curriculo
percebido como processo € um lugar de vivéncia e (com) vivéncia de multiplas culturas e territério

de (des) construgdo de saberes.

Conforme anteriormente discutido, o curriculo € um processo de constru¢do de
conhecimento, de trocas e de interagdes, lugar que autoriza e silencia muitas vozes, um
instrumento que legitima e institui valores. A partir desse entendimento, o curriculo ultrapassa
o enfoque técnico e assume carater de politica cultural.(GIROUX, 1998). O curriculo é um
lugar tanto de contestacdo como de produgdo cultural, um espago de produgdo de
subjetividades. O curriculo € um territério multicultural.

O termo multiculturalismo apresenta uma polissemia enorme, abarcando referenciais
teoricos distintos e posturas politicas diversas. Nesse sentido, € imprescindivel situar o termo
multiculturalismo dentro de uma perspectiva epistemologica decente e uma concepgao politica
coerente.

No campo da teorizagdo curricular, se ouve falar do multiculturalismo como atitude,
corpo teorico, algo folclérico, exotico, um movimento académico, uma nova “moda” de
intelectuais, como os reconhecimentos dos padrGes culturais diversos ou uma sensibilizagdo

em torno das diferengas culturais.
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A compreensdo defendida, nesta pesquisa, ¢ que o multiculturalismo busca trazer a
tona os mecanismos de legitimagdo que asseguram, implementam preconceitos,
discrimina¢des e racismo. O multiculturalismo tem como finalidade dar voz ao grupo
socialmente oprimido, afirmando identidades plurais, em nome de uma justica social

comprometida com a libertag@o e a emancipagao de pessoas, de grupos e da sociedade.

Nesse sentido, um curriculo inspirado no multiculturalismo rompe com o
conhecimento baseado na perspectiva ilustrada, pensando o conhecimento a partir da sua
complexidade, dentro do seu movimento, das representagdes sociais, considerando, assim, as
opacidades, as transgressOes, as incertezas, as indeterminacdes dentro da teia e trama do

processo de construgdo de conhecimento.

Os saberes populares ndo mais assegurados sob a perspectiva de saberes confusos,
ardilosos, fragmentado e ingé€nuo, mas, sobretudo, passa a compreendé-lo como uma teoria
popular valiosa e de grande utilidade, imprescindivel para conhecer € interpretar a construgio

~ .. 1
das relagdes sociais concretas’®.

Essa compreensdo de curriculo, pautado no paradigma emergente e inspirado no
multiculturalismo critico € uma tarefa urgente para as escolas e para as universidades. Dessa
forma, analisar como as culturas sdo silenciadas, quem tem voz, € um trabalho de reflexdo

que deve permear todo o processo de formagdo docente.

16. O saber popular ndo é configurado nesse texto como uma forma superior ao conhecimento cientifico. A
questdo ndo estd em delimitar hierarquias entre os diversos saberes, mas delimitar o modo de elaboragdo, bem
como suas respectivas fungées nas relagGes sécias.
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220 CURRiCULQ COMO POLITICA CULTURAL: REPENSANDO A
FORMACAO DOCENTE PARA O TRABALHO COM O
MULTICULTURALISMO

Antes de discutir o curriculo como forma de politica cultural e situar o papel dos
docentes na constru¢do do multiculturalismo critico no cotidiano das escolas e universidades é
importante enfatizar qual a concepgdo de cultura que proponho ressaltar nesse documento,

bem como mapear os saberes necessarios para o trabalho docente com o multiculturalismo.

Durante muito tempo, cultura foi tomada como valores, habitos e atitudes transmitidos
de geragdo para geracdo, sendo algo pronto e acabado, estando presente em arquivos, em
museus, em livros. Na contemporaneidade, a cultura ndo ¢ mais entendida como acumulagio e
cristalizagdo de experiéncias humanas. A cultura ndo se limita mais a momentos do passado,
guardados em “pacotes” prontos para serem distribuidos. Na teorizacdo educacional
contemporanea, a cultura é compreendida como “[...] patriménio de conhecimentos e de
competéncias, de institui¢des, de valores e de simbolos, constituidos ao longo de geragdes,
caracteristicos de uma comunidade humana particular, definida de modo mais ou menos
exclusivo” (FORQUIN, 1993, p.41). A cultura é¢ um espago de (re) negociagdo de valores, é

um campo de luta em torno da construgdo e imposiga@o de significados sobre o mundo.

No entanto, essa concepgdo de cultura como processo de significacdo sobre o real tem
sido tomada pela teoria social hd pouco mais de 50 anos. A concepgao de cultura tem passado
por diversas mudangas conceituais. Segundo Bocock apud Moreira e Canen, (2001a) o sentido

de cultura evoluiu ao longo da historia.
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O sentido mais antigo encontra-se na literatura do século XV, em que a palavra cultura
estava relacionada a “cultivo da terra”. Um outro significado para a palavra cultura emerge no
século XVI ampliando a idé€ia de cultura de cultivo da terra para cultivo da mente humana.
Sendo assim, somente algumas pessoas, grupos € nagoes possuem culturas, ou seja, sdo cultas.
No século XVII, consolida-se a idéia elitista e classista de cultura ficando restrita a somente

uma parcela da sociedade: as classes detentoras de poder financeiro e politico.

Um outro entendimento sobre a concepgdo de cultura tem origem no Iluminismo,
quando a cultura era/é compreendida como “/...J processo secular geral de desenvolvimento
social... (MOREIRA ; CANEN, 2001a). Essa concepcdo esta pautada em uma perspectiva
etnocéntrica a qual parte do pressuposto de que a sociedade européia € a Unica que possui um
grau elevado de desenvolvimento cultural. Essa perspectiva € estatica, configurando-se
enquanto conjunto de caracteristicas mais ou menos imutaveis, atribuidas a grupos de pessoas,

vinculando o carater totalizante das sociedades e os seus aspectos integradores e funcionais.

Tal concepgdo de cultura legitimava o principio da igualdade em uma perspectiva
totalitaria. Esse pensamento cultural mutilante nivelava os seres humanos, negando a
desigualdade social e a luta de classe em nome de uma pseudo democracia racial. Desse modo,
defendia a existéncia de uma igualdade natural entre as pessoas e as privagdes econdmicas €
socio-culturais, essas tltimas podendo ser modificadas a partir da liberdade individual, com o

objetivo de alcancar a verdadeira democracia.
Assim, cultura nessa acep¢ao € separada de seu contexto de criagdo, sendo vista como uma
coisa hermética, sem movimento e transgressoes. Essa perspectiva se funda na visdo patrimonialista

de cultura, pois de acordo com Sodré (2000).
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[...] a idéia de cultura € a idéia de monopdlio oficial de idéias ja prontas,
preestabelecidas. Cultura, nessa visfo, se limita ao que estd presente nos
momentos do passado, € o que esta presente em arquivos, € o que permitiu a
construcdo dos edificios, a formagdo de riquezas... isso também ¢ cultura,
mas € uma visdo de cultura apenas como patriménio, um bem patrimonial a
ser guardado. E esse bem patrimonial, a sua materialidade esta nos manuais
escolares, nos ministérios, em tudo aquilo que o Estado se sente capaz de
administrar (p.17 /18).

Um outro sentido é a palavra “Culturas” que estd relacionada a teorizacdo da
antropologia social a qual se configura como modos de vida, valores, atitudes e significados
compartilhados entre grupos. Esse sentido tem base em uma perspectiva simbolica,
caracterizando-a como uma pratica social, ndo como algo pronto e acabado para ser

distribuido, mas como algo que é produzido no seio das relagdes sociais concretas.

A cultura, nessa perspectiva, ndo se da de maneira cristalizada, mas ¢ vista como algo
mével que se produz, reproduz e se transforma a todo o momento. A cultura € um espago de
(re) negociagdo de valores, ¢ um campo de luta em torno da constru¢do e imposi¢do de
significados sobre o0 mundo. A cultura é uma atividade, € uma pratica de produg@o, de criacdo
e de significacio.

A partir dessa acepgdo de cultura, podemos pensar a escola como um lugar
multicultural, um lugar onde se transmite, se constrdi e recontrdi culturas. Desse modo, o
curriculo deveria ser visto como campo “contestado”, sendo um espago de criagdo e producdo
de culturas. Assim, a escola passa a ser concebida como um territério de luta e o curriculo
como uma selecdo cultural.

A cultura que a escola distribui, encapsulada dentro de um curriculo, ¢ uma selegéo

caracteristica, organizada e apresentada de forma singular. “O curriculo é uma opgao cultural,

o projeto que quer tornar-se cultura-conteudo do sistema educativo para um nivel escolar ou



42

para uma escola de forma concreta (SACRISTAN, 1998, p. 34). Nesse sentido, o projeto
cultural do curriculo ndo é uma selegdo aleatoria de contetidos soltos, desarticulados,
desordenados, mas estd organizado para atender a um grupo especifico de alunos e alunas

refletindo as facetas do desenvolvimento pessoal e social.

Segundo Sacristan (1998) existem trés elementos integrados que concretizam a
realidade curricular como cultura da escola. O primeiro elemento que evidencia que toda a
aprendizagem dos alunos e alunas nas institui¢des escolares estdo organizadas em fungdo de
um projeto cultural para a escola. O segundo elemento afirma que antes de tudo, o curriculo €
uma selec¢do de conteudos culturais peculiarmente organizados que estdo codificados de forma
singular. Esse projeto cultural se realiza dentro de certas condigdes politico, administrativos e
institucionais, as quais moldam o curriculo. O terceiro elemento postula que o projeto cultural
e as condi¢Oes escolares estdo culturalmente condicionadas por uma realidade mais ampla

estruturada por pressupostos, idéias e valores que justificam e explicam a selegdo cultural.

Sendo assim, faz-se necessario considerar que as inovagGes € renovacgdes pedagogicas
que fazem parte do processo de ensino-parendizagem, pois a pratica da sala de aula depende
de fatores curriculares, mas que esses se cumprem, ou ndo, de acordo com outros

condicionantes institucionais como a pratica pedagdgica.

Com essa compreensdo do curriculo enquanto uma “selegdo cultural” que envolve
multiplos elementos, ou seja, um processo social que ndo se produz no vazio, mas envolve
condi¢des institucionais, condi¢des pedagdgicas, politicas e pessoais, € imprescindivel pensar
a formac¢do do professor nas configuracdes dos saberes necessarios para esse processo de

selecdo.
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A concretiza¢do do curriculo em estratégias de ensino € um trabalho do/a professor/a.
Sendo assim, o docente ndo deve ser visto como um instrumentalista, formado a partir de uma
pedagogia dentro da abordagem técnico-linear, na qual o processo de formacgdo docente ¢ visto
como treinamento e a atuag¢do docente como um processo de repetigdo de teorias ditadas pelas
hierarquias da escola. Segundo Sacristan (1998) o/a professor/a ¢ um elemento de primeira

ordem na concretizac¢do do curriculo, pois

Quando propomos um campo de explicacdo do curriculo, mencionamos os
conteudos, os cddigos € as praticas como componentes essenciais do mesmo,
que podem atuar em nivel implicito e explicito. Os c6digos sdo os elementos
que dio formas “pedagdgicas” aos contetidos, os quais, atuando sobre alunos
e professores, acabam modelando, de alguma forma, a pratica. Por uma razio
fundamental: porque o formato do curriculo € um instrumento potente de
configuragio da profissionalizagdo docente do professor, que tem que

distribui-lo. (p.75).
Entendemos que o curriculo é uma pr dica social. Ele vai ser traduzido pelas praticas
dos professores, bem como, os mesmos sdo moldados por ele. O/a professor/a ndo decide sua
acdo no vazio, de forma aleatdria, mas ¢ influenciado por diversos condicionantes. Assim, o

docente € ator de primeira grandeza no processo de construcdo/implementagio/avaliagdo do

curriculo. O/a professor/a ¢ um mediador entre o curriculo e os/as alunos/as.

Pensar o/a professor/a como construtor/a do curriculo ¢ ampliar a sua fungdo de mero
funcionario/a escolar, servidor/a publico, burocrata, cumpridor/a de fun¢Ges, executor/a de
tarefas. Dessa forma, o mesmo ¢ concebido como um técnico da escola que vai executar os

ditames da politica oficial.

Por esse veio, significa pensar o professor/a como um gestor/a e executor/a de
atividades, um profissional que t€m que selecionar, organizar, avaliar conhecimentos,

contextos, valores. Significa, ainda, entender as atividades pedagbgicas de
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ensino/aprendizagem como algo construido paulatinamente, ndo como algo que se possa defini
a priori ¢ se aplicar como uma férmula pronta, mas como uma atividade que envolve
subjetividades, niveis de desenvolvimentos cognitivos, perspectivas culturais, etc. A atividade
pedagogica ¢ desenvolvida dentro de um microsistema (sala de aula) que vai ser perpassado
por variaveis socioldgicas, psicoldgicas, epistemologicas e didaticas.

Sendo assim, a realidade da sala de aula € plural, conflitiva, tencionada, heuristica,
exigindo do profissional docente, a interpretagdo, a analise e posturas tUnicas, singulares,
especificas, que ndo cabe num “livro de receitas”. No entendimento de Schwille (apud
Sacristan, 1998) “o professor é quem, ultima instdncia, decide os aspectos a serem
desenvolvidos na classe, especificando quanto tempo dedicara uma determinada matéria, que
topicos vai ensinar, a quem os ensina, quando € quanto tempo conceder-lhe-4 e com que
qualidades serdo aprendidas (p.175). Essa interpretagio do/a professor/a vai se dar a partir dos
seus construtos pessoais, ndo sendo um mero consumidor de teorias ou um transmissor de

valores, mas um intelectual, sujeito do processo pedagogico.

Entender os/as professor/a como construtor do curriculo significa vé-los/as como
intelectual transformador, devendo “[...] assumir responsabilidade pelo levantamento de
questdes acerca do que ensina, como deve ensinar, e quais sio as metas mais amplas pelas
quais estdo lutandol...]” (GIROUX, 1997, p. 161 - grifos nosso). Essa categoria de intelectual
transformador/a oferece bases tedricas para que o trabalho docente perpasse os enfoques

puramente técnicos, burocraticos, possibilitando um trabalho auténomo e criativo.

Encarar o/a professor/a como intelectual significa entender a atividade docente como

politica normativa (GIROUX, 1998). Implica em pensar sobre a funcdo social que o professor
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desempenha em sala de aula, significa ainda concebé-lo como profissional que fornece a

lideranga moral, politica e pedagogica as classes oprimidas.

O intelectual ¢ mais do que uma pessoa das letras, ou um produtor e
transmissor de idéias. Os intelectuais sdo também mediadores, legitimadores,
e produtores de idéias e praticas sociais, eles cumprem uma fungio de
natureza eminentemente politica”. (GIROUX, 1997, p. 186).

Assim, a partir dessa compreensdo de intelectual transformador, o professor (a) é
reconhecido como profissional que reflete sobre suas préticas, sendo responsével na formagdo dos
propdsitos e condigdes de escolarizagdo. Significa entender que, sua pratica ndo € neutra € nem
desinteressada, mas toda e qualquer atividade, atitude e pensar devem estar atrelados a uma
concepe¢ao politica. Sendo assim, como aponta( GIROUX, 1997) torna-se imprescindivel tornar o
pedagdgico mais politico € o politico mais pedagdgico.

tornar o pedagdgico mais politico significa inserir a escolarizagido
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas representam
tanto o esforgo para definir-se o significado quanto uma luta em torno das
relagdes de poder... nesse caso o conhecimento € o poder estdo
inextricavelmente ligados a pressuposi¢io que optar pela vida, reconhecer a
necessidade de aperfeigoar-se o carater democratico e qualitativo para todas
as pessoas, significa compreender as precondi¢des necessarias para lutar-se
por ¢la... tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos, que tenham natureza
emancipatoria; utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como
agentes criticos; tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo
critico e afirmativo; e argumentar em prol de um mundo qualitativamente
melhor para todas as pessoas”.(GIROUX, 1997, p. 163).

Essa concepgdo politica/pedagogica e pedagogica/politica da atividade docente
propiciam o desenvolvimento de atividades fundados em uma perspectiva libertadora, na qual
os professores devem se manifestar contra as injustigas, desigualdades, discriminagdes,
desrespeitos que acontecem no cotidiano da escola. Esse entendimento vai se configurar em

uma pratica curricular com elos entre conhecimento, poder, ideologia e subjetividades.
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Sendo assim, o/a professor/a, nessa perspectiva, ndao vai ser um mero transmissot/a de
conteidos da cultura oficial, negando qualquer perspectiva cultural que nfo se enquadre nos
moldes “ditos superiores”, nem tdo pouco alguém incapaz de percebe as diferengas, pois ele

deve questionar as causas estruturais relacionadas com a distribui¢do desigual do povo.

A partir desse olhar pedagdgico/politico e politico pedagdgico, o/a professor/a € visto/a
como um profissional que reflete a escola a partir de pressupostos macro € micro estruturais,
interpretando a cultura de maneira contrastante ¢ identificando as relagGes de poder nas
situagdes discriminatorias.

Dai a necessidade urgente de repensar a linguagem cultural utilizada no processo de
construgdo do curriculo no intuito de desvelar os mecanismos de discriminagio e opressdo que

ocultam as vozes das culturas marginalizadas socialmente.
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2.3 O CURRICULO COMO REPRESENTACAO DA CULTURA: UM
OLHAR SOBRE A LINGUAGEM DO COTIDIANO DA ESCOLA

~ , 17 . .
Toda concepgdo de curriculo traz a marca da cultura * na qual foi produzido. No
curriculo, estd contido concepgdes de género, de classe, de etnia, de raca, de religido, etc. “o
curriculo é, entdo, um recorte intencional. Recorte que sempre tera, explicita ou ndo, uma

logica a justificar-lhe ( PEDRA, 1997, p. 51).

E a partir das representagdes que essa légica vai tomar corpo, pois a pratica curricular
ndo se reduz a transmiss@o de contetidos fixos, imdveis e congelados através de um programa.
Segundo Macedo(2000) o curriculo ndo pode querer-se simplesmente programatico, até
porque o programa se consubstancia numa seqiiéncia de a¢des predeterminadas que, em geral,
funciona em circunstincia que permitem as realizagdes. Sendo assim, se as circunstincias ndo
forem favoraveis, o programa fracassa, por isso o curriculo se configura como um movimento
que € por exceléncia tencionado e conflituoso. As estratégias planejadas para implementagéo
do programa poderdo dar certo ou ndo a depender do curso da acdo. Essa acdo sofrerd
influencia do acaso, da improvisibilidade, da errincia, da auto-eco-organizagio dos atores que
constréem o curriculo.

E por esse veio que o curriculo escolar ndo poder ser visto dentro de uma visdo

mecanicista, mas ¢ como um processo social, construido por pessoas concretas. Assim o

curriculo ndo pode ser definido [...] por uma semidtica recalcada, estancada por uma

17 Essa visdo de curriculo estd implicada em uma visdo de cultura como algo que ndo é fixo, estéavel e herdado,
mas como o universo simbolico, sendo um campo de conflito e de luta.
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metafisica da presenca, da certeza cristalizada (MACEDO, 2000, p. 15). O curriculo é um
espaco por exceléncia de produgdo e criagdo de sentidos e significados, um lugar que
autoriza, desautoriza, inclui ou exclui as singularidades culturais:

O curr tulo ndo é pois, um meio neutro de transmissdo de conhecimentos ou
de informag des. O curr tulo tampouco é meramente um processo individual
de construg do no sentido psicol agico-construtivista. Ao determinar quem
est d autorizado a falar, quando, sobre o qué, quais conhecimentos sdo
autorizados, leg timos, o currculo controla, regula, governa”. (SILVA,
1995, p.202, grifo da nosso)”.

Nesse sentido, o curriculo ¢ um espago de construgdo de sujeitos. O curriculo nos
ensina procedimentos, atitudes e conceitos nos fixando a uma comunidade particular, a um
grupo especifico. Dessa forma esse espaco de saber/poder denominado curriculo escolar

funciona como um territério de produgio e criagdo de identidades particulares e sociais.

Ao conceber o curriculo como espago de producdo e criagdo de identidades ndo
estamos tomando a identidade como algo pronto, fixo, fechado e acabado, mas estamos
pensando “o eu” como uma produc¢do cultural, historica e discursiva, sempre em processo de
construcdo, a partir de uma rede de relagdes com outros “eus” “[...] em vez de falar em

identidade como uma coisa acabada, deveriamos falar de identificagdes, ¢ vé-la como um
processo em andamento[...}” (HALL, 1999, p.39).

E importante ressaltar que a identidade se constréi dentro de processo de luta. Assim a
construgdo das identificagbes ndo se d4 de maneira técnico-linear, trangiiila, sem tensdo ou
conflito. A constru¢do da identidade, como aponta Torres (2001) ¢ uma jornada de
conhecimento, aprendizagem e reconhecimento com base materiais, historicas e experenciais e

de poder.
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A identidade, como afirmei, ndo é nenhum marcador fixo, nenhuma
substincia essencial que algumas pessoas compartilham em virtude de sua
origem,, de sua raga, filiacdo religiosa, preferéncia sexual, sexo ou classe,
mas sim um processo de aprendizagem, que depende do contexto e que
efetivamente esta aberto a interpretacdo. Como tal ela depende também da
historicidade das lutas que exercem influéncia sobre a consciéncia social em
dado momento cronolégico, fazendo da experiéncia, e da consciéncia da
experiéncia, um processo importante de compreensdo e sentido pelos
individuos que tentam compreender as condi¢des de suas-de nossas-vidas.
Seria ingénuo, ndo obstante, entender a identidade simplesmente como uma
narrativa em desenvolvimento, como um jogo sem fim de palavras na
construgdo social do ser. Na identidade existe muito mais do que retérica,
argumentacdo, ou um “texto” social (e individual) construidos por e através
de diferentes conjunto de experiéncias e de conhecimentos (TORRES, 2001,
p. 243)

Nesse sentido, o curriculo € um espago em que se ganha, se perde e se cruzam
identidades. A identidade ¢ formada e transformada no cotidiano, inclusive na escola,

3

especificamente no curriculo “’¢é um processo de aprendizagem e descoberta”.

Dessa forma, construir um curriculo multicultural implica em entender a sala de aula
como territério de construgdo, desconstru¢do e reconstru¢do de identidades individuais e
sociais. Implica ainda, em compreender o curriculo como arena de luta, como lugar de
mdtiplas linguagens e experiéncias ‘%, que produz e reproduz a vida social/cultural. Nessa
trama e nessa teia dialogica e dialética, o professor/a € um construtor/a do curriculo, logo,
responsavel pela selecdo constitutiva do projeto cultural, devendo estar consciente sobre as

linguagens/delibera¢des que implementam na sua pratica pedagogica'.

8 A linguagem de ser pensada dentro da dindmica social vivida nos movimentos sociais. Segundo Giroux

(1995b) o discurso sozinho ¢ incapaz de provocar mudanga social (p.139)
B Qualquer prética que intencionalmente busque incluir na produgéo de significado € uma pratica pedagogica
(GIROUX, 1995 a, p. 115)
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Esse quadro nos leva a repensar o papel do curriculo na producdo de subjetividades e
processos identitarios, tornando-se imprescindivel resignificar a formagao do/a professor/a

para trabalhar com a diversidade cultural, tdo presente no dia-a-dia da sala de aula.

Desse modo, nesse “novo” cenario global, os professores/as devem repensar sua
linguagem e compreendé-la como ferramenta fundamental na produg@o de experiéncias que
fazem parte de uma luta ideologica, na medida em que “[...] cria um regime particular de

representacGes, que serve para legitimar certa realidade cultural (MACLAREN, 1995, p. 128).

Como aponta Giroux ( 1995b)

[...] a linguagem interage com o poder, da maneira como determinadas
formas lingiiisticas estruturam e legitima a ideologia de grupos especificos.
Intimamente relacionada ao poder, a linguagem ndo apenas posiciona
professores € alunos, mas também funciona como veiculo por meio do qual
eles definem, mediatizam e compreendem suas relagdes uns com outros e
com a sociedade mais ampla (p.143).

Sendo assim, a linguagem institui um jogo curricular no qual muitas vozes sio
silenciadas, muitos grupos sdo socialmente marginalizados através de um discurso
monocultural, hierarquico, dogmético e mutilante. Nesse sentido, ¢ fundamental que os
professores (re) pensem o tipo de linguagem que usam na sala de aula ou em qualquer outro
espaco pedagogico e construam uma pratica dialdgica/ dialética fundamentada em paradigma

solidario e ético.

A dominagdo do paradigma totalizador, autoritario do conhecimento moderno produziu
siléncio a muitas formas de conhecimento que eram vistas como profana, ardiloso, folclorico,
a partir de um olhar ocidental de valores universais no que tange a raga, classe social, sexo,

etc. O paradigma citado produziu/produz siléncios que tornaram impronunciaveis as
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necessidades e aspiragdes culturais socialmente marginalizados. Como sugere B. Santos
(2000):

Os siléncios, as necessidades e as aspiragdes impronunciidveis s6 sio
captaveis por uma sociologia das auséncias que proceda pela comparagdo
entre os discursos disponiveis, hegeménicos e contra-hegeménico, e pela
andlise da hierarquia entre eles e dos vazios que tais hierarquias produzem.
O siléncio é, pois, como sintonia de um bloqueio, de uma potencialidade que
ndo pode ser desenvolvida (p.30).

Assim, além de desvelar os preconceitos de estere6tipos que permeia a linguagem
curricular, cabe ao professor ficar atento aos siléncios culturais, na tentativa de ajudar a fazer
falar pessoas que ficaram subjugadas por um estatuto monocultural, por isso autoritario de ver
o outro. Dai como aponta B. Santos, (2000) a necessidade de uma hermenéutica diatépica na
qual se buscara traduzir uma pratica cultural, tornando-a compreensivel e inteligivel para
outras culturas. E essa tradugdo vai se dar a partir de uma Epistemologia que ndo esteja
pautada no ato de conhecer pelo conhecer, mas a ética do conhecimento deve estar atrelada a
uma ética solidaria, no sentido de elevar o outro da condi¢do de objeto a condigdo de sujeito

do processo.

Acredito que o grande desafio para a formag8o do/a professor/a, nesse inicio de século,
estd em (re)significar as discussdes em tormo do curriculo e da cultura, a partir de uma
Epistemologia solidaria e ética. A construgdo de um curriculo multicultural, nessa perspectiva,
implica em trabalhar o conhecimento a partir de uma visdo multirreferencializada como
sugere Ardoino (1998); Macedo (2000, 2001); Burnham (1998), dentre outros, abarcando as
varias dimensdes e referencias da realidade, entendendo o conhecimento a partir do seu
movimento, dentro de sua relacional, tecendo os varios elementos que perpassam a realidade

e, sobretudo, respeitando e valorizando o “outro” como construtor de conhecimento.
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Dai a necessidade de interpretar a representacdo de curriculo e multiculturalismo para
melhor compreender a inclinagdo paradigmatica que estd orientando as praticas e discursos
curriculares do curso de Pedagogia da UEFS, a fim de delinear qual perspectiva de educagio

multicultural estd sendo veiculada no meandro do curriculo.
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2.4 CULTURA, LINGUAGEM E REPRESENTAC()ES: A PRODUCAO
DE SENTIDOS NO CURRICULO

“[...] ao produzir o curriculo, somos também produzidos [...]”
(SILVA,1998)

A linguagem ¢ uma ferramenta imprescindivel para o desenvolvimento das culturas,
pois ela amplia e permite a comunicagdo, assim como controla as atividades. Nela, as
caracteristicas psicologicas se ddo através da internalizagdo dos modos historicamente

determinados e culturalmente organizados de operar com as informacdes.

A linguagem tem o poder de conferir um carater mediador as relagdes entre as pessoas.
O desenvolvimento psiquico é o resultado da ag@o da sociedade sobre o ator/atriz social para
integra-lo na complexa rede cultural, que resultam de um processo histérico de organizagdo da

atividade social.

Tomamos a linguagem aqui a partir da perspectiva socio-interacionista. Essa
abordagem assegura que existe uma complexidade no processo de formagdo humana,
rompendo com a dicotomia formagdo biologica e formacdo social. Nessa perspectiva, o ser
humano se transforma e é transformado no seio das relagGes sociais; a construgdo do sujeito se
da ndo pela justaposicdo ou adi¢do de elementos inatos e adquiridos, mas, sobretudo, pela
interagdo dialética entre organismo e meio social. “a linguagem nfo apenas posiciona
professores e alunos, mas também funcionam como veiculo por meio do qual eles definem,
mediatizam e compreendem a relacdo uns com os outros € com a sociedade mais ampla”

(GIROUX, 1995, p. 143).
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Assim, as caracteristicas humanas ndo estdo presentes desde o nascimento, nem sdo
meros resultados de pressdes sociais, mas sdo frutos das interagdes dialéticas/ dialogicas entre
individuo e meio sécio-cultural, as constru¢des das representagdes sdo forjadas a partir das
constru¢des cotidianas. Nesse sentido, o desenvolvimento humano ndo € dado a priori, de
maneiras imutaveis, passivas € universais, mas se constréi no bojo do desenvolvimento

historico e das formas sociais de vida humana.

Essa mesma linguagem que forma o homem se transforma a depender do contexto.
Segundo Bakhtin (1992) a palavra esta sempre carregada de um contetido ou de um sentido
ideologico e vivencial. O sentido ¢ determinado pelas interagdes de vozes ou por opgdes
ideoldgicas multiplas. O significado adquire uma significagdo concreta no contexto da

interlocugdo. Para Bakhtin (1992)

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade; ele também reflete
e retrata uma outra. Ele pode distorcer essa realidade, ser-lhe fiel, ou
apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc. Todo signo esté sujeito aos
critérios de avaliagdo ideoldgica (isto é: se for verdadeiro ou falso, correto,
justificado, bom, etc.). O dominio ideoldgico coincide com o dominio dos
signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o signo se encontra,
encontra-se também o ideoldgico. Tudo que € ideoldgico possui um valor
semidtico (p.32).

A linguagem aqui ndo é compreendida como um sistema fechado, a partir da categoria
de decodificagdo de sentidos, mas como um movimento dialético, no qual a compreensdo do
processo de interlocucdo se dara como resultado da interpretacdo e da negociagdo entre
sujeitos sociais. A pratica dialogica ndo € neutra, passiva e linear, mas ¢ interessada, politica e

ideolodgica. Segundo Macedo (2000):

[...] a linguagem revela, veicula e cria representacSes cujas formas de
significagdes estdo inseridas no contexto social de sua produgéo e de seu uso.
A linguagem nasce socialmente com aquilo que ela exprime toda agdo
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humana existe uma politica de sentido. Em educag@o, certas praticas ndo sido
discursos, mas os discursos sustentam, orientam e justificam a pratica. Faz-se
necessario frisar, também, que resulta em uma produgdo de discurso (p.165).

Nesse entendimento, a linguagem ¢ tomada dentro de um contexto especifico,
historicamente datado, sendo um mecanismo que instaura realidade, que institui posturas,
assegura relagdes. Através da linguagem, existem as divergéncias, a concretizagdo da luta
pelo poder por parte dos interlocutores, evidencia-se via linguagem marcas de pertencimento,
religiGes, posi¢cOes politicas, preconceitos quanto a raca, etnia, géneros, e defende

posicionamentos ideologicos distintos, etc

E por tudo isso que a linguagem faz um nexo necess drio para o estudo investigativo

que se paute na teoria das representacdes sociais. Como afirma Anadon; Machado (2001)

“A linguagem ¢ um modo de investigacdo privilegiado para estudar a teoria
das representagdes, pois cla permite que se coloque um olhar sobre os
mecanismos presentes na sua elaboracgdo [...] identificar as operagdes que o
sujeito conhece utiliza para trabalhar os sentidos, para reconstruir a realidade
e estruturar seu pensamento ( p.54).

Nesse sentido, o estudo das representagdes vai auxiliar na construgdo de construir um
sistema de significantes que interfere na relag@o social e constréi o sentido de sua pratica .No
entendimento de Macedo (2000), a representagdo € um ato pensado, pelo qual um sujeito
reporta-se a um objeto. Nas representacdes, o sujeito exprime o significado que da ao mundo,
pois:

No ato de representar ha uma fusdo entre o percepto, o conceito € o seu
carater imagético. Um outro dado importante € que as representagdes nio
correspondem literalmente nem ao real, nem ao ideal, tampouco parte
subjetiva do objeto ou parte objetiva do sujeito; as representacdes sociais sdo
um produto da relacdo entre essas instancias, ela nasce de um processo
relacional entre essas instancias referenciadas. (p.81).
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A teoria das representagOes sociais € contra a epistemologia do sujeito puro, assim como é
contra a epistemologia do objeto puro, suas reflexdes estdo calcadas em uma epistemologia
interacionista na qual ha conexdo entre o sujeito/objeto. Como aponta Jovchehovitche (1995), a
teoria das representagdes recupera um sujeito que, através de sua atividade e relagdo com o objeto-
mundo, constréi tanto 0 mundo como a si mesmo. Uma representacdo social nao pode, portanto, ser
captada como um dado estanque e isolado, mas no movimento pelo qual o homem concreto

relacionado e historico - vai, continnamente, atribuindo sentido aos objetos dos quais se apropria.

Nesse contexto, a teoria das representagdes sociais trata de compreender e interpretar a
vida a partir da 6tica dos autores/ autoras sociais. O trabalho com as representa¢des possibilita
conhecer/ reconhecer as posigdes de individuos e grupos em relagdo a situagGes, acontecimentos e
comunicagdes . As representagdes ndo € somente reprodutora, mas construtora € comporta, na
comunicag¢do, uma parte de autonomia e de criagdo individual ou coletiva (JODELET 1984 apud

EIZIRIK, 1999).

A teoria das representagbes se apresenta como uma alternativa para reinterpretar as
narrativas até entdo construidas para inventar o mundo criado pela razdo ilustrada. Assim, suas
categorias podem contribuir na compreensdo das diversas logicas até entdo excluidas e

consideradas inferiores.

O referido avango tedrico da nogdo de representacdo social revela a
contemporaneidade  epistemolégica da referida nogdo, que leva ao
questionamento paradigmas obsoletos da construgio das ciéncias humanas, como
o paradigma behaviorista, que nega a validade de uma abordagem mais aberta dos
fendmenos mentais em suas especificidades; o paradigma positivista que teima
em eliminar da realidade psicoldgica e social a dimensdo simbolica. Enfim, a
nogdo de representac@o social abre uns espagos novos, fecundos e renovador as
ciéncias psicolégicas € sociais... (ANADON ; MACHADO, 2001, p.15).
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Isso nos remete a tomar a representagdo social como uma noc¢do fundamental para
compreender e interpretar as ralagdes sociais a partir do lugar epistemologico do outro. Sua
contribuicdo, nesse momento historicamente determinado, € imprescindivel para validar os diversos

saberes.



CAPITULO 111

O CAMINHO REFLETIDO: ABORDAGEM METODOLOGICA



59

3.1 O SENTIDO DA PESQUISA

A escolha da instituicdo se justifica por varios motivos: primeiro pelo meu envolvimento
como ex-aluna e professora visitante do Departamento de Educag@o inquietada com questSes
referentes & diversidade cultural. Os outros motivos estdo relacionados ao fato de o curso de
pedagogia ser um centro formador de professores e professoras que trabalham com a regido
circunvizinha de Feira de Santana, se constituindo como um /Jocus privilegiado de formagéo
docente, e por fim, 0 momento oportuno de reformulagfo curricular que propiciou um espago de

abertura para novas propostas.

A escolha dessa institui¢do ndo se deu de forma aleatdria, tem uma implicagéo direta em
minha vida (como aluna e professora). O estudo desse caso ndo se resume a uma tarefa de mestrado
para obtencdo do titulo de Mestre, mas ¢ uma forma de pensar em como as questées sobre
diversidade cultural e curriculo sdo tomadas por alunos e professores, no intuito de criar um locus
especifico de discussdo e analise de questdes que permeiam o dia- a -dia da sala de aula e, muitas
vezes sdo tomadas de maneira silenciosa € omissa.

Ao iniciar a presente pesquisa, ndo tinha uma hipétese prévia para investigagdo a qual me
propunha. Sabia apenas que o curso estava passando por um momento de mudanga, pois estava
sendo reformulado o projeto curricular e as questdes relacionadas a diversidade cultural estavam
sendo trazidas enquanto contribui¢do dos alunos como algo de suma importancia para se trabalhar
no curso de formacgdo docente. Foi nesse momento de “tesdo” que encontrei abrigo tedrico para

discutir questdes concernentes a tematica em questdo.
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Entrei no campo sem hipdteses prévias. Queria saber como os/as professores/as da citada
instituicdo estavam reagindo (ou ndo) frente a essa discuss@o e de que forma as questdes sobre
diversidade cultural estavam sendo concebida no projeto do curso. Mas foi no movimento de teoria
e empiria que fui formulando novas questoes, revendo concettos, construindo novas proposigoes e,

consequentemente, fiz algumas opgdes.

Objetivei, entdo, explicitar e interpretar as representagdes dos professores e professoras do
ultimo ano de Pedagogia, do Departamento de Educagdo, da Universidade Estadual de Feira de
Santana, acerca de curriculo e multiculturalismo. Para compreender o processo de significagdo dos
docentes e discentes, propus um estudo de caso em que serdo contrastadas, explicitadas e
interpretadas as representagdes’’ de curriculo e multiculturalismo, buscando, através de uma
analise multirreferencial®’ compreender como essa representagdo institui (ou ndo) a concepgio de

educa¢do multicultural critica.

A opgdo por um estudo de caso se justifica pela tentativa de captar a realidade do curso de
Pedagogia da UEFS sob diversas dimensdes na tentativa de compreender os varios significados que
fazem parte dessa situagdo, penetrando na sua complexidade. O nosso ponto de vista sobre o caso

vai ser somente um recorte de uma dimensdo, existindo outras “fotografias” sobre o caso estudado.

Essa concep¢do de pesquisa estd implicada em uma acep¢do de conhecimento

relacional, pois ao considerar que o estudo de caso visa a descoberta (Macedo: 2000), o

20. As representagdes sdo teorias coletivas sobre o real que determinam o campo das comunica¢des possiveis,
dos valores e das idéias compartilhadas pelos grupos e rege, subseqiientemente, as condutas desejadas ou
admitidas. (Moscovici apud Mazzotti, 2000).

21. Esse processo rompe com a ortodoxia da fidelidade do pesquisador a um tnico paradigma
epistemoldgico/metodoldgico, pois o pesquisador toma vartos campos disciplinares para construir seu
conhecimento. (Burnham, 1998).
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sentido orienta essa abordagem compreende que a realidade € socialmente construida,
rompendo com o paradigma hermético, acabado e duro e apontando para uma perspectiva de
conhecimento que se constréi e reconstoi a todo o momento.Essa compreensdo de
conhecimento vai exigir do pesquisador um olhar poliocular da realidade, sendo necessario

fazer uma leitura densa da realidade que, por sua vez, vai ser estudada.

[...]assim sendo, o pesquisador sempre buscara novas respostas € novas
indaga¢des no desenvolvimento do seu trabalho, valorizam a interpretagdo do
contexto, buscam retratar a realidade de forma densa, refinada e produzida,
estabelecendo planos de relagdo com o objeto pesquisado, relevando-se ai a
multiplicidade de 4mbitos e referencias presentes em determinadas situagées ou
problemas, usam uma variedade de informagdes, assim, em desenvolvimento o
estudo de caso o pesquisador usa uma variedade de dados coletados em diferentes
momentos [...]” (MACEDQ, 2000, p.150)

Isso vai exigir do pesquisador uma compreensdo relacional da realidade, entendendo a
articulagdo das partes com o todo, percebendo a sua dindmica e a sua complexidade do ato de
conhecer, exigindo do pesquisador um estudo de carater singular, sendo necessario visdo macro e

micro estrutural do objeto pesquisado.

Nesse sentido, para estudar esse caso tenho acompanhado minuciosamente por dois anos o
citado curso de Pedagogia, na tentativa de evitar posi¢cdes equivocadas ou mesmo interpretagdes
duvidosas nas analises e interpretacdes realizadas. Por se tratar de um estudo em que o pesquisador
esta implicado diretamente com o objeto pesquisado através do seu sistema de crenga, juizo de
valor e expressoes, a pesquisa etnografica exige do pesquisador uma postura ética, pois esse tipo de
pesquisa exige sensibilidade e preparo do pesquisador, ja que ele é o ser principal no instrumento
no processo de coleta de dados, podendo cometer erros, envolver-se demais com pessoas e

situagdes, afetando os resultados da pesquisa.
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[...JUm pesquisador sem muitos escrupulos éticos pode selecionar e apresentar
somente aquelas informagdes que lhe forem convenientes. Relacionadas a estas,
existem outras questdes éticas que dizem respeito a revelagdo de dados que
podem afetar negativamente a vida ou comprometer o futuro da instituigdo, da
pessoa ou programa estudado, ou podem trazer implicagbes de natureza
administrativa num sentido nem sempre desejavel (ANDRE, 1995, p. 54).

Nesse sentido, para se fazer uma pesquisa etnografica, ¢ importante uma postura ética do

pesquisador, pois esse tipo de pesquisa exige uma leitura intelectual, pessoal e emocional do

contexto, na tentativa de entender as a¢Ges, as percepgoes, os comportamentos € as interagdes entre

as pessoas e grupos, sendo fundamental uma postura reflexiva e politica .

E por tudo isso que André (1995) aponta algumas qualidades que o pesquisador precisa ter

para trabalhar com etnografia:

Tolerdncia a ambigiidade — saber conviver com duvidas e certezas. Ndo existe um
caminho tragado para desenvolver esse tipo de pesquisa, ndo se encontra na literatura de
metodologia cientifica uma receita pronta, fixa e acabada para encaminhar um estudo
de caso etnografico. O que existe € uma série de sugestdes que cada pesquisador vai dar
a configuragdo necessaria, conforme a realidade particular estudada. Quem vai delimitar
os sujeitos pesquisados, quais sdo os documentos analisados, quais serdo os dados
coletados, quais sdo as questdes da pesquisa, dentre outros, serdo os pesquisadores. Essa
decisdo vai estar intrinsecamente ligada & histéria da pesquisa, permitindo uma

flexibilidade muito grande no esquema de trabalho;
Sensibilidade — o pesquisador deve estar atento as diversas variaveis que permeiam o
campo da pesquisa, tendo que recorrer a intuigdes, percepgoes, emogdes € experiéncias

que extrapolam os dados que sdo coletados. Isso vai exigir do pesquisador uma leitura
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densa da realidade, ultrapassando as aparéncias para penetrar na esséncia do caso
estudado. Com sensibilidade, o pesquisador, vai navegar na analise dos dados, a partir
de uma leitura interpretativa, recorrendo a fundamentagdo filoséfica, politica e

epsitemologica;

e Ser comunicativo - é necessario que o pesquisador cric um ambiente de acolhimento
para realiza¢do da pesquisa, sabendo ouvir o ponto de vista alheio, colocando-se no
lugar do outro, sendo paciente, e sobretudo, respeitando as opinides que divergem das
suas. Para fazer fluir um clima de confianga, ¢ fundamental que haja empatia, s6 assim

o pesquisador podera adentrar em questoes complexas e necessarias a pesquisa.

Todos esses requisitos vao exigir do pesquisador um contato mais direto e prolongado com
a situa¢do pesquisada, pessoa ou grupo selecionados; possibilitando um contato estreito com o
contexto; a obten¢do de dados quantitativos e qualitativos; um esquema flexivel de trabalho; a
utilizagdo de diferentes técnicas de coleta de dados; encaminhamentos metodologicos que

possibilitem o livre trinsito entre teoria € o campo da pesquisa.

Trazendo essa perspectiva de pesquisa para a area de educagdo, € de suma importincia
o entendimento da escola através da sua complexidade; entender a escola sobre as suas
diversas dimensGes. Para fazer etnografia na area de educagdo, segundo André (1995) é
importante apreender o dinamismo proprio da pratica escolar, estudando-a com base em trés
dimensdes interrelacionadas. A dimensdo institucional/organizacional, enfatizando a rede de
relagdes que acontecem no cotidiano da escola, ou seja, compreender e interpretar as relagdes
de poder que perpassam a escola, a participagdo das pessoas que formam e transformam a

escola. Uma outra dimensdo seria a instrucional ou pedag dgica, a qual esta relacionada ao
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processo de ensino aprendizagem nos seus aspectos didaticos, epistemologicos e
comunicacionais; e, por fim, a dimensao s ccio-pol tica cultural que esta relacionada com aos
determinantes macroestrututrais, estando vinculados & mudangas curriculares, contexto social

e valores que permeiam a sociedade.

Nesse sentido, encarar a escola/universidade sobre uma perspectiva multidimensional
implica fazer uma leitura densa do seu cotidiano numa perspectiva macro e micro, através dos
seus aspectos didaticos, institucionais e politicos. Implica, ainda, em pensar a relagdo ensino-
aprendizagem nfo somente sobre o viés metodoldgico, mas compreender as relagdes de poder,
as relagGes ideoldgicas e as relagdes culturais que se fazem presentes dentro e fora da sala de
aula, legitimando, instituindo e autorizando visdes de mundo e de sociedade. Nesse sentido,

uma pesquisa etnografica, segundo André(1995)

[...] permite que se chegue bem de perto da escola para tentar entender como
operam, no seu dia-a-dia, os mecanismos de dominagio e resisténcias, de
opressio e de contestagdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas]...] (ANDRE, 1995,

p.41).

Esse tipo de pesquisa vai servir para entender melhor as relagdes de poder tdo presentes
no cotidiano da escola, uma vez que estas ndo se restringem a uma mera discri¢io, mas,
sobretudo, amplia as possibilidades para compreender os pressupostos subjacentes a essa
pratica, possibilitando apreciacdes minuciosas da realidade, evidenciando seus conflitos e suas

contradigdes. E por tudo isso que:

fazer a etnografia é como tentar ler “no sentido de ‘construir uma leitura de’
uns manuscritos estranhos, desbotados, cheios de elipse, incoeréncia, emenda
suspeita e comentarios tendenciosos, escritos ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplo transitério de comportamento
modelado. (GEERTZ, 1989, p.20)
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E na tentativa de “ler” densamente o curso de Pedagogia que a presente pesquisa esta sendo
pensada de forma macro e micro escolar, enfatizando, dessa forma, os sentidos dos atores sociais,
mas fazendo uma articulagdo com o projeto do curso e as politicas ptblicas, bem como, buscando

conectar-se com 0 que acontece na sala de aula: o processo de ensino- aprendizagem.
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3.2 CONTEXTUALIZANDO O CAMPO: O LUGAR DA DIVERSIDADE
CULTURAL

O Curso de Pedagogia, no Brasil, tem atravessado um periodo de profunda crise.
Questionam-se sua natureza e, especificidade, sua organizagdo e especificamente o seu
curriculo. Existe hoje um movimento nacional de instituir mudangas curriculares”. Discute-se,
hoje, no curso de pedagogia, que tipo de profissional se deseja formar: formar para docéncia
ou formar para gestdo, pesquisa ou administracao.

O curso de pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana foi criado em
1993 ¢ aprovado pela Resolugdo no Conselho superior (CONSU) 01/84 de 23/03/84 e foi
instalado em 1987, através da portaria do Conselho Estadual de Educagfo. E nesse movimento
que o curso de Pedagogia da UEFS vem questionando o perfil profissiogréafico, seu papel

social e sua especificidade.

Essa proposta habilitava/ habilita para matérias pedagodgicas e para educagdo pré-

escolar, tendo como objetivos:

e Preparar educadores que tenham uma clara destinagfo profissional, conforme as

necessidades regionais e locais;

e Desenvolver, nos alunos, a reflexdo critica sobre a realidade na qual vao atuar;

22. Ver decretos 3.554/200, resolugdo01/99/CNE/CP e pelo parecer 133/201/CNE/CES- por essa normalizagGes,
o curso de pedagogia estd passando por um momento de crise de especificidade e de natureza.
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e Garantir uma sélida formagio basica e uma suficiente instrumentalizagdo que
permita compreender a problematica educacional de nosso tempo e possibilite uma

intervencdo eficaz e coerente, a fim de supera-la;

e Propiciar, ao professor, a capacidade de refletir, juntamente com os aluno, a
problematica que a realidade educacional apresenta e identificar alternativas de

solugdes.

Assim, nessa proposta, o eixo central € o ensino. Busca-se uma formago pautada em
principios da eficiéncia e da eficacia. Essa proposta curricular ndo corresponde /correspondia
as demandas da educagdo contemporinea para a formacgdo de educadores. Tanto a legislagédo
em vigor como a literatura sobre formagio de professores aponta uma formagdo centrada em

pilares da docéncia, gestdo e producdo de conhecimentos.

4

E nesse movimento que acompanhamos as mudancas curriculares do curso de
Pedagogia da UEFS. O projeto de reformulacdo curricular comegou em 1990, quando foi
realizado o primeiro seminario para discutir-se suas finalidades e propostas para melhoria. Ja
naquela época, houve uma grande insatisfagdo por parte do corpo docente e discente, segundo
dados do Colegiado de Pedagogia fica a pergunta: por que nada foi mudado naquela época?
Em 1994/1995, o curso passou por mais um processo de avaliagdo; nessa etapa, envolveu-se
pesquisa com alunos do terceiro ao oitavo semestres. A 1ltima etapa foi consolidada com o
seminario: “A realidade baiana e o curr culo das escolas normais, em 28 de marco de 1995-
(desse seminario eu participei como aluna e representante discente do colegiado). Durante
todo esse periodo, foram tirados indicativos para a reformulagdo, porém ndo havia agBes

concretas para orientar os trabalhos.
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Em 1997, foram retomados as atividades de reformulagdo curricular, através do
levantamento histérico sobre o que ja se tinha feito desde a criagdo até os trabalhos de
avaliacdo. Diante das inimeras questdes que foram levantadas, foi constituida uma comissao

para escrever o projeto de reformulacdo curricular, através dos seguintes pontos de reflexio:

e Docéncia na educagdo infantil e no ensino basico, com énfase nos anos iniciais do

ensino fundamental;

e Organizacdo e gestdo de sistemas e projetos educativos em experiéncias

educacionais escolares e ndo escolares;

e Outras areas do campo educacional (educag@o indigena, educagdo especial,

educagdo no meio rural, movimentos sociais).

O presente curriculo foi aprovado pela resolugdo do CONSEPE 014/2203, ¢ entrou em
vigor em 2003.2. O periodo da pesquisa foi de transi¢do entre o curriculo antigo e o curriculo
atual. Os alunos do primeiro € o segundo semestres de Pedagogia estavam cursando o
curriculo atual e os outros/as alunos/as semestres (do terceiro ao oitavo semestres) estavam

fazendo adaptagao curricular.

Atualmente, o curso de Pedagogia conta com um quadro de quarenta e quatro
professores. Nesse quadro, contamos com vinte e seis professores mestres, cinco doutores, 10
especialistas e dois graduandos. O presente curso conta com duzentos € noventa e sete alunos
regularmente matriculados no semestre 2003.2, sendo provaveis formando um total de trinta e
um alunos. O curso funciona de forma semestral (oito semestres), no turno da tarde € da

manha3.
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3.3 O CAMINHO PERCORRIDO

3.3.1 A entrevista

A relagdo do homem com o mundo e do mundo com o homem ndo se constrdi de
forma linear, fechada e hermética, pois entendendo que a comunicagdo ¢ um fendémeno que
possibilita uma convergéncia entre as pessoas, numa rede de intera¢do em que o individual se
torna coletivo e o coletivo se torna individual e as representagdes das pessoas sdo adquiridas e

geradas simultaneamente.”

Partindo desse pressuposto que a realidade ¢ socialmente construida, o paradigma que
orienta essa pesquisa ndo ¢ hermético, constituido de verdades a priori, mas ¢ relacional,
entendendo que a realidade ¢ heuristica. Nesse sentido, 0 método desse trabalho se funda na
perspectiva qualitativa, enfatizando as subjetividades, expressdes e agdes, buscando compreender
os significados, produzidas pelos atores e atrizes pesquisados, recuperando a significagdo dada a

partir de uma analise contextual.

Para efetivacdo dessa pesquisa, utilizei entrevista semi-estruturada, que proporcionou uma
conversa mais intima com os alunos e professores, possibilitando uma maior interagdo entre o
pesquisador e os atores da pesquisa. O trabalho com entrevista semi estruturada apresentou um

roteiro parcial das questGes concernentes a pesquisa, mas a partir da opinido , valores, e crengas dos

23. E importante ressaltar que as representagdes ndo sdo homogéneas, pois cada grupo vai Ter representagdes
diferentes conforme as partilhas que se ddo na divisdo social do trabalho, ou seja, as representa¢Ges sdo
partilhadas na heterogeneidade da desigualdades social.



70

atores e atoras da pesquisa foram construidas novas perguntas, feita novas proposigdes, conforme

postula Macedo (2000)

A entrevista € um rico e pertinente recurso metodoldgico na apreensao de sentidos
e significados e na compreensdo das realidades humanas, na medida em que toma
como premissa irremediavel que o real é sempre resultante de uma conceituagio;
o mundo é aquilo que pode ser dito, ¢ um conjunto ordenado de tudo que tem
nome, € as coisas existem através das denominagdes que lhe sdo emprestadas... e
o conhecimento terd de ser, em conseqiiéncia, uma pratica incessantemente

tematizavél. (p.165)

Na entrevista, ha um movimento de interagdo entre quem pergunta e quem responde, € um
recurso que permite uma captagdo imediata e corrente das informagdes desejadas. A opgdo pela
entrevista semi estruturada se deu por compreender que um estudo de caso ndo se deve ter uma
verdade que deve ser confirmada ou ndo através da pesquisa. Muitas das perguntas surgiram na
interagdo concreta entre os autores da pesquisa, nesse sentido, o roteiro das questdes serviram de
base para orientagdo da entrevista, mas nao determinou um fechamento em outras possibilidades de
preposigoes.

Esta pesquisa foi realizada com nove professoras/as do curso de Pedagogia, a coordenadora
do Colegiado e o Diretor do Departamento de Educagdo. Desse universo pesquisado, sete sio
mestres, uma € doutora e duas especialistas em educacdo. Todos os entrevistados ja possuem mais
de cinco ano de experiéncia académica e um tempo consideravel no magistério. Os professores

pesquisados ministram aulas para o sétimo € oitavo semestres no referido curso

A escolha desses professores se justificou pelo fato de todos eles estarem ministrando aula
para o ultimo ano do curso de pedagogia, ou seja, os provaveis formandos do citado curso. O
recorte do ultimo ano se deu em prol de compreender que os alunos ja estdo envolvidos com

disciplinas que discutem as questdes referentes a sala de aula, bem como os alunos que cursam os
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citados semestres ja exercitam a profissdo via estagio supervisionado. Sendo assim, vdo se deparar
com um universo muiticultural enorme no dia-a-dia da sala de aula, sendo possivelmente necessario

darem respostas concretas as situagdes de preconceitos, discriminagao, xenofobia, etc.

O roteiro da entrevista abordou questdes referentes ao campo do curriculo, cultura e
multiculturalismo. As questdes abertas constam também de duas situagdes problemas, na qual
destaquei fatos ligados a preconceito e discriminacgdo, fatos que ocorram na sala de aula.
Muitas outras perguntas foram surgindo & propor¢do em que os entrevistados iam respondendo
as questdes perguntadas. Ndo utilizamos um roteiro fixo e acabado, pois entendemos que era a
partir das respostas coletadas outras questdes pertinentes deveriam ser consideradas uma vez

que elas coadunavam com o tema em estudo.

Antes de realizarmos as entrevistas, fizemos uma aproximagdo mais direta com o
grupo que estavamos pesquisando, na tentativa de criar um ambiente propicio a pesquisa. As
entrevistas foram realizadas no periodo de fevereiro a setembro de 2003, no entanto, nossa
entrada no campo de pesquisa se deu desde o inicio de junho de 2001. Em média, as
entrevistas tinham duragdo de 40 a 120 minutos. O tempo foi determinado pela natureza das

respostas.

Em sintese, a op¢do pela entrevista foi em prol de considerar que essa técnica de
pesquisa possibilita uma interagdo entre sujeito/pesquisador, tendo um carater revelador,
sendo, portanto, um modo privilegiado de investigagdo para o estudo das teoria das

representacgdes sociaistANADON; MACHADO, 2001).
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3. 3.2 Analise Documental

A analise documental tem por finalidade completar as informagdes obtidas na
entrevista, bem como, desvelar outras informagdes que, por ventura, ndo foram abordadas nas
entrevistas. Esse tipo de técnica apresenta uma série de vantagem (GUBA; LINCOLN apud
MENGA ,1986): em primeiro lugar, esse tipo de analise se constitui em uma fonte estavel e
rica, podendo ser consultada varias vezes, servindo de base para triangular informagdes. Uma
outra vantagem ¢ o fato dos documentos se constituirem como uma fonte de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam as afirmacdes e declaragdes do pesquisador, servindo
de complemento a informagdes obtidas por outras técnicas. E, por fim, a tltima vantagem esta
ligada ao custo que é, em geral, baixo, mas seu uso requer apenas a aten¢do por parte do

pesquisador.

Os documentos escolhidos para andlise foram os planos de curso dos professores e
professoras € o projeto do curso. O plano de curso reflete de maneira sucinta uma selegdo de
conteudos para se trabalhar durante um semestre letivo. Nele, estdo expressas as opgles
tedricas, os caminhos a serem percorridos para alcancgar determinados objetivos, as formas de
avaliagdo e os recursos a serem utilizados. No plano de curso também se faz presente a ementa
da disciplina, ou seja, o recorte tedrico com o qual se deve trabalhar.

Entretanto, € interessante fazer a ressaltar que a analise dos documentos sé tem valor

quando ¢ articulado com dia a dia da escola. Por isso, a escolha dos documentos ndo devem

ser selecionada de modo aleatério, mas deve levar em consideragdo tanto as questdes macro
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estruturais (projeto do curso) como as questdoes micro estruturais (eventos que tratem dessa

tematica, ou seja, o periodo de setembro de 2001 a setembro de 2003).

O documento analisado € “Projeto de Reestruturagdo do curso de Pedagogia”. Nele
constam onze itens a saber: 1- introdugfo, 2- justificativa, 3- caracteriza¢do do curso, 4-
concepgdo de curriculo 5- organizagdo do curso, 6- duragdo, turno, funcionamento e carga
horéria, 7- discriminagdo dos componentes curriculares, 8- ementario, 9- adaptacdo curricular,

10- quadro de equivaléncia entre as disciplinas e 11- avaliagdo

Para analisar a representag@o do projeto do curso, fiz a leitura do documento como um
todo, porém me detive nos itens que tratam diretamente das questdes concernentes a pesquisa.
Esse olhar no projeto do curso € uma tentativa de perceber a inclinagdo (ou n#o) para o
trabalho através das questdes ligadas a diversidade cultural interpretando a representagdo de

curriculo e multiculturalismo, presentes no citado projeto.

Em suma, enquanto registro do curriculo de pedagogia, a analise do projeto representa
[..] um etnotexto fixador de experiéncia, revelador de inspira¢cdes, sentidos, normas e
conteidos valorizados. (MACEDO, 2000, p.172). Assim, a analise representou para essa
pesquisa um instrumento de grande importdncia para a compreensdo das representagdes

sociais.
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3.3.3 Desvelando os sentidos

Para compreender e interpretar as representacdes propostas como objetivo da presente
pesquisa, optei pela metodologia de an dise de conte ido. Esta pode ser definida como ““ uma
técnica de pesquisa para fazer interferéncias validas e reaplicaveis dos dados para o seu
contexto(KRIPPE/NDORFF apud MENGA,1986, p.41). Esta pode ser feita através de unidade
de analise que pode ser a palavra, a sentenca, o paragrafo ou o texto como um todo. A escolha
da unidade de analise foi determinada pela natureza do problema pesquisado, do referencial

tedrico e das questes que orientaram a pesquisa.
Segundo André ;Menga {1986):

pode-se haver variacdes na forma de tratar essas unidades... alguns podem
preferir a contagem de palavras ou expressoes, outros podem fazer analises
da estrutura légica de expressdes de elocugdes e outros, ainda, podem fazer
analises tematicas. O enfoque da interpretacdo também pode variar. Alguns
poderdo trabalhar aspectos politicos da comunicagdo, outros, os aspectos
psicologicos, outros ainda, os literarios, os filoséficos, os éticos e assim por
diante.( p.41)

Nesse sentido, optamos por analisar o texto como um todo, na tentativa de ndo perder a
pertinéncia das informacdes obtidas junto aos interlocutores. Por se tratar de uma agio

comunicativa, a analise do contetido deve levar em consideragao:

[....] a natureza efémera do fenémeno da significagdo. Ela pode mostrar-se
simplesmente como indicativo, demandando um esforgo interpretativo
radical em dire¢do ao mundo tacito ou subjacente da vida simbélica, sempre
crivada de interesses e ideologias. Nesse sentido, o conteido pode ser
manifesto ou latente. Nesse ultimo caso, principalmente, postula que a
significagdo real e profunda do material analisado reside além do que ¢
expresso. Trata-se de descobrir o sentido velado, em opacidades, em
palavras, das frases e das imagens que constituem o material analisado.
Assim, o dito e o ndo dito na analise de conteudo sdo apreendidos numa
gestalt onde figura ¢ fundo devem ter a mesma importincia analitica
(MACEDO, 2000, p.20).
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E a partir desse entendimento da agdo comunicativa que compreendemos que a analise
de conteudo ndo deve ser de um recorte da fala ou documento, mas deve ser feita do texto

como um todo. Nesse sentido, como aponta Macedo (2000)

[...] analisar um contetido de forma pertinente implica em torna-se membro...
quer dizer, encharcar-se ou fazer parte da linguagem praticada pela
comunidade. Portando destacar fragmentando o conteido da comunicagio
do contexto onde se di, com o objetivo de analisa-lo, ¢ uma préatica arbitraria
“inconcebive[...](p. 209)”.

A andlise do contetido foi realizada com base nas percepgoes, intuigdes e impressées
do pesquisador. Esse tipo de analise exige do pesquisador um grande rigor. no dizer de

Bardin( 1977):

a leitura efetivada pelo analista, do contetido das comunicagdes ndo €, ou ndo
¢ unicamente, uma leitura” a letra “, mas antes o real¢ar de um sentido que se
encontra em segundo plano. Nio se trata de atravessar significantes para
atingir significados, a semelhanca da decifragdo normal, mas atingir através
de significantes e de significados(manipulados), outros “significados” de
natureza psicoldgicas, socioldgicas, politica, histérica, etc.(p.41)

E fundamental que se estabeleca categorias de analises®. A opgdo pelas categorias véo
ser frutos do dialogo entre empiria e teoria, num movimento entre o real e a fundamentagéo
teorica. A escolha das categorias vai determinar os propdsitos da pesquisa. A escolha das
categorias ndo se deu a partir de uma visdo apriorista, fruto de uma verdade, mas foi

selecionada pés analise das falas dos entrevistados e leitura dos documentos.

O material coletado foi transcrito integralmente e submetido a analise de enunciag&o.
Apos a leitura densa por repetidas vezes de cada entrevista e feitos os comentarios pertinentes,
procedeu-se a analise comparativa de toda a documentacdo pesquisada, chegando-se a

construcdo de variancias e invaridncias encontradas nos textos, na tentativa de categorizar e
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fazer as inferéncias necessarias. Em cada entrevista, buscamos entender a totalidade da
comunica¢do, a partir da apreensdo da relagdo entre os paragrafos, as palavras, as frases, os

siléncios, etc.

A partir do didlogo com autores que buscam discutir a formacdo dos/as professores/as,
pautado no multiculturalismo e nas descobertas no processo de pesquisa, apareceram
categorias introdutérias que apresentam a representagdo de curriculo e as categorias centrais

que evidenciam as representagdes de multiculturalismo .

Em se tratando das representagdes de curriculo, aparecem duas categorias: curriculo
como relacido social e curriculo como programa de curso. A primeira se refere ao processo
de d construgdo, desconstrugdo e reconstru¢do de conhecimentos que envolvem uma parte
documental (programa) e outra parte viva que sdo as relagdes concretas em qualquer espaco de
ensino/aprendizagem. O curriculo nesse olhar cultural, € um lugar tencionado em que se ddo
jogos de poder/saber, sendo um terreno de luta em torno de signos e significagdes. Por estar
em constru¢do pelos atores e atrizes pedagodgicas, o curriculo envolve mecanismo que so
velados e mecanismos explicitos que legitimam e asseguram posturas, valores e agdes. Sendo
assim, o professor/a € visto como um mediador cultural, um profissional reflexivo que
fomenta a discussao da cultura. A segunda categoria de andlise est4 relacionada ao programa
de um curso de formag¢do, um documento morto que deve ser aplicado no dia a dia da sala de

aula ou qualquer espago onde ocorra o saber sistematizado: semindrio, palestra, mini- curso,

24. A nogao de categoria aqui ndo se refere a uma estrutura fechada, mas perspectivas ou nogées subsungoras.
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etc. aqui o curriculo se resume a algo prescrito, a um receituario, um manual de orientacdo

diddtico-pedagdgico para orientar um formagdo profissional especifica.

Quanto as categorias em relacdo ao multiculturalismo, as representacOes dos/as
professores/as do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Feira de Santana sdo: a
Jormacgdao do/a  professor/a com o olhar® de celebracdo da diversidade cultural e a

Jormacdo pautada em um olhar multicultural de critico.

6compreendo uma formacio que esta

Como multicultural com o olhar de celebragdo *
pautada em una perspectiva pluralista, pensando as diferencas desprovidas do contexto
histérico, deixando de lado as influéncias nas relacdes de poder que permeiam a diversidade
cultural, ndo explicado os particularismos, impedindo que entendemos a cultura a partir da

sua ldgica prépria e nos levam a fazer avaliagbes culturais a partir da nossa medida nossa

referencia.

O grande foco desse olhar estd em dizer que existem diferengas e que estas devem ser
respeitadas, mas ndo as problematiza. Elas sdo, percebidas, porém ndo se questiona as causas
estruturais relacionadas com a distribui¢do desigual do povo, a opressdo das culturas
subjugadas, a marginalizacio de certos grupos culturais. Enfim, essa categoria toma a

diversidade cultural como harmdnica, generalista e abstrata.

25 O olhar aqui ndo € tomado como olhar receptivo, como simples fato de constataco da realidade, ou seja, ver-
por-ver, mas como um olhar ativo, um olhar intencional, um prestar atengdo (BOSI,2000)

26.Como multiculturalismo com o olhar para a sensibilidade estou chamando uma a representacdo sobre a
diversidade cultural dos professores/as que percebam a diferenca somente pela via da contagem numérica das
diferentes culturas, de uma maneira festiva, sem levar em considerag@o as relaces de igualdade/desigualdade e
saber/poder.
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Um outro olhar encontrado na pesquisa foi um olhar multicultural critico. Nesse
visdo, a diversidade cultural é vista dentro da perspectiva historica, estando diretamente
relacionada aos mecanismos de opressdo, marginalizagdo e desrespeito cultural. O
multiculturalismo, nesse olhar, significa ndo sé o reconhecimento da diversidade cultural via
respeito aos diversos grupos que fazem parte da sociedade, mas significa uma maneira de
reafirmar e valorizar as diferentes culturas, a partir dos seus saberes e experiéncias. O
professor aqui é visto como um profissional que reflete a escola, a partir de pressupostos
macro e micro estruturais, possibilitando um exame dos interesses ideoldgicos e politicos do
“curriculo oficial”, ou seja, do documento escrito, onde constam as exposi¢oes dos objetivos,
conteidos, métodos que devem ser trabalhados na sala de aula, oferecendo oportunidades de
desafiar ideologias hegemonicas, interpretar a cultura de maneira contrastante, identificar as

relagdes de poder nas situagdes discriminatorias.

Essas categorias representaram um ponto de partida para fazer a analises do conteudo
estudado. Ndo buscamos enquadrar as falas e documentos, a partir das citadas categorias
tedricas mas, foi ao ler o conteudo que surgiram essas categorias de analises, diante as muitas
outras leituras que poderiam subsidiar a pesquisa. O nosso quadro teérico possibilitou esse
navegar entre empiria e teoria, pois ndo se fechou a um unico olhar, o que nos permitiu
dialogar com enfoques curriculares distintos, ajudando a um olhar poliocular da relagdo

diversidade cultural e curriculo.



CAPITULO IV

INTERCRUZANDO OLHARES: AS REPRESENTACOES DOS
PROFESSORES/AS E DOS DOCUMENTOS SOBRE A
MULTICULTURALIDADE E O CURRICULO: didlogo sobre a
diversidade cultural em um curso de formacdo de professores/as
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4.1 O CURRICULO COMO UMA RELACAO SOCIAL: DA SELECAO DE
CONTEUDOS A RELACOES COTIDIANAS NO INTERIOR DOS ESPACOS
PEDAGOGICOS

4.1.1 A representacdo de curriculo dos/as professores/as

A representagdo social ndo se opera no vazio, mas se traduz a partir da relacio
tempo/espago, sujeito/objeto, individuo/sociedade. Entdo, ao produzir sentido, homens e
mulheres se constréem e também constréem o mundo. Trazendo essa discussdo das
representagdes sociais para a educagdo, professores/as e alunos/as instituem o curriculo € sio
instituidos por ele, imprimem suas marcas na escola e sdo marcados por ela. Sendo assim, as
representacdes, enquanto sistema de interpretagdo, regem nossa relagdio com o mundo,

organizando nossa conduta e comunicagoes.

Buscar capturar as representagdes de curriculo, ndo € uma tarefa facil & medida em que
os tedricos do préprio campo apontam a dificuldade de defini¢do dessa area de conhecimento.
Assim, fizemos uma pergunta onde o/a professor/a poderia, de maneira trangqiiila, falar sobre
curriculo. A pergunta feita foi: Ao escutar o termo curriculo, o que lhe vem a mente? Com
essa pergunta surgiram opinides que convergiram para a representacdo de curriculo como
relacdo social, compreendo-o como algo em fluxo, algo em movimento que € construido
paulatinamente no interior das escolas através de uma selecdo especifica, como aponta a
professora: o curriculo é uma selecdo cultural dentro de uma cultura mais ampla. E uma

selecdo, um recorte cultural dentro de uma cultura mais ampla. (P.5)



81

Essa citagdo faz uma analise critica das culturas que estdo sendo desenvolvidas através
das praticas educativas, entendendo que essas praticas educativas sdo uma escolha de algu én
para alguén, ela ndo € desinteressada, mas legitima certos saberes, principios e atitudes.
Assim, a analise do professor/a afirma que o curriculo € uma seleg@o cultural, um recorte de
uma determinada cultura. Sendo assim, o curriculo, é um recorte intencional da cultura. Dai

cabe uma pergunta: qual cultura ou quais culturas estdo sendo legitimadas no curriculo?

Segundo outro professor/a, o curriculo € visto como relag@o de conteudos, valores e

atitudes que s8o trabalhados no cotidiano da escola.

Entdo, sdo relagbes, ndo ¢? Sao relagdes de conteudos, valores e atitudes que
a gente esta trabalhando, nfo é? Inclusive em termos até ocultos, o famoso
curriculo oculto, que a gente vai estar trabalhando na escola, na universidade.
Entdo a gente mas do que conhecimentos elaborados a gente vai estar
trabalhando também os valores da sociedade, os valores culturais, ndo é? E
atitudes que, digamos, socialmente ¢€... transmitidas. Entéo ele é cultural e
socialmente elaborado no espaco escolar, no espago em que e¢le esta. (P.1).

Mais uma vez aparece uma representacdo de curriculo como uma selegdo cultural,
enfatizando-se que essa selecdo forma atitudes, apontando para compreensdo do curriculo
como processo em construgdo. Aqui, o curriculo sai do aspecto somente de contetidos € toma
um carater de formador de atitudes e valores. Ao representar o curriculo como relagdes

culturais, ele corporifica determinadas culturas. Como aponta (Silva:1995)

o curriculo € uma das importantes narrativas nas quais certos grupos socias
tém o privilegiado poder de representa outros. Uma das mais importantes
tarefas da critica e da intervengdo cultural em educag¢do -consiste,
precisamente, em perguntar quais grupos € interesses nio apenas sdo
representados no curriculo, mas tém o poder de representar outros... €
importante também se perguntar quais posi¢des de poder sdo fortalecidas
nesse processo € quais sdo enfraquecidas.silva (p.201).



82

No entendimento de Silva (2002), o curriculo nos instiga a pensar sobre qual cultura
esta sendo legitimada no curriculo ou ainda sobre quais culturas sdo enfraquecidas ou
fortalecidas. Assim, a partir desse entendimento, o curriculo ndo ¢ um recorte cultural neutro,
ingénuo, mas ao construirmos o curriculo, fazemos opgdes. Dai a necessidade de pensar sobre

a representacdo de curriculo que orienta nossa pratica.

A citag@o seguinte caminha na mesma linha da representagdo anterior, enfatizando que

o curriculo € um processo que, além de envolver disciplinas, envolve, também, relacGes.

E, é, uma coisa tio vasta, né, tio complexa dizer, a tendéncia nossa é de
pensar no, na formatacgdo, padronizagdo, mas curriculo da conta desde um
determinado ordenamento da disciplina, dos componentes curriculares aquilo
que transcende as ementas € os programas, a um ordenamento, a um
processo: para mim € um processo, no sentido amplo, né, nio s6 do
ordenamento seqiiencial, logico de disciplinas ou componentes curriculares,
mas também uma, um determinado processo mais amplo, que envolve
relacoes interpessoais, interacio, a propria questdo da relagdo cognitiva de
assimilagio, de reflexdo. Eu acho que tem um sentido mais amplo[..] ( P5).

Pela analise da citagdo anterior, curriculo ultrapassa aspectos documentais, nele esta
presente ndo s6 sele¢do de conteudos, mas também relagdes, interagcdes, movimento. Sendo
assim, o curriculo é representado por essa professora como um processo relacional, que

envolve interagdes, conhecimentos e procedimentos.

Um outro professor/a reitera esse posicionamento ao apresentar o papel dos sujeitos
pedagogicos no processo de construcdo do curriculo: [...] € este conjunto de, de relagdes
mesmo, sociais, da gente ter um projeto, uma proposta e de como que as pessoas estdo vendo
essa proposta (P4). Esse olhar vai dar esse movimento ao curriculo, sinalizando que o mesmo

¢ algo instituido e instituinte. Nesse sentido, os atores e atrizes, do processo
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ensino/aprendizagem, ndo participam de forma passiva, mas s@o coadjuvantes de todo o

processo pedagogico.

r

E com esse entendimento, que uma outra professora enfatiza a sala de aula como um
espago rico de produgdo de conhecimentos. Nesse sentido diz o (P7): [...] por que a riqueza é a
sala de aula, o curriculo é uma coisa. O curriculo, na pratica, ¢ outra historia. Sendo assim, ndo
se pode dar receita no campo do curriculo, somente orientagdes, organizagdo, mas € o
movimento do real que vai concretizar (ou ndo) o que foi prescrito. Um dos professores
entrevistados aponta para o dinamismo que ¢ construir um curriculo. [...] Eu costumo dizer
curr culo é tamb én uma construg do hist rica, vivenciada, estando em movimento a todo o

momento... (P6)

Além de uma parte documental € uma parte em agdo, que ocorre a partir das interagdes
na sala de aula e em qualquer outro espago de aprendizagem, o curriculo também tem uma

parte oculta, como mostra a representacdo da professora a seguir:

Eu penso que o conjunto, ndo ¢, de, de acdes, de atividades que sdo
desenvolvidas daquela institui¢do, ndo sé no que diz respeito ao universo da
sala de aula, mas a instituicdo como um todo, néo é, entdo ou tudo que é
veiculado de forma explicita, velada, no contexto da escola. Isso se
constitui, no meu entendimento, como sendo curriculo. (P 3).

A representacdo de curriculo apresentada, configura-se como um processo que, além
de documental, também tem uma parte viva que sdo as relagdes concretas em torno do
conhecimento: o0 que se aprende, como se aprende, por que se aprende, etc. bem como uma

parte velada que diz respeito ao fato de o curriculo possuir uma parte em agdo, uma parte



84

documental e outra parte que se traduz como as normas, valores e atitudes, os quais sfo

;oo . q- ~ 2
responsaveis pelo processo de socializagéo 7

Dai a idéia de curriculo como documento que “escorre de nossas mdos”. Ou seja, a
programagdo € necessaria para sair da improvizagdo, porém ela se resume a um instrumento de
auxilio, de ajuda, de apoio. O curriculo ndo pode ser visto como algo morto, como um
conhecimento morto®, pois esse se configura como relagdes, ou seja, como algo movente, algo
vivo, por isso ndo deve ser dado a priori como receita, mas acontece a posteriori, a partir de

interagdes entres os diferentes autores e autoras pedagogicos.

No entanto, esse olhar de curriculo como processo ndo se constitui como algo uninime
no curso de pedagogia. Ainda existem representagdes de curriculo como programa de um

curso. Vejamos a representagdo de uma professora/a nessa direcao.

O que seria necessirio em cada regiio, em cada grupo para a formacgio
de cada profissional, para o perfil desse profissional, o que ele
basicamente precisaria estudar, discutir, conhecer, se aprofundar no
momento que ele esta no seu curso de graduacio. Entdo o curriculo seria
composto, composto de toda aquela parte, necessaria, a um posterior bom
desenvolvimento deste profissional independente da area que ele esta, ele
teria matérias, disciplinas, discussdes, seminarios, etc., tudo ligado a, as
suas necessidades, as necessidades bésicas da sua profissionalizagdo.(rs da
entrevistadora) (P.4).

Aqui, a idéia de curriculo se configura como um documento que vai sustentar a
profissionalizagdo. Tudo o que € necessario ao aluno saber para se profissionalizar. Nos
exemplos citados, o curriculo se resume ao saber sistematizado: disciplina, seminario,
discuss@o. Nessa citagdo acima curriculo nao ensinar atitudes, valores ou normas, mas se

resume a ensinar conhecimentos conceituais e procedimentais.

27. No curriculo oculto se apreende controle do tempo, os rituais, as regras, os regulamentos, etc. Ao
pecerbermos que o curriculo oculto existe, podemos trabalhar na busca de tentar descurtina-lo.

% A idéia do morto & por que o conhecimento no papel, como programa de disciplina ou projeto de curso néo tem
a beleza e o dinamismo que o curriculo nas relagdes concretas da sala de aula algo vivo.
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Em sintese, as representagdes de curriculo da maioria dos professores/as apontam para
um olhar de constru¢do paulatina no cotidiano da sala de aula, que € organizada por um
documento, mas tem um aspecto vivo, um aspecto oculto, um aspecto institucional. Se os
professores/as representam curriculo como processo, construgdo, fica claro que eles se dao
conta que sdo também os reais construtores do curriculo, e conseqiientemente, que tém um

papel de suma importancia nesse recorte cultural, nessa selecdo cultural.

Essa representacdo de curriculo enquanto relagdes delibera para uma representagdo de
didlogo entre as culturas, ja que os professores/a sinalizam que o curriculo € construido,
também, na sala de aula. Essa definigdo implica que os atores e atrizes desse processo sao

sujeitos do processo de construgdo do curriculo

Em suma, pensar/fazer curriculo como um processo relacional, sugere redimensionar o
papel dos alunos/as, possibilitando uma comunicabilidade entre as diferentes culturas, implica
ainda tornar o ensino mais significativo, & medida que vai trazer a tona os saberes,
experiéncias, respeitando seus universos culturais. Dai a necessidade de se pesquisar a
representacdo do multiculturalismo para se compreender como estd sendo veiculada a

concepg¢do de educagdo para a diversidade cultural.
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4.1.2 A representag do de curr tulo no projeto curricular

O documento analisado ¢ intitulado Projeto de reestruturacdo do curso de Pedagogia.
Esse projeto entrou em vigor no segundo semestre de 2003, no tltimo semestre da pesquisa®.
O presente documento aparece organizado em introdugdo, justificativa, caracteriza¢do do
curso, concep¢ao de curriculo, organizacdo curricular, durag¢do, discrimina¢do dos
componentes curriculares, ementarios, adaptag@o curricular, quadro de equivaléncia, avaliagdo

e referéncias. No que tange a representagdo de curriculo, a andlise do citado documento

centrou-se no item 4 ( p. 14 a 21) que traz uma discussdo especifica sobre curriculo.

A representacdo de curriculo, presente no projeto de reestruturagdo do curso de
Pedagogia, ndo se resume a aspectos documentais € legais ao contrario, ultrapassa os aspectos

meramente burocraticos. Sendo assim, o projeto em questdo assim concebe curriculo:

A concepecdo de curriculo que assumimos neste projeto nasce do pressuposto
de que o curriculo € um espago de producio de saberes, tecido nas rela¢Ges
sociais estabelecidas entre os diversos atores sociais envolvidos no processo
(estudantes, professores, instituicdio, familia, regulamentagdes politicas e
administrativas, organizagdo pedagogica, etc.) e nas condi¢Ges concretas em
que esses saberes sdo produzidos. (Projeto do curso de Pedagogia, 2002,

p-13).

Sendo produgdo de saberes, o curriculo se traduz como conhecimentos, os quais s3o
produzidos por pessoas concretas, em lugares historicamente datados. Os saberes, por sua vez,

devem ser provenientes dos diversos atores e atrizes pedagdgicos. O saber aqui ndo se resume

» Quando iniciei a pesquisa, o curriculo que estava em vigor era o projeto antigo. No final da pesquisa, o novo
curriculo j& havia sido implementado.
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ao conhecimento cientifico e legal, mas a outros saberes que durante muito tempo nio foram

vistos como validos: saber popular, senso comum, etc

Assim, podemos dizer que a representagdo de curriculo constante no documento
analisado pode ser traduzida como processo, como construgdo, como artefato. O curriculo
envolve tensdo, conflito, contradi¢do, pois todo processo de construcdo de saberes ndo € algo
tranqiiilo, harmoénico, mas um processo que envolve relagdes de poder. Por isso, o documento

enfatiza que o curriculo ultrapassa a idéia de grade, fluxograma, plano, etc.

[...] o curriculo ndo se reduz a um conjunto de disciplinas isoladas e/ou
atreladas a determinados pré-requisitos, dispostas num fluxograma que
supostamente vai garantir a formag#o esperada, nem o professor ¢ a principal
fonte do conhecimento. O curriculo coustitui-se, pois, num instrumento de
mediacdo para a formagao de pessoas capazes de lidar com a diferenga e a
mudanga, de aprender a conhecer de forma continuada e de ressignificar o
fazer em relagio ao processo de conhecimento. (Projeto do curso de
Pedagogia, 2002:13).

A afirmacdo acima aponta para uma compreensdo de curriculo como processo
instrumento de mediagdo, que auxilia no processo de formagdo. Assim, curriculo é tomado
como um artefato que contribui para a formagao das pessoas, envolvendo uma relagdo direta
com a cultura, pois o curriculo como instrumento de mediagdo implica em entender que o
mesmo trata com pessoas concretas, em contextos historicamente datados, com
desenvolvimentos cognitivos diferentes e caracteristicas culturais distintas. Dai por que a

representacdo enfatiza que as pessoas devem saber lidar com as diferengas.
Como tratar as diferengas no curriculo? O projeto sugere que:

[...]deve considerar as culturas em convivéncia no espago universitario e, a
partir da ressignifica¢do das mesmas, construir possibilidades de inser¢do do
graduando de Pedagogia na realidade social, fomentando a abertura de
espagos de criagio e producio de saberes, de culturas, de subjetividades e de
identidades sociais.” (Projeto do curso de Pedagogia, 2002, p.13).
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A citagdo acima enfatiza a necessidade de ressignificar as culturas a partir da inser¢o
do graduando de Pedagogia em outros espagos culturais. E interessante ressaltar que essa
resignificagfio vai ser dada de maneira individual, dentro de uma politica de sentido proprio de
cada autor e atriz do curso. Isso implica dizer que o curso pode fomentar um olhar critico da
abertura desses espagos culturais na tentativa de assegurar ndo somente o respeito, mas a
reafirmacdo e a valorizagdo das multiplicidades de culturas que permeiam qualquer espago de

saber, sinalizando para o olhar da cultura na perspectiva critica.

Essa concep¢do de curriculo se traduz a partir da articulagdo de organizagdo de trés
eixos estruturantes: a Formacio Basica, que envolve 26 disciplinas com 60 horas
cada(1.560), as praticas pedagdgicas (400 horas), o estagio supervisionado (400 horas) e uma
monografia (160 horas), contabilizando assim um total de 2.520 horas. Formagio
Complementar que envolve as disciplinas optativas (460 horas) e Formagio Livre que
representa as atividades complementares que visam a consolidar, a ampliar e a aprofundar a
formag¢do académica do estudante, através da flexibilizagdo do curriculo (260 horas). Esses

trés eixos estruturantes da um total de 3.260 horas.

A Formacio Bidsica é composta por trés nucleos tematicos: Nucleo de
Fundamentac¢io — envolve o estudo dos fundamentos filoséficos, histdricos, politicos,
econdmicos, socioldgicos, psicologicos e antropoldgicos, necessarios a compreenséo critica do
fenémeno educativo na sociedade contemporanea; Nicleo de Politica e Gestio Educacional
—envolve o estudo das politicas publicas para a educacdo e as possibilidades de interveng@o
politico-pedagodgica nas diferentes instancias de organizag¢do da educacdo brasileira; Nicleo

de Contetidos Pedagdgicos — envolve o estudo especifico da educagfo basica para o ensino
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na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os estudos desenvolvidos em
torno desses trés nucleos, focalizardo os conhecimentos especificos da educagdo basica, bem
como os conhecimentos didaticos, os quais envolvem a organizagio do trabalho pedagégico,
articulando teoria e pratica sobre processos de construcdo do conhecimento pela crianga,

jovem ou adulto.

A pratica pedagégica permeia as construgdes tedricas dos respectivos micleos
constituindo-se no elemento que possibilita, ao estudante, a inser¢do critica nas realidades
educacionais. Cada pratica pedagdgica terd um professor articulador, cujo papel principal é o
de coordenar o trabalho pedagdgico desenvolvido dentro do semestre, organizando encontros
pedagogicos sistematicos, para planejamento de praticas que articulem os componentes
curriculares dos diferentes micleos. O estagio obrigatério, a ser realizado em escolas de
educacgdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental ocorrera a partir do 5° semestre
do curso. A formag¢io complementar objetiva atender as demandas do aluno por contetidos
especificos voltados para o aprofundamento de conteidos da formagdo basica e para as areas
de atuagdo profissional, onde ¢ reservado espagos apropriados para a discussdo sobre a

diversidade cultural, como veremos a seguir.

Assim, mesmo abrindo o curriculo para um espaco extra-disicplinar, o projeto de
reestruturacio curricular ainda se configura dentro de um olhar disciplinar de conhecimento.
Apesar de apresentar uma representacio de curriculo ampla, o curriculo do citado curso ainda
se encontra engradeado, deixando pouco espago extra- disciplinar. Como aponta uma

professora entrevistada:
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[...] nés ndo incorporamos o espirito da necessidade da formagfo, de
elementos essenciais da formagdo, dos elementos essenciais da formagdo que
a gente considera como sendo necessario do ponto de vista curricular para a
formagdo das pessoas. Entdo, no fundo, a gente, a gente teve aquela idéia da
fundamentacio, da base tedrica, mas muito despreocupadamente, como se
essa formag3o base tedrica, uma sélida formacgao tedrica... a preocupagio foi
com a fundamentacdo, com as politicas...6 o mesmo curriculo, é o velho
curriculo...embora tenha acabado com a questio de pré-requisitos, etc,
mas o conhecimento continua hieraquizado....continua com
grade...continua todos poderes estabelecidos no antigo curriculo, com um
acréscimo colocado pelas necessidades atuais, a questio das novas
tecnologias, nio ¢é, a legislagdo ta ai a cobrar um pouco um olhar sobre a
diversidade cultural, sobre a realidade social em que, o curso acontece, a
inser¢do do real. Entdo tudo ai ele ai foi uma obrigacio[...] (P.3).

O curriculo por disciplina é/era uma forma de assegurar a estabilidade nas relagdes
escolares, pois dissimulava as relagdes de poder subjacentes, ou pelo menos evitavam que elas
interferissem no processo. Sendo a disciplina uma categoria moderna de organizagdo do
conhecimento, ela ndo € neutra, nem burocrtica, mas tem como pretensdo enclausurar o
saber em gavetas para que haja uma maior fragmentagdo do conhecimento, logo um maior

poder de controle.

O modelo de curriculo por disciplina foi fruto de um projeto em que o conhecimento €
simplificado, reduzido e mutilado. Essa concepgdo de conhecimento e de ciéncia era pautada
em bases epistemoldgicas e metodologicos rigidas e sistematicas, através de principios de
classificagdo, quantificagdo e mensuragdo com vistas a prever a funcionalidade das coisas e

das pessoas.

O curriculo nesse novo cenario ¢ chamado a redimensionar a perspectiva disciplinar.
Tanto a legislagdo em vigor (lei 9394/96, Diretrizes Curriculares, PCN, etc) como a literatura
educacional propde uma outra logica entre as disciplinas. A interdisciplinaridade € colocada

como uma alternativa ao curriculo disciplinar, pois possibilita uma (inter.) comunicagdo entre
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as diversas areas do conhecimento, abarcando as varias dimensdes do saber. Essas discussdes
em torno do redimensionamento das disciplinas trazem significativas implicagGes para o
campo do curriculo, pois abre espaco para que ele possa acontecer como fluxo, rompendo as

fronteiras entre as grades.

Em sintese, uma forma de romper a grade, quebrar as amarras de um curriculo
conservador/tradicional é via uma epistemologia que articule a multiplicidades de referéncias
presentes nos espagos de aprendizagens. Representar curriculo como fluxo, relages,
intera¢Oes foi um passo importante pra comegar quebrar as fronteiras entre as disciplinas e,

para, no futuro, criar espagos de comunicagiio entre os diferentes campos dos conhecimentos.

3% Quando falo em quebrar grade e curriculo engradeado a politica de sentido que esta subjacente a essas palavras
¢ uma visdo e uma pratica ainda fragmentada, hierarquizada e enclausurada, sendo necessario um pensar/fazer a
partir de uma outra ldgica de conhecimento.
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4.2 O MULTICULTURALISMO NO CURSO DE PEDAGOGIA: DA
CELEBRACAO A CRITICIDADE

Analisar a representagdo dos professores/as € documentos sobre multiculturalismo
significa desvelar o olhar sobre o diferente- raga, classe, género, linguagem, preferéncias
politicas, sexuais, religiosas, etc, significa ainda denunciar como tem sido o trato dado aos
universos culturais distintos presente no curso de pedagogia. Pensa-se a diversidade como
celebragdo das diferencgas? Pensa-se a diversidade com sensibilidade? Pensa- se a diversidade

a partir do olhar critico/resisténcia ? Como aponta Moreira (1998):

[...] quer rejeitemos ou aceitemos a diferenca, quer pretendamos incorpora-la
a cultura hegemoénica, quer defendamos a preservacdo dos seus aspectos
originais, quer procuremos desafiar as relagdes de poder que a originam, ndo
podemos, sob hipdtese alguma, negé-las [...] queiramos ou ndo, vivemos em
um mundo inescapavelmente multicultural. (p.84).

Nesse sentido, ao pesquisar as representacdes sobre multiculturalismo, ndo tenho
inten¢do de saber se os professores e documentos acreditam ou nao nessa tematica em analise,
mas de saber como esse campo de estudo esta sendo abordado e corporificado. Entendo que as
representagdes de multiculturalidade pesquisadas afetam diretamente as interagGes e as agoes
dos diferentes sujeitos que vivem e convivem nesses espagos de aprendizagem, dai a
importéncia dessa pesquisa.

Para analisar a representacdo de multiculturalismo, considero importante trazer a tona a
discussdo sobre a relagdo entre educagdo e cultura, na tentativa de entender o curriculo como
uma selegdo cultural. Depois me debrucarei sobre o documento e as representagGes dos

professores/as, buscando as convergéncias e divergéncias sobre o tema citado, tentando, dessa
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forma, delinear a concepcdo de educacdo multicultural que € veiculada no meandro do

curriculo.

4.2.1 Educagdo/Cultura/Curriculo: caminhos que se cruzam/intercruzam

A relacio entre escola’’ e cultura € fntima, orgénica e de poder. Sendo a escola uma
instituicdo que faz parte da sociedade como um todo, encontra-se em constante interagdo com
a mesma. As escolas sdo espagos formais de educagdo que, por sua vez, sdo produtos e
resultados da sociedade mais ampla, sendo influenciadas e influenciando na dinamica social,
agindo e reagindo as pressoes e tensoes vindas de fora, transformando-as ou reafirmando-as no

processo de construcgdo, implementacio e avaliacdo curricular.

Segundo Forquin (1993), se pensarmos que a educacdo € de alguém para alguém
constataremos que ela supde transmissdo, comunicagdo aquisi¢do de alguma coisa, a exemplo
de conhecimentos, competéncias, crencas, hébitos, valores [...] esse conhecimento nos
precede, ultrapassa e institui enquanto sujeitos humanos (FORQUIN, 1993, p.30). E pela

educacgdo que a cultura se transmite € se perpetua.

3t Ao ler escola leia-se qualquer institui¢do de ensino-aprendizagem, qualquer espago que intencionalmente se
realize educagio.
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‘Quando se pensa a relagdo entre educag@o escolar e cultura se supde uma seleg¢do no
interior da cultura e uma reelaboragdo dos contetdos da cultura destinados. Sendo assim, fica
claro a tensdo que existe nessa relacdo entre educacdo e cultura escolar. E fundamental
retomar o conceito de que cultura ndo se configura como patriménio, pacote, tradi¢des, um

tecido uniforme, mas que a mesma se apresenta, como afirma Forquin (1993) :

Numa diversidade de aparéncias e de formas segundo os avantares da histéria
e das divisdes da geografia, que ela varia de uma sociedade a outra € de um
grupo a outro no interior da mesma sociedade, que ela nio se impde jamais
de forma certa, incontestavel e idéntica para todos os individuos, que ela esta
submetida ao acaso das “relagbes de forgas simbdlicas” e a eternos conflitos
de interpretagio, que ela é imperfeitas, lacunares, ambiguas nas suas
prescri¢des normativas, irregular nas formas, vulnerdvel nos seus modos de
transmissio e perpetuagio (p. 14/15)

Sendo assim, a educa¢do ndo transmite jamais a cultura, ou seja, cultura como
patriménio simb dico unit drio. Ela transmite elementos da cultura, algo referente a cultura.
Mas diferentes escolas, diferentes universidades podem fazer difergntes selegbes no interior da
cultura. Dai a necessidade de se pensar um pouco como os professores representam a relagido

educagdo/cultura.

Um/a professor/a entrevistado/a aponta que a educagdio € um espago de reinvengdo da

cultura.

[...] considero a educagio como um espaco de reinvencio da cultura,
reelaboragdo cultural. Entdo, a cultura ela é.. definindo assim, nio
antropologicamente falando, mas definindo um pouco cultura, eu vejo cultura
como uma atividade essencialmente humana. Entdo todos os conhecimentos,
todas as transformagdes que o homem, né, esta desenvolvendo no seu meio,
meio social, entendendo o meio como uma amplitude de meios, isso ¢
considerado cultura. Entdo educacdo € um elemento cultural, é cultura, € ao
mesmo tempo ela é elemento formador de cultura, formador e
transmissor de cultura, entdo eu vejo essa relagdo. A reinvengdo cultural

através da educacdo (P.1).
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Ao tratar a educa¢do como reinvengdo da cultura, o/a professora/o concebe o carater de
mobilidade dos sujeitos da aprendizagem no processo de constru¢do das identifica¢Ges
culturais. Para reinventar a cultura, cada pessoa vai ter uma logica propria, uma politica de
sentido singular, assim parte-se da idéia de que ndo existe cultura, mas culturas. A partir deste
entendimento, a educagdo vai dar um recorte especifico dentro de uma selecdo ampla, cabendo
a cada sujeito reinventar sua cultura conforme os sentidos que a ela véo atribuindo. Entendo
que a capacidade transformadora dessas instituigdes depende do contexto especifico no qual
estdo inseridas, do momento histdrico, dos posicionamentos dos atores socias, das politicas
econdmicas e influéncias culturais. Tanto podem ajudar a validar posi¢cGes como podem

contribuir para refuta-las, tanto poderao legitimar tradi¢cGes, como poderdo romper elas, etc.

Pensar a escola como espago formador de cultura, implica entender que as relagdes
socias em seu cotidiano ndo sdo estaticas, uniformes, dadas de maneira isolada, mas por tras
dessa afirmagdo se deixa claro uma concepg¢io de educacdo que compreende o/a aluno/a como
construtor/a dos seus conhecimentos, pessoa que delibera sobre suas escolhas, alguém que da

significados a suas aprendizagens.
Segundo outra professora, a educagdo e a cultura tem uma grande aproximagao:

[...] Falando de educagfo formal, toda a relagdo da cultura com a educagéo é
possivel, inclusive porque esta educagdo deve atentar para a cultura que o
individuo estd inserido. Vocé tem que fazer uma aproximaciio bastante ¢,
forte, entre aquilo que culturalmente o sujeito vive e a forma de educacio
e os conteidos educacionais que ele vai aprender, viver, pra que isso
haja uma adequacdo, haja de fato uma, um aproveitamento, uma
aproximagiio. Inclusive porque é uma de se fortalecer as culturas. N3o que
ndo deva haver interferéncias entre as culturas mas que as culturas devem, no
seu contexto, serem fortalecidas e a educa¢do ¢ uma forma assim de, de

fortalecer (P. 2).
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Pela fala deste professoro/a, se entende que a educacdo deve fortalecer a cultura,
apontando para aproximacdo entre o que o aluno aprende na escola e a cultura que ele traz do
seu contexto especifico. A educag@o seria um meio para contextualizar os saberes culturais

diante da selego que se faz no curriculo. Na compreensao de Forquin (1993)

[...] educar, ensinar, é colocar alguém na presenca de certos elementos da
cultura afim de que deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que
ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fung¢do deles. Ora, tal
projeto repousa necessariamente, num momento ou noutro, sobre uma
concepgdo seletiva e normativa de cultura (P.5).

E interessante ressaltar que, por ser uma selecio de elementos de uma cultura, ou de
muitas culturas, a rela¢do ndo se da de maneira tranqiiila, harmonica, passiva, mas se constitui
em um jogo cultural em que umas culturas sdo legitimadas em detrimento de outras, sendo
necessario uma analise minuciosa da concepg¢do da cultura que esta sendo legitimada.
Inclusive porque éuma de se fortalecer as culturas. Ndo que ndo deva haver interferéncias

entre as culturas mas que as culturas devem, no seu contexto, serem fortalecidas e a educagio

¢ uma forma assim de, de fortalecer (P. 2).

Pela fala deste professor/a, se entende que a educacdo deve fortalecer a cultura,
apontando para aproximagio entre o que o aluno aprende na escola e a cultura que ele traz do
seu contexto especifico. A educagdo seria um meio para contextualizar os saberes culturais

diante da selecdo que se faz no curriculo. Na compreensédo de Forquin (1993)

[...] educar, ensinar, é colocar alguém na presenca de certos elementos da
cultura afim de que deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que
ele construa sua identidade intelectual e pessoal em fungfo deles. Ora, tal
projeto repousa necessariamente, num momento Ou noutro, sobre uma
concepgdo seletiva e normativa de cultura (p.5).
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Nessa diregdo, uma outra professora aponta que a educagdo deve ser um espago de

convivéncia entre as diversas culturas sem privilegiar nenhuma cultura como superior ou mais
valiosa.

[....] A educagdo é ela uma das vias em que a cultura se manifesta. E em
fungdo disso, ¢, cabe a educagio o papel essencial de, é... fazer uma analise
critica de que cultura est4 sendo desenvolvida através das praticas educativas
que sdo vivificadas dentro dessa escola. E a escola deve ser o lugar, né, em
que haja o espago para essa diversidade cultural da qual a nossa sociedade
contém, € ndo sO privilegiar uma determinada cultura, de uma determinada
classe social, né. (P 3)

Na citag¢do acima, a professora mostra a necessidade de se fazer uma anélise critica da
cultura que estd sendo legitimada, abrindo discussdo para o espaco de outras culturas
silenciadas no curriculo. Fica evidenciado, depois dessas citagOes, que os professores/as

entrevistados traduzem a educag¢do como um elemento formador de culturas

Em sintese, apos articular a relagdo entre educag@o e cultura e apontar que a escola faz
uma selecdo cultural, um recorte de elementos culturais e, entendendo que o curriculo escolar
¢ uma forma de corporificar essa selegao cultural, ¢ fundamental descortinar as representacoes
de multiculturalismo para uma maior compreensdo da perspectiva de educagdo multicultural

que esta sendo veiculada no meandro do curriculo escolar da faculdade de pedagogia.



98

4.2.2 O lugar do multiculturalismo no projeto curricular

Para compreender e interpretar as representagdes de multiculturalismo do Projeto de
Reestruturag do do curso de Pedagogia, me debrugei sobre os itens que retratam a discussdo
em analise: 1- introduc8o, 2- justificativa, 3~ caracterizagdo do curso: 3.1 area de atuagdo e 3.2
perfil do formando.

O documento analisado propde uma formacgdo do educador na perspectiva ampla:

[ ...]Jentende-se por formagdo ampla, um sélido lastro tedrico, que possibilite
a inserciio critica do pedagogo na realidade educacional, a producio de
analises proprias sobre a educacfio nos diversos contextos em que ela se
realiza, a compreensdo dos processos de trabalho pedagdgico em suas
dimensdes de docéncia e gestdo, incluindo coordenagfo, planejamento e
avaliacdo dos sistemas, unidades e projetos de ensino, realizado em parceria
com outros profissionais. (Projeto do curso de Pedagogia, 2002, p.10).

Nesse sentido, a partir da citagdo acima, o profissional formado pelo curso de
pedagogia da UEFS, vai ter como base a docéncia, mas vai trabalhar na gestdo, coordenagdo €
planejamento de projetos. Esse educador ndo vai atuar exclusivamente na sala de aula, mas em
qualquer espago formal ou informal no qual ocorram processos educativos. Por enfatizar que o
profissional deverd atuar em qualquer contexto em que a educagdo se realize, esse curso
aponta para um maior conhecimento dos universos culturais diferenciados, sinalizando para
um trabalho com grupos diferentes, por isso sendo necessario um forum de discussdo sobre a

diversidade cultural .

Espera-se, do profissional de Pedagogia, capacidade de construgdo de conhecimentos,

habilidades e competéncias que lhe permitam uma inser¢do no mundo contemporaneo, como
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docente/pesquisador/gestor de processos pedagdgicos que envolvem criangas, jovens e/ou
adultos, em institui¢Ges escolares e ndo escolares. Faz-se necessario ressaltar, que o trabalho
com crianc¢a tem um estatuto proprio, uma singularidade, exigindo competéncias especificas,
assim como o trabalho com jovens e adultos ou ensino fundamental. Sendo assim, o curso
devera propiciar uma formagdo densa a qual assegure o trabalho com grupos divergentes
(adultos, criangas e jovens) bem como em ambientes diferenciados,’” ,dai a necessidade de

uma leitura multicultural.

Um outro ponto levantado no projeto do curso diz respeito as novas competéncias para
o profissional da pedagogia: segundo o documento, os/as professores/as devem sair da posi¢do
de “ensinadores” e passarem a ser mediadores entre o conhecimento e as aprendizagens dos

sujeitos que aprendem. Assim, apontando para um profissional pesquisador, propde-se que:

Sair da posicdo de “emsinador” implica em problematizar sua pratica
profissional para: 1. estabelecer uma outra relagdo entre professor-aluno-
curso, numa construgdo coletiva, de responsabilidades compartidas no pensar
e no fazer, através da criacdo de espacos de pesquisa, orientagdo segura e
clara aos alunos, empenho ¢ responsabilidade pela sua aprendizagem,
construg¢do de espagos para estudo individual e grupal, além da socializagdo
de saberes; 2. inserir-se na realidade para compreendé-la; 3. partilhar o
mesmo espaco respeitando as diferencas. Nessa perspectiva, os estudantes
sdo parceiros na produgdo do conhecimento para reconstrui-lo, participando
da definicdo dos caminhos mais apropriados ao desenvolvimento da
aprendizagem e da construgdo das suas proprias experiéncias.(Projeto do
curso de Pedagogia, 2002, p.11).

Ao propor que os ensinadores/as saiam da posicdo de ensinadores/as, meros

transmissores/as de conhecimentos, o projeto do curso de Pedagogia, evidencia a necessidade

2.0 trabalho em espagos ndo escolares (com crianga em situagdo de rua, trabalhos nas aldeias, no movimento
sem terra, em hospitais) vai exigir um conhecimento desse universo cultural tratando de suas peculiaridades, por
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de se respeitar o/a aluno/a como produtor/a de conhecimento, devendo ser auxiliado na
escolha dos caminhos a seguir ¢ acompanha-los/as na caminhada. Assim, o presente projeto
enfatiza a necessidade do respeito do aluno como construtor do conhecimento/curriculo, pois
como aponta Santos (2000) “todo conhecimento que respeita o outro como produtor de
conhecimento tem uma vocagdo multicultural (P.1)”, sendo necessario um espago de

interloucugdo entre quem ensina e quem aprende.

Um outro ponto da citagdo anterior que descreve o carater inspirador do
multiculturalismo como principio articulador do curriculo € item do quando sugere que é
preciso. 3. partilhar o0 mesmo espaco respeitando as diferencas. Esse item esta diretamente
ligado ao potencial multicultural da instituigdo, porém s6 o respeito as diferencas ndo basta,
esse olhar aponta para o convivio pacifico entre as culturas, respeitando as sua peculiaridades,
mas tomando diferengas dentro de uma perspectiva historica. Essa compreensdo implica
pensar a diferenga articulando-a com as opressoes, injusticas, a miséria, o sofrimento humano
e a marginalizacio. “Elas estdo em conjuncdo com sistemas de género, raga, classe,
sexualidade, idade, devendo portanto serem vistas ndo como absolutas, e irredutiveis mas, em
vez disso, como polivocais e relacionais, social e culturalmente “(EBERT apud MCLAREN,

1997).

Um outro item avaliado no projeto sdo os objetivos do curso (p.13). Segundo o projeto

de reestruturagdo curricular, o curso devera estar voltado para:

isso aponta para a proposicido de uma educagdo multicultural.
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1) Entender a cultura como atividade humana, como prdica de criagdo e de
produg do da vida e do trabalho; - aqui fica demarcado que a cultura ndo € algo
transferido, acabado, fechado em um pacote pronto para ser distribuido, mas a
cultura é tomada como uma producdo social construida, paulatinamente, pelos

atores e atrizes do curriculo;

2) Identificar as dimensdes pedag dgicas das pr dicas sociais recorrentes tanto nas
escolas, quanto fora delas, especialmente nos movimentos sociais, - aqui se
registra a necessidade de extrapolar o universo da sala de aula como unico espago
de aprendizagem, considerando outras formas de sabres. Sendo assim, aponta a

necessidade de adentrar em outros universos culturais que ndo sé a escola;

3) Compreender o trabalho pedag dgico produzido no espago escolar (piblico,
privado, confessional, filantr dpico) e ndo escolar (empresa, sindicatos,
movimentos sociais e outros espagos de aprendizagem); esse objetivo demanda um
preparag¢do fundada em uma postura culturalmente comprometida, pois extrapola a
trabalhos em contextos diferenciados, dai a necessidade de um estudo dos

universos culturais supracitados;

4) Compreender as condicdes de desenvolvimento (afetivo, cognitivo, psico-social,
fBico) e de aprendizagem nos nweis espec ficos e modalidades de ensino;- nesse
item registra-se a necessidade de ver/compreender o/a aluno/a sob diversas
dimensdes, ultrapassando o olhar eminentemente cognitivo, apontando a
necessidade de ver o/a discente integralmente, assim esse olhar psico-social e fisico

esta implicado em entender o aluno (a) ndo somente pela perspectiva da razdo;
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5) Conhecer os princ pios te drico-metodol cgicos da(s) drea(s) de conhecimento que
se constituem objeto de sua pr dica pedag dgica. Esse item esta relacionado aos

sabres especificos;

6) Produzir e escolher formas metodol dgicas adequadas aos conte idos escolares dos
n eis/anos/modalidades de ensino em que ir d atuar viabilizando a aprendizagem
dos alunos; - esse objetivo enfatiza a necessidade de trabalhar com as diferencas

cognitivas, conforme o respeito aos niveis e estagios de desenvolvimento;

7) Implementar formas de gestdo democratica, organizando e gerindo a escola, ou
outra institui¢do ndo escolar, articulando os sujeitos do processo educacional entre
si e com o seu contexto;- ao tratar da gestdo democratica, abre-se espago para a

escuta dos diferentes seguimentos presente na escola e fora dela.

Entendo que o documento analisado aponta para a construgdo de um curriculo
inspirado no multiculturalismo, mas a representa¢do que se faz presente € a partir de um olhar
multicultural sens vel. Fala-se das diferencas pelas diferengas. Assim, se encontra uma leitura
numérica da cultura, sem discutir a relagdo de poder que se constitui nesses espagos
permeados por diferentes grupos. Fala-se do respeito, apontado para um convivio pacifico

entre as diversas culturas, algo harmoénico, sem conflitos, sem tensdes.

Compreendo que pensar que existe diferengas culturais e apontar para o respeito das
mesmas, foi um avang¢o muito grande do curso de Pedagogia, mas entendo que essa leitura da
diversidade dentro de um curso de formagao de professores e professoras que vdo trabalhar

com criangas, jovens e adultos, em contextos escolares e ndo escolares pede um trabalho mais
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denso dentro dessa tematica, trazendo a tona a relacdo entre diferenca e desigualdade,
diferenca e histéria, diferenca e ideologia.

Assim, considero que a representacdo do multiculturalismo do presente documento
analisado tem como foco central um olhar de sensibilidade, de festejar as diferencas, dizer que
elas existem, mencionar que devem ser respeitadas. Mas ao tratar a diferenga estamos
enfatizando que existe heterogeneidade, por isso relagdes de poder/saber. Dai a necessidade de

um olhar critico, de luta em torno dessa questdo.
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4.2.3 A diversidade cultural dentro de um olhar disciplinar? jaula ou locus de
discussdo?

O projeto de reestruturag@o curricular do curso de Pedagogia apresenta na formag do
complementar, abrigo tedrico para duas disciplinas que tratam questdes especificas sobre a
diversidade cultural e no campo da formag@o basica, uma disciplina obrigatoria que trata das
relagdes entre educagio e cultura.

As disciplinas apresentadas na formag do complementar sdo: Relag Oes Bnicos- Raciais
na Escola e Educag do e Diversidade Cultural. O/a aluno/a podera cursar ou ndo, pois essas

disciplinas sdo optativas. Vejamos a primeira:

A escola como espago s acio-cultural. clivagens de classe, interétnicas,

Educagdo e
sexuais e de género. Identidades e alteridades no Brasil contemporaneo.

Diversidade
Diversidade cultural e suas implica¢cdes no processo de conhecimento e

Cultural
significa¢do do mundo.

O componente optativo acima aponta para uma discussdo da escola como espaco sécio
- cultural dentro de um olhar multicultural critico, pois discute as clivagens das classes no
processo de significagdo com o mundo. Sendo assim, a cultura vai ser um espago de saber
poder, espaco tenso que ndo vai ser visto como algo tranqiiilo, transferido do/a professor/a
para o/a aluno/a, mas que se constitui como um lécus fundamental para detonar a discussio
dos papéis sociais. A idéia de cultura ndo esta centrada somente na discussdo de raca ou etnia,
mas aborda conceitos fundamentais para serem pensados em um curso de formagdo de

professores/as: género, classe.
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O olhar da disciplina deixar em aberto a possibilidade de transformar nido sé os
significados monoculturias que sdo permeados historicamente, mas ao falar em pensar o
conhecimento, traz-se a possibilidade de se transformar as condi¢gdes concretas nas quais esses
significados sdo gerados. Esse espago, apesar de ser disciplinar (com horas marcadas e tempo

marcado), é assegurado no curriculo fundamental para fomentar a discuss@o da diversidade

cultural.

Uma outra disciplina optativa sugerida pelo projeto é Relagdes Hnicos Raciais na
Escola. Nela, abre-se um espago para discussdo do processo de formagdo das identidades
culturais, criando-se possibilidades para entender como sdo vistas as identidades nos materiais
curriculares e nas praticas docentes. Essa disciplina faz desvelar os preconceitos e estereotipos
que sdo veiculados, cotidianamente nos meios educacionais. Vejamos abaixo a ementa da

citada disciplina.

Relagoes A identidade como producdo social e histdrica. Raca e etnia.
Etnico-raciais |Democracia racial. O etnocentrismo. Ideologias do recalque nos

na Escola curriculos, materiais pedagogicos € praticas escolares.

Além dessas duas disciplinas optativas, o projeto curricular do citado curso oferece a

disciplina antropologia e educagdo como disciplina obrigatéria:
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A educacg o e os processos culturais. As formas de socializacdo e
Antropologia |aprendizagem presentes na constru¢do dos modos de viver humanos e
e Educacdo realidade: familia, escola, trabalho, religido. Multiculturalismo,

dindmica cultural, relagdes de género, questdes étnicas.

O componente obrigatério acima discute a questdo dos processos culturais e educagéo
dentro de uma perspectiva mais ampla: familia, escola, trabalho, etc, anuncia que vai discutir o
multiculturalismo, mas ndo diz que tipo de multiculturalismo esta se tratando falando. Sera o
critico? Sera o conservador? Também ndo evidencia a relacdo do multiculturalismo com a
escola. Deixa em aberto a discussdo de aspectos somente conceituais e antropologicos. A
educagio parece ndo ser o elemento fundamental dessa discussdao, mas o centro € mesmo 0s

processos culturais.

Somente assegurar essa disciplina ndo basta para formar o professor dentro de um
olhar multicultural de luta, mas se torna necessario articular essa area de conhecimento a
outros trabalhos desenvolvidos dentro do Departamento de educacgdo: nucleos, areas de

conhecimentos, colegiado, dentre outros®.

Penso que diante do curriculo antigo, essas discussdes sobre a diversidade cultural
encontram abrigo disciplinar e extra- disciplinar, mas compreendo que o fato do curso esta
dentro de uma concepg¢do disciplinar de conhecimento, assegura uns saberes em detrimento de

outros também validos. O carater de duas disciplinas tdo importantes para concretizar os
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objetivos que o curso propde no ambito da educa¢do multicultural, podera ser escamoteado se
a discussdo ndo ultrapassar de listagem uma contetdos e assumir espagos tanto em conteudos,

quanto em estratégias de ensino em todos as outras 4areas de conhecimentos que compdem o

curriculo.

3 Perguntei a todos os entrevistados se tinham conhecimento sobre pesquisas veiculadas ao colegiado de
Pedagogia ¢ ao Departamento de Educagio que tratassem diretamente dessa tematica em estudo e todos/as os/as
professores/as falaram que desconheciam algum estudo nessa area.
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4.2.4 O olhar dos professores/as sobre a inclusdo da diversidade cultural como
componente disciplinar

No que diz respeito a inclusdo do tema da diversidade cultural e educagdo no novo
projeto curricular do curso de Pedagogia, bem como as relagdes étnicos raciais na escola, os
professores entrevistados postularam que o campo disciplinar ndo deve se o tnico férum de

discussdo dessa tematica.

[...]JEsse aspecto do multiculturalismo eu ndo vejo ele como, eu ndo consigo

pensar como uma atividade, como um componente que seja disciplinar. Eu
acho que ele perpassa isso, porque ai, essa discussdo ficaria restrita a essa
disciplina. Entdo na minha disciplina essa reflexdo toda que eu venho
fazendo, entdo eu posso deixar pra 14, porque um outro professor vai fazer?
Entdo novamente a gente acaba tento um territorio para se discutir, segundo a
disciplinaridade, entdo isso complica, acho que ha outros espagos, eu acho
que até a propria pratica educativa hoje, né, as 400 horas de pratica
educativa, que sdo obrigatérias, elas podem estar trazendo a tona esta
discussdo, que seria muito mais rica, porque criaria um espago de
interdisciplinaridade. Entdo discutir isso; bem, no ambito das ciéncias,
didatica das ciéncias como € que a gente esta trabalhando isso? E as outras
disciplinas, como articular isso? De disciplina optativa, principalmente, &
complicado (P.1).

O olhar da/o professor/a aponta para a necessidade da discussdo sobre diversidade
cultural, sair da grade curricular e permear a discussdo da pratica educativa, abrindo a
possibilidade para um didlogo interdisciplinar entre as é&reas do conhecimento que

fundamentam o curso de Pedagogia.
Uma outra/o professor/a considera que:

[...] s@o salutares, né, a, a inclusdo dessas disciplinas. Mas por outro lado, é,
a leitura que eu fago dos cursos de Licenciatura de um modo geral, incluindo
Pedagogia ¢ que nfo basta sé se criar uma disciplina para estar discutindo
esta tematica, né, hoje a concepgdo que nos temos €... de organiza¢do do
conhecimento, ¢ de um conhecimento que deva ser interdisciplinar, € que
deva ser transversal, e esses temas devem estar permeando o trabalho com
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todas as outras disciplinas que constituem o curriculo do curso. Mas, o que eu
penso também que além de oferecer essas disciplinas pra criar, através disso,
um férum de discussdo sobre essas tematicas, que se gerem também praticas,
vivéncias, em que essas alunas ou esses alunos tenham condig¢des, né, de nio
s6 debater, mas de se posicionar €, em fungdo de, de, do contato com préticas
que envolvam essas teméticas, com situagcdes em que eles possam estar
vivenciando situagdes de conflito, se €, estudos de casos que envolvam esse
tema, pra que eles assumam determinadas atitudes; porque em assumindo
posigdes, vocé vai perceber qual é a concepgdo que estd permeando, ndo €7
essa pratica, essa agdo do sujeito, e a partir dai vocé vai ter maiores
condi¢des de trabalhar esses conceitos, ou esses pré-conceitos, entre aspas, né

(®P.3).

Nessa fala, aparece a idéia, mais uma vez, dessa discussdo ser tomada como algo
transversal, sinalizando para toda e qualquer disciplina assegurar um espago de interlocugdo
para essas questdes. Isso aponta para uma forma de organizacdo do conhecimento que ndo €
mais o de cunho disciplinar, mas o que assegura um didlogo entre os diversos campos de

conhecimentos.

A citacdo abaixo reconhece a importancia da diversidade cultural num curso de
formacdo de professores/as, mas afirma que, se tratando da inclusdo dos componentes
curriculares, acredita que ainda ndo vai ser possivel responder por uma questdo tdo complexa e

densa.

E como uma tentativa, eu diria, superficial, de atender a questdio. J4 é um
passo, ndo €? Nio resta divida. Agora, a questdo, ela ndo passa tdo somente
por algumas disciplinas optativas, ndo €? ndo assim de maneira isolada,
fragmentada, e até restrita, eu diria, ndo ¢? De duas, duas proposic¢des, ndo é?
Assim, ndo compondo um eixo que venha permear todo o curriculo, e nio
s4 o curriculo em termos de documento, oficial, mas em termos de uma
pratica a ser desenvolvida (P. 6).

Uma outra entrevista segue na mesma direcdo, sugerindo a necessidade de serem

pensadas como eixos de conhecimentos:

Eu acho que, que elas sdo importantes, embora, claro, a disciplina em si, o
componente curricular, né, como vocé quiser, por si s6, quer dizer, a gente
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ndo pode incorrer na velha préatica de circunscrever, entdo € a disciplina
isoladamente que vai abordar aquilo; eu acho que tem que ter um, tem que
ser pensado em termos de eixos que tenham permeabilidade nas
disciplinas de modo geral. Eu acho que isso € importante, as duas, uma trata
da diversidade cultural outra de relagbes étnico-raciais na educac¢io, uma
coisa assim. Eu acho que isso ¢ importante (P.3).

Parece que as idéias da diversidade cultural para os professores entrevistados nio
devem ficar no 4mbito da disciplina, mas ultrapassar as fronteiras das areas do conhecimento.
No entanto, a concep¢do que ainda se faz presente do projeto do curso de Pedagogia recém
aprovado estd pautado no modelo disciplinar e € por isso que o lugar da diversidade cultural

aparece ainda como jaula.

Essa perspectiva de pensar a diversidade cultural como algo que deve perpassar todas
as disciplinas ndo ¢é consensual entre os professores. Uma professora diz que criar esse espago
¢ uma tentativa de obrigar a discutir algo de suma importincia para a universidade sendo
assim, considera que esse locus vai fundamentar teoricamente essa discussdo, saindo de uma
perspectiva de achismo e passando para um olhar teérico do tema, ou seja, um olhar cientifico,
envolvendo pesquisas, debates, etc. mas serd que somente o olhar cientifico é a unica forma
para se validar essa discussdo no campo disciplinar? Entdo o curriculo por disciplina

resolveria essa tematica? Vejamos o que a professora sinaliza:

Eu acho que sdo necessarias, inclusive porque ¢ uma forma de vocé se
obrigar, ou obrigar, a discussdo académica a passar por temas antes nio
direcionados que poderiam acontecer ou ndo na sala de aula, né, a depender
do aluno e do professor e que agora eles vao ter assim, um espago, né, pra ser
trazido a tona, encontrado referenciais pra uma vivéncia melhor, com
certeza.(P.2).

Continua: Ela podera ser trabalhada em qualquer momento, ela devera ser
trabalhada sempre. Mas se tem um lugar especifico, inclusive pra voce...
Porque repare, pra nio ficar na discussdo pela discussio; o que eu acho
e o0 que vocé acha, aquele achismo. Mas se vocé se fundamentar numa
teoria, ou em teorias, ou em aspectos relevantes, ou em fatos acontecidos.
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Entdo vocé comeca a fundamentar, em pesquisas, em nimeros resultados de
pesquisa, entendeu? Vocé comega a ter, ndo a discussdo, assim, que
contempla a todos, mas vocé€ comega a ter féorum, inclusive, proprio, pra uma
discussio mais aprofundada(P.2).

A citagdo acima mostra que somente a disciplina € um espago de saber legitimo. Ela
tem fundamentagdo tedrica e ndo achismo. Serd que achismo seria qualquer outra forma de
saber que ndo o cientifico? Como encara uma manifestagdo cultural, apresenta¢do de indios,
amostra de videos? Resgatar os saberes populares? E de fundamental importéncia ressaltar que
mesmo com esse espago assegurado no campo disciplinar € de suma importancia que se lance
um olhar multicultural em todas as disciplinas e em todos os espagos de aprendizagem da

universidade (ndo s6 na sala de aula).

Nesse sentido, os olhares dos/as professores/as demarcam para um rompimento com a
categoria disciplinar do curriculo e apontam para um didlogo da diversidade cultural via eixo,

nucleos, temas transversais, etc.

Penso que a questdo da interdisciplinaridade no curriculo ndo se configura somente em
criar espago, féorum de discussdo que abarquem questGes adversas, mas acredito que a
intersiciplinaridade deve ser tomada como uma pratica, uma postura, um modo de ver e
entender o conhecimento a partir da conexdo entre as diversas areas. Penso que esses espagos
propostos sdo salutares, mas entendo que € necessaria uma implicagdo no modo de articular e
comunicar as diversas referéncias que permeiam a sala de aula ou qualquer espago de ensino-
parendizagem. Como afirma Canen e Moreira (2001) “[...Ja educag¢@o multicultural ndo pode

ser reduzida ao espago de uma disciplina a ser incluida no curriculo” (p. 32).
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Em suma, a constru¢do de um curriculo multicultural ndo demanda apenas a inclusdo
de uma disciplina ou outra que trate da tematica da diversidade cultural, mas estd implicado

em um saber multicultural, um agir multicultural e um sentir multicultural.

[...] Ensinar ndo € unicamente uma func¢do, uma profissdo como qualquer
outra, onde se pode distribuir pedacos de saber: pedagos de geografia,
pedagos de histéria, pedago de quimica. Enfim, Platdo, disse muito bem;
para ensinar é preciso de Fros que significa amor, prazer amor pelo
conhecimento, amor pelas pessoas. Se ndo ha isso no ensino, na investigagio,
no conhecimento nenhum resultado € interessante.(MORIN, 2000, p.59).

Acredito que uma pista para se pensar o curriculo multicultural seria justamente pensar
o ensino dentro de outra logica, logica de amor, l6gica respeito ao outro; de se considerar a
ética solidaria como condigdo primeira para o trato com os/as alunos/as. Dai que esse espago
disciplinar criado no projeto do curso de Pedagogia sé terd valor pensando no conhecimento
que se paute na dignidade humana, no amor a outro ser humano. E esse aposto implicacional
vai depender do modo de se pensar/fazer o curriculo.

Em sintese, o documento analisado demonstra uma inclinag¢éo para um potencial para a
discussdo sobre a multiculturalismo a partir de um olhar da sensibilidade entre as diversas

culturas que (com) vivem na universidade, apontando para o respeito ao diferente.
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4.2.5 O olhar multicultural dos Professores/as

Se tomarmos o curriculo como documento, programa, grade, fica facil pensar/fazer um
curriculo multicultural. Basta para isso colocarmos alguns topicos que tratem dessa tematica.
Sendo assim, o problema da construgdo do curriculo inspirado no multiculturalismo sera
relativamente facil de se resolver. Como aponta Sacrsitan (1995) “[...] bastard os contetidos
minimos que sdo regulamentados pelas administragoes educacionais e os programas revisados

pelas escolas e professores e incluir perspectivas multiculturais em partes de determinadas

(p.85).

Mas, entendendo o curriculo como construgdo, como processo que tem uma parte
instituida € que outras sdo instituidas pelas atrizes e atores do processo de ensino-
aprendizagem, essas prescrigdes culturais serdo tencionadas no dia a dia da sala de aula, uma
vez que o conhecimento planejado ndo € transmitido de uma maneira estatica, manipulavel,
mas vai depender da politica de sentidos das pessoas envolvidas no processo dialdgico:
curriculo. Essa tensdo se dara pela linguagem dos professores e professoras, pelas relagGes

socias entre os alunos, os preconceitos estereotipos que sao transmitidos pelos materiais

curriculares.

Por esse veio, a construgdo de um curriculo inspirado no multiculturalismo critico, esta
atrelada ndo s6 as transformagées dos conteudos listados no programa de um determinado
curso, mas [...] a transformagdo no modo de pensar, sentir-se e comportar-se, implica em
mudar ndo apenas as inten¢des do que queremos transmitir, mas os processos internos que séo

desenvolvidos na educagio institucionalizada (SACRISTAN, 1995, p.88)
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Foi a partir dessa compreensdo que achei necesséario pesquisar as representagdes dos/as
professores/as sobre o multiculturalismo, para melhor entender como sdo veiculadas, (ou néo),

a perspectiva de educagdo multicultural no meandro do curriculo.

Segundo um dos entrevistados, multiculturalismo pode ser concebido como o convivio
entre as diversas culturas.

[...] uma diversidade de culturas caminhando juntas, né? Articuladas, em que
cada um, € o que eu imagino, como um momento de inclusdo. Entio cada,
cada cultura tem o seu espaco, tem o seu lugar nesse curriculo, nessa, nessa
(...) deveria ter o seu lugar neste curriculo. Entdo este multiculturalismo...
isso pensando o multiculturalismo e curriculo, mas em todos espagos a gente
esta repensando neste respeito na diversidade, o respeito ao outro; conviver
com essas diversas culturas [...] (P1).

A idéia de um multiculturalismo aqui enfatizada parece que busca um convivio
pacifico entre as culturas, seria incluir todas as culturas dentro do curriculo. Desse modo, essa
fala demanda uma representagdo de multiculturalismo como o olhar de sensibilidade,

enfatizando a leitura de uma pluralidade cultural.
Uma outra entrevistada relaciona o multiculturalismo a aculturacéo.

Olhe, multiculturalismo eu ndo sei. Eu sei, eu trabalhei um tempo com
aculturagdo que & a caracteristica de vocé receber culturas de outro, de outros
povos e vocé interferir, sofrer a interferéncia de uma cultura na outra; eu
penso que passa por ai. Ndo tendo mais aquela visdo de aculturagdo como
dominéincia, né, mas sim de acultura¢do na possibilidade da troca, do
crescimento de uma cultura com outra cultura, do envolvimento de uma
cultura com outra cultura e nao da dominacio de uma sobre outra. Eu
trabalhei algum tempo com, com a pesquisa realmente sobre este aspecto.
Inclusive porque eu ndo vejo como obrigatoriamente para se fazer
aculturagdo se deva fazer dominagdo [...] (P.2).

Essa citagdo caminha para um olhar do multiculturalismo como um palco de convivio
entre as culturas, existindo trocas de experiéncias de igual para igual. Fica também clara a

idéia de uma pluralismo cultural festivo, sem conflito, sem contradicido e sem jogo de
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poder/saber. A idéia de aculturacdo remete a idéia de negag@o de uma cultura em detrimento

da outra, porém a entrevistada aponta para uma interac@o pacifica entre as culturas.

Uma outra entrevista destaca a importdncia do respeito dentro da idéia da

multiculturalidade, dentro de uma paradigma.

[...] é nessa possibilidade dessa diversidade cultural, meu respeito a essa
diversidade, mas do que tudo o respeito a essa diversidade, né. E como eu
gosto muito de trabalhar com, trabalho muito com indudstria cultural, com
cultura de massa, com cultura popular e cultura erudita, essas trés
possibilidades eu vejo que o multiculturalismo, ele pode trazer uma discusséo
nesse leque dessas interrelagdes entre o que cultura erudita, cultura de
massa e cultura popular, né, ¢é trazer isso pra o espago da escola. Todas as
possibilidades podem ser discutidas no espaco da escola, mas a gente ndo tem
um paradigma para discutir as coisas, tem paradigmas. Mas a cultura que é
algo efervescente na sociedade pode ser discutida em todas as dimensdes

®.7).

O que fica explicito, nessa citacdo, ¢ que a leitura da multiculturalidade no curriculo
vai depender do olhar paradigmatico. Ela mostra a necessidade da visdo poliocular no 4mbito
da cultura, trazendo as experiéncias culturais como validas, prudentes, etc. Porém, segue na

linha do respeito as culturas, sem trazer a tona as relagdes e discussdo do multiculturalismo
dentro de um olhar critico.

Em uma outra perspectiva, o multiculturalismo também ¢ representado pelos
professores de Pedagogia. Um outro olhar sobre o multiculturalismo aponta para ndo somente
a mera aceitacio da diversidade cultural presente na sala de aula, mas para o trato dessa

diversidade dentro de uma perspectiva de luta®®.

** A idéia de luta estd dentro de uma politica de sentido no qual o convivio entre as diversas culturas ndo se dé de
maneira tranqiiila, mas existe conflito em torno de signos e significados. A escolha desse termo foi intencional
por ndo acreditarmos que existe democracia racial. Ao tratarmos dessa discussio como algo , estamos
escondendo a marginalizagdo, a opressdo de classes, sexos, ragas, religido, etc. Luta implica em tentar se
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E. O multiculturalismo seria o respeito a diversidade cultural que é uma
coisa presente, ndo apenas somente no espago da sala de aula mas na
sociedade como um todo ... Trata o multiculturalismo como uma das
questdes atuais em curriculo ... entdo privilegiar o multiculturalismo critico
nio apenas um multiculturalismo onde todas as pessoas possam ser
vistas igualmente... porque a diferenga ¢ uma coisa existente, ndo ¢? Agora,
a questdo esta em como tratar as diferencas, ndo ignorar. Porque ignorar j4 é
uma ideologia, ndo é? Para ndo tratar, para ndo enfrentar, ndo é? Que existe o
diferente, e se existe o diferente é porque vocé existe, porque vocé também €
diferente. ... Na transformacdo de que ndo existe uma cultura inferior nem
uma cultura superior, mas uma convivéncia saudavel entre as varias culturas.
Dai talvez a expressdo multi, ndo é? Varias culturas agora nesta
perspectiva da Criticidade e da aceitac¢io dos varios grupos culturais, e
no respeito dos varios grupos culturais. Sejam eles majoritarios ou
minoritarios, todos trazem contribuicoes para a sociedade ¢ como tal
deve ser respeitados até mesmo dentro das suas limitac¢oes (P.6).

Essa afirmac8o sinaliza para pensar a diversidade dentro da igualdade, mas também
enfatiza a necessidade de ver as diferentes culturas sob a perspectiva liberal de defender a
igualdade entre as mesmas, sem um pensar de que as oportunidades sdo eminentemente

diferentes. Contudo, prima por um respeito a diversidade fazendo uma leitura critica das

culturas.

Essa outra citagdo aponta a necessidade de se discutir as diversas culturas que existem
na sociedade, por isso discutir o multiculturalimo implica fazer uma anélise critica de como

essas culturas vém sendo trabalhadas

Bom, ¢ o estudo das, das diversas culturas que estdo presentes, €, na nossa
sociedade, né, €, envolvendo a anailise critica de como essas culturas, elas
vém sendo, ¢ trabalhadas, vém sendo discutidas nos meios educacionais,
dentro da proépria sociedade e, e que valor essa sociedade da a essa
diversidade cultural (P.3).

Nesse olhar, a pratica curricular se d4 em processo de interacdo e imbricagdo entre

individuos/coletivos, sendo permeada por cultura e culturas. Desse modo, a sala de aula é

desvencilhar de uma linguagem monocultural e instituir uma linguagem que ndo sé respeite, mas também
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pensada enquanto espago de encontro de géneros, de classes, de etnias, de religides, etc; é um
territério de manifestacdo e transformagao de identidades culturais; um lugar de (com)vivéncia

de multiplas singularidades.

A maioria dos/as professores/as representaram o multiculturalismo como um convivio
pacifico entre as diferentes culturas, apontando para o respeito aos universos culturais que
permeiam o espaco curricular e social. A partir dessas representagies, foi percebida uma
sensibilidade no trato da diversidade cultural, mas ndo ficou evidenciado, nas representagdes,
uma preocupagdo com os mecanismos de poder que fazem silenciar umas culturas e fazem

falar outras.

3

E importante ressaltar que o/a professor/a ¢ um profissional de primeira grandeza no
processo de validagdo de valores culturais. Assim sendo, deve considerar as questdes de
origem de tal cultura que estd sendo implementada, a que interesse €la serve, se ela se imprime
nas praticas e discursos da escola, analisando ndo s6 as crengas e rotinas da escola, mas
sobretudo ficando atento as entrelinhas dos livros didaticos, na linguagem oficial que é

veiculada, nas relagdes socias em sala de aula e fora dela, etc.

Além dos professores/as enxergarem essas diferencas, cabe a eles o papel de ajudar os
alunos/as a perceberem essa relagdo entre curriculo e cultura. E para ajudar a fomentar um
olhar critico sobre essa tematica, ¢ fundamental trazer essa discussdo para o meandro do
curriculo, no aspecto documental (plano de curso, projeto de curso, textos a serem discutidos,

filmes, etc, bem como criar estratégias para tratar essa tematica nos espagos pedagdgicos.

reafirme e valorize as culturas subjugadas dentro de um olhar histérico contextual.
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Nesse sentido, levanto uma questdo referente ao trabalho do/a professor/a com o
multiculturalismo.Ao perguntar aos/as professores/as se eles tratam essa tematica na disciplina

na qual trabalham, era quase comum a seguinte resposta:

Ocultamente, ndo ¢, explicitamente, €, eu trabalho isso. Entdo, a priori eu ndo
tenho a preocupagio de, mesmo porque antes quando a gente faz 0 nosso
planejamento a gente, infelizmente, ndo tem €, muita idéia, principalmente eu
que comecei agora a trabalhar com o curso de pedagogia, eu nio tinha muita
idéia do, qual a concepg¢io de aluno, da diversidade dos alunos. Entfo, num
primeiro momento, em minha primeira, minha primeira experiéncia do curso
de pedagogia eu ndo tive essa preocupagdo de deixar explicito, né, essa
preocupacdo da diversidade. Entio em alguns momentos a gente acaba
trabalhando com isso porque... eu vejo a oportunidade de estar, de trazer
estas questdes. Trazer a questdo como eu coloquei, da questdo do rural, do
urbano, que eu acho uma questio importante € que me interessa, né, e
interessou também os alunos, entdo eu ndo forcei para outras, outras,
nuances, né, outros enfoques do multiculturalismo, ou, confesso, pela minha
parca leitura em relagdo a isso, e outro porque os proprios alunos, eles
também é, ndo tiveram essa, ndo levantaram essa polémica. Entdo acho que
como a aula nfo ¢ s6 minha e pode ser, talvez se houvesse a, esse
levantamento dessa questdo, essa falha minha, pedagdgica, poderia ter sido,
revista. Entdo é, com certeza daqui pra frente com o, com a, sé em estar
podendo falar, em estar podendo €, expressar, eu ja estou refletindo e vendo o
quanto da minha, da minha atividade, da minha pratica educativa tem sido,
capenga desse lado, deixado a desejar nesse lado. Entdo é uma reflexio que
eu ja estou fazendo(P.1).

A resposta do/a professora/a mostra que o conhecimento das representagdes possibilita
a tomada de consciéncia a medida em que desvela “os siléncios” e “as opacidades “culturais
das suas praticas pedagogicas, a0 mesmo tempo em que vai anunciar o sentido existente e

prenunciar o espaco possivel de sua transformacao.

Um/a outro/a professor/a diz também que ndo desenvolve um trabalho aprofundado no
tema em questdo, dai a necessidade de se buscar conhecer o universo cultural do aluno para

uma maior compreensdo das escolhas realizadas

[...] quando eu trago um material pra ler, eu trago com o meu olhar, ai eu
trago com meu conhecimento, minha cultura diante da vida, as coisas que eu
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penso que seriam melhores pra ele aprender, entdo nesse sentido eu de certa
forma t6 invadindo o espago cultural do outro (..) ( P.7).

Existem professores/as que ja tentam incluir essa tematica na disciplina trabalhada,

mas ainda dentro de um espago bem pequeno.

Especificamente, ndo. Mas existe algumas tematicas €, que eu procuro
trabalhar, na minha disciplina, na medida do possivel, e que permite repensar,
que permite o professor repensar essa questdo da cultura no universo da
escola. Por exemplo, é, hoje se discute essa questio da inclusdo, é, dos
portadores de necessidades educativas especiais. E ndo s6 na sociedade, mas
na propria, no proprio contexto educativo. Entdo, hoje eu ja discuto essas
questdes com meus alunos, que antes eu nio discutia, né. E, e em fungio
disso, qual € o meu propo6sito? E criar realmente uma postura, no professor,
em relagéo a esse aluno que ele esta suscetivel a ter em sala de aula, que € o
aluno que tem uma necessidade educativa especial, que pode nio ser aquele
aluno que tem uma deficiéncia especifica, mas um outro aluno que requer um
olhar especial do professor, que requer uma metodologia especial do
professor e que muitas vezes esse professor. (P.3).

A discussdo do multiculturalismo é representada como algo exporadico®, tem ter uma
intencionalidade, uma selecdo de conteudos e estratégias para tratar essa tematica. Em suma,
senti que, apesar dos professores estarem sensibilizados com a questdo da diferenga cultural
que se faz presente no ambiente escolar, ainda existe um sentimento de auséncia em relagdo a

inclusdo do trabalho da diversidade cultural no 4mbito do curriculo em agéo.

Constatei que ndo existia nenhuma pesquisa no Departamento de Educag¢do da UEFS
que abordasse questdes sobre o universo cultural dos alunos. Entendo que o trato dessa

questdo deve estar implicado em um maior conhecimento de causa.*

35 Somente um professor relatou que faz um trabalho em prol da multiculturalidade cotidianamente.

3% No Departamento de Educagio da UEFS, no qual o curso de Pedagogia é lotado, ndo existe nenhuma pesquisa
que trate sobre o universo cultural dos alunos. Se fala em valorizar os saberes experiéncias, fala-se em
contextualizar o conhecimentos, fala-se em dar significado ao conhecimentos dos alunos/as, mas parte-se de
uma leitura “intuitiva” sobre o universo cultural desses alunos/as.
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Como aponta uma professor/a: [...] qualquer proposta de formagao de professores tem
que partir dai, dessa realidade das professoras, de uma identificagdo, de um auto-
reconhecimento (P.3). Um curso de formagao docente ndo pode se esquivar de abordar uma
tematica tdo importante quanto essa. Trazer essa discussdo para o curso significa dar vida ao

conte o, dar significado ao conhecimento trabalhado, mas isso ndo implica em fazer uma
salada cultural. Como aponta a professora

[...] porque também eu ndo vou fazer da minha aula panacéia de ficar
discutindo e esquecer que eu tenho um conteudo programatico que eu preciso
dar conta. Mas ¢é vocé fazer desse conteudo programatico algo mais vivo né
em essas questdes que estdo ai pululando em volta da gente, em torno da
gente possam ser traduzidas pra sala de aula, pra serem discutidos dentro do
tema que estou trabalhando. E nio esquecer que nos somos vivas numa

r

sociedade, o professor ndo ¢ algo morto, que chega para trabalhar um
conteido que ta predeterminado e eu ndo estabelego relagdes com a vida,
entdo € estabelecer relagdes com a vida.(P7).

O trato com temas ligados a multiculturalidade no cotidiano da universidade segue na
direcdo de relacionar o saber académico, sistematizado ao contexto, relacionado aos

diferentes tecidos que devem aparecer dentro de um curso de formagdo de professores.

Em suma, pensar o multiculturalismo com o olhar de luta implica em tentar traduzir as
diversas culturas que se fazem presente na escola/universidade, buscando criar uma identidade
de fronteira, levando em consideragfo tanto as diferengas no ambito antropolédgico, bem como
as desigualdades no campo socioldgico € econdmico pelas quais as culturas, vistas como
subalternas, passam diariamente. Esse olhar do multiculturalismo penetra nos fatores que

operam dentro e fora da escola, tanto na visdo macro educacional como na visdo micro

educacional.
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No que se refere ao cotidiano do curso de pedagogia e ao multiculturalismo, foram
descortinadas nas entrevistas, experiéncias do dia a dia do curso onde ficaram evidenciadas as
necessidades de apoiar essa discussdo dentro desse olhar de luta. Um entrevistado relatou uma

experiéncia que merece uma analise maior.

[...] houve uma confraterniza¢do que as turmas organizaram, né, € a turma da
noite organizou pros professores do 1° semestre... Entdo eles fizeram a festa,
com, um amigo secreto na sala de aula e nos convidaram, né, foi muito legal,
uma turma muito aconchegante, muito carinhosa. Mas é curioso, na hora do
amigo secreto, que elas fizeram entre elas — e eu falo elas porque a turma da
noite s6 tem mulher — é, elas organizaram entre elas, entfo nds ficamos
assistindo, né, de uma forma bem divertida, engragada. E curioso porque, na
sala ha muitas alunas negras e na hora que as pessoas iam descrever a pessoa
dizia, ndo, minha amiga secreta ¢ assim, ela € legal, ela é morena; entdo eu
notei uns trés ou quatro casos de alguém dizer, se referir a alguém como
morena, em casos que as pessoas eram negras, entdo a gente percebe até o
constrangimento de alguém chamar uma outra pessoa de negra e que na
verdade, no fundo € uma forma de discriminar, inconscientemente, n3o sei.
Entdo o receio de chamar alguém de negro, dizendo, o minha colega ali ela é
morena — ndo ¢ morena, eram negros no caso. Entdo essa coisa precisa ser
trabalhada em sala de aula.., trabalhar, né, e reconhecer os sujeitos também
pela, pela e também pela cor da pele (P.5).

Essa informagdo trazida pelo professor do curso de Pedagogia vem enfatizar a
necessidade dessa pesquisa, pois em um curso de formag@o de professores ainda existe um
constrangimento em assumir a cor da pele. Essa afirmagfio do/a professor/a mostra a
necessidade do curso refletir sobre o tema em questdo. Parece que existem muitos fantasmas
sobre as questdes étnicos raciais. Por que o constrangimento em chamar o colega de negro?
Sera que chamar o colega de negro é uma ofensa? Qual sera o olhar cultural desses alunos/as?
Acho que um curso de formagdo de professores tem o papel de desvelar essa logica
monocultural e abrir a possibilidade de olhar a cultura dentro de uma légica poliocular. Nessa

diregdo, relato uma experiéncia preconceituosa dentro do curso de Pedagogia.
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No ano passado, eu experimentei isso com as alunas de Pedagogia e nds
abrimos a discussdo, porque houve um determinado preconceito em relagio a
uma das meninas que declaradamente era homossexual e comegou a ter um
ti-ti-ti na sala em relagdo a isso, inclusive pessoas pensando que eu — Ah! a
professora fica constrangida; eu disse, eu ndo tenho nenhum
constrangimento, nenhum, eu discuto isso na sala de aula sem nenhum
constrangimento, porque eu sempre falei aqui com vocé€s a questio da
alteridade. O que ¢ alteridade? né, é vocé€ nesse respeito se colocar no lugar
do outro, quando a gente se coloca no lugar do outro, a gente percebe qual a
nossa agio, o que a gente tem que fazer. E essa discussdo foi dita na sala de
aula e acho que elas nunca mais vao esquecer disso, dessa experiéncia que
nos tivemos (P.7).

Essa fala relata que existe um preconceito impregnado nos futuros/as professores/as no
que tange a opg¢do sexual. A logica heterosexual toma conta dos discursos dos/as

professores/as em formagdo. E importante ressaltar, como aponta Silva (1999a)

[...] ndo existe identidade sem significagdo. Nio existe significacdo sem
poder... a defini¢do da heterosexualidade ¢ inteiramente dependente da
defini¢do de seu Outro, a homossexualidade. Além disso, nesse processo, a
homossexualidade torna-se desvio da sexualidade dominante, hegemoénica,
“normal” isto ¢, a heterosexualidade (106).

Assim, ¢ fundamental que o curso de formagdo de professores/as se debruce sobre o
pensar de que logica a esta sendo implementada no cotidiano do curriculo escolar. Por que a
homosexualidade é vista como anormal? Nessa sentido, a discussdo em tono do processo de
formagdo da identidade sexual, relacionando a questdao mais ampla do conhecimento [...] for¢a
os limites das epistemes dominantes: um curriculo que nd3o se limite a questionar o
conhecimento como socialmente construido, mas que se aventure a explorar o que ainda ndo

foi construido(SILVA, 1999, p.109),

Essa nova episteme implica olhar o outro a partir de seu lugar, respeitando as

diferengas. Como aponta o/a professor/a:
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Eu acho que fingir que ndo existe € vocé fingir que ndo ta acontecendo nada,
né. Eu sou contra a indiferenca, acho que a indiferenca € um aspecto negativo
do ser humano. Eu olho cada um, vejo como se caracteriza cada um, qual o
seu modo de vestir, quem ... como € que se coloca na sala, observo a fala, eu
dou muito importancia. a quem € essa pessoa (...)(P.8).

Esse enxergar o diferente ndo se resume a inserir no curriculo temas que tratem do
assunto em questdo, mas implica em um olhar multicultural, um pensar multicultural, um agir
multicultural. E esse olhar, pensar, agir multicultural devem estar pautados em uma
epistemologia que prime pelo reconhecimento do outro como sujeito [...]Jconhecer ¢é
reconhecer, ¢ progredir no sentido de elevar o outro da condicdo de objeto a condigdo de
sujeito. Esse conhecimento - reconhecimento € o que designo por solidariedade (SANTOS, B.,

2000, p.30. Dai a necessidade urgente de um olhar multicultural solidario, a partir de um

conhecimento prudente para uma vida decente.
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CONSIDERACOES FINAIS

INTERCRUZANDO FRONTEIRAS CURRICULARES:
EM BUSCA DE UMA EPISTEMOLOGIA SOLIDARIA PARA FUNDAMENTAR
O CURRICULO INSPIRADO NO MULTICULTURALISMO
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POR CONCLUIR...

Verdade

A porta da verdade estava aberta,

mas s 0deixava passar

meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era poss el atingir toda a verdade
porque a meia pessoa que entrava

s otrazia o perfil de meia verdade.

E sua segunda metade

voltava imediatamente com o meio perfil

e os meios perfis ndo coincidiam.
Arrebentaram a porta.

Derrubaram a porta.

Chegaram no lugar luminoso

Onde a verdade escondia seus fogos.

Era dividida em metades

diferentes uma das outras.

Chegou-se a discutir qual era a metade mais bela.
Nenhuma das duas era totalmente bela

e carecia optar. Cada um optou conforme

seu capricho, sua ilusdo, sua miopia.

Carlos Drummond de Andrade

Vivemos em uma sociedade marcada por mutiplicidades de diferencas culturais. No
entanto, os mecanismos para combater os preconceitos € discriminagdes que permeiam o
interior dessa mesma sociedade, durante muito tempo, ficou silenciado em nome do mito de
uma democracia racial. Entretanto, os veiculos de comunica¢do vém, a cada dia, mostrando
situacdes de preconceito, racismo, xenofobia que atingem os grupos fragilizados
economicamente, fazendo “cair por terra” a idéia de uma sociedade sem conflitos e tensoes

culturais.

Assumir que nossa sociedade é marcada por uma diversidade cultural implica afirmar

que ela é permeada por relagdes de poder, implica ainda falar de padrdes culturais aceitos,
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validos, oficiais, legitimos e superiores em detrimento de padrGes culturais inferiores,
ilegitimos, inaceitaveis e invalidos, etc. Significa ainda assumir que vivemos em uma
sociedade marcada por opressdo, marginalizacdo e exclusdo de certos grupos sociais,

descortinando a pseudo democracia racial.

Nesse jogo multicultural, escolas/ universidades ndo podem nem devem ficar de fora
dessa discussdo, esses locus de saber/poder que se constitui em espagos de primeira grandeza
nas discussdes dessa tematica. Sendo espagos de formagdo, esses locus contribuem
diretamente para transmitir, produzir e transformar culturas, portanto ndo podemos pensar os
espagos pedagdgicos somente por uma vertente técnica, mas como processo educativo que é

tecido por relagdes multifacetadas.

Encarando escola/universidade, recortando o curso de Pedagogia, como micros
sistemas que s3o permeados por elementos didaticos e curriculares, mas também por
condicionantes sociais, politicos, psicoldgicos e epistemologicos; esses espagos ndo vao ser
concebidos como territdrio neutro e ingénuo de ensino/aprendizagem, mas como um espago de
interagdo pedagbgica onde cada ator/atriz tem universos culturais e cognitivos diferenciados,

sendo influenciados por diferentes variaveis.

As universidades/escolas sdo espagos sociais constituidos de sujeitos socioculturais.
Assim, os contetudos trabalhados na sala de aula, ou em qualquer espago pedagdgico, devem
envolver saberes de carater cognitivos, procedimentais, afetivos, socias, politicos, etc. Nesses
espacos de relagbes interpessoais e de inser¢@o social, estdo legitimando, no plano explicito

ou oculto, certos padrdes culturais em detrimento de outros.
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Nesse entendimento, os/as alunos/as além de apreenderem conhecimentos e
informagdes necessarias ao convivio em sociedade, também aprendem a ser pessoas. Nesse
sentido, a educagdo como fungdo humanizadora devera ajudar no processo de formacgdo e
transformacdo de atitudes, valores, normas e comportamentos para o convivio social. Os/as
alunos/as sdo sujeitos da aprendizagem e sujeitos da cultura. Entdo, esse espago de saber/poder
chamado Universidade/Escola devera ser entendido como lugar potencial de debates, conflitos
e lutas em torno de padrfes culturais; ¢ um [ugar privilegiado para reinvengdo da cultura, é um

palco de negociagdo em torno de signos e significados.

Por esse veio, a presente pesquisa buscou interpretar e compreender as representacdes
dos/as professores/as e do projeto curricular sobre curriculo e cultura, no intuito de desvelar e
descortinar qual perspectiva de educacdo multicultural estava sendo veiculada nos meandros

do curriculo de Pedagogia.

Apbés andlise da documentacdo (entrevistas e projeto de cursos) conclui
provisoriamente, que o curso de Pedagogia da UEFS deu um passo significativo em fomentar
a discussdo sobre diversidade cultural no dmbito do curriculo( tanto no documento como nas

praticas pedagdgicas). No entanto, penso que algumas questdes ainda merecem reflexdo:

e Apesar das representaces de curriculo, no documento analisado e dos/as
professores/as apresentarem inclinagdes que apontam para a compreensdo de
curriculo como um processo relacional de constru¢do de conhecimento, o qual
envolve uma parte velada e outra explicita, uma parte documental e outra em agéo

que acontece no interior de qualquer espago pedagogico, acredito que ainda ficou
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silenciada a tensdo no processo de inserir o multiculturalismo no interior do

curriculo;

e A representagdo de curriculo esta implicada em um entendimento de conhecimento
como movente, fluxo, relacional, transgredindo a idéia de um conhecimento neutro,
ingénuo, engradeado e fixo; sugerindo um pensar denso sobre as interagGes
culturais nos espagos pedagdgicos;

e O curriculo se configura como um lugar de culturas, um espaco de produgéo e
reconstrucdo cultural, necessitando de um olhar mais denso sobre a relagdo entre

curriculo e multiculturalismo.

As representacdes de multiculturalismo, tanto no da maioria dos professores como do

projeto do curso, apontam para educag¢do multicultural quando:

e enfatizam o respeito as diferentes culturas sem trazer a tona as desigualdades e as

tensdes que essas mesmas culturas passam cotidianamente;

e trazem um olhar multicultural dentro de uma perspectiva de celebragdo das
diferengas culturais dos/as alunos/as, apontando para um foco de um pluralismo

numérico e festivo das diferentes culturas;
e trazem a discussdo da diversidade cultural dentro do 4mbito disciplinar;

e apontam a diversidade cultural como “achismos” dos professores/as, pois no
colegiado e no departamento do curso ndo existe nenhuma pesquisa sobre o
universo cultural dos/as discentes. Sendo assim, os docentes trabalham dentro de

uma légica intuitiva, tateando em relag¢do as caracteristicas culturais dos discentes;
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e sinalizam para a existéncia de um “congelamento” entre os rituais pedagogicos,
causando uma estranheza no que tange ao tipo de aluno/ visado no programa

desenvolvido.

Diante dessas constatacdes, fica a necessidade de se pensar um curriculo inspirado em

um multiculturalismo critico, o qual aponte para os seguintes encaminhamentos:

e Entender que o curriculo deve trazer a tona os saberes da cultura dos/as alunos/as,
dando oportunidade de vez e fala para os diversos grupos presentes no cotidiano da
escola, propondo trabalhos em espacos pedagogicos diversificados, sendo
necessario um olhar multicultural critico, historicizando as diversas culturas que se

acham presentes na Universidade e fora dela;

e Pensar/refletir sobre as diferencas, trazendo a tona questdes da desigualdade,
opressdo e marginalizacdo em que vivem os que estdo fora do padrdo cultural dito

normal(branco, masculino, heteresexual, cristdo, adulto, urbano, etc);

e valorizar do wuniverso cultural dos alunos, enfatizando suas vivéncias e
experiéncias, articulando o saber académico/cientifico ao contexto em que o

discente esta inserido.

e Tornar o ensino mais significativo e relevante, contribuindo para a permanéncia do
aluno na Universidade, bem como para o seu sucesso na aprendizagem a medida
em que, ao tratar do universo cultural dos discentes o curriculo vai contextualizar

os saberes, tornando-os relevantes para os estudantes;
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e Promover uma pratica dialdgica que possibilite a interagdo das diferentes
linguagens, fomentando a comunicabilidade entre as diferentes culturas, buscando

uma ética do respeito, da tolerancia e da compreensdo ao diferente;

e Sair do campo disciplinar, no que tange a discussdo sobre a diversidade cultural, e
trazé-la para todas as areas de conhecimento, na tentativa de transversalizar uma

discussdo que deve fazer parte de todo e qualquer espago pedagdgico;

e Criar ndo s6 conteudos para tratar a diversidade cultural, mas apontar estratégias de

trabalhos didaticos que inspirem o trato dessa tematica dentro de um olhar critico.

Enfim, entendo que a inclusdo do multiculturalismo como principio articulador do
curriculo de formagdo docente, ndo se resolve somente em se considerando certos
fundamentos teéricos que inspirem uma pratica multicultural, mas entendo que somente
corporificando esses argumentos nas representacdes sociais dos/as professores/as podera-se-
& desvencilhar das amarras de um curriculo monocultural e monoreferrencial para se galgar

novos rumos na construgdo de um curriculo tendo como base o multiculturalismo critico.

Essa idéia estd implicada em transgredir, inventar, criar um espago multicultural no
cotidiano da escola, a partir de novas narrativas pautadas em uma epsitemologia que prime
pela solidariedade; rompendo com a uniformidade cultural que é assegurada pelas escolas e
universidades, criando um curriculo que trate as diferengas dentro das categorias

conhecimento, historia, trabalho, ideologia e poder.

Considero que a alavanca norteadora para a construgdo de um curriculo inspirado no

multiculturalismo critico seja uma epistemologia solidaria — “uma epistemologia decente para
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a vida prudente” (SANTOS, B.,2000). Essa epistemologia ndo vai ser um mecanismo de
transposi¢do didatica, mas sim uma nova forma de agir € encarar o ser humano como produtor

de conhecimento.

Assim, um principio fundante dessa concepcdo epistemologica € o respeito ao outro,
tomando-o como sujeito de todo o processo pedagoégico e social. Nesse sentido, propde-se
praticas e conhecimentos ndo hegemoénicos, marginalizados, oprimidos, subordinados a
constru¢do do curriculo. Dai ser condi¢do sine qua non para concretizagdo desse ideal- a
horizontalidade entre os conhecimentos,- entendendo que toda cultura tem um contetido ético,
pois o principio, maior € a valorizagdo da dignidade humana. Com esse principio o outro nao
¢ visto como carente, exotico, deficiente, etc, mas a comunicabilidade e a permeabilidade

entre os diferentes grupos vao estar pautadas em uma cidadania multicultural critica.

Em suma, entendo que essa epistemologia vai sair de um vicio do epistemicidio, o qual
permeia as praticas curriculares nas escolas/universidades, impondo um modelo monocultural,
por isso um modelo autoritario e arrogante. Segundo B. Santos ( 1995) o epistemicidio foi um
dos maiores crimes contra a humanidade. Essa nova episteme vai navegar na busca de um
conhecimento prudente para uma vida decente, trilhando por um conhecimento-

reconhecimento.

Essa nova epistemologia implicard em uma representagdo de curriculo como uma
construgdo cotidiana, que envolve saberes ocultos, legitimos, explicitos. Essa concep¢do de
curriculo vai envolver teias ¢ tramas de relagdes, que ultrapassem os aspectos meramente
burocraticos e legais, mostrando que o professor/a € responsavel pela sele¢do constitutiva dos

conteudos trabalhados na sala de aula, pelo recorte cultural implementados no curriculo.
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Um passo importante para o trabalho com o multiculturalismo é um olhar sobre o

mundo e sobre si. Como aponta um/a professor/a.

[-.. Ja gente s éenfrenta a questdo da diversidade, a questdo racial, quando
colocamos os nossos, os nossos valores, os nossos dogmas, todas as nossas
concepgdes, ndo & O nosso preconceito, conceitos, enfim quando a gente
traz a tona toda a nossa hist &ria e confronta com todas as questdes que
estdo ai Entdo realmente éum olhar sobre si mesmof...] (P.4).

Sendo assim, trabalhar com o multiculturalismo implica fazer uma autobiografia,
implica pensar sobre sua pratica pedagogica, entendendo que a mesma tanto pode validar
mecanismos de dominagdo cultural como podera descortinar os mecanismos de opressdo.
Assim, para ver os preconceitos e as discriminagdes que estdo subjacente no espago
pedagdgico, € necessério neutralizar os dem dnios € os fantasmas que impedem uma visdo de si
e do outro, dentro de uma perspectiva poliocular e multirreferencial, apontando para um

dialogo cultural critico.

Entendo que ver o curriculo como espago de relagdes significa pensar que a relagéo
com o conhecimento ndo ¢ algo tranqiiilo, mas algo que necessita de posicionamentos, de
acOes, de posicionamento pautado em um paradigma3 ® que oriente para o respeito a condigdo
humana que vai possibilitar o multiculturalismo ser fonte inspiradora do curriculo. E essa
epsitemologia ndo vai ser tomada “goela a baixo” via um programa ou um projeto de curso,
mais € algo que requer uma mudanca paradigmatica. Como postula Morin (2000) ao afirmar

que & preciso reformar o pensamento para reformar a escola/universidades, especificamente,

¥ [...Jum paradigma impera sobre as mentes humanas porque institui os conceitos soberanos e sua relagio l6gica
(disjung¢ao, conjungdo, implicagdo), que governam , ocultamente, as concepgdes € as teorias cientificas, realizadas
sob seu império [...] (MORIN, 2000, p.114)
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reformar o pensamento monocultural que se faz presente a mais de quatrocentos anos e

construir um pensar multicultural.

Em suma todo texto se trai ao cristalizar-se. Assim o tecido de ontem exige a revisdo
de hoje. Penso que essa dissertagdo ¢ um olhar sobre o multiculturalidade no meandro do
curriculo da UEFS, é uma verdade provisoria, € um recorte sobre muitos outros que poderiam
existir. Se retomasse essa dissertagio daqui a um dia, um semana teria outros
encaminhamentos, pois poderia desfazer as incorregdes, fazer maiores esclarecimentos, traria
novos enfoques. Porém, como uma dissertagdo tem uma temporalidade, uma fungdo terminal
para obten¢do de um titulo de mestre, termino essa dissertacdo instigada a retornar a essa

. . 39
pesquisa em momentos posteriores € oportunos™ .

% Essa temética é recente, para o recorte dessa pesquisa as discussdes no campo tedrico ainda sdo pequenas, por
isso penso em continuar essa discussdo no doutorado.
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Universidade do Estado da Bahia
Departamento de Educacio

Roteiro para entrevista

1) Ao escutar o termo curriculo escolar o que lhe vem em mente?

2) Qual € arelagdo entre curriculo € cultura (s)/ existe alguma relagéo

entre curriculo e cultura(s)?
3) Vocé acha que na universidade( no curso de Pedagogia) a diversidade cultural esta presente
como? O que diversidade cultural?

4) A literatura educacional da atualidade, bem como a legislagdo em vigor
vem enfatizando a tarefa da escola trabalhar com multiculturalismo. Como a
sua universidade estar reagindo a essas discussoes?
5) O que vocé entende por multiculturalismo?
6) Como vocé ver as diferengas no curriculo escolar?

7) Os seus Alunos e alunas sdo muitos diferentes culturalmente? Por que?
Situacio problema: 1°

Uma pesquisadora pergunta a uma professora do Magistério se ela sabia
quantos estudantes negras existia no curso que ela lecionava.

R: “vocé sabe que eu entro na sala de aula € nem vejo a cor dos meus alunos?
Gragas a Deus! Eu acho bom isso!, porque evita da gente descriminar os
alunos. Pra mim € como se fossem todos brancos”

8) O que vocé acha da resposta da professora? Por que?
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9) Vocé sabe qual ¢ a cor de sua alunas?

Situacao problema: 2°

Em uma sala do ensino fundamental um aluno xingou o colega de homossexual e

gordo. A professora fingiu ndo escutar a discussdo, apesar da agressdo ter

sido em alto e bom som, e, continuou a desenvolver o seu trabalho como nada

tivesse acontecido.

10) Como vocé reagiria a uma situacdo dessa? Por que?

Outras perguntas

1) Vocé trabalha nesse departamento ha quantos anos?

2) A suadisciplina trata questdes sobre diversidade cultural? Como?
Vocé conhece o novo curriculo de Pedagogia? Se conhece o que vocé achou da inclusdo do
das disciplinas optativas: Educacfo e Diversidade Cultural Relaces Etnico-raciais na Escola?
3) Vocé acha que esse tema ¢ especifico dessa disciplinas?

4) Vocé considera importante tratar essa discussdo em um curso de formagdo docente? Por

que?
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ANEXO B



COMPOSICAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEFS
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SEM
COMPONENTES CURRICULARES
Aprendizage Pratica
o | Sociologia da Metodologia Historia da Arte- N nj% . Pedago_ggca‘ e
1 Educacio do Trabalho Educacio Educacio Desenvolvime | Experiéncias
SRS Cientifico - & ¢ nto Humano e | Educacionais
Educagio Escolares
Novas
Tecnologias Pratica
o Educagao de Antropologt | Filosofiada | Psicologia da.l - Pedagoglca. em
2 Jovens e = - 4 e | Comunicacdo | Experiéncias
N a e Educacao | Educacfio |da Educagdo .
Adultos eda Educacionais
Informagao nao Escolares
em Educacio
Jogos Topicos Pratica
Politica e Brin é1>1ecios. Es 5e§ai*s Lem Pedagogica em
30 Gestio 1quecos, | Lepecials Diddtica | OPTATIVA1| Educagio de
) Brincadeiras | Historia da
Educacional e Educacio Educacio Jovens e
¢ ' ¢ Adultos
Fundamentos
e Ensino da Fundamentos L
. . Pratica
Matematica p/ e Ensino da Avaliacio Pedasbeica em
. | Educ. Infantil , Leitura, 9 1 OPTATIVA 808
4 Curriculo ) no Contexto Gestdo e
e Anos Escritae . 1 .
S ) ~ Educacional Coordenagdo
Iniciais do Producéo de .
5 do Ensino
Ensino Textos
Fundamental
Fundamento
Fundamento s e Ensino , .
. Estagio
seEnsinoda| ... . da Geografia .S
e Topicos Supervisionado
Histéria p/ Especiais em p/ Educ. nos Anos
. | Educagio Educ. SPECIS M | pntile | OPTATIVA 08 A
5 N ) Sociologia da . Iniciais do
Infantil Infantil e e Anos I i
A Educacao S Ensino
Anos Iniciais Iniciais do
) . Fundamental
do Ensino Ensino (1° ciclo)
Fundamental Fundamenta
1
6° | Pesquisa em Topicos | Fundamentos | OPTATIVA | OPTATIVA Estagio
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Educac¢do | Especiais em | e Ensino das v A% Supervisionado
Filosofia da Ciéncias nos Anos
Educacio Naturais p/ Iniciais do
Educ. Infantil Ensino
e Anos Fundamental
Iniciais do (2° ciclo)
Ensino
Fundamental
Pt
o Orientagdo pee OPTATIVA | OPTATIVA | OPTATIVA | Supervisionado
7 , Politicas S , ~
Monografica . VI VII VIII em Educacdo
Educacionai . .
. Infantil
s Inclusivas
Estagio
Supervisionado
8° em Gestdo ¢
Coordenagdo
do Ensino

Legenda: <g@e Nicleo de Fundamentacio
& Nicleo de Politica e Gestio Educacional
@ N icleo de Contetidos Pedagdgicos

@ Formacio Livre
* Monografia

@ Componentes Curriculares Instrumentais
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ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA DA

Educac¢édo Infantil

Diagnostico Psico-

UEFS
j ] FORMACAO FORMACAO
FORMACAO BASICA
COMPLEMENTAR LIVRE
¢ Nucleo de Fundamentacao ¢ Disciplinas Optativas Semlp_atnos
v Sociologia da Educagio Educagdo: Tematicos;
v Filosofia da Educaggo v Gestdo da Unidade de Monitoria;
v Aprendizagem, Desenvolvimento Humano e Ensino Seminario
Educacfo v Midia e Educagéo Estudantil de
v Antropologia e Educagéo v Educag@o e Diversidade Pesquisa em
v Psicologia da Educacao Cultural Educagio;
v Tépicos Especiais em Filosofia da Educacio v Relagdes Etnico-raciais na Ciclos de
v Tépicos Especiais em Sociologia da Educagdo Escola Debates;
v Tépicos Especiais em Historia da Educagéo v Fundamentos do Estudos
v Orientados;
v

e

<

NSNS KXNe

Educacédo de Jovens e Adultos

Niicleo de Politica e Gestio Educacional
Politica e Gestdo Educacional

Pratica Pedagdgica em Gestdo e Coordenagao
do Ensino

Estagio Supervisionado em Gestéo e
Coordenacdo Pedagbgica

Educagao Especial e Politicas Inclusivas
Curriculo

Niicleo de Contetidos Pedagdgicos

Didatica

Arte e Educagio

Avaliagdo no Contexto Educacional
Fundamentos e Ensino da Matematica p/ Educ.
Infantil € Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Ensino da Leitura, escrita e
produgdo de textos.

Fundamentos e Ensino das Ciéncias p/ Educ.
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Ensino da Historia p/ Educ.
Infantil € Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Fundamentos e Ensino da Geografia p/ Educ.
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental

AN N N NN <

AN

pedagogico

Fundamentos de Psicologia
da Educac¢do

Pensamento, Linguagem,
Desenvolvimento Humano e
Educacéo

Psicanalise ¢ Educagao
Educagdo para o Meio
Ambiente

Trabalho ¢ Educacgdo
Estatistica Aplicada a
Educacio

Letras:

Leitura da Cultura

Leitura e Produgdo de
Textos

Expressdo Plastica e Grafica
Literatura Infanto-Juvenil
Educagdo Musical
Historia da Arte Brasileira
Histéria Geral da Arte
Técnicas e Recursos
Audiovisuais
Necessidades Especiais na

~ h | ™ 1 1

Participacdo em
programas de
iniciagdo
cientifica;
Participacio em
nucleos/grupos de
estudo e pesquisa;
Participag@o em
eventos
cientificos na area
educacional;
Participagdo em
mostras de video;
Encontros,
oficinas
vivenciais e
pedagogicas;
Promocgido e
participagdo em
foruns de debates
da categoria;
Viagens de
estudo;
Apresentacdo de
trabalho em
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NS Ke

Jogos, Brinquedos, Brincadeiras e Educagdo
Pratica Pedagdgica em Experiéncias
Educacionais nao Escolares

Pratica Pedagdgica em Educagdo de Jovens e
Adultos

Prética Pedagdgica em Experiéncias
Educacionais Escolares

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (1° ciclo)

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (2° ciclo)

Estagio Supervisionado em Educagado Infantil

Componentes Instrumentais
Metodologia do Trabalho Cientifico
Pesquisa em Educacdo

Orientagdo Monografica

Novas Tecnologias da Comunicagdo e da
Informagdo em

Aquisi¢do da Fala e da
Escrita
Psicolingtiistica

CHF:
Psicologia Social
Ciéncia Politica

Biologia:

Fundamentos Biologicos da
Educacdo

Neurociéncias Aplicadas a
Educacdo

CIS:
Introdugdo a Economia

Exatas:
Logica e linguagem

eventos na area
educacional.




