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Einleitung

Kinder werden heute in eine von Medien dominierte und vernetzte Welt geboren. Diese
Tatsache lisst sich an einfachen Alltagsbeobachtungen, als auch an wissenschaftlichen
Konzepten und Begriffen beobachten, wenn etwa von Medienkindern (vgl. THEUNERT 2007)
odet Digital Natives (vgl. PALFREY/GASSER 2008) gesprochen wird. Der wissenschaftliche
Diskurs endet aber nicht allein in der Betrachtung und Bezeichnung der sozialen Wirklichkeit,
sondern fragt vor allem nach deren Konsequenzen. Ausgehend von der Annahme, dass durch
einen ubiquitiren Medienkontakt und einem breit gestreuten Anwendungsraum das kindliche
Denken und Handeln nicht unbeeinflusst bleibt, wird auch ein Anspruch an eine praxisnahe
Medienpadagogik formuliert. Im Mittelpunkt der Diskussion steht die Frage, welche
piadagogischen Malinahmen diese Entwicklungen erfordern. Das heil3t, welche Ansitze einer
fruchtbaren Medienerziehung gibt es bzw. welche werden im Zuge neuer Phinomene bendtigt
und wie kénnen diese umgesetzt werden. Ferner wird dartiber nachgedacht, welche Rolle
Sozialisationsinstanzen wie Familie und Bildungseinrichtungen einnehmen. Empirische
Untersuchungen liefern diesbeztiglich immer wieder neue Daten zu bestehenden
Mediennutzungsstrukturen von Kindern und Jugendlichen und bilden die Ausgangsbasis fiir
weitere Uberlegungen. Uberblickt man die Forschungslandschaft vergangener und
gegenwirtiger Jahre wird deutlich, dass besonders junge Kinder kaum in den Studien
beriicksichtigt werden. Dartiber hinaus beziehen sich die wenigen Untersuchungen oftmals
auf Eltern- bzw. Pidagoginnen- und Pidagogenbefragungen, welche Auskunft iber die
medialen Praktiken der Kinder geben. Das Projekt Mediengarten, auf welchem die vorliegende
Arbeit  basiert, setzte es sich demgegeniiber zum Ziel, die medienkulturelle
Selbstwahrnehmung von Kindern, respektive Kindergartenkindern, in den Fokus zu nehmen.
Im Mittelpunkt der Untersuchung standen die Fragen, mit welchen Medien
Kindergartenkinder grundsitzlich zu tun haben, wie sie diese nutzen und bewerten. Dies
wurde durch eine breit angelegte Workshop- und Untersuchungsreihe umgesetzt, in welcher
Schiilerinnen und Schiller von BAKIPs' in wissenschaftliche Arbeitsformen eingefiihrt
wurden, um den Medienalltag von drei- bis sechsjihrigen Kindern aus ihren

Praxiskindergirten zu erheben. Um der Perspektive der Kinder in geeignetem Ausmal}

I BAKIPs (Bildungsanstalten fur Kindergartenpidagogik) sind die zentralen Ausbildungsstitten fiir angehende
Kindergartenpidagoginnen und -pidagogen in Osterreich. Der Besuch dieser Einrichtungen ist ab dem 9.
Schuljahr méglich und schlieBt nach fiinf erfolgreich absolvierten Schuljahren mit der Matura ab. Das Projekt
konzentrierte sich vor allem auf Schilerinnen und Schiiler der vierten und fiinften Klassen (d.h. 12. und 13.
Schuljahr), da diese auf einen tieferen Erfahrungsschatz in der padagogischen Arbeit zurtickblicken kénnen.
Das Alter der beteiligten Schiiler und Schiilerinnen liegt damit zwischen 18 und 20 Jahren.
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begegnen zu konnen, erschien eine Adaption der Forschungsmethoden notwendig.
Mediengarten knipfte damit auch an die Erkenntnisse an, welche im Projekt Kinder spielen digital
(vgl. WIENER MEDIENPADAGOGIK 2008) gewonnen wurden. Unter Beriicksichtigung der
noch eingeschrinkten Artikulationskompetenzen junger Kinder wurde qualitativ gearbeitet
und jeweils eine nonverbale und verbale Erhebungsmethode eingesetzt. Damit sollte den
Heranwachsenden ein breiter Ausdrucksraum ermoglicht werden. Das in diesem Rahmen
erhobene Material wurde innerhalb von zwei Forschungsteams auf universitirer Ebene

ausgewertet, welches die Datenbasis fiir die vorliegende Ausarbeitung darstellt.

Die Diplomarbeit wird sich dem Projekt aus einem methodischen und einem
medienpiddagogischen  Blickwinkel — ndhern.  Grundlage der medienpidagogischen
Auseinandersetzung bildet das Habitus-Konzept von Pierre BOURDIEU (1976, 2009). Er
konstituiert im Zuge seiner Forschungen bei den Kabylen in Algerien und den
Untersuchungen der franzosischen Gesellschaft eine Theorie der Praxis, welche auf der
Annahme ful3t, spezifische Denk- und Handlungsschemata ligen in den jeweiligen sozialen
Klassen begriindet. In diesem Zusammenhang versucht er, unterschiedliche Dispositionen
von Menschen zu erfassen und zu explizieren. Aufbauend auf die Uberlegungen von
BOURDIEU zieht Sven KOMMER (2006, 2010) das Habitus-Konzept zur Betrachtung von
medialen Denk- und Handlungsstrukturen heran. Fir ihn stellt das Konzept einen geeigneten
Analyserahmen dar, mediale Nutzungsformen und Einstellungen zu Medien zu erkliren und
unterschiedliche Habitustypen in Hinblick auf die Nutzung und Bewertung von Medien zu
bestimmen. Vor diesem Hintergrund beschaftigt sich die vorliegende Arbeit zundchst mit der
Frage, welche medialen Praktiken und Einstellungen in den erhobenen Daten sichtbar werden.
Innerhalb von detaillierten Fallanalysen zu vier Fokuskindern erfolgt die Triangulation der
Bild- und Textdaten, welche dazu verhelfen soll, ein differenziertes Bild des Medienerlebens
und -verhaltens dieser Kinder zu zeichnen. Dartber hinaus werden die Aussagen
fallibergreifend nach Unterschieden und Gemeinsamkeiten medialer Denk- und
Handlungsweisen untersucht. In Ruckbindung an die Theorie des medialen Habitus nach
KOMMER stellt sich weiter die Frage, inwiefern die erhobenen Daten Anlass zur Annahme
eines bereits gefestigten medialen Habitus bei Kindergartenkindern geben und inwiefern eine

spezifische Typenbildung vorgenommen werden kann.

Die zweite Perspektive bezieht sich auf das methodische Vorgehen des Projektes. Den

Ausgangspunkt bildet hier der spezifische Zugang, dass die Bedeutung von Medien im



institutionellen und familidren Umfeld in der Selbstwahrnehmung der Kinder thematisiert
wird. Um sich einer kindlichen Perspektive adiquat anzunihern, war es notwendig, sowohl die
(standardisierten) Erhebungs- als auch Interpretationsmethoden zu adaptieren. Aufgrund
experimenteller Herangehensweisen und der daraus resultierenden Datendiversitit beschaftigt
sich ein zweiter Schwerpunkt mit der Anndherung an methodisch unvertrautes Terrain. Im
Mittelpunkt steht die Auswertung der Bild- und Textdaten und der aus der Relationierung
dieser Daten zu gewinnende Gehalt. Erschlossen wird, welcher spezifische Mehrwert sich
jeweils aus der Bild- bzw. Interviewanalyse ergibt und wie sich die Ergebnisse zueinander
verhalten. Darlber hinaus gilt es, das Vorgehen dahingehend zu beurteilen, wie mit
heterogenen, nicht standardisierten Methoden umgegangen werden kann und ob die daraus
gewonnen Erkenntnisse im wissenschaftlichen Diskurs anschlussfahig sind. Die Relevanz fur
die Disziplin ergibt sich also aus zwei Gesichtspunkten: Einerseits soll durch das Betreten
methodischen Neulands eine Basis fiir zukiinftige Forschungen dieser Art geschaffen werden
und andererseits sollen durch die beabsichtigte Erfassung eines medialen Habitus Aspekte
thematisiert werden, welche neue Perspektiven im Sinne einer aktiv und reflektiert gestalteten

Medienerziehung eréffnen kénnten.

Die Arbeit gliedert sich in vier Abschnitte, wobei das erste Kapitel zunichst den
Forschungsgegenstand beschreibt. Um die vorliegende Arbeit entsprechend ihrer Entstehungs-
und Kontextbedingungen zu prasentieren, wird zu Beginn das eigentliche Projekt vorgestellt.
Im Anschluss daran erfolgt die Explikation der Untersuchungsziele und Forschungsfragen
und der fir diese Arbeit relevanten Begriffe wie ,,Medien®, ,,Medienerziechung und
Medienbildung®, sowie ,,Habitus®. In einem weiteren Punkt werden Uberlegungen angestellt,
vor welchem medienpiddagogischen Hintergrund die Thematik eines medialen Habitus von
Kindergartenkindern diskutiert werden kann. Letztlich folgt eine Ubersicht {iber den aktuellen
Forschungsstand der angesprochenen Inhalte (Mediennutzung von Kindern, Zuginge zur
kindlichen Perspektive, Medialer Habitus) und daraus schlieBend die Konkretisierung der
Forschungsliicken, welche mit dieser Arbeit verflacht werden sollen. Das zweite Kapitel
widmet sich der zheoretischen Einbettung der Arbeit, wobei zunichst das Habitus-Konzept von
BOURDIEU (1976, 2009) und darauf aufbauend die Ausarbeitungen eines medialen Habitus
nach KOMMER (2010) vorgestellt werden. Kapitel 3 beschiftigt sich ausschlieSlich mit der
empirischen Forschung. Es erfolgt eine Einfiihrung in die Kennzeichen und Methoden qualitativer
Sozialforschung, sowie eine Auseinandersetzung mit dem Begriff und dem Einsatz der

Triangulation. Diese Illustrationen miinden schlieBlich in der Darlegung der angewandten



Interpretationsmethoden. In diesem Zusammenhang wird das Verfahren der Segmentanalyse
nach BRECKNER (2008, 2010) und die Dokumentarische Methode nach BOHNSACK (2001, 2010)
vorgestellt. Das dritte Kapitel umfasst letztlich auch die vier umfangreichen Fallanalysen und
deren Ergebnisse. Im Diskussionsteil (Kapitel 4) werden die gewonnenen Erkenntnisse und
verwendeten Methoden am Forschungsstand reflektiert. Die Arbeit schlief3t letztlich mit einem
Ausblick, in welchem Kontext die gewonnen Ergebnisse fiir die Medienpadagogik genutzt

werden konnen.

1 Forschungsgegenstand

Die vorliegende Arbeit stellt den Anschluss an das Projekt Mediengarten — BAKIP  trifft
Wissenschaft. — Qualitative — Medienforschung — durch — angebende — Kindergartenpddagoginnen — und
Kindergartenpddagogen in ihren Besuchskindergdrten dar. Die daraus gewonnenen Daten werden in
den weiteren Kapiteln sowohl aus einem methodischen als auch medienpadagogischen
Blickwinkel beleuchtet. In diesem Kontext ist es wesentlich, das Projekt in seinen Zielen,
Inhalten und Methoden vorzustellen, um die Daten entsprechend ihrer Einbettung in einen

grofleren Untersuchungszusammenhang darzulegen.

1.1 Das Projekt Mediengarten

Mediengarten ist der Name eines zweijahrigen Projektes (September 2009 bis August 2011), in
welchem die Institution der Wiener Medienpidagogik und sechs BAKIPs aus den
Bundeslindern Steiermark, Niederosterreich und Wien als Kooperationspartner interagierten.
Im Zuge einer breit angelegten Workshop- und Untersuchungsreihe wurden angehende
Kindergartenpadagoginnen und -padagogen unter wissenschaftlicher Anleitung angehalten,
den Medienalltag von drei- bis sechsjihrigen Kindern zu erheben. Im Mittelpunkt des
Projektes standen dabei drei wissenschaftliche Hauptziele: Zum einen sollten die bestehenden
Datenerhebungsmethoden zur Erfassung der kindlichen Mediennutzung aus ihrer
Selbstwahrnehmung eingesetzt und dartiber hinaus weiterentwickelt werden. Zum anderen

wurde durch die erprobten Forschungs- und Unterrichtsmethoden im Zuge des Projektes
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versucht, zum Aufgreifen medienpadagogischer Inhalte anzuregen und im weiteren Schritt
einen Beitrag fir die fachdidaktische Ausbildung von Kindergartenpidagoginnen und -
pidagogen zu leisten. Eine weitere Absicht war es, die gewonnenen Daten vor dem
Hintergrund der Theorien eines medialen Habitus (KOMMER 2006, 2010) und der
Mediengenerationen (SCHAFFER 2003) zu interpretieren, um die bestehenden Thesen am
empirischen Exempel zu tiberpriifen und gegebenenfalls um weitere Aspekte zu erganzen. Mit
den angefiihrten Zielen werden auch wesentliche Uberschneidungsbereiche des Projektes und

der vorliegenden Arbeit sichtbar.

Ausgehend von der Tatsache, dass die Schiilerinnen und Schiler der fortgeschrittenen Klassen
von BAKIPs bereits tber eine mehrjahrige Erfahrung in der pddagogischen Arbeit und
Kommunikation mit Kindergartenkindern verfiigen, wurde hier eine fruchtbare Kontaktstelle
und ergiebige Moglichkeit gesehen, qualitative Forschung in diesem Ausmal3 Gberhaupt zu
realisieren. Fin adidquater Zugang zur kindlichen Perspektive und das bereits bestehende
Vertrauensverhaltnis zwischen Schiilerin/Schiiler und Kind stellten die Basis fur eine
Umgebung dar, in welcher eine qualitative Forschung stattfinden kann (vgl. PAUS-HAASE
2000). Vor diesem Hintergrund bestand das weitere Vorgehen darin, den Schiilerinnen und
Schiilern Kenntnisse und Fertigkeiten hinsichtlich wissenschaftlicher Erhebungsmethoden zu
vermitteln. Auf dieser Basis wurden die Kindergartenpidagogen und -pidagoginnen in
Ausbildung von der Planung bis zu einzelnen Teilschritten des Interpretationsprozesses in den
gesamten Forschungsablauf eingebunden. In Zahlen ausgedrickt bedeutet dies, dass jede
Schiilerin bzw. jeder Schiiler mit jeweils zwei drei- bis sechsjahrigen Kindern (Fokuskinder) in
dem entsprechenden Praxiskindergarten ihrer Schule Aktivititen durchfihrte, welche die
kindlichen medialen Denk- und Handlungsformen erheben sollten. Insgesamt ergibt das bei
sechs teilnehmenden Schulen und angenommenen 20 Schilerinnen und Schiilern pro Klasse

etwa 240 Kinder.

Im Vergleich zu anderen Studien, welche sich allein auf Auskiinfte von FEltern und
Pidagogen/Pidagoginnen beziehen (ua. FEIERABEND/MOHR 2004,
AUFENANGER/GERLACH 2008) oder deren Aussagen mit jenen der Kinder triangulieren
(BIMEZ 2007, 2010; mpfs 2008, 2010a) lag das Moment dieser Untersuchung ausschlief3lich
in der medienkulturellen Selbstwahrnehmung der Heranwachsenden. Unter Berticksichtigung
der Tatsache, dass sich Drei- bis Sechsjihrige nicht in gleichem Mal3e verbalisieren kénnen wie

etwa Jugendliche und Erwachsene, wurden den Kindern mehrere Perspektiven zur
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Ausdrucksmoglichkeit geboten. Konkret wird hier von einer Methodentriangulation (vgl.
Kapitel 3.2) gesprochen, wobei die Erhebung mehrere Methoden umfasst. Zum einen wurde
der Rahmen fiir das Kind geschaffen, sich auf nonverbaler Ebene auszudriicken. Dies erfolgte
in Form von bestimmten Zeichenauftrigen, im Anfertigen von Collagen oder aber durch
Kleine-Welt-Spiele. Die Schulerinnen und Schiiler konnten jeweils selbst entscheiden, wie sie
das nonverbale Verfahren umsetzen wollten. Allen nonverbalen Ausdrucksweisen gemein war
die gleichzeitige Befragung des Kindes, mit welchen Medien es grundsitzlich zu tun habe und
wie bzw. in welchem Kontext es diese nutze. Berticksichtigt wurden mitunter soziale Aspekte
wihrend des Medienkonsums, Anzeichen einer Medienerziehung innerhalb der Familie und
Anhaltspunkte allgemeiner Mediennutzung. Im Anschluss an die Erhebungsphase wurde das
gewonnene nonverbale Material von den Schiilern und Schiilerinnen fotografisch festgehalten
und die Interviews gemal3 der erworbenen Kenntnisse zu Transkriptionsregeln, verschriftlicht.
Dartiber hinaus erfolgte eine erste Auseinandersetzung und Interpretation der erhobenen
Daten. Den Abschluss fand das Projekt Mediengarten schlieBlich in der Erarbeitung eines
Sammelbandes. Dieser fihrt Best-Practice-Beispiele an, gibt Einblicke in die Projektergebnisse
und Ausblicke zu weiteren didaktischen Uberlegungen hinsichtlich der Umsetzung einer
praxisnahen Medienpadagogik. Inwiefern das Projekt dem Ziel gerecht wurde, eine
Verankerung medienpadagogischer Inhalte in den Schulen zu etablieren kann an dieser Stelle
noch nicht beantwortet werden. Das Bewusstsein um entsprechende Themen wurde dessen
ungeachtet vermutlich auf mehreren Ebenen, von Schilerinnen und Schilern tber
Lehrerinnen und Lehrer bis hin zu den Eltern und Kindern, potenziert und in eine breitere

Offentlichkeit getragen.

In der Schlussphase erfolgte parallel zum eigentlichen Projekt die Aufarbeitung der erhobenen
Daten im wissenschaftlichen Rahmen. Zur Auswertung ausgewahlter Fallbeispiele wurden
zwei Projektteams gebildet, welche die Analyse des zugehérigen Bild- und Interviewmaterials
vor dem Hintergrund der Theorien eines medialen Habitus (IKOMMER 2006, 2010) und der
Mediengenerationen (SCHAFFER 2003) durchfiihrten. Wesentlich war dabei nicht nur die
Uberpriifung und Erweiterung der theoretischen Konzepte, sondern auch die Reflexion der
angewendeten qualitativen Forschungs- und Interpretationsmethoden, welche gleichermallen

im Zuge dieser Arbeit genauer erortert werden sollen.
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1.2 Untersuchungsziele und Forschungsfragen

In Anlehnung an die drei wissenschaftlichen Hauptziele des Projektes Mediengarten soll die
vorliegende Arbeit zum einen die exemplarisch angefithrten Fallbeispiele aus einem
medienpidagogischen, zum anderen aus einem methodischen Blickwinkel betrachten. In
Hinblick auf die erste Perspektive wird untersucht, inwiefern die Perspektiven von Kindern in
Bezug auf das jeweils eigene mediale Handeln in Bild- und Textdaten sichtbar werden.
Mediale Handlungs- und Denkschemata werden bei KOMMER (2010) in Rekurs auf das
Habitus-Modell von BOURDIEU (1976, 2009) unter dem Begriff und Konzept des ,,medialen
Habitus* zusammengefasst. Ausgehend von seinen Thesen soll festgestellt werden, ob im
Bereich der Mediennutzung und dem Medienerleben von Vorschulkindern ein medialer
Habitus erkenn- und im Sinne einer Typenbildung bestimmbar ist und welche Konsequenzen
sich daraus fur eine padagogische Praxis im Kindergarten ergeben. Die zweite
Untersuchungsdimension  bezieht sich auf die verwendeten FErhebungs- und
Interpretationsverfahren des Forschungsprojektes. Dabei erfolgt eine Einschitzung und
Reflexion, inwiefern die experimentellen Methoden einen adidquaten Zugang zur kindlichen
Perspektive erméglichen. Letztlich wird beabsichtigt, an den bestehenden wissenschaftlichen
Methodendiskurs anzukntipfen und diesen um neue Diskussionsfelder und Aspekte zu
erginzen. Vor diesem Hintergrund werden die Ziele in die folgenden Fragenkomplexe

ubersetzt:

Fragenkomplex 1: Medialer Habitus

FF 1a) Welche medialen Praktiken und Einstellungen von Kindergartenkindern

werden anhand der analysierten Bild- und Textdaten sichtbar?

Die befragten Kinder hatten die Moglichkeit, ihr mediales Erleben anhand unterschiedlicher
Zugangsweisen in nonverbaler und verbaler Form zu artikulieren. Zur Beantwortung dieser
Forschungsfrage werden sowohl die Bild- als auch die Textdaten herangezogen, um sie
zunachst getrennt voneinander zu betrachten. In Relationierung der beiden Ergebnisstringe
soll ein vertiefter Einblick in die alltigliche Mediennutzung des Kindes moglich sowie latente

Bewertungen und Einstellungen sichtbar werden.
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FF 1b) Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede medialer Praktiken und

Einstellungen lassen sich im Vergleich der dargestellten Fille feststellen?

Zur Klirung dieser Frage werden alle dargestellten Fallbeispiele hinsichtlich der
Uberschneidungsbereiche und Divergenzen medialer Praktiken und
Bedeutungszuschreibungen beleuchtet. In diesem Rahmen erfolgt eine Auseinandersetzung,
welche Medien zum Beispiel von allen befragten Fokuskindern genutzt werden, inwiefern es
dhnliche Reglementierungen hinsichtlich der kindlichen Mediennutzung innerhalb der
Familien gibt oder ob dhnliche Tendenzen hinsichtlich verschiedener Vorlieben sichtbar

werden.

FF 1c) Welche Méglichkeiten und Grenzen zeigen sich in der Bestimmung von
spezifischen Habitustypen in Hinblick auf das Medienverhalten und -erleben

von Kindergartenkindern?

Vor dem Hintergrund der Forschungsfragen 1a) und 1b) erfolgt nun ein Anschluss an das
theoretisch gefasste Konzept eines medialen Habitus nach KOMMER (2010), welcher im Zuge
seiner Analysen zur Bestimmung unterschiedlicher medialer Habitustypen innerhalb seiner
Untersuchungsgruppen gelangt. Zur Beantwortung der Forschungsfrage werden die
Ergebnisse an den Thesen der vorgestellten Theorien gespiegelt und dahingehend beurteilt,
inwiefern mediale Praktiken und Einstellungen zu Medien bereits im Kindergartenalter

geprigt und gefestigt werden und so spezifische Habitustypen bestimmbar machen.

Fragenkomplex 2: Methoden

FF 2a) Welche spezifischen Mehrwerte ergeben sich jeweils aus den unterschiedlichen

Zugingen (vetbal/nonverbal) zur kindlichen Perspektive?

Innerhalb des Projektes wurden mitunter innovative Datenerhebungsmethoden gewihlt,
welche,  unter  Beriicksichtigung ~ der  bestehenden  Kenntnisse — iber  die
Artikulationsmoglichkeiten  von Kindern, gehaltvolle Einblicke in deren mediale

Erfahrungswelt ermdglichen sollen. Die Beantwortung dieser Forschungsfrage basiert auf der
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Reflexion der angewendeten Erhebungs- und Interpretationsverfahren, welche sich einerseits
auf die Erfahrungswerte und Anmerkungen der Schilerinnen und Schiler stiitzen, als auch

auf die Beobachtungen und Uberlegungen der Autorin und der Forschungsgruppe.

FF 2b) Inwiefern konnen die verwendeten und innovativen Erhebungs- und
Interpretationsmethoden im gegenwirtigen wissenschaftlichen Diskurs einen

Beitrag leisten?

Diese Forschungsfrage verfolgt das Ziel, Einschitzungen hinsichtlich der nicht
standardisierten Erhebungs- und adaptierten Interpretationsmethoden zu treffen. In diesem
Zusammenhang werden die verwendeten FErhebungsverfahren an den bestehenden
Kenntnissen iber die qualitative Forschung mit Kindern Uberpruft und die
Interpretationsmethoden dahingehend beurteilt, ob sie zur Analyse von verbalen und visuellen
kindlichen Ausdrucksformen geeignet sind. Dabei stellen die Erfahrungswerte innerhalb der

Forschungsgruppen wichtige Bezugsmomente dar.

1.3 Begriffsklirungen

Ein wesentlicher Blick dieser Arbeit ist auf mediale Denk- und Handlungsstrukturen von
Kindergartenkindern gerichtet. In diesem Kontext erscheint es zunichst notwendig, zentrale
Begriffe als Bezugspunkte eines breit gestreuten Themennetzes zu kliren und damit die
theoretischen Anschliisse vorzulegen. Das bedeutet hier eine differenzierte Betrachtung der
Termini ,,Medien® und ,,Medienerzichung* und ,,Medienbildung, welche die Basis fir die
ankniipfende medienpidagogische Verortung darstellt. Dariiber hinaus wird der Begriff des
,Habitus® kurz skizziert, um einen Rahmen fiir das spiter erorterte Habitus-Konzept (vgl.

Kapitel 2.1), zu schaffen.

Habitus

Der Begriff des Habitus stammt aus dem Lateinischen und gilt als Ausdruck fiir spezifisches

Verhalten von Menschen (vgl. TENORTH/TIPPELT 2007, S. 304). Eng verbunden wird der
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Terminus mit dem franzosischen Soziologen Pierre BOURDIEU, welcher den Begriff zur
Beschreibung seiner Theorie der sozialen Praxis aufgreift und damit entscheidend prigt. Er
selbst gibt keine genaue Definition dessen, was unter Habitus zu verstehen ist, fithrt aber in
seinen Konzeptdarstellungen immer wieder an diesen heran (vgl. KOMMER 2010, S. 66). Kurz
gefasst kann darunter ein ,System unbewusst funktionierender Denkstile und
Wahrnehmungsfilter von Angehérigen bestimmter sozialer Klassen® (TENORTH/TIPPELT
2007, S. 304) verstanden werden. Das heil3t, dass bestimmte soziale Einheiten bzw. Klassen,
um mit den Begriffen BOURDIEUS zu operieren, tUber ein spezifisches Repertoire an
kulturellen Dispositionen verfiigen, welche in ihrem Wesen und ihrer Wirkung unbewusst
bleiben. BOURDIEU verweist darauf, dass die individuell bestehenden Denk- und
Handlungsschemata eng an das kulturelle Umfeld gekoppelt sind, welches sowohl die Familie,
als auch die Bildungseinrichtungen und die Kulturindustrie umfasst (vgl. GUTTANDIN 1994, S.
261). Damit wird der fir die jeweilige soziale Einheit spezifische Habitus erzeugt, ,,indem sie
[diese Institutionen; Anm. S.P] fiir dessen Verinnerlichung seitens der Individuen sorgen,
denen dann der H. zur zweiten Natur wird“ (ebd., S. 262). In anderen Worten stellen
BezugsgroBen wie etwa Familie, Schule etc. sowohl ein produktives, als auch ein reproduktives
Moment der sozialen Vererbung bestimmter Habitusformen dar. Im Zusammenhang dieser
Arbeit wird dabei vor allem jene Analyse von Verhaltensweisen und Einstellungen relevant,

welche sich auf die Nutzung und Bewertung von unterschiedlichen Medien beziehen.

Medien

Allgemeinhin werden Medien als ,, Kommunikationsmittel bzw. Vermittlungssysteme fir
Informationen aller Art” (TENORTH & TIPPELT 2007, S. 494) verstanden. Daran ankntipfend
legt der Begriff vermutlich Assoziationen nahe, welche an die gegenstindliche Form von
Medien (z.B. Fernseher, Handy oder Computer) gekoppelt sind. Differenziertere Zuginge
finden sich in den disziplinirwissenschaftlich gearteten Blickwinkeln, welche jeweils andere
Aspekte und Wirkungen von Medien betonen. Innerhalb eines padagogischen Diskurses steht
etwa die Frage im Mittelpunkt, wie Medien in bildungsrelevanten Kontexten zu denken und
einzusetzen sind. In diesem Zusammenhang bedarf es einer Offnung des Medienbegriffes, die
tber dessen gegenstindliche Form hinausreicht. SWERTZ (vgl. 2007, S. 219) weist neben der
besagten physikalischen etwa auf eine semiotische und pragmatische Dimension von Medien

hin. Seiner Auffassung zufolge kann immer dann von ,,Medien® gesprochen werden, ,,wenn
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Gegenstinde von Menschen zum Zweck der Verstindigung als Zeichen verwendet werden®
(SWERTZ 2008, S. 73). Damit kntupft der Bildungswissenschaftler seine Medientheorie an eine
Zeichentheorie, wobei die Thesen beider Linien insofern konvergieren, da sie den Gegenstand
der Verstindigung erforschen (vgl. SWERTZ 2009, S. 4). Ahnliches konstatiert auch SPANHEL,
wenn er die Fahigkeit zum Zeichengebranch (20006, S. 80) als Baustein im Mediengebrauch anfihrt.
Wenn Medien als Zeichen verstanden und gebraucht werden, bedarf es nach SWERTZ des
Menschen, um Interpretationen und die Ubertragung von Gegenstinden in Zeichen
vorzunehmen (vgl. 2009, S. 26). Das heif3t, der Mensch ist ein wesentlicher Akteur in diesem
Prozess, da Zeichen nicht unabhingig bestehen, sondern erst als solche konstruiert werden
mussen. Medien bezeichnen damit ,Relationen zwischen Menschen, materiellem
Zeichentriger und Zeichen, in denen die Materie von Menschen als Zeichen verwendet
werden® (ebd., S. 24). Die Verstindigung, welche iiber und durch Medien erreicht wird,
unterliegt also einem dreidimensionalen Verhiltnis, in welchem das Subjekt, der Gegenstand
und das Zeichen aufeinander wirken. Sowohl die Aktivierung der Relationen und damit auch
die Konstruktion von Zeichen und Bedeutung unterliegen dem Wirkungsbereich von

Individuen.

SWERTZ (vgl. ebd., S. 25) argumentiert weiter, dass diese Herstellung von Relationen einem
zeitlichen Verfahren entspricht, wobei Medien auch als ,,Prozesse in der Zeit“ (ebd.)
verstanden werden konnen. Er verweist auf die Beobachtung, dass sie nicht nur einer
abstrakten Vorstellung, sondern auch einer realen Materie entsprechen koénnen. Die reale
Materie, wie zum Beispiel ein Handy, ist an bestimmte Funktionen und Einsatzbereiche
gebunden, welche gleichzeitig, als vom Menschen geschaffenes Artefakt, einen unabhingigen
Charakter aufweist. In seiner materiellen Form kann ein Medium somit als Zeichentriger
verstanden werden, in welchem Zeichen festgehalten werden. SWERTZ (vgl. ebd.) bezeichnet
diesen Vorgang als Prozess des Einschreibens. Neben dem Einschreiben von Zeichen in ein
Medium gegenstindlicher Art, kann durch die Aktivierung der Relation, also der
Verstindigung zwischen Medium und Subjekt, auch eine Einschreibung in das Individuum
erfolgen. In anderen Worten kann das Subjekt aufgrund der Zeichensetzung in ein Medium
selbst eine Zeichnung erfahren, das heif3t, es gibt eine Wechselwirkung, Medien sind aber nicht
immer und unweigerlich an einen materiellen Zeichentrager, respektive einen Gegenstand
gebunden, sondern kénnen in ihrer Auffassung als Zeichen auch abstrakte Dinge (wie z.B.
Sprache) bezeichnen (vgl. ebd.). In diesem Zusammenhang kénnen nach SWERTZ (vgl. ebd., S.

26) auch Subjekte mit Zeichen dargestellt werden. Dennoch, auch wenn mit Medien bzw.

17



Zeichen eine Verstindigung tiber Subjekte, Kultur und Natur erreicht wird, so handelt es sich

bei den drei genannten Komponenten selbst um keine Medien (vgl. ebd., S. 34).

Letztlich verweist der Bildungswissenschaftler (vgl. ebd., S. 26) auf die Tatsache, dass die
Verwendung und Interpretation von Zeichen keinem Individualakt entspricht, sondern in
einen grofleren kulturellen Kontext eingebunden ist. Der Mensch ist angehalten, sich in einer
von Zeichen durchfluteten Welt zurecht zu finden und diese gebrauchen zu lernen. Die Kultur
spielt in diesem Zusammenhang eine entscheidende Rolle, da sie eine Einheit schafft, Zeichen
in einer ahnlichen Weise zu gebrauchen und zu verstehen. Erst durch dieses kulturell gerahmte
Regelsystem, Zeichen auf bestimmte Art und Weise zu deuten und zu verwenden, wird

Verstindigung moglich. (Vgl. ebd.)

SWERTZ' Thesen hinsichtlich eines zeichentheoretisch orientierten Medienbegriffes er6ffnen
nun mehrere Ankniipfungspunkte zur vorliegenden Arbeit. Wenn Medien als Zeichen
verwendet werden, konnen aber miissen diese nicht an einen materiellen Gegenstand
gebunden sein. Im Zusammenhang mit den erhobenen Daten bedeutet das, dass sowohl
materielle als auch abstrakte Medienformen beriicksichtigt werden. Das heil}t, relevant
werden nicht nur Fernseher, Radio oder etwa Spielsachen, welche als Zeichentriger verwendet
werden, sondern auch Musik, Sprache oder bestimmte Figuren. Ist das Zeichen dennoch an
einen  materiellen  Zeichentriger gebunden, kann von einem  wechselseitigen
Einschreibungsprozess gesprochen werden. Sowohl in die gegenstindlichen Medien werden
Zeichen eingeschrieben, als auch in das Subjekt. Im Kontext dieser Arbeit ist davon
auszugehen, dass Kindergartenkinder in Medien wie Computer oder Bilder Zeichen
einschreiben, welche durch ihre Verwendung auch wieder auf die Kinder selbst zurtickwirken.
Die Zeichensetzung ist dabei kulturell determiniert und duf3ert sich anhand bestimmter Denk-
und Handlungsweisen, welche beobachtbar sind und am Datenmaterial sichtbar werden

(kénnen).

Medienersiehung & Medienbildung

»Die Fille der Neben- und Unterbegriffe zum Oberbegriff Medienpidagogik ist (.)
verwirrend: Mediendidaktik, Medienerziechung, Medienkunde, Kommunikationspadagogik®,
hilt LENZEN bereits im Jahr 1989 (S. 1037) fest. Die Komplexitit der bestehenden

Begrifflichkeiten setzt ihre Tradition bis in die Gegenwart fort und ist der Tatsache geschuldet,
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dass die Bezeichnungen eng miteinander verwoben sind und in ihren Aufgaben und Zielen
konvergieren. Medienpidagogik ist diesbeztiglich ,,als tbergeordnete Bezeichnung fir alle
pidagogisch orientierten Beschiftigungen mit Medien in Theorie und Praxis zu verstehen®
(ISSING 1987a, S. 24), welche letztlich im Ziel einer Medienerziehung miindet. Darunter wird
nicht nur die Erziehung durch, sondern auch jene tiber Medien verstanden. MANDL & KOPP

definieren den Begriff der Medienerziechung als

,»padagogisches Handeln, das zur kritischen Mediennutzung anleitet, indem es den
Umgang mit den Medien, medienbezogenes Urteilsvermégen und
Medienkompetenz vermittelt. M. meint aber auch die Erziehung (.) durch Medien,
die intentional w.a. im Unterricht (...) oder nichtintentional durch
auflerschulischen Medienkonsum erfolgt® (2007, S. 500).

Die wesentliche und damit primire Zielgruppe von Medienerziehung sind Kinder und
Jugendliche. Gleichzeitig konnen aber auch Erwachsene als ,,Zwischen-Zielgruppe® (S1x/
FREY/GIMMLER 1998, S. 23) betrachtet werden. Sie sind es, die laut SIX, FREY und GIMMLER
(vgl. ebd., S. 22f) als eigentliche Adressaten in der Vermittlung von Medienerziehungs-
konzepten hervorgehen. Zentrales Ziel innerhalb der Umsetzung von Medienerziehung ist die
Vermittlung von Medienkompetenz. Dieser Begriff wurde vor allem von Dieter BAACKE
(1973, 1997) gepriagt und ausdifferenziert und steht fiir die konvergenten Belange einer
Medienbildung und Medienerziehung im deutschsprachigen Raum. BAACKE (vgl. 1997, S. 96-

100) unterscheidet dabei vier Dimensionen der Medienkompetenz:

e Mediennutzung

e Mediengestaltung
e Medienkunde und
o Medienkritik

Innerhalb der Mediennutzung stehen sich zwei unterschiedliche Zugangsweisen gegeniiber.
Einerseits kann das Individuum dabei als Anwender oder Anwenderin agieren, andererseits
aber auch als Handelnder bzw. Handelnde. Wihrend sich letzteres auf das aktive Moment
einer Akteurin oder eines Akteurs bezieht, verweist die Anwendungskomponente auf mediale
Rezeptionen wie etwa das Fernsehen, welches ebenfalls verarbeitet werden muss. Die
Mediengestaltung verweist demgegentiber auf die eigene inhaltliche und technische Gestaltung
von Medien. Individuen haben dabei die Méglichkeit, sich kreativ und innovativ mit Medien
auseinander zu setzen. Der Begriff der Medienkunde beinhaltet das allgemeine Wissen iiber
Medien, als auch jene Kenntnisse, die einem Bedienwissen unterschiedlicher Gerite

entsprechen. Die Dimension der Medienkritik verweist schliellich auf mehrere Ebenen der
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Reflexion. Zunichst trigt analytisches Wissen dazu bei, komplexe gesellschaftliche
Problemfelder und Prozesse zu verstehen. Im Kontext der Nutzung von Medien bezieht sich
dies auf ein gewisses Hintergrundwissen iiber Medienformen. Wenn dieses Wissen gleichzeitig
genutzt wird, um Uber eigene Denk- und Verhaltensweisen nachzudenken, kann von einer
reflexiven Komponente, respektive einem reflexiven Wissen, gesprochen werden. Sowohl die
analytischen als auch die reflexiven Wissensformen tragen in der Auseinandersetzung mit dem
sozialen Feld letztlich zu einem Verhalten bei, welche BAACKE (vgl. 1997, S. 98) als ethische
Dimension begreift. Die Auffassungen BAACKES stellen ein etabliertes Konzept einer
»Medienkompetenz* dar, welches im bildungswissenschaftlichen Diskurs vielfach aufgegriffen
und zum Teil erweitert bzw. in seinen Dimensionen verindert wurde (vgl. TULODZIECKI 1997;

GROEBEN 2002).

In aktuellen Publikationen wird der Begriff der ,,Medienerziechung™ zum Teil von dem der
»Medienbildung® verdringt. ,,Medienbildung® kann neben der ,,Medienkompetenz® als Ziel
innerhalb der Medienerziechung betrachtet werden. Gleichzeitig wird ,,Medienbildung® zum
Teil auch synonym zur ,Medienerziehung* verwendet. TULODZIECKI (vgl. 2008, S. 110)
wendet in diesem Zusammenhang ein, dass der Begriff der ,,Erziehung® zunehmend in Frage
gestellt wird, da die in ihm immanente normative Komponente betont wird und er sich fiir die
ebenfalls betroffene Gruppe der Erwachsenen als unbrauchbar erweisen kann.” In Hinblick
auf eine Ausdifferenzierung des Begriffes ,,Medienbildung® verweisen MAROTZKI und
JORISSEN (vgl. 2008) auf die Tatsache, dass es sich dabei um eine relativ junges Konzept
handelt, welches sich ,seit einigen Jahren im Schnittfeld bildungstheoretischer,
medientheoretischer und kulturtheoretischer Erwigungen konstituiert™ (ebd., S. 100) und sich
damit auch als Gegenbegriff zur Medienkompetenz etabliert (vgl. HUGGER 2008, S. 96). Basis
dieses Konzeptes ist die Vorstellung, dass sich Bildungsprozesse heute in Raumen und
Lebenswelten vollziehen, welche ubiquitir von Medien durchdrungen und damit eng an
mediale Erfahrungen gekoppelt sind. Das Vorhandensein von Medien spielt somit auch in der
bildungswissenschaftlichen Diskussion eine zunehmend systematische Rolle. (Vgl.

MAROTZKI/JORISSEN 2008, S. 100-109)

*TULODZIECKI (vgl. 2008, S. 110) selbst verwendet in seinem Beitrag weiter den Begriff der ,,Medienerzichung®,
wobei er darauf hinweist, dass Erziehung dabei nicht ihrer normativen Dimension, sondern in ,,der Anregung
und Unterstitzung eines selbst bestimmten und eigenverantwortlichen Handelns® (ebd.) zu begreifen ist.
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Zusammengefasst ist Medienbildung ein

»lebenslanger Prozess der aktiven Auseinandersetzung mit Medien, in dessen
Verlauf eine kritische Haltung gegentiber Medien und deren Verwendung
eingenommen wird. Sie geht tiber die Vermittlung von rein technisch verstandener
Medienkompetenz hinaus und bedarf sozialer und fachlicher Fihigkeiten. Damit
ist sie ein wichtiger Bestandteil der Personlichkeitsbildung.* (TENORTH & TIPPELT
2007, S. 495)

Vor diesem Hintergrund wird auch ein Anspruch an die Pidagogik bzw. Medienpadagogik

gestellt, welche die inhaltliche und kritische Auseinandersetzung mit Medien im Sinne einer

umfassenden Personlichkeitsbildung aufgreifen muss.

1.4 Medienpidagogische Verortung

Medien werden in spezifischen Zusammenhingen und Kontexten jeweils unterschiedlich
gebraucht. SWERTZ (vgl. 2009, S. 29) fihrt an, dass Medien etwa oft zu Macht- und
Spielzwecken eingesetzt werden, ihre eigentliche Bestimmung aber in der Verstindigung liegt.
Wenn Medien zur Verstindigung beitragen oder sogar als Voraussetzung fiir diese verstanden
werden konnen, sind sie seiner Auffassung zufolge auch in pidagogischen Situationen
relevant. SWERTZ verweist dabei auf den Gedanken von HONIGSWALD, welcher in allen
Formen piddagogischen Handelns einen zwischenmenschlichen Verstindigungsprozess
erkennt (vgl. HONIGSWALD 1927, S. 25 zit. n. SWERTZ 2009, S. 3). Medien stellen damit auch
die Bedingung fir pidagogisches Handeln dar, da ihnen im Austausch- und

Kommunikationsprozess eine Vermittlungsfunktion immanent ist.

Wenn Medien Verstindigung ermdglichen, miissen auch die Dimensionen der Verstindigung
betrachtet werden. SWERTZ bezieht sich in diesem Zusammenhang auf das von MEDER
formulierte, dreifache Verhiltnis von Bildung, welches die Relation
e  des Einzelnen vermittelt Giber ein Medium zu den Sachen und Sachverhalten in der
Welt (dem Dinglichen),
e des Finzelnen vermittelt tber ein Medium zu dem oder den Anderen in der
Gemeinschaft (dem Sozialen),

e des Einzelnen vermittelt iiber ein Medium zu sich selbst, in Vergangenheit, Gegenwart

und Zukunft in der Zeit (seines Lebens)* (MEDER 2007, S. 67) umfasst.
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Das heillt, wihrend also andere Medientheorien Aspekte von Macht oder Technik
hervorheben, hat eine pidagogische Medientheorie die Bildung des Menschen im Fokus.
Medien stellen nicht nur die Voraussetzung fir Bildung dar, sondern sie erweitern auch die
Breite an Moglichkeiten des Menschen, sich mit sich selbst, der Welt und anderen auseinander
zu setzen. (Vgl. SWERTZ 2009, S. 34) ,,Medienbildung* kann in diesem Kontext als Subelement
der allgemeinen Bildung des Menschen verstanden werden, wobei nach SWERTZ (vgl. ebd.)
zwei Formen von Medienbildung zu unterscheiden sind, welche zugleich ineinander
verschmelzen: Eine Medienbildung mit Medien, was einem Feld der Mediendidaktik
entspricht, und eine Medienbildung tiber Medien, welche einen reflexiven Charakter hat und
auf das Konzept der Medienkompetenz verweist. Vor diesem Hintergrund wird die Frage
wichtig, wie und was iiber Medien vermittelt werden kann und soll (vgl. ebd.). Damit wird ein
Anspruch an eine Medienpidagogik bzw. Medienerziehung deutlich, welcher sich im
deutschsprachigen Raum im Ziel der Medienkompetenz (vgl. BAACKE 1997) bzw. Medienbildung
und in der angloamerikanischen Diskussion im Begriff der wmedia literacy ausdriickt. Der
Gedanke einer notwendigen und vor allem auch gesetzlich verankerten Medienerziehung mit
dem Ziel der Medienbildung bzw. -kompeteng wurde in den letzten Jahrzehnten mit Nachdruck
betont und fand letztlich Umsetzung im aktuellen BildungsRahmenPlan fiir elementare
Bildungseinrichtungen (vgl. BMUKK 2009, S. 15) und im Lehrplan fir Schulen (vgl. u.a.
BMUKK 2010, S. 14f) in Osterreich. Ansitze dieser Art driicken ein gesteigertes Bewusstsein
hinsichtlich der Umsetzung einer Medienerziehung aus, welche offensichtlich bereits sehr

frith, respektive im Kindergarten, berticksichtigt werden soll.

Tatsichlich besteht in der Verwirklichung medienpadagogischer Inhalte sowohl in
Kindergarten und Schule, als auch im familidren Feld weiterhin Nachholbedarf, was
Untersuchungen in diesem Bereich immer wieder erkennen lassen. Die von SIX, FREY und
GIMMLER 1998 publizierte Studie etwa, welche sich mit der Medienerziehung in Kindergirten
in Nordrhein-Westfalen befasste, leitete aus ihren gewonnenen Ergebnissen Empfehlungen
fur eine gewinnbringende Medienerziechung ab. Im Werk von 2007 (vgl. SIX/GIMMLER 2007)
erkennen die Autorin und der Autor jedoch, dass sich im Hinblick auf die Vorlduferstudie nur
wenig verindert hat. Dariiber hinaus stellen sie fest, dass in weiten Teilen noch immer
Orientierungslosigkeit dartiber besteht, was der Inhalt einer zielgerichteten Medienerziehung
ist und welcher Wert einer medienpadagogischen Erziehung auch im Hinblick auf
Bildungsauftrige beizumessen ist. (Vgl. ebd., S. 273-290) Suss, LAMPERT und WINEN (2010,

S. 130f) weisen in diesem Zusammenhang auf die Selbstverstindlichkeit der Nutzung von
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Medien in der Gegenwart hin, sodass etwa Eltern schlichtweg keinen Handlungsbedarf darin
sehen, sich um eine aktive und konkrete Medienerziechung zu bemithen bzw. den Umgang mit
Medien in das Erziehungskonzept zu integrieren. Erst bei Konflikten sehen sich viele Eltern
dazu aufgefordert, in Form von Regeln beziglich der Dauer und des Inhaltes der
konsumierten Medien zu handeln. (Vgl. ebd.) Unterschiedliche Studien haben zudem gezeigt,
dass auch der soziale Status der Eltern Einfluss auf die Mediennutzung von Kindern hat.
Eltern mit einem hoheren sozialen Status beschiftigen sich demnach mehr mit der
Mediennutzung ihrer Kinder, als Eltern mit einem niedrigeren Status dies tun. (Vgl. ebd., S.
132) Auf der Basis dieser Erkenntnis wird deutlich, dass nicht fiir alle Kinder gleiche Chancen
bestehen, Unterstiitzung und Begleitung in der Nutzung und Bewertung von Medien zu
erfahren. Kindergirten und Schulen kénnen demnach als wichtige Institutionen betrachtet
werden, eine Balance zur marginal umgesetzten Medienerziechung innerhalb der Familie
herzustellen. Dies fihrt letztlich wieder zu den Forschungsinteressen dieser Arbeit. Entlang
der Ergebnisse aus den Fallanalysen soll diskutiert werden, inwiefern der Einfluss von
Bildungseinrichtungen auf bereits gefestigte mediale Praktiken und FEinstellungen sowohl

chancenfordernd als auch limitiert ist.

1.5 Forschungsstand und Forschungsliicken

An dieser Stelle erfolgt eine Positionierung der vorliegenden Arbeit, welche sich im
Schnittbereich von Mediennutzungsstrukturen, Sozialisationsprozessen und den methodischen
Zugingen zu kindlichen Denk- und Handlungsstrukturen bewegt. Zunichst werden aktuelle
Studienergebnisse zur Mediennutzung von Kindern vorgestellt, welche notwendiges
Hintergrundwissen liefern und eine Vergleichsbasis zu den Ergebnissen der vorliegenden
Arbeit schaffen. Dem folgt eine Ubersicht, welche Dimensionen in einer Forschung mit
Kindern berticksichtigt werden miissen. Diese Erlduterungen stellen eine wesentliche
Ressource fir die spitere Methodenreflexion dar. AbschlieBend wird der Forschungsstand
hinsichtlich der Konzepte eines medialen Habitus erortert, welcher die unmittelbare

Grundlage fir die weiterfithrende theoretische Einbettung darstellt.
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Mediennutzung von Kindern

Im Zuge des Projektes Kinder spielen digital, welches 2008 im Auftrag des Bundesministeriums
tir Gesundheit, Familie und Jugend durchgefiihrt wurde und auf dem Mediengarten mitunter
aufbaut, wurde ein Literaturreview (vgl. LEOPOLD/TOIFL 2008) erarbeitet, welches simtliche
Studien der Computerspielforschung in Hinblick auf Kinder seit den 1980ern listet und deren
Merkmale (Fragestellung, Probanden, Methode, Ergebnisse) zusammenfasst. Das Ergebnis
zeigt, dass es nur marginal Studien innerhalb der Computerspielforschung gibt, welche sich
auf Kinder im Alter von vier bis elf Jahren beziehen (vgl. ebd., S. 41). Ein dhnliches Bild kann
von der Forschungslandschaft hinsichtlich allgemeiner Mediennutzungsstrukturen besonders
junger Kinder gezeichnet werden. Dartiber hinaus liegt keine reprisentative Studie im
deutschsprachigen Raum vor, die sich dem Medienverhalten und -erleben ausschlief3lich aus
der Perspektive der Kinder widmet. Kirzliche Untersuchungen berticksichtigen neben den
Aussagen der Eltern und Padagogen/Pidagoginnen vermehrt auch kindliche Perspektiven in

einer triangulierenden Dimension.

Studien, welche die Mediennutzungsstrukturen jener Altersgruppe analysieren, die fur die
vorliegende Arbeit relevant erscheinen, und gleichzeitig reprasentative Ergebnisse fiir den
deutschsprachigen Raum liefern, sind die KIM und die Oberdsterreichische Kinder-Medien-Studie.
Bei der KIM (Kinder + Medien, Computer + Internet), als auch bei deren Nachbarstudie JIM
(Jugend, Information, (Multi-)Media) handelt es sich um eine Studienreihe, welche seit 1998
(JIM) bzw. 1999 (KIM) in regelmalSigen Abstinden, die Mediennutzungsformen von Kindern
und Jugendlichen in Deutschland erhebt. Triger dieser Untersuchungen ist der
Medienpadagogische  Forschungsverband Stidwest. Ein Anschlussprojekt an  diese
Forschungen stellt die FIM (Familie, Interaktion & Medien) dar, welche erstmals 2011 und
gemeinsam mit dem Sudwestrundfunk umgesetzt wurde. Darin werden anhand von
methodisch aufwindigen Familienbefragungen, in welchen die Perspektive aller Mitglieder
betrachtet wird, Mediennutzungsstrukturen verstirkt in ihrer familidren Einbettung analysiert.
Die FIM (vgl. mpfs 2011) widmet sich in diesem Zusammenhang besonders den
innerfamilidren Kommunikationsmustern, weshalb die Ergebnisse fiir diese Arbeit irrelevant
erscheinen. Hinsichtlich der angesprochenen Mediennutzungsstrukturen zeigen sich deutliche
Parallelen zu den Ergebnissen der KIM 2010 (vgl. mpfs 2010a). Aus diesem Grund wird an
dieser Stelle vorwiegend letztere berticksichtigt. In der Studie aus dem Jahr 2010 wurden die

Perspektiven von 1214 Kindern im Alter von sechs bis dreizehn Jahren und deren Eltern
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hinsichtlich der Mediennutzung, allgemeiner Freizeitaktivititen, der zur Verfiigung stehenden
Medien und andere Aspekte hinsichtlich medialer Praktiken und Einstellungen zu Medien der
Untersuchungsgruppen beforscht. Wahrend die Befragung der Kinder jeweils in face-to-face
Interviews stattfand, waren die Eltern dazu angehalten, Auskiinfte innerhalb von Fragebogen

zu erteilen.

Als Pendant zur KIM und reprisentative Erhebung fiir Osterreich kann die Od. Kinder-Medien-
Studie gewertet werden. Diese wurde erstmals 2007 vom oberdsterreichischen Bildungs-
Medium-Zentrum (BIMEZ) durchgefiihrt und umfasst Fragen zur Medienausstattung und
zum Medienverhalten der drei- bis zehnjihrigen Kinder aus dem Raum Ober6sterreich.
Neben den Kindern selbst und ihren Eltern wurden auch Pidagogen und Pidagoginnen aus
den besuchten Bildungsinstitutionen im Zuge von face-to-face- und Telefon-Interviews
befragt. Die Anschlussstudie erfolgte 2010, wobei 501 Kinder im Alter von sechs bis zehn
Jahren, 300 Eltern von Kindern im Alter von drei bis zehn Jahren und 200 Pidagogen und

Piadagoginnen interviewt wurden.

Die Ergebnisse der KIM (vgl. mpfs 2010) und der Oberdsterreichischen Kinder-Medien-Studie (vgl.
BIMEZ 2010) weisen grundsitzlich dhnliche Strukturen in der Medienausstattung und -
nutzung im deutschen und Gsterreichischen Raum auf. Die Mehrheit der Haushalte verfiigt
Uber ein breites Repertoire an elektronischen Medien. Fernseher, Handy, Computer/Laptop,
sowie diverse Audiogerite (Radio, CD-Player, MP3-Player) gehoren beinahe zur
Standardausstattung eines jeden Haushaltes. Dartiber hinaus besitzt eine betrichtliche Zahl
einen Internetzugang. Spielkonsolen finden sich in 71% der befragten deutschen und 56% der
untersuchten oberdsterreichischen Haushalte. Im Kontext der Medienausstattung verweisen
die Ergebnisse der KIM 2010 auf eine Korrelation zwischen dem Einkommen und der zur
Verfugung stehenden Medien im Haushalt. Das hei3t, Haushalte mit héheren ékonomischen
Ressourcen verfiigen tendenziell ofter Gber modernere Gerite wie einem Fernseher mit

Flachbildschirm.

Neben der allgemeinen Medienausstattung der Familien wird deutlich, dass auch ein Grof3teil
der Kinder tber eigene elektronische Medien verfiigt In den meisten Fallen handelt es sich
dabei um Radio oder CD-Player und Spielkonsolen. Im Umkehrschluss bedeutet dies, dass
Fernseher samt Zubehor, sowie Computer und Internet Gemeinschaftsmedien darstellen.

Etwa die Halfte der deutschen Kinder verfiigt tiber ein eigenes Handy und/oder einen eigenen
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MP3-Player. Im Vergleich dazu zeigt die oberosterreichische Datenlage, dass etwa 30% der
acht- bis zehnjahrigen befragten Kinder ein Handy besitzen. Dartiber hinaus haben 45% der
Kinder auch einen eigenen Fernseher. In Oberdsterreich liegt diese Zahl lediglich bei 17%,
was unter anderem auf das jiingere Alter dieser Kinder zurlickgefithrt werden kann. Einen
Computer dagegen besitzen in beiden Studien deutlich weniger Kinder (KIM: 15%; Od. Kinder-
Medien-Studie: 14%). Geschlechtsspezifische Unterschiede werden laut KIM 2010 vor allem im

Besitz von Spielkonsolen sichtbar, welche vorwiegend Jungen besitzen.

Die Erliuterungen um den Medienbestand deutscher und oberdsterreichischer Haushalte
lassen darauf schlieBen, dass die Freizeitgestaltung von Kindern auch von der Nutzung
unterschiedlicher Medien geprigt ist. Besondere Bedeutung, so das Ergebnis der Studien, wird
dabei dem Fernseher eingeraumt, welcher sich altersunabhingig groBer Beliebtheit erfreut.
Etwa 60% der Sechs- bis Zehnjihrigen aus Oberosterreich und 75% der befragten Kinder aus
Deutschland sehen tiglich bzw. fast tiglich fern. Laut Od. Kinder-Medien-Studie 2010, betrigt die
durchschnittliche Fernsehdauer etwa 94 Minuten, wobei vorwiegend mit Geschwistern oder
der Mutter ferngesehen wird. Als beliebte Fernsehsender gelten sowohl in Osterreich als auch
in Deutschland KiKA und Super RTL. Neben dem Fernsehen gehoren vor allem das Musik
hoéren und Videospiele zu den weiteren medialen Lieblingsbeschiftigungen der Kinder. Beide
Studien erkennen dartber hinaus ein zunehmendes kindliches Interesse an Computer und
Internet, wobei die Neugierde mit dem Alter der Kinder steigt.

Auch Biicher sind fir beide Untersuchungsgruppen im Vergleich mit den Daten aus den
Vorlauferstudien (vgl. mpfs 2008; BIMEZ 2007) nach wie vor relevant, obwohl der Anteil der
Leser und Leserinnen abnimmt. Laut KIM 2010 und der Od. Kinder-Medien-Studie 2010 lesen
etwa ein Funftel der befragten Kinder auBlerhalb der Schule keine Biicher. Obwohl die
genannten Medien und deren Nutzung einen mehr oder minder bedeutenden Stellenwert im
Alltagsleben der Kinder einzunehmen scheinen, attestieren beide angefiihrten Studien auch
ein Gleichgewicht hinsichtlich anderer Freizeitaktivititen. An den obersten Plitzen der
beliebten Themen rangieren Freundschaften, Spiel, Familienaktivititen, Musik, Sport und

Schule.

Besonders spannend und relevant zeigen sich auch die Ergebnisse der Eltern- und
Pidagoginnen-/Pidagogen-Befragungen innethalb der Od. Kinder-Medien-Studie (vgl. BIMEZ
2010). Die Mehrzahl der Eltern erkennen Medien zwar als Bestandteil des Familienlebens an,

messen ihnen aber einen durchschnittlich geringen Einfluss zu. Insgesamt attestiert nur ein
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Drittel der Befragten den Medien zumindest einen ,,gro3en® Einfluss auf das Familienleben,
und dabei vor allem Eltern mit einem héheren Bildungsniveau. Ferner bestitigt ein Grof3teil
der Eltern Regeln in Hinblick auf die Nutzung bestimmter Medien, wie zum Beispiel
Fernseher und Computer. Die Kontrolle bezieht sich auf die Rezeption bestimmter
Sendungen, auf die Beschrinkung der Nutzungsdauer und auf die Vereinbarung bestimmter
Zeitfenster (z.B. nach dem Mittagessen). Eine weitere verbreitete Regel ist, dass Kinder um
Erlaubnis fragen missen, um fernsehen zu dirfen. Demgegeniiber werden Audiogerite
wesentlich unkritischer betrachtet, da die Nutzung von Radio, CD-Player etc. bei 77% der
befragten Kinder keinen Reglementierungen unterliegt. Computer und Internet gegentiber
duflern sich Eltern skeptisch, als auch positiv zugleich. Einerseits wird deren Nutzung als
Chancen férdernd beurteilt, gleichzeitig werden die Entwicklungen und Gefahren in Hinblick
auf das Web 2.0 kritisch beurteilt. Biicher wiederum werden im Vergleich zu den Ergebnissen
der Od. Kinder-Medien-Studie 2007 nach wie vor sehr hoch bewertet. Eine dhnliche Einschitzung
hinsichtlich der Biicher treffen auch die befragten Padagogen und Pidagoginnen. Sowohl im
Unterricht, als auch im Kindergarten wird in 89% der Fille vorwiegend tber Bucher
kommuniziert. An zweiter Stelle folgt das Fernsehen, welches von 38% zum Thema gemacht
wird. Alle weiteren Medien werden fast gar nicht besprochen. Die Pidagoginnen und
Padagogen dulern sich vor allem skeptisch gegentiber der Tatsache, dass viele der (jungen)
Kinder bereits im Besitz eines Mobiltelefons sind. Auch Videospiele und die Nutzung des
Computers werden kritisch betrachtet. So sind etwa die Halfte der Pidagogen und
Padagoginnen der Auffassung, dass Videospiele zu erhéhter Gewaltbereitschaft von Kindern
beitragen und eine intensive Verwendung des Computers Auswirkungen auf die
Bewegungsfreude und das Sozialverhalten der Kinder hat. Die Aussagen der
Kindergartenpadagoginnen und -padagogen und Lehrer und Lehrerinnen lassen aber letztlich
auf ein Bewusstsein hinsichtlich der Thematik schlieen, wobei dennoch viele der Befragten

weiteren Informationsbedarf aul3ern.

Methodische Zugiinge zur kindlichen Perspektive

KrikA (vgl. 2010, S. 687f) weist darauf hin, dass Kinder, nachdem sie von den
Sozialwissenschaften als eigenes Forschungsfeld entdeckt wurden, innerhalb des 20.
Jahrhunderts ,,als eigene sozialstrukturelle Bevolkerungsgruppe in den Blick genommen,

zumindest konzeptionell als selbstindige Akteure beschrieben und als gesellschaftliche Wesen
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in Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt wahrgenommen® (ebd., S. 694) werden. Auch
HEINZEL (vgl. 2010, S. 707) verweist darauf, dass neue Zuginge der Kindheitsforschung
Kinder als selbstindige ,,Akteure* und ,,Konstrukteure* auffassen. Das heil3t, die Erforschung
der sozialen Wirklichkeit von Kindern entspricht einem besonders jungen Forschungsfeld,
wobei noch viele Fragen und Diskussionsfelder offen sind. KRUGER (2002, S. 292ff.) erkennt
neben Liicken bei Lingsschnittuntersuchungen unter anderem auch Forschungsmingel in der
Methodentriangulation und der Erforschung von jiingeren Kindern bis zu acht Jahren. Die
Tatsache der wenigen vorliegenden Studien, welche sich auf Klein- und Vorschulkinder
beziehen, sicht PAUS-HAASE (vgl. 2000) im Mangel von passenden Erhebungsmethoden

begrindet.

HEINZEL (2010) fihrt an, dass mit der Wahrnehmung von Kindern als selbstindiger Akteure
auch die ,,Perspektive von Kindern (ebd., S. 707) in den Mittelpunkt des Interesses riickte. In
diesem Zusammenhang begann die ,,neue® Kindheitsforschung damit, sich systematisch den
methodischen Herausforderungen zu stellen, um die Wahrnehmung der Kinder zu erheben.
Um den Kindern in geeigneter Form zu begegnen, wurden vorwiegend klassische
Erhebungsverfahren der Sozialwissenschaft herangezogen und adaptiert. (Vgl. ebd., S.707)
Aktuell werden vor allem wieder qualitative Methoden gewihlt, welche es sich zum Ziel setzen
ein Verstindnis von Kindern tber eine Untersuchung it Kindern zu erreichen (vgl. MEY
2005b). In der Forschung it Kindern eroffnen sich aber auch wesentliche Problemfelder,
welche zum Teil der bestehenden Generationendifferenz geschuldet sind. So verfiigen
Erwachsene tber eigene Auffassungen und Perspektiven hinsichtlich Kindern und Kindheit,
welche einen Zugang zur kindlichen Perspektive und eine Verstindigung mit dem zu
erforschenden Kind erschweren. Die Forschungssituation stellt damit ein hierarchisches
Gefille zwischen dem erwachsenen Forschenden und dem Kind dar, welches dieser
Konstellation nur auf der Basis der bisherigen und damit personlichen Lebenserfahrung
begegnen kann. Als weiteres Problem im Rahmen der Forschung mit Kindern nennt HEINZEL
die , Erwachsenenzentriertheit®. Dabei verweist sie auf die Tatsache, dass die.
(Forschungs)interessen immer an den Perspektiven der Erwachsenen orientiert sind, welche
jeweils von der eigenen Position ausgehen und sich als kompetente Expertinnen und Experten
betrachten. Thre  Anschauungen und Haltungen nehmen FEinfluss auf die

Erhebungssituationen und Interpretationen der Ergebnisse. (Vgl. HEINZEL 2010, S. 7091t.)
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Dartiber hinaus kommt es aufgrund der unterschiedlichen Ausdrucksformen von Kindern
und Erwachsenen zu einer weiteren Herausforderung. Kinder driicken sich nicht nur verbal,
sondern vor allem auch auf einer prisentativen Ebene aus (vgl. ebd., S. 710). Im
Forschungsprozess muss demnach ein offener Zugang zu AuBerungen verbaler und
nonverbaler Form angestrebt werden, welcher nur tber qualitative Forschungsmethoden
erreicht werden kann. Als Erhebungsformen schligt HEINZEL (vgl. ebd., S. 711f) zum
Beispiel qualitative Interviews oder non-reaktive qualitative 1 erfabren vor, wobei gleichzeitig eine
Adaption der Verfahren vorgenommen werden muss. Ihrer Auffassung zufolge soll sich die
Interviewsituation an den Bedirfnissen der Kinder orientieren und der Erwachsene den
Kindern im Gesprich Impulse und Unterstiitzung fiur ihre Erzihlungen geben. Mit #on-
reaktiven qualitativen Verfahren sind Erhebungsmethoden gemeint, an welchen die Forschenden
nicht unmittelbar in die Untersuchung eingebunden sind, wie etwa beim Interview. In
sogenannten ,,Dokumentenanalysen® (ebd., S. 712) werden unterschiedliche Materialien
herangezogen, welche die Kinder anfertigen. Dabei kann es sich zum Beispiel um Aufsitze,
Tagebucheintrige, Zeichnungen, Collagen etc. handeln. Wesentliches Merkmal dieser
Dokumente ist, dass sie einen Einblick in die ,,Erlebnis-, Erfahrungs- und Gedankenwelt

(ebd.) der Kinder geben.

Im Projekt Mediengarten wurden diese Ansitze einer Forschung mit Kindern berticksichtigt.
Um einen Zugang zur kindlichen Perspektive zu bekommen wurden innovative
Erhebungsmethoden erarbeitet. Als Forschende traten die Schilerinnen und Schiiler von
BAKIPs auf, welche durch ihre Ausbildung grundlegendes Wissen und breite
Erfahrungswerte in der Arbeit mit Kindergartenkindern mitbringen. Die Forschenden
arbeiteten schlielich mit Interviews und non-reaktiven qualitativen Verfabren (ebd.) bzw.

nonverbalen Erhebungsmethoden, welche unterschiedlich umgesetzt wurden.

Neben den Erhebungsmethoden bedarf es aber auch geeigneter Auswertungsmethoden,
welche dem Material in adaquater Weise begegnen konnen. In diesem Zusammenhang tritt,
wie bereits in der Forschungssituation selbst, das Problem der Generationendifferenz in den
Raum, was bedeutet, dass die Daten der Kinder aus der Perspektive von Erwachsenen
interpretiert werden. (Vgl. ebd.) In Bezug auf die drei von FLICK, KARDOFF und STEINKE
(2003, S. 18f) formulierten Forschungsperspektiven ,,Zuginge zu subjektiven Sichtweisen®,
»Beschreibung von Prozessen der Herstellung sozialer Situationen® und ,,Hermeneutische

Analyse tiefer liegender Strukturen® versucht HEINZEL (2010, S. 712) letztlich eine Verbindung
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im Auswertungsprozess zum Forschen mit Kindern herzustellen. Zunichst legt die
Wissenschaftlerin nahe, das vorliegende Material als ,,Konstruktionen® wahrzunehmen und
die ,,Perspektivengebundenheit explizit zu duBern. Fur den Forschenden bedeutet das im
Wesentlichen, das eigene Handeln kontinuierlich zu reflektieren und sich auch selbst zum
Forschungsgegenstand zu machen. Dartber hinaus gilt es, die Kontextbedingungen der
Forschungssituation zu untersuchen und auch die eigene Haltung und Position kritisch zu
betrachten. Die Forschung sollte als ,,Begegnung von Generationen® (ebd., S. 715) aufgefasst
werden, in welcher sowohl die Forschenden als auch die Kinder auf Augenhdhe
wahrgenommen werden. Kinder diirfen in diesem Zusammenhang nicht als Mingelwesen
betrachtet werden. Um dies umzusetzen bedarf es nicht nur einer respekt- und wertvollen
Haltung, sondern auch eines offenen Zugangs fiir Aussagen und der hervorgebrachten Dinge

des Kindes. (Vgl. ebd., S. 712-716)

Medialer Habitus

Konzepte beziiglich der Fassung eines ,,Medialen Habitus* befinden sich weitgehend noch am
Beginn einer differenzierten und weitldufigen Ausarbeitung. Ein erster Versuch in der
Konzeption eines Medialen Habitus fihrt auf Sven KOMMER (vgl. 2000) zurtick, welcher im
Projekt  ,,Medienbiographien — mit  Kompetenzgewinn™*  Medienbiographien — und
Medienkompetenz von Schilerinnen und Schulern von Haupt- und Realschulen, sowie von
Lehramtsstudenten und -studentinnen der Piddagogischen Hochschule Freiburg untersucht
hat. Wesentliche Ziele dabei waren, ein Konzept eines ,,Medialen Habitus* aus diesen Daten
zu erarbeiten, Vergleiche hinsichtlich der Untersuchungsgruppen zu ziehen und nach den
Konsequenzen fir die Vermittlung von Medienkompetenz in der Unterrichtspraxis zu fragen.
Etwa im gleichen Zeitraum wurde auch von SWERTZ (vgl. 2007) ein Konzeptansatz eines
»Medialen Habitus* vorgestellt. Seine Thesen griinden auf der Medientheorie von MCLUHAN
(1992), welcher nicht nur die technische Dimension von Medien niher betrachtet, sondern
auch die kulturellen Auswirkungen von Medien in den Blickwinkel nimmt. In diesem
Zusammenhang versucht SWERTZ sich dem Konzept eines ,,Medialen Habitus® aus einer
bildungstechnologischen Perspektive zu widmen. Fir die vorliegende Arbeit wird in erster

Linie das Konzept eines Medialen Habitus nach KOMMER (2010) bertcksichtigt, da dieser das

3 ,,Das Projekt wurde von Mirz 2003 bis Mirz 2007 an der Piddagogischen Hochschule im Rahmen des
Hochschulartentibergreifenden Kompetenzzentrum fiir Genderforschung und Bildungsfragen in der
Informationsgesellschaft durchgefithrt. Geférdert wurde da Projekt vom Ministerium fiir Wissenschaft,
Forschung und Kunst Baden-Wiirttemberg.“ (Biermann 2009a, S. 19)
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Habitus-Konzept als Analyserahmen versteht und dementsprechende Kategorien bildet,

welche an die Uberlegungen dieser Arbeit anschlieBen.

Im Zuge dieser Erlduterungen konnen mehrere Forschungsliicken identifiziert werden, welche
im Rahmen dieser Atbeit verkleinert werden sollen. Zum einen handelt es sich bei der
Definition und im Verstindnis eines ,,Medialen Habitus* noch immer um ein wissenschaftlich
erweiterbares Konzept. Dies zeigt sich unter anderem in den wenigen vorliegenden Arbeiten
zum Thema. Diese Arbeit wird sich damit auseinander setzen, inwiefern sich der theoretisch
formulierte ,,Mediale Habitus auch bei Kindergartenkindern feststellen bzw. bestimmen ldsst.
Dabei zeichnet sich die Auseinandersetzung auch durch jene Daten aus, welche die
Selbstwahrnehmung der Kinder widerspiegeln. Eine wesentliche Forschungsliicke wird also
damit ein Stiick weit geschlossen, dass die Diplomarbeit thematisiert, wie mit Daten von
jungen Kindern umgegangen werden kann, welchen es manchmal noch an differenzierter
Ausdrucksfihigkeit fehlt. Letztlich soll auch hinterfragt werden, inwiefern die gewonnen
Erkenntnisse einen Beitrag fiir die Praxis leisten kénnen, indem sie neue Perspektiven einer

reflektierten Medienerziehung eréffnen.
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2 Theoretische Basis

Dieses Kapitel liefert den theoretischen Bezugsrahmen zur Einordnung der medialer Denk-
und Handlungsweisen von Kindergartenkindern. Im Anschluss an den Begriff des Habitus,
welcher in seinen Grundziigen bereits vorgestellt wurde (vgl. Kapitel 1.3), erfolgt hier die
Darstellung der fiir diese Arbeit relevanten Aussagen BOURDIEUS (1976). Daran ankntpfend
werden die Ausarbeitungen KOMMERS (2010) hinsichtlich spezifischer medialer Dispositionen
und unterschiedlicher Dimensionen vorgestellt, welche die Kategorien zur Analyse der

herangezogenen Fallbeispiele liefern.

2.1 Das Habitus-Konzept von BOURDIEU (1976)

Der Forschungsschwerpunkt des franzésischen Soziologen Pierre BOURDIEU liegt in einer
Gesellschaftstheorie, welche die bestehenden sozialen Ungleichheiten erfassen und gleichzeitig
tberwinden will. Seine umfangreichen Forschungen tragen zu einer Sozialisationstheorie bei,
welche in ihren Thesen auch fir die Bildungswissenschaft relevant erscheint. Fur ihn stellt
Sozialisation, auch wenn er diese Bezeichnung selbst nicht wihlt, den ,,Erwerb verschiedener
Arten von Kapital“, die ,Positionierung im sozialen Raum® und den ,Prozess der
Habitualisierung® (KOLLER 2010, S. 139) dar. Den Ausgangspunkt seiner Theorienbildung
nehmen die Forschungen tiber die Kabylen in Algerien ein, wobei aus dem philosophischen
BOURDIEU ein Soziologe und Ethnologe wird (vgl. KRAIS/GEBAUER 2002, S. 18). Durch die
Begegnung mit , fremden® Denk- und Handlungsweisen, abweichend der kapitalistisch
geprigten Perspektive des ,,Westens® angeregt, will BOURDIEU den Grund fir das spezifische
Handeln der Kabylen verstehen. In der Absicht, ein Verstindnis hinsichtlich der praktischen
Logik der algerischen Bewohnerinnen und Bewohner zu generieren, gelangt er zu zwei
wesentlichen Erkenntnissen: Zum einen stellt er fest, dass eine moderne Vorstellung
okonomischer Rationalitit keineswegs einem universell giiltigen Konzept entspricht und zum
anderen gewinnt er die Erkenntnis, dass die beobachteten Handlungen der Kabylen einer
eigenen inneren Logik und Rationalitit unterliegen. (Vgl. ebd., S. 21f.) Neben diesen Anfingen
erfolgen in Hinblick auf eine Habitus-Konzeptbildung weitere Konnotationen, welche
BOURDIEU im Zuge seiner Forschungen innerhalb der eigenen franzésischen Gesellschaft

generiert (vgl. KOMMER 2010, S. 62).
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Vor dem Hintergrund dieser Ausgangspunkte wird nun der Fokus auf die Frage gelegt, was
BOURDIEU unter dem Begriff des Habitus versteht und wie dieser in der sozialen Wirklichkeit
Geltung erlangt. KRAIS & GEBAUER (vgl. 2002, S. 5) beschreiben, dass der Begriff an sich
keine neue Erfindung darstellt, sondern bereits vor BOURDIEU in der Philosophie und
Soziologie aufgegriffen wurde. Der Unterschied liegt aber darin, dass BOURDIEU ,,thm eine
spezifische, systematische Bedeutung im Rahmen seiner Theorie von der sozialen Welt (ebd.)
gibt. Der Soziologe findet dabei immer wieder dhnliche Formulierungen zur Beschreibung des

Habitus, wie etwa folgende:

,»Die fur einen spezifischen Typus von Umgebung konstitutiven Strukturen (etwa
die eine Klasse charakterisierenden materiellen Existenzbedingungen), die
empirisch unter der Form von mit einer sozial strukturierten Umgebung
verbundenen RegelmiBigkeiten gefallt [sic!] werden konnen, erzeugen
Habitusformen, d.h. Systeme dauerhafter Dispositionen, strukturierte Strukturen, die
geeignet sind, als strukturierende Strukturen zu wirken, mit anderen Worten: als
Erzeugungs- und Strukturierungsprinzip von Praxisformen und Reprisentationen,
die objektiv ,geregelt und ,,regelmif3ig® sein kénnen, ohne im geringsten das
Resultat einer gehorsamen Erfullung von Regeln zu sein; die objektiv ihrem
Zweck angepalit [sic!] sein kénnen, ohne das bewuf3te [sic!] Anvisieren der Ziele
und Zwecke und die explizite Beherrschung der zu ihrem Erreichen notwendigen
Operationen vorauszusetzen, und die, die alles gesetzt, kollektiv abgestimmt sein
konnen, ohne das Werk der planenden Titigkeit eines ,,Dirigenten® zu sein.*
(BOURDIEU 2009, S. 164f.) [Hervorhebungen im Original]

Der Habitus betrifft also die Wabrnehmungs-, Denk- und Handlungsschemata von Individuen,
welche einer ,strukturierten Struktur® und gleichzeitig einer ,,strukturierenden Struktur®
entsprechen. Unter der ,strukturierten Struktur versteht er, dass die gegenwirtigen
Wahrnehmungs- und Handlungsdispositionen, welche er etwa an den Kabylen beobachtet, in
Bedingungen griinden, welche diese Formen erst entstehen haben lassen. Habitus ist damit
w»opus operatum (ein Produkt, ein Werk, etwas Hergestelltes); er ist verinnerlichte, inkorporierte
Geschichte; in ithm wirkt die ganze Vergangenheit, die ihn hervorgebracht hat, in der
Gegenwart fort™ (IKRAIS/GEBAUER 2002, S. 6). Ist in diesem Fall die Erzeugungsfunktion von
Praxisformen gemeint, wie oben im Zitat beschrieben, so wirken die Denk- und
Handlungsdispositionen ihrerseits strukturierend und fihren damit die verinnerlichten
Formen einer bestimmten Handlungspraxis fort. In anderen Worten beeinflussen die
,»objektiven Bedingungen das subjektive Handeln und Denken und bringen damit eine
wstrukturierte Struktur® hervor, wogegen diese selbst ,,strukturierend weiter wirkt. Im Zitat
spricht BOURDIEU drei weitere Merkmale an, welche das Wesen des Habitus bestimmen. Zum

einen fuhrt er das unbewusste Moment der jeweiligen Denk- und Handlungspraxis an, zum
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anderen die Regelhaftigkeit, welcher der Habitus unterliegt und als dritten Punkt wird der
kollektive Aspekt des Habitus ausgedrickt (vgl. KOLLER 2010, S. 151). Die Unbewusstheit
rekurriert vor allem auf die Beobachtung, dass die Habitualisierungen nicht auf gezielten
Kalkulationen beruhen, sondern dass sie vor allem durch die Einschreibungen des kulturellen
und sozialen Feldes wirksam werden. Daran kniipfen auch die Uberlegungen hinsichtlich der
Regelhaftigkeit des Habitus an. Die unbewussten Denk- und Handlungsschemata orientieren
sich nicht an expliziten Regeln und Normen, sondern an den vorherrschenden impliziten
Bestimmungen, welche nur aus einem distanzierten Standpunkt sichtbar werden. Das
kollektive Moment des Habitus sagt schlieflich aus, dass es sich um keine individuelle
Erscheinung handelt, sondern um ein Phinomen, welches mehrere Menschen bzw. Gruppen
miteinander teilen. Als wesentliche Bedingung fiir einen ,,gemeinsamen Habitus® kann eine
gleiche Verortung innerhalb des sozialen Feldes und der Kapitalausstattungen festgehalten
werden. Im Zusammenhang dieser Ausfiihrungen erscheint es nun moglich, entlang einer
monokausalen Wirkung ausgehend spezifischer Existenzbedingungen auf bestimmte
Habitusformen zu schlieBen und dabei jede Form individueller Einwirkung auszuklammern.
BOURDIEU verweist aber darauf, dass die Wirkung des Habitus nicht auf der Determination,
sondern auf der Limitation beruht. Das hei3t, das Individuum hat innerhalb der
beschriebenen Grenzen, welche sich an der Verortung im sozialen Raum orientieren, durchaus
Spielraum zur Variation (vgl. ebd.). Wesentliche Bezugsgréen sind dabei die Kapitalien,
welche einem Individuum zur Verfigung stehen. (Vgl. KOLLER 2010, S. 150ft.)

Rapitalformen

BOURDIEU versteht die Welt als akkumulierte Geschichte, in welcher die Prozesse und
Austauschbeziehungen nicht einem zufilligen Charakter, sondern einer gewissen
RegelmaBigkeit folgen. In Hinblick auf deren innere Logik und die bestehenden
Ungleichheiten im sozialen Raum greift er den Begriff des Kapitals auf und verwendet ihn
auflerhalb seiner Okonomischen Reichweite auch in anderen Zusammenhingen. Fur
BOURDIEU umfasst der Begriff des Kapitals eine 6konomische, eine soziale und eine
kulturelle Dimension. Unter dem Okonomischen Kapital versteht er ,alle Formen des

materiellen Besitzes* (BIERMANN  2009b), ,,welche unmittelbar und direkt in Geld

konvertierbar® (BOURDIEU 1983b, S. 185) sind. Diese Kapitalform hat eine elementare
Funktion, denn alle anderen Kapitalerscheinungen bauen auf die 6konomischen Ressourcen

auf (vgl. BIERMANN 2009b). BIERMANN weist etwa darauf hin, und dies scheint auch in
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Zusammenhang dieser Untersuchung relevant, dass eben dieses 6konomische Kapital auch
beim Erwerb von gegenstindlichen Medien notwendig ist.

Dem kulturellen Kapital sind wiederum drei unterschiedliche Formen immanent. BOURDIEU
unterscheidet ein inkorporiertes, ein objektivierfes und ein institutionalisiertes kulturelles Kapital.
Zunichst geht er auf die inkorporierte Form ein:

»Die meisten Higenschaften des kulturellen Kapitals lassen sich aus der Tatsache
herleiten, dal [sic!] es grundsitzlich drpergebunden ist und Verinnerlichung
(incorporation) voraussetzt. Die Akkumulation von Kultur in inkorporiertem
Zustand — also in der Form, die man auf franzosisch [sicl],,culture®, auf deutsch
[sic]] ,,Bildung, auf englisch [sicl] ,cultivation® nennt — setzt einen
Verinnerlichungsprozef§ [sic!] voraus, der in dem Malle wie er Unterrichts- und
Lernzeit erfordert, Zeit fostet. Die Zeit mul3 [sic!l] vom Investor persinlich investiert
werden: Genau wie wenn man sich eine sichtbare Muskulatur oder eine gebriunte
Haut zulegt, so 1aB3t [sicl] sich auch die Inkorporation von Bildungskapital nicht
durch eine fremde Person vollziechen. Das Delegationspringip ist hier
ausgeschlossen.” (BOURDIEU 1983b, S. 186)
Das heil3t, dass inkorporiertes und personengebundenes kulturelles Kapital durch Bildung
erworben wird, welches damit an die eigenen Bestrebungen und Bemthungen gebunden ist.
Unabhingig der Eigenleistungen spielt aber auch das Umfeld der Sozialisation von Individuen
eine bedeutende Rolle. Denn Kinder verinnerlichen die vorgelebten Denk- und
Handlungsstrukturen ihrer Eltern und reproduzieren auf diesem Weg das kulturelle Kapital, in
welchem sie aufwachsen. (Vgl. BOURDIEU 1983b, S. 187f.) BIERMANN (vgl. 2009b) weist hier
wiederum darauf hin, dass sich diese Form des kulturellen Kapitals auch in den medialen
Praktiken und FEinstellungen widerspiegeln kann. Die objektivierte Form beschreibt
demgegentber kulturelles Kapital in seiner gegenstindlichen Form wie zum Beispiel Gemilde
oder Biicher. Diese materielle Gestalt macht zugleich eine Ubertragung des Besitzes moglich.
Fir den tatsichlichen Genuss oder die Verwendung eines bestimmten gegenstindlichen
Kulturguts bedarf es wiederum der inkorporierten Eigenschaften. Als letzte Form, in welche die
inkorporierten Fahigkeiten in einer Objektivierung miinden, geht das institutionalisierte Kapital
hervor. BOURDIEU (vgl. 1983b, S. 190) verweist in diesem Zusammenhang darauf, dass es
durch Zertifikate wie etwa Bildungstitel moglich wird, kulturelle Fahigkeiten und kulturelles
Wissen sichtbar zu machen, welche aber dennoch personenbezogen bleiben. Die Zeugnisse
messen dem Titeltriger bzw. der Titeltragerin einen gewissen Wert bei, welcher gleichzeitig am
okonomischen Markt eingetauscht werden kann. In diesem Zusammenhang zeigt sich eine
Wechselwirkung zwischen 6konomischem und kulturellem Kapital, welches sich in seinem

spezifischen  Austauschwert duflert. Das heilt, kulturelles Kapital kann durch

Institutionalisierung in 6konomisches Kapital konvertiert werden, da es dem Inhaber oder der
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Inhaberin von Zeugnissen etc. einen bestimmten Wert am Markt einrdumt.
Neben dem 6konomischen und dem kulturellen Kapital fihrt BOURDIEU letztlich auch das
soziale Kapital an:

,»Das Sozialkapital ist die Gesamtheit der aktuellen und potentiellen Ressourcen,
die mit dem Besitz eines dauerhaften Netzes von mehr oder weniger
institutionalisierten  Begiehungen —gegenseitigen Kennens oder Anerkennens
verbunden sind oder, anders ausgedriickt, es handelt sich dabei um Ressourcen,
die auf der Zugebirigkeit zun einer Gruppe beruhen.” (BOURDIEU 1983b, S. 190f.)
[Hervorhebungen im Original]

In anderen Worten besteht das soziale Kapital eines Individuums aus einem Netz sozialer
Bindungen und Kontakte, welche zu bestimmten Zeitpunkten unterschiedlich aktiviert werden
koénnen. Das eigene Sozialkapital weitet sich demnach mit jenem der Personen in diesem
Netzwerk aus und bezieht dabei auch deren 6konomische und kulturelle Kapitalien mit ein
(vgl. ebd., S. 191). Die Zugehirigkeit zu einer Gruppe weist gleichzeitig auf ein kontrastierendes
Moment gegeniiber anderen Gruppen hin. BOURDIEU (vgl. ebd.) fihrt in diesem
Zusammenhang an, dass die Austauschbeziehungen wie zum Beispiel Heirat oder Handel nur
fir diese Gruppe gelten und nicht dartber hinaus. Innerhalb des Gefiiges wird es gleichzeitig
notwendig, durch kontinuierliche Beziehungsarbeit sich der Kontakte immer wieder zu
versichern um eine Reproduktion des Sozialkapitals zu gewihrleisten. Auch diese Kapitalform
kann dabei in 6konomische Mittel transferiert werden. (Vgl. ebd., S. 192f)) BIERMANN (2009b)
weist in diesem Zusammenhang etwa darauf hin, dass sogiales Kapital auch innerhalb des
Wissens und Umgangs mit Medien relevant werden kann. Das heillt, bei technischen
Problemen kénnen zum Beispiel fachkundige Personen aus dem eigenen sozialen Netzwerk

zur Hilfe herangezogen werden.

Die Erliauterungen um die Kapitalformen weisen darauf hin, dass die Verortung im sozialen
Raum mitunter in unterschiedlichen Kontingenten 6konomischen, kulturellen und sozialen
Kapitals begriindet ist. Daraus resultieren seiner Auffassung zufolge die bestehenden sozialen
Ungleichheiten und spezifische Habitusformen. Diese Schlussfolgerung zeigt ihre
Konsequenzen vor allem in der Sozialisation von Kindern und Jugendlichen, welche ihre
Denk- und Handlungspraxen innerhalb eines bestimmten soziokulturellen Geftiges oder, in
den Begrifflichkeiten BOURDIEUS, in einer spezifischen sogialen Klasse erwerben. Vor dem
Hintergrund ihrer zur Verfugung stehenden Kapitalien und der Zugehorigkeit zu einer
bestimmten sozialen Schicht driicken sich weiter unterschiedliche Geschmaicker aus, welche

BOURDIEU in einen legitimen Geschmack der oberen Herrschaftsklasse, einen wittleren Geschmack
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des Kleinburgertums und den populiren Geschmack kategorisiert. In ,,Die feinen Unterschiede®
(BOURDIEU 1983a) erkennt der Soziologe, basierend auf empirischen Erhebungen,
klassenspezifische Unterschiede im Sprachgebrauch, in der Bewertung verschiedener Musik-
und Kunststile, bis hin zu Einstellungen zum eigenen Koérper etc. Damit unterliegt auch der
Geschmack keinem individuellen Empfinden sondern den allgemeinen Wahrnehmungs- und

Handlungsstrukturen des Sozialisationsfeldes.

Im Zuge der Falldarstellungen in Kapitel 3.3 wird versucht, Schlisse hinsichtlich der
vorhandenen Kapitalien und unterschiedlicher Geschmicker zu ziehen, um im Anschluss an
BOURDIEU und KOMMER ein differenziertes Bild zu Habitualisierungen von

Kindergartenkindern zu zeichnen.

2.2 Das Konzept des medialen Habitus nach KOMMER (2010)

Die Tatsache einer von Medien durchdrungenen Welt machen es fiir den deutschen
Erziehungswissenschaftler und Medienpidagogen Sven KOMMER (2010) notwendig, auch
einen medialen Aspekt in Hinblick auf komplexe Denk- und Handlungsstrukturen im Sinne
des Habitus-Konzeptes nach BOURDIEU zu beriicksichtigen. KOMMER zeigt auf, dass auch
Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen zu einzelnen Medien und Medienthemen mit
dem Aspekt des Geschmacks bei BOURDIEU korrelieren und damit nicht unabhingig von der
kulturellen und sozialen Einbettung der Akteure und Akteurinnen betrachtet werden kénnen
(vgl. KOMMER 2010, S. 90). Die Nutzung und Bewertung von Medien ist dabei an die
allgemein bestehenden Denk- und Handlungsschemata gebunden und kann somit als
Subsystem oder weitere Dimension des Gesamthabitus verstanden werden (vgl. ebd.). In
Rekurs auf BOURDIEUS Verstindnis des Geschmacks bedeutet dies, dass dieser die Votlieben
der medialen Praktiken formt (vgl. ebd.). Wesentliches Merkmal ist aber auch hier, dass die
AuBerungen von FEinstellungen und Bedeutungszuschreibungen nicht bewusst, sondern
implizit erfolgen (vgl. ebd., S. 91). KOMMER =zeigt weiter auf, dass auch mediale
Wertzuschreibungen auf ,,gesellschaftlichen Aushandlungsprozessen® (ebd., S. 95) basieren.
Der Disput, um den wertvollen Gehalt unterschiedlicher Geschmrdcker ist von Machtstrukturen
durchdrungen und verfolgt das latente Ziel der Distanzierung gegeniiber den Oppositionen

(vgl. ebd.). Als Beispiel dafiir kann etwa die Bewertung von populir-kulturellen Inhalten wie
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Daily Soaps herangezogen werden. Je nach Standpunkt kann eine abwertende, aufwertende
oder neutrale Einschitzung erfolgen. Besonderen Einfluss auf die ,,Ausprigung des medialen
Habitus® (ebd., S. 95) und damit auch auf den Geschmack hat die Kapitalausstattung des
jeweiligen sozialen Feldes (vgl. ebd.). In Anlehnung an die differenzierten Kapitalformen bei
BOURDIEU ist dabei vor allem das kulturelle Kapital gemeint, welches auf unterschiedliche
Tendenzen und Vorlieben im medialen Habitus schlieBen ldsst (vgl. ebd.). Der Klassenhabitus
wie BOURDIEU ihn beschreibt, wird demnach auch im medialen Handeln und in der

Aneignung von Medienkompetenz sichtbar (vgl. ebd., S. 392):

,»Das Habitus-Konzept schirft damit nicht nur den Blick fir die Analyse der
beobachtbaren medien- und inhaltsbezogenen Nutzungsmuster, sondern zeigt,
dass ithre Genese im Sinne einer strukturellen Koppelung keinesfalls zufallig
(oder ausschlieBlich individuell) ist. Die Verortung im sozialen Feld (die
komplexer ist als beispielsweise traditionelle Schichtmodelle) wie auch die
Akkumulation von Kapital im Sinne Bourdieus bleiben nicht ohne Folgen fiir
den Umgang mit den Medien und ihren Inhalten® (ebd., S. 95)

In anderen Worten kénnen Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen nicht als zufillig
oder gar individuell gestaltbar, sondern mussen mit der kulturellen und sozialen Einbettung
korreliert betrachtet werden. Nicht nur soziale (Familie, Freunde) und institutionelle
BezugsgroBen (Kindergarten, Schule), sondern auch die zur Verfugung stehenden
okonomischen Kapitalien nehmen FEinfluss auf die Sozialisation und weiterfithrend auf die
Haltungen des Kindes. Unter Beriicksichtigung dieser Aspekte wird eine Vererbung des
medialen Habitus im jeweiligen sozialen Feld angenommen und im Zuge empirischer Studien
auch sichtbar. (Vgl. ebd., S. 94f.) So fihrt MIKOS (2007) etwa an, dass sich soziale Differenzen
in der Gesellschaft auch in der Produktion und Darstellung von Kulturgiitern wie Buchern,
Filmen etc. widerspiegeln und diese weiter verstarken (vgl. MIKOS 2007, S. 53f. zit. n. KOMMER
2010, S. 91). Die Tradierung von medialen Einstellungen und Handlungsweisen fithrt aus
dieser Perspektive auch zur Verschirfung sozialer Ungleichheiten. Betrachtet man den
medialen Habitus als strukturierende Struktur, dann wird die Art wie Medien und Inhalte
bewertet und genutzt werden nicht nur bei einem selbst, sondern auch bei anderen beeinflusst
(vgl. ebd., S. 95f). Aus dem Bewusstsein riickt dabei meist die Tatsache, dass andere
Individuen differenzierte Bewertungen vornehmen als man selbst (vgl. ebd., S. 96). Damit
markiert der Habitus auch Grenzen moglicher Erfahrungsriume (vgl. ebd., S. 392). Letzter
wesentlicher Punkt, welcher in der Erarbeitung des Konzeptes eines medialen Habitus
relevant erscheint, ist die ,, Triagheit des Habitus. Als durchdringende Substanz ist der Habitus

fest in den menschlichen Denk- und Handlungsstrukturen verankert. Anderungen in den
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latenten Schemata vollziehen sich erst nach gesellschaftlichen Entwicklungen (vgl. ebd., S. 96).
KOMMER greift in diesem Kontext auch den Begriff und die Figur des amor fati auf. Dieser
bezeichnet die zufriedene, beharrliche und zum Teil unreflektierte Haltung gegentiber dem
Bestehenden, wobei diese Einstellungen meist die Hinnahme und Resignation bedeuten und
unter dem Deckmantel der Zufriedenheit kommuniziert werden. In Ubereinstimmung mit
BOURDIEU kommt auch KOMMER (2006), wenn auch mit einem betrachtlichen Zeitabstand,
noch immer zu dem Schluss, dass auch Bildungseinrichtungen bestehende Habitusformen
weiter tradieren. Das heilt, auch auf dieser Ebene werden soziale Differenzen weiter

fortgeschrieben (vgl. KOMMER 2010, S. 96).

Dieser Hintergrund und der Stellenwert, den Medien in der gegenwirtigen Frage nach
woinnkonstitution® (vgl. ebd., S. 90) einnehmen, machen es nun fir KOMMER notwendig, sich
intensiv mit der Nutzung von Medien zu beschiftigen (vgl. ebd., S. 91). Im Mittelpunkt seines
Interesses  stehen  dabei die medialen ,Dispositionen, (Wert-)Zuschreibungen,
Klassifikationsschemata und Abgrenzungen — aber auch Kompetenzen und Erfahrungen®
(ebd., S. 92). Das von BOURDIEU dargelegte Habitus-Konzept fungiert dabei als
»theoriegeleitetes Analyseinstrument um mediale Denk- und Handlungsschemata von

Individuen zu untersuchen, zu erkliren und zu interpretieren:

»Das Konzept des medialen Habitus ermdglicht es, die perspektivischen
Engfihrungen aufzubrechen, wie sie haufig in der Medienforschung zu finden
sind, vor allem wenn sie auf die jeweiligen medienspezifischen Nutzungsdaten
zentriert sind. Die Kontextualisierung und Einbeziehung der (Medien-)Biografie
erlaubt Rickschliisse auf die dauerhaften Dispositionen, die den Medienumgang
grundieren.* (KOMMER 2010, S. 391)

Als empirisches Material zieht KOMMER die Daten aus dem Projekt ,,Medienbiografien mit
Kompetenzgewinn® heran, welches die medialen Habitualisierungen der beiden Unter-
suchungsgruppen,  Schilerinnen/Schiler  von ~ Haupt- und  Realschulen  und
Lehramtsstudierende, miteinander vergleicht. Basierend auf der Annahme, dass die
Vergleichsgruppen unterschiedliche mediale Handlungs- und Bewertungsstrukturen aufweisen,
will KOMMER die Schwierigkeiten erkliren, welche sich vor diesem Hintergrund in der
Vermittlung von Medienkompetenz ergeben. Er fillt damit eine theoretische Liicke, da bislang
keine wissenschaftlichen Erklirungsmuster hinsichtlich der Medienaneignung und dem
Erwerb von Medienkompetenz (vgl. ebd., S. 391) bestehen. Dariiber hinaus, versucht

KOMMER (2010) letztlich, Losungswege zu finden, wie diesen Barrieren in Hinblick auf
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unterschiedliche mediale Denk- und Handlungsmuster begegnet werden kann. Um eine
differenzierte Bestimmung eines medialen Habitus der beiden Untersuchungsgruppen
vorzunehmen, wurden unterschiedliche Erhebungsmethoden trianguliert. Konkret handelt es
dabei um Leitfadeninterviews, Videoaufnahmen, welche den Umgang mit dem Computer
beobachteten und von den Teilnehmerinnen und Teilnehmern erstellte Prisentationen. Im
Zuge der Auswertung wihlt KOMMER einen qualitativen Zugang und bezieht damit eine
andere Perspektive als sein Kollege Ralf BIERMANN (2009a), welcher die quantitative
Auswertung des Datenmaterials vornimmt. Sein Ziel ist es, ein mehrdimensionales Bild der
Einzelfille zu erheben um damit eine Bestimmung des medialen Habitus zu ermdéglichen. Zu
diesem Zweck fertigt KOMMER ein Auswertungsraster an, welches sich einerseits an den
theoretischen Aspekten des Habitus-Konzeptes nach BOURDIEU orientiert, gleichzeitig aber
auch das empirische Material berticksichtigt und Adaptionen vornimmt. Durch dieses
Verfahren sollen ,,die zugrunde liegenden Dispositionen, Einstellungen und kulturellen
Wertzuschreibungen, die mit der Mediennutzung aufs engste verbunden sind“ (KOMMER
2010, S. 276) offengelegt werden. Als wesentliche Prigungsmomente finden dabei auch die
Kapitalausstattung und ,,Genese des Habitus® (ebd.) Berticksichtigung. (Vgl. ebd., 275f.)

In Anbetracht dieser Erlduterungen konkretisiert KOMMER drei Aspekte, welche zur Analyse

der medialen Habitualisierungen der Untersuchungsgruppen herangezogen werden:

o  Der Mediennmgang

Kommer spricht dabei vom gesamten ,,Setting der Mediennutzung” (ebd.). Gemeint ist die
Untersuchung von Nutzungsmustern und Vorlieben unterschiedlicher Medien und ihre
Einbindung in die Alltagsroutine (vgl. ebd., S. 91). In diesem Kontext wird sichtbar, ob es ein
»Leitmedium® gibt, ,,um das die Nutzung der anderen Medien gruppiert ist (ebd., S. 92)
und/oder ob mehrere Medien parallel genutzt werden (vgl. ebd., S. 93). Aus dem letzten
Punkt ergibt sich die Annahme der jeweils schwicheren und stirkeren Involvierung innerhalb
der Medienrezeption. In der Absicht das gesamte Seszing zu erheben, spielen sowohl aktive als
auch passive Medienpraktiken eine Rolle. Das heif}t, inwiefern werden produktive Aspekte der
Mediennutzung erkennbar und Medien(inhalte) auch selbst produziert. Uber die Analyse der
Nutzungsformen hinaus, spielen auch die rezipierten Inhalte, wie etwa Fernsehsendungen
oder bestimmte Computerspiele, eine erhebliche Rolle. (Vgl. ebd., S. 92f) Mit Bezug auf
BOURDIEUS Ausfihrungen zum Geschmack werden dabei nicht nur Vorlieben, sondern auch

Inhalte, welche ,,explizit und implizit abgelehnt werden (ebd., S. 93) relevant. Gleichzeitig gilt
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es auch die Bandbreite von rezipierten Inhalten zu berticksichtigen(vgl. ebd., S. 277), um ein
differenziertes Bild und moglicherweise bestehende ambivalente Nutzungs- und
Bewertungsstrukturen aufzuzeigen. In diesem Kontext scheint es auch lohnenswert zu
beleuchten, inwiefern Inhalte und Themen iiber mehrere Medien hinweg aufgegriffen werden.
KOMMER bezieht sich dabei auf den Medienkonvergenz-Begriff nach WAGNER (2006) und
tithrt aus, dass daraus intensive Bindungen zu den bevorzugten Charakteren bzw. Figuren

entstehen kénnen (vgl. ebd., S. 93)

o Zuschreibung zu Medien und Inbalten

Er fihrt an, dass die bisherigen Untersuchungen, die Nutzungsmuster grof3teils oberflichlich
erheben. Dabei bleiben aber wesentliche Aspekte eines medialen Habitus aulen vor (vgl. S.
93f.). Er nennt als Beispiel, dass auch Inhalte rezipiert werden, welche zunichst eigentlich
abgelehnt werden (vgl., S. 94). KOMMER fihrt weiter an, dass dabei vielfiltige Zuschreibungen
hinsichtlich unterschiedlicher Medien erkannt werden kénnen (vgl. ebd.). KOMMER (vgl. 2010,
S. 277f.) meint damit im Wesentlichen die Bedeutungen und Bewertungen unterschiedlicher
Medien und Inhalte und bezieht sich dabei vor allem auf technische Medien. Als Beispiel
nennt er etwa den Computer, welcher jeweils als Arbeits-, Spiel- oder Kommunikationsgerit
bewertet werden kann (vgl. ebd., S. 94). Aus diesem Kontext zieht KOMMER den Schluss, dass
mit den unterschiedlichen Bedeutungszuschreibungen auch unterschiedliche Nutzungen
erwartet werden koénnen (vgl. ebd.). So kann etwa der Gebrauch des Computers sowohl
positiv als auch negativ bewertet werden. Der Autor fithrt dabei beobachtete Fille an, in
welchen die Eltern die Anschaffung eines Computers befirworten, um damit ihre Kinder
entsprechend der Anforderungen der Zukunft auszustatten (vgl. ebd., S. 277). In die
Kategorie der Bedeutungszuschreibungen werden auch unterschiedliche Mythen relevant,
welche sich um bestimmte Medien ranken. Das Internet wird in diesem Kontext oft und gerne
als allumfassender Wissensspeicher wahrgenommen. (Vgl. ebd.) Fir KOMMER ist weiter
wichtig anzumerken, dass Medien und die rezipierten Inhalte auch zum Zweck der Ein- und
Abgrenzung verwendet werden kénnen (vgl. ebd., S. 94). Zum Beispiel ,,Zugehorigkeit zu
einer Jugendkultur, aber auch Teilhabe an einer ,legitimen Kultur® unter Abwertung anderer
etc. (ebd.). Aspekte von In- und Exklusion werden etwa bei der Bewertung von ,, Trash*
sichtbar, welchem die Aufwertung der eigenen Stellung implizit ist (vgl. ebd., S. 277f).
Untersucht werden dabei nicht nur die Einstellungen hinsichtlich der Mediennutzung anderer,

sondern auch jene, die sich auf das eigene Medienverhalten beziehen. Dabei will KOMMER die
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eventuell bestehende Unzufriedenheit oder die ,unreflektierte Zufriedenheit” wie sie bei

BOURDIEU als azor fati behandelt wird erkennen (vgl. ebd., S. 278).

o Kapitalien und Erziehungsvorstellungen des Elternhauses (ebd.)

KOMMER sieht dabei vor allem das kulturelle und 6konomische Kapital der Untersuchten und
ihres sozialen Umfeldes als relevant (vgl. ebd., S. 278). In diesem Zusammenhang kann auch
Medienkompetenz als Teilaspekt des kulturellen Kapitals verstanden werden (vgl. ebd.). In
dieser Kategorie soll etwa nach den bewussten und unbewussten Aspekten einer
Medienerziehung der Eltern gefragt werden, oder aber thematisiert werden, wenn keine
Handlungen im Sinne einer Medienerziehung stattgefunden haben. Dariiber hinaus werden
Argumente der beschrinkten Mediennutzung diskutiert. KOMMER (vgl. ebd., S. 278f.) meint
damit die Fragen, ob es sich um vorwiegend pragmatische oder inhaltliche Grinde der
Einschrinkung handelt und wie diese kommuniziert werden. Medienerziehung beinhaltet
damit auch die Foérderung und Unterstiitzung unterschiedlicher Medienpraxen, wie zum

Beispiel das Lesen und ,,e/ferliche Formen des Medienumgangs* (ebd., S. 279).

Im Hinblick auf die Fragestellungen dieser Arbeit kann festgehalten werden, dass der mediale
Habitus einen Teil des Gesamthabitus spezifischer sozialer Klassen darstellt. Damit werden
Faktoren wie Kapitalformen, die Ausbildung eines typischen Geschmacks und die
Abgrenzung zu anderen sozialen Klassen auch im Medienverhalten und —erleben relevant. So
kann nach KOMMER (vgl. 2010) und BIERMANN (vgl. 2009b) davon ausgegangen werden, dass
der kindliche Zugang zu bestimmten Medien vom 6konomischen Kapital der Familie
abhingig ist. Aus dem 6konomischen Kapital erschlief3t sich fir BOURDIEU auch die Prigung
eines spezifischen Geschmacks, welcher in der Inkorporation kulturellen Kapitals begriindet
liegt. Die daraus resultierenden medialen Nutzungsformen und Einstellungen zu Medien
konnen wiederum als Ausdruck der Verortung in einer spezifischen sozialen Klasse gewertet
werden. In diesem Zusammenhang sieht KOMMER (vgl. 2010) auch die Aneignung von
Medienkompetenz begriindet, welche er als Teil des kulturellen Kapitals auffasst. Seine
vorgeschlagenen Dimensionen ,Kapitalien und —Ergiehungsvorstellungen — des — Elternhauses*,
wZuschreibung zu Medien und Inbalten” und ,,Medienumgang™ leisten fir die vorliegende Arbeit

einen Rahmen zur Analyse der Bild- und Textdaten, welche im nichsten Kapitel erfolgt.
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3 Empirischer Teil

Dieses Kapitel widmet sich dem methodischen Schwerpunkt dieser Arbeit. Nach einer Skizze
wesentlicher Kennzeichen der qualitativen Sozialforschung, welche in Bezug auf diese Arbeit
relevant erscheinen, erfolgt die Auseinandersetzung mit dem Begriff und dem Einsatz der
Triangulation. Im Anschluss daran werden die herangezogenen Auswertungsverfahren, welche
eine methodisch kontrollierte Analyse der vorliegenden verbalen und nonverbalen Daten
ermoglichten, und die am Material adaptierten Schritte vorgestellt. Ein eigener Punkt befasst
sich wiederum mit der Frage, wie eine systematische Triangulation von Bild- und Textdaten
erfolgen kann. Den umfangreichsten Part nehmen schlief3lich die Fallanalysen zu den vier
Fokuskindern ein. Die daraus gewonnen Erkenntnisse werden im Abschnitt 3.4

zusammengefasst dargestellt.

3.1 Qualitative Sozialforschung

Wurde die qualitative Sozialforschung in ihren Konstitutions- und Entwicklungsphasen
gegenitber den quantitativen Verfahren immer wieder kritisch beurteilt, so gibt es fur die
Rekonstruktion gegenwirtiger Ausschnitte sozialer Wirklichkeit und ihrer Kontexte keine
methodischen Alternativen (FLICK 2009, S. 30-37). Das viel versprechende Moment
qualitativer Erhebungs- und Auswertungsmethoden ist ihre grundsitzliche Offenheit, nicht
nur den Gegenstand zu fokussieren, sondern auch nach den meist komplexen
Zusammenhingen und Voraussetzungen zu fragen (vgl. ebd., S. 22f). FLICK bekundet vor
allem in den dynamischen Entwicklungen der Gegenwart, der zunehmend pluralisierten und
individualisierten Lebenswelten und -formen, die Notwendigkeit, diesen Verinderungen mit
addquaten und adaptierten empirischen Methoden zu begegnen (vgl. ebd.). Ziel dieser
Methoden ist es, sich ,,methodisch kontrolliertem Fremdverstehen™ (vgl. BOHNSACK 2010, S. 21)
anzunihern. Grundlegend ist dabei die Annahme, dass die untersuchten Gruppen, also die
menschlichen Akteure und Akteurinnen ihren Handlungen und den Objekten ihrer
Umgebung Sinn zuschreiben. Diese Deutungsschemata erfolgen nicht individuell und isoliert,
sondern sind von spezifischen Gegebenheiten der Sozialisation beeinflusst. Das heif}t, die
Zuschreibungen werden vor dem Hintergrund ihres Entstehungskontextes definiert und

konnen je nach Ort, Zeit, verinderten Umstinden und Umgebungen variieren. In einem
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qualitativen Untersuchungs- und Analyseprozess stehen demnach nicht nur Entstehungs- und
Kontextbedingungen im Mittelpunkt des Interesses, sondern vor allem auch die latenten
Sinnstrukturen der untersuchten Individuen. Das bezeichnete Fremdverstehen meint dabei
den Interpretationsprozess der erhobenen Daten und ihrer methodisch angeleiteten
Auswertung. In diesem Zusammenhang wird auch immer wieder auf die Differenz der
Sinnstrukturen der Forschenden und der Untersuchten hingewiesen, welche im
Interpretationsprozess nicht nur berticksichtigt sondern auch reflektiert werden missen. Die
zugrunde liegende Methodologie des Interpretationsprozesses ist das kontrollierende
Regulativ der Interpretation, welche es moglich macht, die beobachtete Alltagspraxis auf
wissenschaftlicher Ebene zu rekonstruieren. Das wesentliche Ziel ist, die Relevanzsysteme der
untersuchten Gruppen zu erkennen. (Vgl. BOHNSACK 2003, S. 20ff) In diesem
Zusammenhang spielt der FEinsatz von qualitativen Forschungsmethoden auch in
pidagogischen Arbeitsfeldern eine bedeutende Rolle, wie zahlreiche Autoren bzw. Autorinnen
bekunden (FRIEBERTSHAUSER/LANGER/PRENGEL 2010; PAUS-HAASE/SCHORB 2000). In der
kontinuierlichen Adaptierung der Erhebungs- und Auswertungsverfahren wird vor allem
versucht, der Qualitit der ethobenen Daten Tiefe zu verleihen. Dartiber hinaus erfahren nicht
nur die Methoden an sich eine Ausdehnung, sondern auch die herangezogenen
Untersuchungsgegenstinde. Im piddagogischen Kontext ist dabei vor allem die Erhebung und
Analyse visueller Materialien relevant, wie zum Beispiel Fotos, Filme oder Collagen. Auch
wenn diese Themenbereiche vermehrt behandelt werden, so erkennen die Autoren bzw.
Autorinnen  (vgl. BOHNSACK 2007; vgl. EHRENSPECK/SCHAFFER 2003) dennoch

Nachholbedarf in der Anwendung und Einbindung innovativer Momente.

Im Projekt Mediengarten beruht die Wahl von qualitativen Forschungsmethoden auf mehreren
Aspekten. Im  Mittelpunkt des Forschungsinteresses steht die medienkulturelle
Selbstwahrnehmung von Kindergartenkindern. Um diese zu erheben ist ein offener Zugang
zur kindlichen Perspektive eine wesentliche Voraussetzung (vgl. HEINZEL 2010). Einerseits
konnen Kinder durch sprachliche Mitteilung Auskunft Gber ihr Medienhandeln geben,
andererseits werden dabei auch entwicklungsbedingte Einschrinkungen beobachtbar. Aus
diesem Grund wurde im Projekt eine weitere Methode herangezogen, welche den Kindern
eine breitere Ausdrucksmoglichkeit eréffnet. Die Interviews wurden also um unterschiedliche
nonverbale Erhebungsmethoden erginzt, um sich der kindlichen Perspektive in geeigneter
Form anzunihern. Das heif3t, die Methode muss an den Gegenstand angepasst werden. Die

Interviews wurden schlieBlich mit der Dokumentarischen Methode nach BOHNSACK (vgl. 2010)
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und das Bildmaterial mit der Segmentanalyse nach BRECKNER (2008, 2010) ausgewertet. Dabei
wurde versucht, die medienkulturelle Selbstwahrnehmung der einzelnen Kinder zu
rekonstruieren und die zugrunde liegende Relevanzsysteme im Sinne eines medialen Habitus
zu erldutern. Wie bereits weiter oben beschrieben unterliegen auch die Sinnstrukturen der
untersuchten Kinder ihren spezifischen Erfahrungsriumen. Es handelt sich also um ,,subjekt-
und situationsspezifische Aussagen® (FLICK 2009, S. 26), welche mit qualitativen Methoden
ausgewertet werden koénnen. Die bestehenden Differenzen zwischen den Sinnstrukturen der
Forschenden und der Untersuchten sind ein Grund, warum im Projekt Methoden qualitativer
Sozialforschung verwendet wurden. FLICK meint weiter, dass ein empirischer Zugang durch
»klassische deduktive Methodologien® (ebd., S. 23) angesichts der von Diversifikation
geprigten Forschungsgegenstinde weitgehend obsolet wird. Fir ihn bedeutet das, dass
Forschung sich vor allem auf eine induktive Ordnung beziechen muss. In anderen Worten soll
nicht linger die Uberpriifung von Theorien im Mittelpunkt stehen, sondern die Entwicklung
der Theorie aus den erhobenen Daten, wobei das theoretische Vorwissen dennoch
beriicksichtigt  werden soll. In diesem Zusammenhang missen sowohl die
Kontextbedingungen als auch die Begrenztheit der Daten thematisiert werden. (Vgl. FLICK
2009, S. 23)

Die vorliegende Arbeit als auch der gesamte Forschungsprozess war darum bemiht, die
angefithrten Aspekte einer addquaten methodischen Vorgehensweise zu berticksichtigen.
Dartiber hinaus wurde explizit an einer offenen und reflektierenden Forschungshaltung
festgehalten, welche FLICK (vgl. 2009, S. 26-29) mitunter als zentrale Kennzeichen einer
qualitativen Sozialforschung festhilt. In diesem Zusammenhang sollen im Zuge der
Ergebnisdarstellungen reflektierende Gedanken zu den dargestellten Theorien und den
verwendeten Methoden festgehalten werden, welche ihrerseits auch als Teil der Ergebnisse

anzusehen sind.
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3.2 Triangulation

Der Begritt der Triangulation stammt urspringlich aus dem Gebiet der Landvermessung und
bezeichnet ein Verfahren, bei welchem anhand von zwei unterschiedlichen Messpunkten
versucht wird, die Position eines weiteren Punktes moglichst genau zu lokalisieren (vgl.
SCHRUNDER-LENZEN 2010, S. 149). In Anlehnung an diese Methode wird der Terminus auch
in der Sozialforschung aufgegriffen und bezeichnet dort ,die Betrachtung eines
Forschungsgegenstandes von (mindestens) zwei Punkten aus® (FLICK 2006, S. 161). Dazu
werden in den meisten Fallen unterschiedliche methodische Verfahren herangezogen (vgl.
ebd.), welche ein exakteres Messergebnis anstreben (vgl. SCHRUNDER-LENZEN 2010, S. 149).
Die Anfinge der Anwendung und Umsetzung einer methodischen Triangulation reichen dabei
in die zweite Hilfte des 20. Jahrhunderts zurtick, als etwa CAMPBELL und FISKE (1959) durch
ihre , multi-trait-multi-method-matrix“  versuchten, unterschiedliche  Ansitze  zur
Hypothesenpriifung zu berticksichtigen (vgl. SCHRUNDER-LENZEN 2010, S. 150). Als weiterer
Pionier auf diesem Gebiet gilt DENZIN (1970, 1978), welcher mit seinen Konzepten
besonderen Einfluss in der qualitativen Sozialforschung verzeichnen konnte. DENZIN (1978
zit. n. FLICK 2006, S. 161) sieht in der Triangulation zunichst eine Moglichkeit zur
Ergebnisvalidierung und unterscheidet im Weiteren vier Typen einer Triangulation. Mit der
Data Triangnlation verweist er auf die Verknipfung von Daten aus unterschiedlichen
Entstehungskontexten bzw. von differenten Personen, Orten oder Zeitpunkten.
Demgegentiber bezeichnet die Investigator Triangulation die Involvierung mehrerer Forschender
im Erhebungs- und Interpretationsprozess, wodurch Einflisse auf Untersuchungsergebnisse
nachvollziehbar werden sollen (vgl. SCHRUNDER-LENZEN 2010, S. 150). Die Theorien-
Triangulation wiederum bezieht sich auf das Heranziechen unterschiedlicher theoretischer
Konzepte um die Daten vor dem Hintergrund divergenter Perspektiven zu interpretieren (vgl.
ebd.). Neben diesen drei genannten Formen liegt der Schwerpunkt DENZINS (1978) auf der
methodologischen Triangulation, wobel er zwischen einer , within-method* und einer ,,between-
method* differenziert. Wihrend erstere eine Triangulation im Rahmen einer Methode meint,
also zum Beispiel den Einsatz unterschiedlicher Subskalen, bezeichnet letztere die
Kombination unterschiedlicher quantitativer sowie qualitativer Untersuchungsmethoden. (Vgl.
Frick 2006, S. 161) Dabei konnen sowohl unterschiedliche qualitative, als auch quantitative
mit qualitativen Verfahren miteinander verknupft werden. Folgt man dem urspriinglichen
Gedanken DENZINS, sollte damit vor allem die Validitit der Daten erhoht werden (DENZIN

1978, S. 304 zit. n. FLICK 20006, S. 161). In Reaktion auf kritische Anmerkungen redigiert
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DENZIN (1989) diese Auffassung und betont gegentiber dem Moment der Validierung jenes
der Vertiefung von Daten. Triangulation wird damit zur Strategie, welche ausgedehnte und
mehrdimensionale Ergebnisse zu generieren versucht. Die FErkenntnisse, welche auf
unterschiedlichen Methoden beruhen, konnen sowohl inhaltliche Kontraste sichtbar werden
lassen, als auch eine komplementire Funktion tbernehmen. Zusammengefasst kann
Triangulation ,,als Validierungsstrategie, als Ansatz der Generalisierung der gefundenen

Ergebnisse und als Weg zu zusitzlicher Erkenntnis® (FLICK 2000, S. 162) eingesetzt werden.

Vor diesem Hintergrund wird deutlich, dass die vorliegende Arbeit auf mehreren
Dimensionen einer Triangulation beruht. Zunichst kann durch die Mitwirkung zahlreicher
Forscherinnen und Forscher (Schilerinnen/Schiler und die Analysegruppe) von einer
Investigator Triangulation gesprochen werden. Fin weiterer Fokus liegt schlieBlich auf der
Methodentriangulation, welche vor allem in der eingeschrinkten Artikulationsfahigkeit von
Kindern begriindet liegt. Um sich der kindlichen Perspektive dennoch in adidquater Form
annihern zu konnen, wurden im Forschungsprozess jeweils zwei qualitative Verfahren

eingesetzt. FLICK erkennt den Einsatz unterschiedlicher qualitativer Methoden dann sinnvoll,

,2wenn die kombinierten methodischen Zuginge unterschiedliche Perspektiven
eroffnen — bspw. Wissen und Handeln -, eine neue Dimension einftihren — bspw.
Gruppeninteraktion vs. Einzelinterview -, auf unterschiedlichen Ebenen ansetzen
— bspw. Dokumenten- oder Bildanalyse vs. verbale Daten, wenn also der
erwartbare Erkenntnisgewinn systematisch erweitert ist gegeniber der
Einzelmethode.“ (2008, S. 49)

Die verwendete nonverbale und verbale Methode verdeutlichen nach FLICK die
unterschiedlichen Ansatzebenen und lassen auf eine Ausdehnung der Ergebnisse hoffen. Vor
diesem Hintergrund wird auch die Dimension einer Datentriangulation sichtbar. Die Text- und
Bilddaten machen es notwendig, nach geeigneten Interpretationsinstrumenten zu fragen. In
Anbetracht des Untersuchungszieles, Einblick in die medienkulturelle Selbstwahrnehmung
und Relevanzsysteme der Kinder zu gewinnen, fiel die Entscheidung in Hinblick auf die
Textdaten auf die Dokumentarische Methode nach BOHNSACK (2010). Das vorliegende visuelle
Material, welches von Kinderzeichnungen tber Collagen reicht, verlangt gleichzeitig nach
eigenen Analyseformen. Bilder, Videos und andere visuelle Momente werden gegentiber der
Textanalyse in der Bildungswissenschaft noch immer marginal diskutiert (vgl.
FRIEBERTSHAUSER/VON FELDEN/SCHAFFER 2007, S. 8). Aufgrund fehlender methodisch-

methodologischer Ansitze wurde im Projekt Mediengarten nach innovativen Moglichkeiten
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gesucht, die Bilder in geeigneter Form zu interpretieren. In diesem Zusammenhang fiel die
Wahl auf eine am Forschungsgegenstand adaptierte Segmentanalyse nach BRECKNER (2008;
2010), welche die Struktur der Bilder angemessen zu erfassen scheint. Beide Methoden werden

nun in den folgenden Punkten detailliert dargestellt.

3.2.1 Segmentanalyse nach BRECKNER (2008, 2010)

Roswitha BRECKNER (vgl. 2008, 2010) begegnet Bildern aus dem Alltagsleben aus einer
soziologischen Perspektive und erkennt in thnen nicht nur die Rekonstruktion, sondern auch
die Konstruktion sozialer Wirklichkeit. In ihrem gegenstindlichen Charakter driicken sich
Sinn- und Bedeutungsbeziige aus, welche gleichzeitig das Potential haben, die Realitit
mitzugestalten. Fir diese Arbeit scheint vorwiegend die rekonstruktive Komponente relevant.
Es wird versucht, aus den Kinderzeichnungen Anhaltspunkte eines ,,Medialen Habitus® zu
erkennen, welche in Anlehnung an die Auffassung BRECKNERS als Abbildung der sich
darstellenden Wirklichkeit interpretiert werden kénnen. BRECKNER (2008, S. 3) betont in
diesem  Zusammenhang, dass eine intensive und ,methodisch kontrollierte*
Auseinandersetzung mit dem Bild notwendig ist, die sowohl ,iber die Flichtigkeit von
Alltagswahrnehmung von Bildern hinausgeht sowie die Spezifik bildlicher Sinn- und
Bedeutungsgebung berticksichtigt (ebd.). Die Soziologin, sowie auch andere Autorinnen und
Autoren (FRIEBERTSHAUSER/VON FELDEN/SCHAFFER 20072, BOHNSACK 2007) stellen fest,
dass bislang kaum geeignete methodische Zuginge bestehen, um den Sinn und die Bedeutung
aus Bildern in adidquater Weise zu generieren. Im Anschluss an IMDAHL (1980), welcher bereits
Verfahren entwickelt hat, um Sinn- und Bedeutungsgehalte von Bildern zu erschlieBen
Uberlegt BRECKNER, in welchen methodischen Bereichen Adaptionen vorgenommen werden
miussen, um die in ihren Worten ,alltdglichen Bildwelten® zu erfassen. Im Rahmen ihrer
Habilitation schldgt sie diesbeziiglich ein neues methodisches Verfahren vor, welches sie als
Segmentanalyse bezeichnet. Kennzeichen dieser Methode ist, dass das Bild zunichst in einzelnen
Elementen untersucht wird. Nach dem Analyseprozess der Einzelbilder erfolgt eine
Relationierung und die ErschlieBung eines Gesamtgehalts des Bildes. Diese Methode zeichnet
sich nicht zuletzt dadurch aus, dass durch spezifische Fragen an das Material, also einer
adaquaten methodischen Grundlage, das Verhiltnis von Bild und Wirklichkeit erschlossen

werden soll.
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Ziel der Segmentanalyse ist es letztlich,

,»zu verstehen, in welcher Weise aus der Beziehung und Organisiertheit zwischen
verschiedenen Elementen eine Bildgestalt als Gesamtkomposition mit ihren zum
Teil bestimmbaren, zum Teil unbestimmt bleibenden Thematisierungspotentialen
entsteht. Der Schwerpunkt liegt auf der sukzessiven Analyse zu identifizierender
Segmente, um die mit ihnen verbundenen gegenstindlichen, symbolischen und
bildlichen Aspekte im Hinblick auf die Entstehung eines Bildganzen mit seinen
spezifischen Thematisierungen im Detail rekonstruieren zu kénnen® (BRECKNER
2010, S. 280).

Um das Bildmaterial jeweils in seinen Einzelelementen und in seinem Gesamtgehalt zu
dechiffrieren, fihrt sie sieben konkrete Schritte an, welche den Bilddaten aus dem Projekt
Mediengarten angepasst wurden. Wihrend im Projekt Kinderzeichnungen und Collagen als
Gegenstand der Analyse herangezogen wurden, geht auch BRECKNER vor allem auf
unbewegte Bilder, wie zum Beispiel Fotografien oder Gemalde ein. In diesem Zusammenhang
gibt sie sowohl Anleitungen fir die Segmentanalyse einzelner Bilder, sowie auch der
Untersuchung von Bildserien (vgl. BRECKNER 2010, S. 287-296). Im Rahmen des Projektes
und dieser Arbeit ist ausschlieBlich die Analyse einzelner Bilder relevant, da jeweils ein Bild

pro Fall zur Verfigung steht.

Als elementaren Punkt einer gelingenden Segmentanalyse schligt die Soziologin eine Analyse
innerhalb einer Gruppe von Forschenden vor (vgl. ebd., S. 287). Durch unterschiedliche
Perspektiven  erweitern  sich  ihrer  Auffassung  zufolge  nicht nur  die
Interpretationsmoglichkeiten innerhalb der Dekontextualisierung einzelner Bildelemente und
ihrer anschlieBenden Rekonstruktion in ein Ganzes, sondern auch das Festhalten von
Wahrnehmungsprozessen wird erleichtert. Vor diesem Hintergrund scheint es besonders
sinnvoll, eine Person der Gruppe auszuwihlen, welche eine organisierende Funktion innerhalb
des Analyseprozesses ibernimmt und weitere Potentiale fur assoziative Freiriume schafft.
Damit ist gemeint, dass diese Person jeweils das zu analysierende visuelle Material auswahlt
und dartber hinaus die einzelnen Segmente vorgibt. Durch dieses Vorgehen wird es dem Rest
der Gruppe moglich, ohne Kenntnisse des Restbildes dem gewihlten Element in
unvoreingenommener Weise zu begegnen. (Vgl. ebd., S. 287ff.) Diese Empfehlung wurde auch
im Analyseprozess von Mediengarten beriicksichtigt. Die Forschungsgruppenleiterin tibernahm
die Funktion, jeweils den Fall, und damit einhergehend das Bild, festzulegen und dariiber
hinaus, die einzelnen Sequenzen des spezifischen Bildes zu bestimmen. Basierend auf diesen

Vortiberlegungen liegt fiir BRECKNER im ersten Schritt der konkreten Analyse der Fokus auf
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dem individuellen Wabrnehmungsprozess. Hintergrund dieser MaB3nahme ist es, ,,die sukzessive und
zugleich simultane Bildwahrnehmung erfahrbar zu machen und fir Gemeinsamkeiten und
Unterschiede der Bildwahrnehmung zu sensibilisieren® (ebd., S. 288). Die Soziologin weist
darauf hin, dass bereits in den ersten Momenten der Wahrnehmung spontane Eindriicke
hinsichtlich des Bildes und seiner immanenten Sinnstrukturen auftauchen. Daraus ergibt sich
die Gefahr, dass Assoziationen unbewusst und unreflektiert in den Interpretationsprozess
inkorporiert werden. Um dem entgegen zu wirken halt es BRECKNER (vgl. ebd., S. 288f.) fur
sinnvoll, auftauchende Empfindungen wie zum Beispiel Ablehnung schriftlich zu artikulieren
und so fir eine selbstreflexive Haltung innerhalb des Interpretationsprozesses zu
sensibilisieren. Diese Anregung erschien fiir die Analyse der einzelnen Kinderzeichnungen
wenig relevant, da einzelne Elemente nur schwer bis gar nicht eingeordnet werden konnten.
Eine Anniherung an diesen Schritt erfolgte durch die schriftliche Festhaltung des eigenen
Medienhandelns, welche in der Untersuchungsabsicht, die medialen Praktiken und
Einstellungen von Kindergartenkindern zu ermitteln, den selbstreflexiven Horizont neu

abstecken sollte.

Im nichsten Schritt wird der Fokus auf die formale Struktur des Bildes gelegt. Fiir BRECKNER

bedeutet das,

»in nicht zu detaillierter Weise Unterscheidungen zwischen Vorder-, Mittel- und
Hintergrund, Zentrum und Rand, modgliche Bildachsen und perspektivische
Projektionen, Figuren und szenische Konstellationen, Groflenverhiltnisse, hell-
dunkel-Kontraste, Lichtfithrungen, Farben und Flichen, Bild-Text-Verhiltnisse zu
erkennen und beschreibend festzuhalten® (ebd., S. 289).

Innerhalb des Projektes wurde dabei jede Sequenz zunichst moglichst objektiv beschrieben.
In anderen Worten beinhaltet dieser Punkt jeweils die Auseinandersetzung mit sichtbaren
Farben und unterschiedlichen  Strichfihrungen. Gleichzeitig erfolgten = Versuche,
Beschreibungen hinsichtlich geometrischer Formen (z.B. Kreis, Rechteck, etc.) oder
Buchstaben (z.B. ,,H-f6rmig*) vorzunehmen. Das wesentliche Moment bei der Untersuchung
der ,formalen Struktur® ist eine Beschreibung an der Oberfliche des Bildes, ohne nach

latenten Bedeutungsgehalten zu suchen.

Der dritte Punkt zielt auf die ,,Interpretation der Bildsegmente und ibres Zusammenhanges hinsichtlich
potentieller indexikalischer und symbolischer, einschliefilich ikonographischer, ikonologischer und ikonischer

Bedentungs- und Sinnbeziige” (ebd.). Damit ist die differenzierte Betrachtung jedes Teilsegmentes
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gemeint. Ziel ist eine Kontextoffnung, welche die vorliegende einzelne Sequenz in
kontrastierenden Blickwinkeln auf ihre moglichen Bedeutungsstrukturen hin beleuchtet. Im
Mittelpunkt steht nicht ausschlieBlich die Frage, was die Sequenz an sich darstellen kann,
sondern auch das Bemiithen und die Suche nach unterstiitzenden Argumenten, welche die
spezifischen Betrachtungsweisen stiitzen. In anderen Worten konnen Ubetlegungen, was sich
nach Interpretation des Segmentes auf dem restlichen Bild befinden mtsste, dazu verhelfen,
Assoziationsstringe auszuweiten. Dieses Verfahren wiederholt sich letztlich mit jeder neuen
Sequenz, welche es zu analysieren gilt. (Vgl. ebd., S. 289f) Im Kontext der Analyse von
Kinderzeichnungen bedeutet dies die Formulierung von Gedanken, was die vom Gesamtbild
isolierte Sequenz darstellen kann. Gleichzeitig geht damit eine flexible Positionierung des
Segments am betreffenden Blatt einher. Ziel ist die Anregung weitldufiger Assoziationen
hinsichtlich unterschiedlicher Bedeutungsgehalter, um damit eine moglichst offene
Anniherung an die kindliche Perspektive zu erreichen. Das heil3t, dieser Schritt geht tiber die
formale Beschreibung des Bildes hinaus und sucht nach latenten Sinnstrukturen. In
Anlehnung an BRECKNER (vgl. ebd.)wurde nach dieser flexiblen Positionierung jeweils auch
nach dem dubrigen Bild gefragt. Als Leitfrage nach einer Bedeutungszuschreibung und
Positionierung (z.B. in der Wahrnehmung eines Segments als ein Fenster, welches im oberen
Drittel des Blattes verortet wird) eines Bildelementes kann etwa ,,Was miisste folgenr*
gesehen werden. In Bezug auf das Beispiel des Fensters koénnte dann die subjektive
Vorstellung, dass ein folgender Raum moglich wire, geaullert werden. Daran ankntipfend
erfolgt schlieBlich die konkrete Positionierung der Sequenz, welche ein weiteres Mal nach dem
Bildkontext fragt (sofern nicht bereits aufgegriffen). Fur eine fruchtbare weitere Analyse
erfolgt in diesem Zusammenhang auch eine Festlegung der Interpretation in Hinblick auf die
einzelne Sequenz, welche die unterschiedlichen AuBerungen um Deutungsmoglichkeiten nun

wieder einzugrenzen versucht.

Das bisher beschriebene Verfahren wurde innerhalb der Analyse der Kinderzeichnungen an
jeder einzelnen Sequenz wiederholt. Damit ist bereits auf jene nichste Auswertungsdimension
verwiesen, welche BRECKNER die ,,Analyse der kompositorischen Strukturiernng des Bildfeldes
(Feldliniensystem) und der darin realisierten oder zu verwerfenden indexikalischen und  symbolischen
Bedentungs- und Sinnbeziige” (ebd. S. 291) nennt. Die Wissenschaftlerin schligt in diesem
Zusammenhang vor, das gesamte Bild heranzuziehen. Anders als in der Segmentanalyse, wo die
Kontext6ffnung von Sinn- und Bedeutungsbeziigen breit ausgedehnt wurde, ist es jetzt

notwendig, diese Sinnbezlige soweit einzudimmen, dass eine nachvollziehbare erste
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Interpretation erfolgen kann. In anderen Worten wird das Bild darauf hin beleuchtet, was in
zusammenhingender Betrachtung der Sequenzen des gesamten Bildes erschlossen werden
kann. (Vgl. ebd., S. 291f)) Dies wurde in der Analyse des Bildmaterials aus dem Projekt in
einer eigenen Form umgesetzt. Im Anschluss der Analyse der Einzelsequenz wurde jedes neue
Element mit den bereits analysierten und festgelegten Segmenten in Beziehung gesetzt und die
Interpretation spezifiziert. Durch diese Verkniipfung konnte das Bild mehr und mehr als
Ganzes verstanden und der Bedeutungs- und Sinngehalt eingegrenzt werden. Dartiber hinaus
erfolgte eine Klirung, welche Aspekte weiter verfolgt und welche fallen gelassen werden
konnen. Fragen, die dabei im Mittelpunkt der Analyse standen, waren jene, was das Kind mit
den ecinzelnen Segmenten darzustellen versuchte und welche Aussagen allgemein tiber das
betreffende Fokuskind getroffen werden konnen. BRECKNER (vgl. ebd.) betont dabei vor
allem auch die raumliche Perspektive, welche die Bildflichenstruktur genauer betrachten lasst.
In Rekurs auf IMDAHL (1980) schligt sie etwa das Einzeichnen von Feldlinien vor. Durch
diese Einteilungen entstehen Szenen am Bild, welche in bestimmten Zusammenhingen
miteinander gedacht werden konnen. Damit koénnen die bereits herausgearbeiteten
Bedeutungs- und Sinndimensionen tberpriift werden. In Hinblick auf Kinderzeichnungen
kann die Beobachtung festgehalten werden, dass Kinder neben -eingeschrinkten
Verbalisierungsfihigkeiten, sich auch in ihrem kreativen und kiinstlerischen Ausdruck
bewegen. Die raumliche Perspektive wurde demnach bertcksichtigt, das Einzeichnen von

Feldlinien schien in Orientierung am Forschungsgegenstand aber als unzweckmiGig,

Der funfte Schritt der Segmentanalyse besteht in der ,,Rekonstruktion der sogialen und technischen
Entstehungs-, Aunfbewahrungs- und Verwendungszusammenhdnge in Verbindung mit dem medialen
Bildpotential” (ebd., S. 292). Durch diese Mafinahme wird eine Diskussion dartiber angestrebt,
wie etwa Bild- und Sinnbedeutungen erst iiber die spezifische Verwendung des Bildmaterials
hergestellt werden. Mit dem Ausdruck eines ,,medialen Bildpotentials* weist BRECKNER auf
die Tatsache hin, dass jedes visuelle Bildmaterial eine spezifische mediale Form hat. Als
Beispiele nennt sie etwa eine Fotografie, eine Rontgenaufnahme oder eine Collage, welche
jeweils unterschiedliche mediale Formen aufweisen. Das ,,mediale Potential® ergibt sich
letztlich aus der spezifischen medialen Gestalt der herangezogenen Materialien und ist damit
an jene Entwicklungen gekoppelt, welche unterschiedliche Bildtechniken erst hervorbringen.
Anders formuliert bedeutet dies das Nachdenken, in welches Bildgenre das zu analysierende
und interpretierende Material eingeordnet werden kann und wie diese Bilder spezifisch

eingesetzt werden. (Vgl. ebd. 2010, S. 292f)) Auch dieser Schritt erschien im Projekt nicht
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zielfiihrend, da der Entstehungs- und Verwendungskontext im Projekt selbst begriindet lag
und damit die Hintergrinde adiquat eingeschitzt werden konnten. Im Kontext des
Mediengarten-Forschungsprozesses kann dieser Punkt auf das Heranziehen der Vorbereitungs-
und Reflexionsprotokolle der Schiilerinnen und Schiiler bezogen werden, welche dennoch

fallspezifische Auskiinfte geben.

In der weiteren Folge einer methodisch kontrollierten Bildanalyse erfolgt die ,,Zusammenfassende
Interpretation der Gesamtgestalt eines Bildes mit der Beantwortung der Frage: \Wie wird etwas im und durch
das Bild fiir wen in welchen medialen und pragmatischen Kontexten sichtbar?** (ebd., S. 293). In diesem
Abschnitt werden die bislang getitigten Rekonstruktionen und Interpretationen miteinander
verkniipft und ein weiteres Mal daraufthin beleuchtet, was im Bild sichtbar ist und welche
latenten Bedeutungsgehalte ihm immanent sind. (Vgl. ebd.) Im Rahmen des Projektes erfolgte
dabei eine so genannte ,Letztinterpretation des Bildes, welche aufgrund der zum Teil
differenzierten Ansichten und Meinungen der Forschungsgruppenmitglieder individuell
verfasst wurde. Im Mittelpunkt dieser Interpretation stand die Frage, was das Bild tber die

Nutzung und die Bedeutung von Medien fiir das Kind aussagt.

Letzter Schritt einer Segmentanalyse nach BRECKNER ist die ,,Eznbettung der Analyseergebnisse in
fachtheoretische und/ oder empirische Beziige, ggf. auch im Zusammenhang mit oder im Kontrast 3u anderen
Materialien (BRECKNER 2010, S. 293). Die Soziologin betont in diesem Zusammenhang die
Bedeutung der theoretischen Kontextualisierung, welche nicht blof3 erst zu diesem Zeitpunkt
eine Rolle spielen sollte, sondern bereits bei der Bildung von Hypothesen. Das heif3t, die
Verkniipfung mit der Theorie ist im gesamten Bildinterpretationsprozess von Bedeutung. An
dieser Stelle werden die Aussagen um die Interpretation allgemeiner gefasst: Im Versuch, die
bestehenden theoretischen Konzepte zu tberpriifen, zu erginzen oder neue zu bilden. Fur
BRECKNER (vgl. ebd., S. 293f.) bedeutet das in gewissermallen eine Reflexion und Bewertung
der Analyse, inwiefern diese einen Beitrag zur Erhebung eines gesellschaftlichen Phinomens
zu leisten imstande ist. Dieser Anspruch wurde in allen Teilen des Forschungsprozesses
berticksichtigt und erfahrt in dieser Arbeit dahingehend jene Vertiefung, da eine Riickbindung
an die relevante Theorie eines medialen Habitus (KOMMER 2010) erfolgt. In diesem
Zusammenhang erscheint es BRECKNER (2010, S. 294ff)) letztlich weiter sinnvoll, andere
Materialien, welche mit dem Bild verbunden sind, zur Kontrastierung der Ergebnisse
heranzuziehen. Innerhalb von Mediengarten bedeutet dies sowohl die Gegentberstellung der

Bilder der einzelnen Fallbeispiele, als auch die Triangulation der nonverbalen und verbalen

53



Daten.

Neben den Kinderzeichnungen wurden auch Collagen zur Analyse herangezogen. Das
Verfahren orientierte sich dabei im Wesentlichen an den dargestellten methodischen Schritten
der Segmentanalyse, welche bereits anhand der Zeichnungen adaptiert wurden. Gleichzeitig
wurde im Forschungsprozess deutlich, dass sich innerhalb spezifischer thematischer
Rahmensetzungen der nonverbalen Erhebungsformen bestimmte Interpretationsschritte als
ungeeignet erwiesen. So erschien es etwa als unzweckmifig, objektive Beschreibungen, welche
innerhalb der Analyse von Zeichnungen durchaus ergiebig wahrgenommen wurden, an den
vorliegenden Fotomotiven vorzunehmen, da sich die Abbildungen in den meisten Fillen klar
darstellten. Auch die flexible Positionierung der Sequenzen wie sie in der Interpretation der
Zeichnungen durchgefiihrt wurde, zeigte sich am Fall einer spezifischen Collage (vgl.
Falldarstellung D) als obsolet. Im konkreten Fallbeispiel bestand der Auftrag an das Kind,
»einkaufen® zu gehen. Diesbeziiglich erfolgte eine Auswahl vorliegender Abbildungen, welche
letztlich nach Belieben auf die Vorlage eines Einkaufswagens gelegt wurden. Vor diesem
Hintergrund bewegten sich die Uberlegungen, innerhalb des Schrittes der flexiblen
Positionierung, vor allem um die Festlegung, ob die spezifischen Gegenstinde jeweils gewiéhlt
(und damit in den Wagen gelegt) wurden oder nicht. Die interpretativen Assoziationsraume
der Forschungsgruppe blieben dabei meist in jener Thematik verhaftet, ob die verfiigbaren
Gegenstinde dem Kind jeweils wichtig oder unwichtig erscheinen. Unter Berticksichtigung
dieser Aspekte erfolgte im Auswertungsprozess eine frithe relationierende Interpretation der
einzelnen Segmente an ihren konkreten Positionen. Dadurch wurde versucht, den Spielraum
tir interpretative Gedanken zu erweitern. Alle Ubrigen Schritte, wie sie von BRECKNER
vorgeschlagen werden, zeigten sich auch im Kontext der Collagenanalysen sinnvoll und

wurden dementsprechend umgesetzt.

3.2.2 Dokumentatische Methode nach BOHNSACK (2001)

Die Dokumentarische Methode entstammt aus dem Bereich der Wissenssoziologie (MANNHEIM
1923) und der Ethnomethodologie (GARFINKEL 1967) und wurde von BOHNSACK (1983,
1989) fir die qualitative Sozialforschung herangezogen. In diesem Zusammenhang wird die
Methode auch verstirkt in den Erzichungswissenschaften aufgegriffen um etwa
Kindergespriche (NENTWIG-GESEMANN 2002) in geeigneter Form zu bearbeiten oder auch

um Mediennutzungsanalysen (SCHAFFER 2003) durchzufiihren. Vor diesem Hintergrund
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wurde die Dokumentarische Methode auch fir die Analyse der vorliegenden Interviews mit
Kindern herangezogen. Die Methode steht in der Tradition der Rekonstruktiven
Sozialforschung und wurde entlang eines Forschungsprojektes entwickelt. Das rekonstruktive
Moment bezieht sich einerseits auf die methodischen Arbeitsschritte im Forschungsprozess,
welche erst wihrend des Verfahrens festgelegt wurden und sich nicht an allgemeinen
kontrollierten Schritten orientieren (vgl. BOHNSACK 2010, S. 32). Andererseits bezeichnet
BOHNSACK (vgl. ebd.) die Rekonstruktion der ,,Beziehung zum Gegenstand der Forschung®
(ebd.) als weiteres Charakteristikum. Ziel der Dokumentarischen Methode ist es, bestimmte
Handlungspraxen und Bedeutungszuschreibungen der Akteurinnen und Akteure aus den

jeweils vorliegenden Dokumenten zu rekonstruieren:

,»Die Rekonstruktion der Handlungspraxis zielt insbesondere auf das dieser Praxis
zugrundeliegende habitualisierte und z.T. Inkorporierte Orientierungswissen,
welches dieses Handeln relativ unabhingig vom subjektiv gemeinten Sinn
strukturiert.” (BOHNSACK 2000, S. 40)

Ein bedeutendes Merkmal liegt im Ausgangspunkt der Fragestellung an das
Untersuchungsmaterial. Der Blick wird ,,von der Frage, was die gesellschaftliche Realitit in der

Perspektive der Akteure z57“auf jene gerichtet, ,,wze diese in der Praxis hergestel/t wird (ebd., S.

42). Als Praxis bezeichnet BOHNSACK nicht nur die Handlungen an sich, sondern auch
unterschiedliche Artikulationsformen. Wenn also nach dem ,,Wie® gefragt wird, so meint dies
die Analyse des Materials nach dem Habitus der Akteure und Akteurinnen (vgl. BOHNSACK
1997; 2001). Dieser Zugang erweist sich auch in Bezug auf die vorliegende Arbeit als
wesentlich, wenn etwa die medialen Handlungspraxen und Orientierungsrahmen von Kindern
untersucht werden sollen. Im Zuge der Textinterpretation spricht BOHNSACK von einer
dokumentarischen Interpretation und hilt zwel wesentliche Arbeitsschritte fest - die formulierende
und die reflektierende Interpretation. Die formulierende Interpretation befasst sich zunichst
damit, die AuBerungen der Untersuchungsgruppen in einer Zusammenfassung zu
Sformulieren“. Der oder die Forschende verbleibt dabei noch in einem ,immanenten
Sinngehalt des Textes und dringt nicht weiter in den Gegenstand vor. Diesbeziiglich ist es
notwendig, das Material auf unterschiedliche Themenbereiche zu untersuchen und eine
Gliederung vorzunehmen. In diesem Zusammenhang kénnen etwa einzelne Textpassagen den
benannten Themen zugeordnet werden. Durch diese Vorgangsweise gewinnt der bzw. die
Forschende einen allgemeinen Eindruck und Uberblick iiber den Text. (Vgl. BOHNSACK 2010,
S. 134ft) Im Hinblick auf die vorliegende Arbeit wurden die Texte zunichst gelesen und auf

die relevanten Medien und Inhalte gesichtet. Die Interviewaussagen wurden hinsichtlich der
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genannten Medien im Interview paraphrasiert und geclustert. Anschlieend erfolgte jeweils
eine zusammenfassende, objektive Beschreibung der Textpassagen in Hinblick auf das jeweils
einzelne Medium. Diese Vorgehensweise hatte das Ziel der Verdeutlichung, welche Medien fur
das befragte Kind tatsichlich relevant sind und wie diese genutzt werden. Als weitere
Einzelschritte innerhalb der formulierenden Interpretation verweist BOHNSACK auf die
Selektion relevanter Abschnitte, welche in Hinblick auf die reflektierende Interpretation
wichtig erscheinen und solcher, welche inhaltlich mit Textstellen aus dem weiteren Material
(z.B. den weiteren Interviews) vergleichbar sind und damit auch fir die ,,komparative Analyse*
herangezogen werden koénnen. Dieser Schritt wird letztlich auch innerhalb der reflektierenden
Interpretation und spiter im Zuge der Entwicklung der Typologie relevant. (Vgl. ebd.) Vor
dem Hintergrund einer genauen formulierenden Interpretation wechselt die Perspektive zur
Fragestellung des ,,Wie®. In der reflektierenden Interpretation wird versucht, eigene Sicht- und
Deutungsweisen am immanenten Gehalt der vorgebrachten AuBlerungen zu generieren. Ziel
dabei ist es, die fallspezifischen Erfabrungsrdume (BOHNSACK 2006, S. 43), welche sich zum
Beispiel an den Dimensionen des Alters oder des Geschlechts orientieren und sich in ihren
Orientierungsweisen Uberlagern, aufzuarbeiten um so eine Typenbildung vorzunehmen, um
dem Anspruch einer Generalisierbarkeit von Ergebnissen gerecht zu werden. (Vgl. BOHNSACK
2000, S. 43t)) Fur die Ausarbeitungen im Projekt wurden zunichst jeweils die Erlduterungen
der formulierenden Interpretation mit Uberlegungen hinsichtlich der Nutzungsweisen von
Medien und dem Milieu des Kindes angereichert. In einer weiteren Stufe, welche sich an den
ausgearbeiteten Dimensionen eines medialen Habitus nach KOMMER (2010) (vgl. Kapitel 2.1)
orientiert, wurde versucht, die fallspezifischen Orientierungsrahmen und Relevanzsysteme der

Kinder herauszuarbeiten.

3.2.3 Zur Triangulation von Bild- und Textdaten

Der wissenschaftliche Konsens zeigt, dass unterschiedliche Formen der Triangulation
dazu beitragen, der Qualitit der Forschung und der Ergebnisse Tiefe zu verleihen. Dies
zeigt sich auch in der Erfassung von Habitusstrukturen, welche einen besonders
komplexen Forschungsgegenstand darstellen. So weisen zum Beispiel KOMMER und
BIERMANN (2004) darauf hin, dass die Triangulation von Methoden und Daten eine
Moglichkeit darstellt, sich medialen Habitualisierungen anzundhern. Auch BREMER und
TEIWES-KUGLER (2007) ziehen sowohl Bild-, als auch Textmaterialien heran, um sich

der Komplexitit des Habitus auf differenten Ebenen zu approximieren. Im Zuge des
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Problems, dass Bilder und visuelle Materialien aufgrund der Dominanz von schriftlichen
Daten im erziehungswissenschaftlichen Diskurs lange Zeit unberticksichtigt blieben (vgl.
FRIEBERTSHAUSER/SCHAFFER/VON FELDEN 2007a), erweist sich auch die Diskussion
um eine methodisch kontrollierte Triangulation mit Textdaten als duflerst beengt. In
diesem Zusammenhang scheint der Diskurs um die Verknipfung von qualitativen und
quantitativen wesentlich ausgepragter, was die zahlreichen vorliegenden Beitrige (vgl.
(TASHAKKORI/TEDDLIE 2003) verdeutlichen. Wihrend im Hinblick auf die
Triangulation von quantitativen und qualitativen auf das Bilden von Kategoriensystemen
oder aber auf eine ,,[s]ystematische Perspektiven-Triangulation® (FLICK 2008, S. 24f.)
verwiesen wird, in welche die Daten jeweils zugeordnet werden, scheinen diese
Verfahren im Kontext der Verbindung von Bildern und Texten nicht immer ergiebig.
FRIEBERTSHAUSER, VON FELDEN und SCHAFFER greifen im Werk ,,Bild und Text* (vgl.
2007) genau diese Thematik auf. Dennoch zeigt die Leseerfahrung, dass die meisten der
Beitrige, welche eine Triangulation von Methoden und Daten vornehmen, keine
Uberlegungen einer methodisch systematischen Zusammenfiigung und Interpretation
der Daten anfithren. Eine spezifische Verkniipfung von Daten erscheint also vielmehr
implizit zu erfolgen und vom Vergleich und der Kontrastierung des Materials
gekennzeichnet zu sein. FLICK erldutert (vgl. 2008, S. 103f.), dass in der triangulierenden
Interpretation der Daten unterschiedliche Strategien moglich sind. Zum Beispiel kénnen
zunichst die Daten aus einem methodischen Zugang, etwa jene aus den Interviews,
miteinander verglichen werden. Im Anschluss daran erfolgt die vergleichende
Interpretation jener Daten, welche im Zuge der zweiten gewihlten Methode generiert
wurden. Erst im dritten Schritt erfolgt die Relationierung der Teilergebnisse aus beiden
Methoden, wobei diese auf Gemeinsamkeiten und Briiche im Material untersucht
werden. Eine zweite Moglichkeit zur systematischen Triangulation erhobener Daten ist
die Analyse und der Vergleich der Datensorten am Einzelfall. FLICK (vgl. ebd., S. 104) ist
der Auffassung, dass aus dieser Analyse womoglich Kategorien fir die Auswertung des
zweiten Datenstranges gefiltert werden kénnen. Dieser Zugang wurde auch innerhalb
der vorliegenden Bild- und Textanalysen relevant, wobei keine Kategorien am Material
selbst gebildet, sondern die Analysedimensionen von KOMMER (2010; vgl. Kapitel 2.2)
herangezogen wurden. KILIKA und KLEYNEN (vgl. 2007), welche in ihrem Beitrag ein
Projekt zur Untersuchung der adoleszenten Selbstinszenierung vorstellen, wihlen
ebenfalls verbale wund nonverbale Erhebungsmethoden und lassen damit

Ankniipfungspunkte fiir diese Arbeit zu.
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Sie erkennen, dass

»lext und Bilder jedes FEinzelfalles zunichst getrennt voneinander zu
interpretieren [sind], um vorschnelle Generalisierungen vom Text auf das Bild und
umgekehrt zu vermeiden. Gegen eine voreilig duBerliche Ubereinstimmung
kommt es darauf an, den Suchprozess moglicher Passungen so zu gestalten, dass
jedem der Medien der Selbstthematisierung seine Eigengesetzlichkeit gewahrt
bleibt. Getrennte Interpretationen von Text und Bild erscheinen daher notwendig,
der erste Schritt jeglicher Interpretation zu sein® (ebd., S. 134).

Fur eine Kombination von Bild- und Textdaten ist zunachst die Erkenntnis entscheidend, dass
,»die Entschlisselung der visuellen Botschaften auf die Transformation in Sprache angewiesen
ist“ (SCHAFFER/VON FELDEN/FRIEBERTSHAUSER 2007a, S. 8). Im votliegenden Prozess
wurden sowohl die Bilder, als auch die Interviews in eine Interpretationssprache ibersetzt,
welche den Ausgangspunkt fir die weiteren Auswertungsschritte (vgl. BRECKNER 2010;
BOHNSACK 2010) darstellten. Erst im letzten Schritt erfolgte die Relationierung der Ergebnisse
am Fall, welche sich an den vorgestellten Dimensionen eines medialen Habitus nach KOMMER
(2010) orientierte. Das konkrete Vorgehen der Bearbeitung der unterschiedlichen Daten wird

nun im nichsten Punkt genauer erldutert.

3.3 Darstellung und Interpretation der Untersuchungsergebnisse

Im Zuge des Projektes Mediengarten entstand eine Fulle an Datenmaterial, welche es vorerst
notwendig machte, einzelne Fallbeispiele zu selektionieren. Wesentliches Kriterium fur die
Analyse im wissenschaftlichen Rahmen war die Vollstindigkeit der zur Fallbearbeitung
notwendigen Dokumente. Gemeint sind jeweils ein Vorbereitungs- als auch
Reflexionsprotokoll, ein Abbild der Zeichnung bzw. Collage und ein Interviewtranskript.
Dartber hinaus stand in den meisten Fillen auch die Audioaufnahme zur Verfiigung. Die
folgenden Fallbeschreibungen stellen jene Ergebnisse dar, welche innerhalb der Forschungs-
bzw. Auswertungsgruppe, in der die Autorin titig war, entstanden sind. Insgesamt wurden
sechs Fille in einer Verteilung von vier Zeichnungen und zwei Collagen bearbeitet. Basierend
auf dieser Streuung fiel die Entscheidung, fur die vorliegende Arbeit drei Zeichnungen und
eine Collage zur Uberpriifung und Erweiterung des Konzeptes eines medialen Habitus

heranzuziehen.

In der Einzelfallanalyse steht zunichst das nonverbale Datenmaterial im Mittelpunkt des
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Interesses. Die Darstellungen beginnen jeweils mit einer allgemeinen Beschreibung des
vorliegenden visuellen Materials, welche bereits das Ergebnis der vorangegangenen Schritte
einer Segmentanalyse nach BRECKNER (2010) sind. Das heil}t, die Bildbeschreibung kann
zugleich als Bildinterpretation gewertet werden, jedoch auf einer neutraleren Ebene als die
Letztinterpretation des Bildes. Ziel dieser allgemeinen Darstellung ist es, die Leserin und den
Leser auf die Zeichnung bzw. die Collage einzustimmen und ihnen die Sequenzen zu
versinnbildlichen, welche der Analysegruppe ohne jegliche Hintergrundinformationen zur
Verfugung standen. Neben diesen schriftlichen Erlduterungen des visuellen Materials kénnen
die konkreten Bilder auch im Anhang nachgeschlagen und begutachtet werden. Im Anschluss
daran erfolgen jeweils Informationen aus den Vorbereitungs- und Reflexionsunterlagen der
Schiiler und Schilerinnen, welche unter dem Punkt ,,Erhebungskontext® zusammengefasst
sind. Diese Daten liefern wertvolle FEinblicke in die Entstehungsbedingungen des
Untersuchungsmaterials und lassen Anschliisse zur Reflexion der Erhebungsmethoden zu.
Gleichzeitig werfen sie zum Teil neue Diskussionsfelder auf, welche in den abschlieBenden
Interpretationen Berticksichtigung finden. Die Letztinterpretationen stellen folglich jene
Dokumente dar, welche aufbauend auf die gemeinschaftliche Analyse in der
Forschungsgruppe einzeln verfasst wurden. Dieser Zugang lie3 fiir jedes Mitglied die
Moglichkeit offen, hinsichtlich der differenziert wahrgenommenen Kinderzeichnungen und -
collagen die eigenen Betrachtungsweisen vor dem Hintergrund der Gemeinschaftsanalyse
festzuhalten und zu reflektieren. In diesem Punkt werden die Beschreibungen des Bildes
erneut aufgegriffen und um Uberlegungen hinsichtlich des familidren Umfeldes, der
Mediennutzung und der Bedeutung der dargestellten Sequenzen ergianzt. Im Anschluss daran
erfolgt eine gezielte Zusammenfassung jener Punkte, welche in Hinblick auf Anzeichen eines
medialen Habitus relevant erscheinen. Es wurde festgestellt, dass das visuelle Datenmaterial
allgemein nur sehr enge und eingeschrinkte Auskiinfte zur Beschreibung eines medialen
Habitus am konkreten Fall geben kann, weshalb diesbeziiglich keine niheren

Differenzierungen, wie etwa in den Interviewanalysen, vorgenommen werden.

Im Forschungsprozess wurden nach der Analyse der Bilder jeweils die Interviews der
Fallbeispiele herangezogen. Ein zeitlicher Abstand in der Untersuchung des Bildes und Textes
stellte einen wichtigen Faktor dar, auch das Interview, dhnlich dem Bild, md&glichst
differenziert und unvoreingenommen zu betrachten. In Rekurs auf das Verfahren der
Dokumentarischen Methode nach BOHNSACK (2003) wurde der Text zunichst auf die fur das

Kind relevanten Medien hin untersucht. Im Anschluss daran wurden alle Aussagen
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hinsichtlich der einzelnen Medien wie zum Beispiel ,,Fernseher paraphrasiert, in einer
objektiven Beschreibung zusammengefasst und schliefSlich interpretiert. In der vorliegenden
Arbeit werden die Daten aus den Interviews in dhnlicher Weise aufbereitet. Dem Leser und
der Leserin wird es damit moglich, ohne Einsicht in die tatsachlichen Interviews, die Schlisse
und Interpretationen in allen Schritten nachzuvollziehen. Letztlich werden auch hier alle
relevanten Aspekte zur Beschreibung eines medialen Habitus am Fall zusammengefasst.
Anders als bei den Bildern lieBen die Interviews umfassendere Aussagen zu, weshalb hier die
unterschiedlichen Dimensionen eines medialen Habitus in Anlehnung an KOMMER (2010; vgl.
Kap. 2.2) nach Milien und Kapitalien, Mediennutzung und Bedentungszuschreibung und Einstellungen 3u

Medien und Inhalten dargestellt werden.

AbschlieBend  erfolgt im Punkt ,Relationierung der Ergebnisse® jeweils eine
Zusammenfihrung der Ergebnisse des Bildes und des Interviews. Darin werden zum Teil
inhaltliche Uberschneidungen sowie auch Kontraste in den Interpretationen sichtbar, welche

die Beschreibung eines medialen Habitus am konkreten Fall vertiefen soll.

3.3.1 Falldarstellung A

Bildbeschreibung

Die Zeichnung stellt verschiedene Mobelstiicke dar, weshalb angenommen werden kann, dass
es sich hier um einen Raum handelt. Zunichst dringt sich ein sehr freundlicher Eindruck auf,
da viele unterschiedliche Farben verwendet wurden. Auf der linken Seite der Zeichnung ist ein
Regal mit vier Facherboden, welche sich auffillig hoch befinden, zu erkennen. Im obersten
Fach stehen zwei aufrechte, lingliche Objekte, welche Ordnungselemente sein konnten. In den
darunter liegenden drei Ebenen sind jeweils quer liegende, ovale Gegenstinde, welche in ihrer
gemalten Konsistenz auf Kleidung schlieen lassen wiirden, vorhanden. Jedenfalls kann im
Ermessen der tbrigen Zeichenkiinste des Kindes angenommen werden, dass es hier bewusst
etwas Weiches und in seiner Form Unkonkretes erkennen lassen wollte. Wihrend das Regal an
sich in braun gehalten ist, irritiert die rechte, gelb dargestellte, Regalwand. Eine erste
Ubetlegung ist jene, dass es sich dabei um eine Glasfliche handeln kénnte. Angesichts der

Tatsache, dass die Darstellung auch ein Kinderzimmer zeigen konnte, erscheint dieser
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Gedanke etwas unwahrscheinlich. Dennoch wollte das Kind aufgrund der Farbwahl
vermutlich etwas Besonderes ausdriicken. Naheliegend scheint jene Erklirung, dass das Regal
in Kombination mit dem daneben befindlichen Tisch eine Ecke darstellen soll. Das heif3t, dass
das Regal in seiner Ausfihrung eine Vorder- und Seitenansicht vereinbart, da dem Midchen
oder dem Jungen vermutlich auch wichtig war, den Inhalt des Regals sichtbar zu machen. Eng
neben dem Regal befindet sich, wie bereits erwihnt, ein Tisch, welcher aufgrund der
dargestellten Rollen mobil zu sein scheint. Darauf befinden sich wiederum zwei kleine
Ordnungselemente in der Form von kleinen Kistchen. Anders als bei jenen im Regal war es
dem Kind hier wichtig anzudeuten, was sich in diesen Behaltnissen befindet. Insgesamt hat
man bei diesen beiden ersten Sequenzen den Eindruck, dass alles im Raum seinen fest

zugeteilten Platz hat.

Unterhalb des rechten Tischbeines befindet sich eine kleine, rechteckige Sequenz mit bunten
Streifen. Hier konnte es sich um einen kleinen Teppich handeln. Neben dem angenommenen
Vorleger befindet sich ein kommodenahnliches Mébelstlick. Diese Sequenz entzieht sich in
Hinblick auf die anderen Elemente einer konkreten Deutung. In den unterschiedlichsten
Positionierungen wurde auf eine Lampe, ein Regal, ein Gemilde, ein Tisch oder eben eine
Kommode geschlossen. Gegen die Annahme einer Kommode spricht, dass das Kind
aufgrund der anderen detailreichen Abbildungen vermutlich auch Griffe zum Offnen bzw.
Laden gezeichnet hitte. In Anbetracht der Gesamtkomposition des Bildes kénnte es sich auch
um ein Bettchen fiir ein jiingeres Geschwisterkind handeln. Unklar bleibt, was jene kriftige
dunkelgriine Strichfithrung Gber der besagten Schlafstitte darstellt. Eventuell kénnte es eine
herausragende Decke sein. Rechts neben dem unterstellten Bettchen ist ein weiteres Bett zu
erkennen, welches vor allem durch seine GréBe auffillt. Des Weiteren wirkt das Bettgestell
aufgrund seiner welligen Form auBlergewohnlich. Vermutlich kénnte es sich dabei um ein
geschwungenes Holzteil oder aber auch um eine Fallsicherung am Bett handeln. Das
Fokuskind wollte hier wohl bewusst rundere Formen verdeutlichen, da es an anderen Stellen
wie etwa beim Regal oder der Unterseite des Bettes bereits bewiesen hat, auch lange gerade
Striche zeichnen zu kénnen. Auf dem Bett befindet sich eine lingliche, gelbe Fliche, die als
Decke aufgefasst wird. Etwas fragwiirdig erscheint das dargestellte Kopfteil des Bettes. Es hat
keinen richtigen Abschluss und auch der vermeintliche blaue Polster besitzt eine
ungewohnliche Form. Evident ist auch, dass das Bett sich insofern von allen anderen
Sequenzen unterscheidet, da es in seiner Darstellung besonders dunkel und kriftig gezeichnet

wurde.
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Nach der Positionierung aller vier Sequenzen® und der Beriicksichtigung der verwendeten
Farbtone erhirtet sich die Vermutung, dass ein Kinderzimmer dargestellt wurde. Die
detaillierten Abbildungen und farbenfrohen Anwendungen lassen auf ein kreatives Kind
schlieBen, welches vermutlich des Ofteren zeichnet und so in seinen Darstellungen bereits
Sicherheit erworben hat. Ganz besonders driickt sich dies in den scheinbar bewussten
Strichfihrungen von zart bis kriftig und den spezifischen Kolorierungen wie etwa beim
dargestellten Regal aus. Tendenziell wird hinter dem Bild ein Médchen vermutet, welches
geschitzte funf Jahre alt ist. Ferner ist es aber schwierig, weitere Aussagen iiber das Kind zu
treffen. Abgesehen von den Farben fehlen dem Zimmer eine kindliche Note und Dinge,

welche man einem Madchen in diesem Alter zuschreiben wurde.

Erhebungskontext

Die Erhebung des Fallbeispiels A fiithrte eine Schilerin mit einem sechsjihrigen Midchen
ohne Migrationshintergrund durch. Dieses wurde ihr von der gruppenleitenden Pidagogin
ithres Praxiskindergartens zugeteilt. Das Madchen wurde von der Schiilerin gebeten, sie in
einen separaten Raum des Kindergartens zu begleiten, um dort eine Finzelaktivitit mit ihr
durchzufihren. Das Midchen stimmte zu und wihlte anschlieBend verschiedene Stifte aus, die
es spater benotigen wiirde. Nach dem Raumwechsel lautete der Auftrag an das Fokuskind, das
eigene Zimmer zu zeichnen. Wihrenddessen stellte die Interviewerin Fragen hinsichtlich des
Tagesablaufes des Kindes (Was machst du nach dem Aufstehen? Was machst du nach dem
Kindergarten?), den Lieblingsspielsachen (Womit spielst du am liebsten, wenn du zuhause
bist? Mit wem spielst du das?) und beziiglich der im Haushalt befindlichen Medien (Habt ihr
einen Fernseher/Computer/Gameboy zuhause? Welche Sendungen schaust du am liebsten?
Horst du gerne CDs und/oder Kassetten?). Als Ausklang wutrde die angefertigte Zeichnung
fotografiert. In der Reflexion der Schiilerin ist auBlerdem vermerkt, dass das Kind den Wunsch

aullerte, die Aufnahme selbst anzuhoéren, welcher im Anschluss erfiillt wurde.

4 Das vermutete Bett eines Geschwisterkindes wurde zusammen mit dem angenommenen Teppich als Sequenz
3 gefihrt.
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Letztinterpretation des Bildes

Durch die Informationen aus den Vorbereitungs- und Reflexionsunterlagen bestitigen sich die
Annahmen, dass es sich bei der Abbildung um ein Kinderzimmer handelt, welches von einem
Midchen angefertigt wurde. Die vorliegende Zeichnung lasst zunichst darauf schlieflen, dass
das Kind tber ein gutes rdumliches Vorstellungsvermégen verfigt. Es scheint sich tiber den
testen Platz bestimmter Mobel und Gegenstinde im Raum bewusst zu sein. Des Weiteren fallt
auf, dass es sich um ein sehr freundliches und detailreiches Abbild handelt, wobei funktionale
Aspekte im Vordergrund stehen. Dies driickt sich zum Beispiel in der Ordnung des Zimmers
aus oder aber in der Tatsache, dass sich keine Spielsachen im Raum befinden. Darunter fallen
auch jegliche technische Medien, welche augenscheinlich im Zimmer fehlen. Diese
Gegebenheit hat auch die Schilerin in der Reflexion bemerkt, wenn sie dariiber berichtet, dass
die Zeichnung aufgrund fehlender gegenstindlicher Medien etwas ,einschrinkend” war.
Vermutlich bezieht sie sich dabei auf die Aussagen des Kindes im Interview, welche an

spaterer Stelle explizit erértert werden.

Die Gesamtinterpretation tendiert dazu, das Zimmer als Raum fir zwei Kinder anzusehen.
Die funktionelle Einrichtung ldsst darauf schlieen, dass es vorwiegend als Schlafzimmer fur
das sechsjihrige Madchen und sein Geschwister genutzt wird. In anderen Worten wird jene
Sequenz in der Mitte, welche im Interpretationsprozess nicht eindeutig erschlossen werden
konnte, nun als Wiegebett fir ein jingeres Kind festgehalten. Die anderen
Interpretationsméglichkeiten (Lampe, Gemilde, Kommode etc.) werden gegenwirtig
ausgeschlossen. Die weiteren Ubetlegungen verlaufen dahingehend, dass die Eltern vermutlich
elektronische Medien im Kinderzimmer vermeiden wollen, da diese die Schlafqualitit ihrer
Nachkommen negativ beeinflussen konnten. Gerade in Hinblick auf ein jingeres Geschwister
konnte das eine Rolle spielen. Weitere Merkmale, welche fiir die dargelegte These sprechen,
sind die Sequenz des Regals und des Tisches. Beide sind sehr grof3 gezeichnet und lassen kaum
darauf schlieen, dass es sich dabei um Einrichtungsgegenstinde fiir Kinder handelt. Allein
die Ficher des Regals beginnen auf einer Hohe, welche das Kind wahrscheinlich nur das erste
und zweite untere Fach erreichen lieBen. Auch der Tisch ist fiir ein Kind vermutlich etwas zu
hoch und wiirde eher einer Arbeitsfliche fiir Erwachsene gleich kommen. Es konnte sich
theoretisch um einen Wickeltisch fir das Geschwisterkind handeln, da diese oftmals mit
Ridern ausgestattet sind. Neben der auffilligen Grof3e der Mobel lasst aber auch die Ordnung

im Zimmer darauf schlieBen, dass sich sehr oft Erwachsene im Raum aufhalten. Die den
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Eltern zugedachten Moébel (Regal und Tisch) lassen erkennen, dass alle Dinge ihren Platz
haben. Vermutlich streckt sich diese Norm tber den gesamten Haushalt fort. Kleine Sachen
werden in den Aufbewahrungsbehiltnissen auf dem Tisch verstaut, andere Dinge werden von
den Kindern ferngehalten und oben im Regal platziert. Das Madchen wichst wohl in sehr
geordneten Verhaltnissen auf, wobei bestimmte Regeln die Abliufe in der Familie zu
bestimmen scheinen. Es hat diese Ordnung in gewissen Ziigen bereits habitualisiert, was sich

in erster Polge im Zimmer und in weiterer Folge im Zeichnen ausdriickt.

Letztlich wirkt das Bild neben der fast peniblen Ordnung auch etwas beengend. Die Mébel
nehmen derart viel Platz in Anspruch, dass kaum die Moglichkeit besteht, im Nutzungsbereich
des Zimmers Spielsachen unter zu bringen. Es bleibt wenig Spielraum fiir kindliches, kreatives
Experimentieren. Aufgrund von fehlenden substantiellen Medien und persénlichen
Gegenstinden konnen ferner kaum Aussagen tiber das Midchen selbst getroffen werden. Aus
den Angaben der Reflexion geht lediglich hervor, dass es sich wohl um ein ruhiges Kind
handelt, welches gerne zeichnet. Dartiber hinaus wurde vermerkt, dass sich das Madchen zu
Beginn der Erhebungssituation etwas verunsichert zeigte. Die Schiilerin berichtet davon, dass
das Kind ,etwas nervos®, die Atmosphire zu Beginn ,etwas angespannt war, und das
Midchen auch manches Mal skeptisch auf das Aufnahmegerit blickte. Dies ldsst darauf
schlieBen, dass das Kind Neues durchaus kritisch betrachtet und sich in unbekannten

Situationen zuerst etwas zuriickhaltend und distanziert gibt.

Anzeichen eines medialen Habitus im Bild

Auf der Suche eines sich abzeichnenden medialen Habitus im Fall A scheinen Medien wie
Spielsachen oder technische Gerite im Zimmer des Méidchens keinen zentralen Stellenwert zu
haben. Es wird davon ausgegangen, dass das Kind entweder tatsichlich wenige Dinge im
Zimmer hat, oder aber, die kleinen Spielsachen etc. in der Erftullung des Malauftrages zu
unwichtig erscheinen, um den Gesamteindruck des Zimmers zu reprisentieren. Diese
Tatsache macht es gleichzeitig schwer, spezifische Aussagen tiber das Kind selbst und dartiber
hinaus hinsichtlich eines medialen Habitus zu treffen. Die Zeichnung gibt keine Auskunft

dariiber, wie die IP* Medien nutzt und welche Bedeutung sie ihnen zuschreibt. Die scheinbare

1P steht hier sowie in allen weiteren Fallbeispielen als Abkiirzung fiir die Bezeichnung ,,Interviewperson®.
Dariiber hinaus wird zum Teil auch das Wort ,,Interviewer bzw. ,,Interviewerin mit einem einfachen ,,1*
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Abwesenheit von unterschiedlichen Spielsachen im Zimmer lasst darauf schlieBen, dass das
Zimmer funktionsgerecht zum Schlafen genutzt wird. Gemeinsame Familienaktivititen wiren
demnach eher in anderen Raumen der Wohnung oder des Hauses anzutreffen. Eventuell kann
die dargestellte Ordnung auch auf das Verhalten in der Familie ibertragen werden. Dann
wiurde es sich um eine Familie mit festen Strukturen und Regeln handeln, welche sich auch in
der Mediennutzung widerspiegeln konnten. In diesem Zusammenhang koénnten
unterschiedliche Medien wie zum Beispiel der Computer als Mittel zum Zweck, also
vorwiegend unter dem Aspekt ihrer Funktionalitit betrachtet werden. Dariiber hinaus besitzt
das Kind auch ein Gespiir fiir Asthetik. Im Zeichenprozess ist es ihm wichtig, viele Farben zu
verwenden und alles detailgetreu darzustellen. Besonders deutlich zeigt sich dies bei jenen
Sequenzen, in welchen das Midchen sogar den Inhalt der Ordnungselemente (Tisch) zeichnet.
Dieser Aspekt konnte vermutlich auch im Hinblick auf die Mediennutzung eine Rolle spielen,

wenn dort Medien ebenso nach dsthetischen Gesichtspunkten bewertet werden.

Das Bild ldsst kaum Aussagen tber das soziale Umfeld des Kindes zu, es fillt aber auf, dass
das Midchen nicht aulergewohnlich ,,weiblich® sozialisiert zu sein scheint. Die Darstellung
wurde zwar aufgrund der Farben als ,midchenhaft® empfunden, hitte aber im
Interpretationsprozess auch lange das Zimmer eines Jungen sein koénnen. Eine jegliche
Vermutung koénnte sich auch im Kontext der Mediennutzung zeigen. Daraus kénnte man
unter anderem schlieBen, das Midchen wire nicht ausschlieBlich an klischeebedingten
midchenhaften Medien, Formaten und Spielsachen interessiert. Letztendlich driickt sich in

der Zeichnung auch kein Wunsch oder ein Bediirfnis nach einem bestimmten Medium aus.

Relevante Medien und Inhalte im Interview

e Zimmereinrichtung

Das Midchen hat ein eigenes Zimmer, welches in der Zeichnung dargestellt wurde. Im
Interview erfolgt keine detaillierte Beschreibung des Zimmers, zum Teil wird jedoch
thematisiert, was gerade gezeichnet wird. Zunichst fallen dem Midchen ,,Rider* ein, auf
welchen Boxen stehen. Das Kind beginnt also seine Zeichnung mit der Darstellung von

mobilen Boxen, in welchen sich seinen Angaben zufolge, Stifte befinden. Aufgrund der

dargestellt.
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Erstnennung kann angenommen werden, dass die Mobilitit der Boxen dem Midchen wichtig
ist. Im weiteren Gesprachsverlauf wird deutlich, dass das Méddchen auch einen Tisch und eine
Bank zeichnet. In diesem Zusammenhang erldutert die IP, dass sich auf dem Tisch eine
dunkelgriine Malunterlage und Papier befinden, welches sie gelb malt. Im Anschluss dieser
Aussagen mochte die Interviewerin wissen, was das Kind am liebsten macht, wenn es zu
Hause ist. Dies beantwortet es mit ,,basteln®. Vor diesem Hintergrund kann angenommen
werden, dass das Zimmer fir die IP nicht nur die Funktion eines Schlaf- und Riickzugsortes
Ubernimmt, sondern auch ein Bereich fir kreativen Ausdruck ist. Das Midchen bemerkt in
der Beschreibung der gemalten Gegenstinde (Boxen, Tisch, Bank, Unterlage und Papier) auch
die Funktionalitit dieser. Der spezifische Zweck dieser Objekte scheint darin zu bestehen,

einem kreativen Prozess nachgehen bzw. diesen einfacher gestalten zu kénnen.

In weiterer Folge erklirt das Kind, dass es auch ein Bett habe, welches sie gemeinsam mit
einer gelben Decke im Zuge dieser Schilderung der Zeichnung hinzufiigt. Das Bett scheint
also in der Darstellung des Zimmers erwihnenswert zu sein. Spater im Interview kommt das
Midchen erneut darauf zu sprechen und nennt unabhingig der vorangegangenen Fragen ein
hellblaues Stillkissen. Dieses ist ihr wichtig, weil es den Angaben zufolge nur mit diesem,
anstatt eines Polsters gut schlafen kénne. Das Bett steht aber auch in Verbindung mit den
Ritualen vor dem Schlafen gehen. Die IP erzihlt, dass ihr die Mutter manchmal am Abend

vorlese bzw. sie selbst auch gelegentlich alleine Biicher anschaue.

Zusammengefasst gehen im Interview folgende Einrichtungsgegenstinde, welche das Kind
laut den getitigten Angaben auf das Blatt gezeichnet hat, hervor:

e Gegenstinde fir Bastel- und Malaktivititen, wie zum Beispiel Boxen

e cine Bank und ein Tisch, auf welchem sich eine dunkelgriine Unterlage und Papier

befinden

e cin Bett mit einer gelben Decke und einem hellblauen Stillkissen

Im Gesprich werden aullerdem noch Bilder, Biicher und Spiele genannt, von welchen aber
offen bleibt, ob das Midchen diese auf das Blatt gezeichnet hat bzw. ob sich diese zu Hause
auch tatsichlich im Kinderzimmer befinden. Die IP berichtet jedoch explizit von einem Buch,
welches ihr gehort und welches sie sich eines Abends alleine angesehen hat. Diese Aussage
ldsst vermuten, dass das Midchen also sehr wohl auch Bucher im Zimmer besitzt. In den

Schilderungen wird deutlich, dass das Kind keine elektronischen Gerite wie einen Fernseher,
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ein Radio, einen Computer oder Videospiele etc. in die Darstellung des Kinderzimmers
zeichnet. So ergibt sich der Schluss, dass sich wohl tatsichlich keine darin befinden bzw. sie

dem Midchen nicht wichtig genug erscheinen, um sie in der Zeichnung zu veranschaulichen.

In der Beschreibung des Zimmers scheinen die praktischen und funktionellen Elemente fur
das Midchen im Vordergrund zu stehen. Die mobilen Boxen, welche sich glinstig bei Mal-
und Bastelaktivititen erweisen; das Stillkissen, welches gegeniiber dem Polster zu einem
besseren Schlaf verhilft; sowie die Unterlage, welche den Tisch vor Verschmutzung schiitzen
soll, konnen diesbeziligliche Indizien sein. Grundsitzlich scheint das Zimmer fir die IP so
gestaltet und organisiert zu sein, dass es thr Mdglichkeiten eroffnet, sich selbstindig und
kreativ zu beschiftigen. Daneben driickt sich in den Erlduterungen auch ein besonderer
Ordnungsaspekt aus. Den genannten Gegenstinden wird wie selbstverstindlich ein Ort
zugewiesen (z.B. Stifte in den Boxen, Unterlage und Papier auf dem Tisch). Auffillig ist auch,
dass im Zusammenhang mit dem Zimmer keine anderen Spielsachen bzw. personalisierte

Objekte genannt werden.

e Mal- und Bastelutensilien

Das Zimmer des Madchens ist mit Mobeln (Tisch, Bank), Ordnungselementen (mobile
Boxen) und Utensilien (Unterlage, Papier, Stifte) ausgestattet, welche das Madchen vermutlich
zum Basteln und Zeichnen anregen. In diesem Kontext erzdhlt die IP auch von ihrem
achtjahrigen Bruder, mit welchem sie gerne spiele und bastle. Aufgrund der beschriebenen
Einrichtungsgegenstinde kann angenommen werden, dass die Mutter (von einem Vater wird
nicht gesprochen) das Zimmer fir die IP so eingerichtet hat, dass das Madchen alleine oder
gemeinsam mit ihrem Bruder, basteln und malen kann. In anderen Worten kénnen die
Geschwister diesem Tun wohl selbstindig und ohne Absprache und Kontrolle der Mutter
nachgehen. Wie bereits in der Beschreibung der Zimmereinrichtung angemerkt, driickt sich
auch im Zuge der Schilderungen um das Thema ,Basteln ein nicht unwesentlicher
Ordnungsaspekt aus. Es besteht der Eindruck, dass sich das ,,Basteln® vorwiegend auf
Aktivititen wie das Zeichnen beschrinkt, welche keine grofle Unordnung entstehen lassen.
Diese Vermutung bestitigt sich durch die Nennung von Papier und Stiften, wihrend Angaben
hinsichtlich anderer Utensilien wie zum Beispiel Kleber, Schere, Pinsel etc. fehlen. Unabhingig

der Ausstattung scheint das Kind diesen Bereich sehr zu schitzen und regelmialig zu nutzen.
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Das Malen, als eine Moglichkeit des nonverbalen Ausdrucks wihrend des Interviews und
allgemein, scheint fiir die IP wichtig zu sein. Zumindest wird das Zeichnen und Basteln im
Gesprachsverlauf immer wieder zum Thema gemacht: Thre Zimmereinrichtung, bei deren
Beschreibung sie den praktischen Gebrauch fur das kreative Tun hervorhebt, die Vorliebe fiir
das Basteln mit ihrem Bruder und der Umstand, dass die IP im Kindergarten ebenfalls
bevorzugt dieser Beschiftigung nachgeht, sind Indizien fiir den favorisierten Ausdruck im
Malen und Basteln. Der Ausdruck im Bild erméglicht es der IP, gleichzeitig ihre Erzdhlung zu
strukturieren und wesentliche Aspekte ihrer Wahrnehmung zur Sprache zu bringen. Obwohl
die IP nicht alle Farben fiir die Gestaltung ithres Zimmers zur Verfiigung hatte, arrangiert sie
thr Zimmer nach dsthetischen Gesichtspunkten und abstrahiert die realen Farben ihres
Zimmers von der Gestaltung im Bild. Sdtze wie ,,Ich mach' das jetzt blau.“ ergeben sich
vielleicht aufgrund der eingeschrinkten Auswahl der Farbstifte, heben jedoch auch den

Prozess der dsthetischen Darstellung der IP hervor.

e Spiele

Allgemein kann festgestellt werden, dass der Haushalt Spiele umfasst. Unklar bleibt, um
welche Art von Spielen es sich handelt und wo diese sich befinden. Auch wenn den Angaben
zufolge keine Spiele in die Darstellung einflief3en, kann nicht ausgeschlossen werden, dass sich
dennoch welche im Zimmer des Madchens befinden. Dem Midchen scheint es in diesem
Zusammenhang cher relevant, tiber die Anzahl der Spiele zu berichten, wenn sie ,,[e]in ganzes,
so hohes Kastl voll* (Interview A, Z. 57) beschreibt. Auf Nachfrage kann es keines davon als
Lieblingsspiel deklarieren. Grundsitzlich spiele die IP ,,alles™ sehr gerne, wobei offen bleibt,
ob sie sich dann alleine beschiftigt oder andere Spielpartner oder -partnerinnen hat. Vielleicht
handelt es sich bei den Spielen im besagten Kasten auch vorwiegend um Brett- bzw.
Gesellschaftsspiele der Eltern/der Mutter, welche das Kind selbst oder andere
Familienmitglieder nicht allzu oft in Verwendung hat/haben. Dem Midchen scheinen sie

offensichtlich nicht wesentlich genug, um genauere Auskinfte dariiber zu geben.

e Radio/CDs/Kassetten

Die Frage, ob die Familie ein Radio zuhause hitte, bleibt zunichst unbeantwortet. Erst beim
weiteren Nachfragen der I geht das Midchen darauf ein. Uber das Medium Radio erfihrt

man, dass es im Haushalt ,,unten® stehe. Diese Aussage ldsst vermuten, dass es sich um ein

68



Haus bzw. um eine mehrstéckige Wohnung handelt, in welcher sich die Schlafriume im
oberen Geschoss und die Gemeinschaftsriume wie die Kiche und das Wohnzimmer im
unteren Teil befinden. Die IP gibt weiter an, dass die Familie mit diesem Gerit oft Musik bzw.
CDs/Kassetten hore. In anderen Worten handelt es sich vermutlich um einen Apparat mit
unterschiedlichen Funktionen. Das Madchen erzihlt, dass sie ,,ganz, ganz viele” (ebd., Z. 115)
zuhause hitten, wobei nicht eindeutig klar wird, ob es damit CDs und/oder Kassetten meint®.
Aufgrund der Zuordnung zu einem Gemeinschaftsraum kann geschlossen werden, dass die
CDs bzw. Kassetten als gemeinsamer Besitz angesehen werden, welche auch von allen
Familienmitgliedern genutzt werden kénnen. Das heil3t die Medien Radio, CDs bzw. Kassetten
stehen uneingeschrankt fiir die Kinder zur Verfiigung, Auf den Tontrigern befinden sich wohl
Lieder als auch Geschichten. Die IP kenne die ,,Die Biene Maja“ von einer CD, aber ihre
Lieblings-CD bzw. -Kassette ist ,,Mamma Mial“. Mit den Themen Liebe, Vatersuche und
Streben nach Selbstindigkeit, welche die Hauptinhalte des Musicals darstellen, handelt es sich
um keine ,,typische CD fiur Kinder. Es besteht die Moglichkeit, dass das Kind diese
Musikpriferenz mit der und durch die Mutter teilt oder das Werk unter den Peers besonders
populir ist. Aufgrund der vermutlich englischen Lieder’ und den Unklarheiten hinsichtlich der
zugrunde liegenden Motive wird angenommen, dass fiur die IP vorwiegend das asthetisch-

musische Moment zur Bewertung herangezogen wird.

® Computer/Laptop/DVDs

Die Frage, ob das Midchen einen Gameboy zuhause habe, beantwortet dieses mit einem
Kopfschttteln, welches als ,,Nein‘ interpretiert werden kann. Auch ihr Bruder besitze keinen,
aber die IP erginzt daraufhin, dass sie DVD schauen kénnen. Aufgrund dieser Aussage kann
vermutet werden, dass die IP zwar ein spezielles Medium (in diesem Fall einen Gameboy)
nicht besitzt, aber dafir andere Medien (DVDs) als ,,Ausgleich* verstanden werden, welche

den ,,Mangel* im Bewusstsein des Kindes autheben.

Die DVDs, sowie der Computer, welcher in diesem Zusammenhang genannt wird, scheinen
genauso wie das Radio, nicht explizit den Kindern zu gehoren, sondern von allen benutzt zu

werden. Aussagen wie ,,Mhm. Computer haben wir.“ (ebd., Z. 125) oder ,,Wir kénnen aber

¢ Das Midchen bezicht sich dabei auf die verwendeten Begriffe der I, welche sowohl CDs als auch Kassetten
erwihnt. Die IP gibt im Weiteren keine Auskunft dariiber, welche Tontriger tatsichlich verwendet werden.

7 Im Zuge der Musicalauffithrungen im deutschsprachigen Raum gibt es bereits auch Ubersetzungen des Ori-
ginals.
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DVD schaun [sicl] “ (ebd., Z. 123) verdeutlichen ein Gemeinschaftsgeftihl. Dies driickt sich
nicht nur im Besitz der Gerite aus, sondern ldsst auch Aussagen hinsichtlich des Kontextes
der Mediennutzung offen. So kann in diesem Fall angenommen werden, dass das Fokuskind
vorwiegend nicht alleine DVDs ansieht, sondern mit anderen Familienmitgliedern, wie etwa
threm Bruder. Aulerdem schlieBen die Aussagen mit ein, dass das Madchen dartiiber Bescheid
weil3, dass eine DVD nur im Kontext eines Abspielgerites genutzt werden kann. Im weiteren
Gesprachsverlauf wird deutlich, dass der vermeintliche Computer in diesem Fall eigentlich ein
Laptop ist. Das Middchen entscheidet sich erst auf Nachfrage der I fir diesen Begriff, was
darauf hindeuten koénnte, dass dem Kind beide Bezeichnungen geldufig sind, es aber trotz
dhnlicher Strukturen auch die Unterschiede erkennt. Wenn die IP und ein anderes
Familienmitglied, wie etwa der Bruder, einen Film schauen, folgt dies den Erlduterungen
zufolge, bestimmten Routinen. So erzihlt die IP, dass sie am Sofa im Wohnzimmer DVDs
schauen. Trotz des mobilen Charakters eines Laptops scheint es keine Alternativen zur
Fernsehcouch zu geben. Hinsichtlich der Nutzung wird jedoch vermutet, dass der Laptop
nicht ausschlieBlich der Rezeption von DVDs dient. Aufgrund des eingeschrinkten Zugangs
fir die beiden Kinder, wird der Rechner wohl vorwiegend als Arbeitsgerit definiert und
eingesetzt. Diese Bewertung unterstreicht die geregelte Situation des DVD-Schauens, da die
IP und ihr Bruder weiterhin einer Kontrolle der Mutter/der Eltern unterstehen Aus der

<

Formulierung ,,Wir koénnen...““ ergibt sich zudem der Eindruck, dass die IP und ihr Bruder
thre Mutter fragen missen, ob sie DVDs ansehen durfen. Das selbststindige Anschalten des
Laptops (also die selbststindige Entscheidungsmoglichkeit nach Lust und Laune DVDs
anzusehen) wird durch die Erzihlung der IP nicht signalisiert. Resiimierend bleibt
festzuhalten, dass das Medium Laptop den Kindern nur eingeschrinkt und kontrolliert zur
Verfugung steht. Neben dem DVD-Schauen wird kein weiterer Umgang mit dem Computer,
etwa in Form von Videospielen etc. vermutet. Letztlich zeigt sich aber auch kein explizites

sowie implizites Bediirfnis oder Verlangen, den Laptop zeitlich und inhaltlich ausgedehnter zu

nutzen.

In Hinblick auf die rezipierten DVDs erzihlt die IP von ,,Heidi* und ,,Wickie [und die starken
Minner*; Anm. S.PJ]. Aufler diesen beiden Zeichentrickserien werden keine weiteren Filme,
Kinderprogramme genannt bzw. AuBerungen beziiglich der Lieblingsformate und -figuren
getitigt. Als die Schilerin skeptisch nachzufragen scheint, ob die IP denn gar nicht so gerne
schaue, meint diese: ,,Oja [sic!] aber ich, ich hab alles sehr gerne* (ebd., Z. 131). Die Frage, ob

die Familie auch einen Fernseher besitze, wird von der IP nicht beantwortet und auch im

70



weiteren Verlauf des Interviews nicht weiter aufgegriffen. Angenommen wird, dass die IP,
aber auch ihr Bruder tberhaupt nicht im eigentlichen Sinn fernsehen, sondern nur DVDs am
Laptop schauen, die zuvor von einem Elternteil ausgewihlt wurden. Damit kann der
Fernsehkonsum sowohl in der Zeit als auch im Inhalt kontrolliert und gesteuert werden.
,,Heidi“ und ,\Wickie und die starken Minner* wiirden demnach von den Eltern/der Mutter
als addquate Formate fir Kinder im Allgemeinen und auch dem Alter entsprechend (sechs
und acht Jahre) bewertet. Moglich wire in diesem Zusammenhang auch, dass die Mutter diese
Serien selbst aus der Kindheit kennt und sie entsprechend ihrer eigenen Vorlieben an das

Midchen und den Jungen weitergeben will.

e Bicher

Die Frage, ob es zu Hause Biicher gebe, beantwortet das Madchen mit dem Ausruf ,,Sehr
viele!“ (ebd., Z. 156). Das heil3t, dass das Kind die Anzahl der Biicher im Haushalt als
ausreichend empfindet. Diese Aussage korreliert auch mit den Erlduterungen, dass sich die
Biicher sowohl im Zimmer des Bruders, als auch ,,unten® befinden. Dartiber hinaus spricht
die IP im Kontext der Biicher von ,,Stapeln® (vgl. ebd., Z. 167), was eine gewisse Auswahl an
Inhalten vermuten lisst. Gleichzeitig nimmt das Kind aber auch eine Trennung hinsichtlich
des Besitzers bzw. der Besitzerin vor. So spricht das Madchen etwa von einem eigenen Buch -
»~Hmm. Ich hab ein ganzes so dickes Buch® (ebd., Z. 148) und jenen des Bruders - ,,Mhm.
Und auf jeden Fall viele ,\W-W-Wieso? [sic!] Weshalb? Warum? hat da J.“ (ebd., Z.158). Ferner
scheint es, wie bereits angefihrt, gemeinsame Biicher zu geben, welche sich ,,unten® und
damit wohl in einem Gemeinschaftsraum befinden. Durch die Verkniipfung des Mediums
Buch an eine bestimmte Person, in diesem Fall den Kindern, kann angenommen werden, dass
die Erziehungsberechtigte(n) die Inhalte der Werke an die Interessen und das Alter der Kinder
anpasst. Die IP besitzt ithren Angaben zufolge ein Buch, welches sie sich ,,angesehen hat.
Vermutlich kann das Midchen noch nicht lesen, weshalb es auf Bilderbiicher zuriickgreift.
Das heil3t aber wiederum, dass diese auch zur Nutzung bereit liegen und nach Méglichkeit von
den Kindern selbstindig verwendet werden konnen. Der iltere Bruder wiederum besitzt
Sachbticher, welche an ein Schulalter angepasst sind. Seine Lektiire scheint der IP bekannt zu
sein, denn sie benennt diese als ,,Wieso? Weshalb? Warum?“-Buicher. Auf die Nachfrage der I,
ob es sich dabei um Sammelbinde handle, antwortet das Kind: ,,Ahm...nein so ein...weil3 jetzt
nicht, wie das hei3t. Mir féllt der Name nicht ein® (ebd., Z. 163). Angesichts dieser Bemerkung

kann vermutet werden, dass das Midchen zwischen den Kategorien von Biichern zu
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unterscheiden beginnt. Es weil3, dass es sich um keinen Sammelband handelt und dass sie
diese Schriften zu Hause anders nennen. Spannend erweist sich hier der Aspekt, dass die IP
zwar die Bicher des Bruders in Erinnerung halt, selbst aber kein Lieblingsbuch anfiihrt.
Anstatt des Inhalts bzw. des Titels ist es dem Madchen an dieser Stelle wichtiger, den Umfang
eines seiner Bucher in den Vordergrund zu stellen. Die Formulierung: ,,Ich war an einem
Abend mal gar nicht mude, dann hab ich das fertig angeschaut® (ebd., Z. 152) signalisiert das
stolze Gefuhl der IP, das Ende des ,,dicken” Buches erreicht zu haben. Parallel dazu wird
sichtbar, dass das Kind den strukturierten Aufbau eines Buches im Sinne eines Anfangs und
eines Endes nicht nur verstanden hat, sondern es auch als ehrenwert empfindet, dieser
Struktur gerecht geworden zu sein. Ein Buch fertig anzusehen gibt dem Midchen wohl das
Gefiihl der Selbstindigkeit und Reife, welche auch im Hinblick auf den nahenden Schuleintritt
cine Rolle spielen konnten. Biicher und das Lesen an sich weisen dem Benutzer/der
Benutzetin bzw. dem Akteur/der Akteurin damit einen gewissen Status zu. Diese Einstellung
ist den Erlduterungen der IP immanent. Es wird angenommen, dass Bucher in der Familie
allgemein positiv konnotiert werden, weshalb sich diese Bewertung bereits in der

Bedeutungszuschreibung des Miadchens widerspiegelt.

Ferner wird im Interview auch die Frage gestellt, ob die IP am Abend vorgelesen bekomme.
Das Kind erwidert dahingehend: ,,Manchmals [sic!]. Wenn ich schnell genug bin, schon. Wir
gehen namlich um sieben, um sieben wird das Licht abgedreht bei uns.” (ebd., Z. 143f). Hier
driickt sich abermals die Fihigkeit der IP aus, Routinen und Ordnungsaspekte zu erkennen
und zu verbalisieren. Die Aussage selbst lisst auch darauf schlieSen, dass diese Strukturen in
der Familie kommuniziert werden. Offen bleibt in diesem Zusammenhang die Frage nach den
rezipierten Inhalten. Die Schilerin erwidhnt sowohl ,,Geschichten® als auch ,,Mirchen®, wobei
die IP antwortet, ,,nicht immer* Mirchen vorgelesen zu bekommen. Auf die folgende Frage,
welche Mirchen das Kind denn kenne, wird das ,,dicke” Buch erwihnt. Mdéglicherweise
handelt es sich also um Geschichten, Mirchen oder aber auch ausschlieBSlich um Bilder im
Buch. Aufgrund der unklaren Aussagen erscheint es schwierig, eine genaue Interpretation

hinsichtlich der Inhalte zu titigen.

Anzeichen eines medialen Habitus im Text

. Milieu und Kapitalien
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Der Haushalt, in dem das Kind wohnt, besteht den Angaben zufolge aus dem Midchen,
threm Bruder und ihrer Mutter. Ein Vater wird nicht erwihnt. Das am haufigsten genannte
Familienmitglied ist der Bruder, gefolgt von der Mutter. Es besteht der Eindruck, dass
zwischen dem Bruder und der IP ein starkes Gemeinschaftsgeftihl herrscht. Dies driickt sich
in der Sprache aus, denn das Wort ,,wir ist zentral in der Erzahlung des Midchens. Neben
dem geringen Altersunterschied (das Madchen ist sechs, der Bruder acht Jahre alt) scheinen
auch die dhnlichen Interessen verbindend zu sein. Die Kinder scheinen sich vorwiegend selbst
und in einer aktiven Form zu beschiftigen und dartiber hinaus nicht explizit tGber eigene
technische Medien wie Computer oder Spielkonsolen zu verfiigen. Neben dem Bruder werden
keine anderen Spielpartnerinnen und —partner im Zuge der zuhause verbrachten Freizeit
erwihnt. Im Kindergarten spiele das Madchen lieber alleine, wobei es dann besonders gerne

zeichne.

Das familidare Umfeld wird in einer gut situierten Mittelschicht verortet. Diese Vermutung
basiert auf der Tatsache, dass die Familie in einer Wohnung oder einem Haus lebt, in
welcher/m es zumindest ein Obergeschoss gibt. Anhand dieser Angabe kann auf eine gewisse
GroBe der Wohnfliche geschlossen werden. Weitere Indizien dafir sind, dass beide Kinder
offenbar ein eigenes Zimmer besitzen und der Haushalt eine gewisse Medienauswahl umfasst.
Besonders deutlich zeigt sich dies in den Aussagen tiber Biicher. Diese scheinen wohl einen
bedeutenden Stellenwert einzunehmen, was darauf schlieBen ldsst, dass Sprache und Lesen
den Eltern/der Mutter wichtig sind. Es wird wohl Wert darauf gelegt, die Kinder mit
Hsinavoll“  empfundenen Medien wie Bichern, CDs/Kassetten und Bastelsachen zu
versorgen. Gegeniiber diesen Medien scheint das DVD-Schauen reglementiert zu sein. Es
wird vermutet, dass eine diesbeztigliche Nutzung sowohl hinsichtlich des Inhaltes der
rezipierten Serien, als auch in Hinblick auf den Zeitrahmen kontrolliert wird. Die Folgen von
,,Heidi“ und ,,Wickie und die starken Minner* wiirden demnach von der Mutter/den Eltern
als kindadaquate Serien eingeschitzt werden. Gleichzeitig kann dariiber gemutmal3t werden,
ob die Auswahl dieser Formate womdoglich in Rekurs auf die eigene Kindheit und der damit
verbundenen Priferenzen in Verbindung steht. Das allgemeine ,,Fernsehen® mit dessen
zugehorigen Kanilen und Programmen wird im Interview nicht thematisiert. Falls die Familie
einen Fernseher besitzt, wire wohl auch diese Nutzung, dhnlich des DVD-Schauens
reglementiert. Die Aspekte einer bestimmten Strukturiertheit und RegelmiBigkeit werden auch

von anderen Textpassagen im Interview untermalt. So werden etwa praktisch-funktionelle
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Komponenten von Einrichtungsgegenstinden hervorgehoben und wiederkehrende Rituale im
Tagesablauf (z.B. die Morgen- und Abendsituation) erliutert. Diese AuBerungen konnen als
Kennzeichen gesehen werden, dass diese Schemata gelebt, aber auch kommuniziert werden,
da die IP immer in vorgegebenen Zeitstrukturen spricht. Es handelt sich mitunter um
Denkweisen, welche das Midchen von den erwachsenen Bezugspersonen ibernommen zu

haben scheint und in ihr eigenes Tun inkorporiert wurden.

Ausgehend von diesen Interpretationen wird das Milieu, in welchem das Madchen aufwichst,
auch als ,,behiitet” empfunden. Der Aspekt von ,,Behtitung® driickt sich vor allem im Zuge
der mehr oder weniger tragenden Fernhaltung von Medien wie Fernseher, Computer oder
Videospielen aus. Hinter dieser Bewahrhaltung wird eine negative Einschitzung hinsichtlich
der genannten Medien seitens der Eltern/der Mutter vermutet. Auch wenn die Kinder
tatsachlich manchmal in Kontakt mit dem Laptop der Familie kommen, verbleibt der Umgang
damit vermeintlich im Titigkeitsbereich der Mutter/der Eltern. Demgegentiber werden andere
Medien wie zum Beispiel Biicher, Radio, CDs/Kassetten, Spiele und Bastelsachen in
ausreichender Menge zur Verfugung gestellt. Daraus lisst sich schlieBen, dass diese Medien als
wertvoll empfunden und ihre Nutzung positiv konnotiert wird. In der Erzidhlung der IP wird
dartiber hinaus deutlich, dass zumindest die Mutter nur selten in einen aktiven (zum Beispiel

beim Vorlesen) oder reflektieren Mediengebrauch eingebunden ist.

¢ Mediennutzung

Das Gesprich gibt dartiber Aufschluss, dass der Haushalt Giber eine bestimmte Auswahl an
Medien verfiigt. Nicht alle davon sind fiir den Gebrauch der IP und ihren Bruder vorgesehen.
Medien, welche das Midchen allgemein und scheinbar uneingeschrinkt nutzen darf sind
Bicher, CDs bzw. Kassetten, CD-Player bzw. Radio, Spiele (vermutlich Gesellschaftsspiele)

und Bastelsachen.

Biicher stehen in mehreren Réumlichkeiten zur Verfiigung und sind vermutlich an die
Interessen der/des jeweiligen Besitzerin/Besitzers gekoppelt. Da das Midchen selbst noch
nicht lesen kann, nutzt sie Bucher in der Form, dass sie diese ,,ansieht”. In anderen Worten
handelt es sich wohl um Bilderbiicher, die das Kind autonom gebrauchen kann. Das Interview
lisst erkennen, dass die IP Printmedien vorwiegend am Abend vor dem Schlafen zu

verwenden scheint. Entweder vertieft sich das Madchen dabei selbst in die Lektiire oder aber
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es bekommt von der Mutter vorgelesen (z.B. Mirchen). Unklar bleibt, welche Inhalte es in
Hinblick auf die Biicher vorzieht. Der iltere Bruder kann bereits lesen und besitzt wohl eine
betrichtliche Anzahl an ,,Wieso? Weshalb? Warum®“-Biichern. Diese scheinen regelmiflig in
Verwendung und dem Miédchen in der Benennung geldufig zu sein.

Der CD-Player/das Radio befindet sich gemeinsam mit den CDs bzw. Kassetten wohl in
einem Gemeinschaftsraum, in welchem alle Familienmitglieder Zugriff darauf haben. Auch
diese Medien scheinen regelmillig von den Kindern benutzt zu werden. Immerhin fihrt die
IP im Zuge dieser Schilderungen die Lieblings-CD/-Kassette ,,Mamma Mial“ an. Auch die
Annahme, dass es sich inhaltlich nicht nur um Musikstiicke, sondern auch um Geschichten

handelt, bestitigt eine Anwendung seitens der Kinder.

Neben Biichern steht im Haushalt wohl auch eine ausgiebige Spielesammlung bereit. Das
Midchen meint zwar, sie spiele gerne, kann aber kein Lieblingsspiel nennen. Allgemein
scheinen die Spiele unter den Kindern weniger populidr zu sein als etwa das Basteln. Diese
Aktivitit scheint die IP und ihren Bruder wirklich zu begeistern, weshalb sie sich hiufig dieser
kreativen Tatigkeit hingeben. Gerade das aktive Moment, erginzt um eine bewusste
Wahrnehmung, scheint charakteristisch fiir den Medienumgang der beiden Kinder. Im Zuge
der Erlduterungen wird nicht sichtbar, dass die IP und ihr Bruder mehrere Medien gleichzeitig
verwenden, sie also zum Beispiel basteln und nebenbei Radio héren. Es besteht eher der
Eindruck, dass gezielt eine Auswahl und Entscheidung getroffen wird, mit welchem Medium

man sich speziell beschiftigt bzw. welcher Titigkeit man nachgeht.

Die Familie verfiigt aulerdem tber einen Laptop und DVDs. Vermutlich wird der Computer
vorwiegend als Arbeitsgerit eingesetzt, in der Wahrnehmung des Kindes wird er aber
ausschlieBBlich mit dem DVD-Schauen verbunden. Die IP und ihr Bruder rezipieren zum
Beispiel ,,Heidi” und ,,Wickie und die starken Minner”. Andere DVDs, sowie andere
Lieblingsserien bzw. -filme werden nicht genannt. Im Hinblick auf die allgemeine
Mediennutzung der beiden Kinder wird vermutet, dass die IP und ihr Bruder jeweils um
Etlaubnis fragen missen, ob sie eine DVD schauen dutfen. Dariiber hinaus scheint/en die
Mutter/die Eltern das Gerit in Betrieb zu nehmen. Das heif3t, den Kindern ist der Umgang
mit dem Laptop im Allgemeinen verwehrt. Die Bezugsperson/en agiert/en zudem als
kontrollierende/s Regulativ/e, wenn es um die Frage nach den Inhalten und die Zeitdauer
geht. Diesbeziiglich besteht aber nicht der Eindruck, dass die IP oder ihr Bruder ein Bedirfnis

oder ein Verlangen danach hitten, intensiver DVDs zu schauen bzw. den Laptop auch fur
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Spiele oder dergleichen zu nutzen. AbschlieBend ldsst sich resiimieren, dass der Besitz und die
Nutzung bestimmter Medien einer familieninternen Regelung unterliegen, welche wohl von

den Kindern als selbstverstindlich aufgefasst werden.

. Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen zu Medien und Inhalten

In der Erzdhlung des Madchens wird deutlich, dass es zufrieden mit der Medienausstattung im
Haushalt ist. Es gibt an, viele Spiele, ,,sehr viele® Bicher und ,,ganz, ganz viele CDs bzw.
Kassetten zu haben. Im Interview werden dezidiert keine Winsche oder Bedurtnisse
hinsichtlich bestimmter Medien ausgedrickt. Auch die genaue Analyse des vorliegenden
Textmaterials ldsst keine latenten Sehnstichte seitens des Fokuskindes erkennen. Das heil3t,
diesbeztglich scheint es keine Diskrepanzen zwischen den Wiinschen und Bedurfnissen der
IP und den gelebten Strukturen im Haushalt zu geben. Gewisse Bedeutungszuschreibungen,
welche wohl dem allgemeinen Tenor der Familie entsprechen, werden bereits vom Midchen
ausgedriickt: Zum Beispiel wird in den Aussagen deutlich, dass das DVD-Schauen sozusagen
als ,,Ersatz fiir den Besitz und die Verwendung von anderen Medien, wie einem Gameboy
aufgefasst wird. Vermutlich handelt es sich dabei um eine Einstellung, die das Madchen von

ihren Eltern/ihrer Mutter iibernommen hat.

Unter Berticksichtigung der bereits vorgebrachten Aspekte kann angenommen werden, dass
dem DVD-Schauen durchaus unterhaltende Motive innewohnen. Gegentiber den anderen
genannten Medien nimmt der Einsatz des Laptops dennoch eine marginale Stellung innerhalb
der allgemeinen Mediennutzung ein. Wenn in diesem Zusammenhang auch den CDs eine
amisierende und/oder entspannende Wirkung zugeschrieben wird, so wird diese im Vergleich
zu den DVDs wohl als forderlicher gedacht. Der Verwendung von Biichern, vor allem wenn
man die ,,Wieso? Weshalb? Warum?*“-Blicher des Bruders in Betracht zieht, wird wohl ein
gewisser Bildungsgehalt beigemessen. Das Midchen selbst scheint in Hinblick auf die
Nutzung von Biichern, Spielen und DVDs eine neutrale Position zu beziehen.
Dementsprechende Aktivititen scheinen ihr durchaus Spa3 zu machen, erhalten aber keine
essentielle Note, da das Midchen in diesen Belangen auch kein Lieblingsstiick benennt.
Beliebter scheinen demgegentiber CDs bzw. Kassetten zu sein. Den gréf3ten Bedeutungsraum
in der Erzdhlung des Midchens nimmt aber das Basteln ein. Es liegt nun der Schluss nahe,
dass das Kind allgemein eher aktive Titigkeiten schitzt, in welchen es die eigenen Ideen und

Gedanken ausdricken kann. AuBlerdem scheint in diesem Zusammenhang auch das
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interaktive Moment mit dem Bruder eine wesentliche Rolle zu spielen, welches sowohl in der

Nutzung von Biichern, CDs und DVDs zu kurz kommen kénnte.

Relationierung der Ergebnisse

Betrachtet man die Schliisse aus der Bild- und Textinterpretation durch eine gemeinsame
Brille, werden durchaus inhaltliche Korrelationen sichtbar. Im Bild wurde zum Beispiel das
Zimmer als Raum fir das Midchen und ihr jungeres Geschwisterkind festgehalten. Auch
wenn sich diese These nicht bewahrheitet, so wird im Interview dennoch deutlich, dass das
Kind ein Geschwister hat, welches sich auch des Ofteren zum gemeinsamen Basteln im
Zimmer der IP aufzuhalten scheint. Erstaunlicherweise handelt es sich dabei auch um
denselben Gegenstand, der in Verbindung zum Geschwisterkind gebracht wurde: Was im Bild
als Kleinkindbett wahrgenommen wurde, stellte sich letztendlich als Tisch mit Unterlage
heraus. Das heif3t, gerade der Tisch steht in Zusammenhang mit dem Basteln und damit auch
mit dem Bruder. Das Zeichnen von Tisch, Bank, Unterlage und den mobilen Boxen lassen
einmal mehr den Wert erkennen, den sie fir das Middchen zu haben scheinen. Besonders
auffallig ist, dass keine anderen Medien im Zimmer des Kindes erkannt werden konnten. Aus
dem Gespriach geht zwar hervor, dass sich wohl Biicher und Spiele im Zimmer der IP
befinden, tatsichlich konnten diese in der Zeichnung nicht erkannt werden. Lediglich das
,hohe Kastl“, welches im Interview in Zusammenhang mit den Spielen erwihnt wird, steht,
wie sich anhand des Bildes feststellen ldsst, im Zimmer des Midchens. Dariiber hinaus ist in
der Bildanalyse aufgefallen, dass sich wohl keine technischen Medien im Zimmer des
Fokuskindes befinden. Es wurde der Schluss getitigt, dass sich vermutlich tatsichlich keine im
Raum befinden bzw. diese in der Darstellung des gesamten Zimmers als zu unwichtig
erscheinen. Im Interview zeigt sich, dass das Mddchen wohl allgemein kaum mit technischen
Medien in Bertihrung kommt und auch keine eigenen besitzt. Dieser Eindruck bestitigt sich
also im Bildausdruck des Kindes. Ein weiterer besonderer Aspekt, welcher sowohl im Bild, als
auch im Interview zur Geltung kommt, ist jener der Ordnung. Besonders deutlich zeigt sich
dieser in der Zeichnung, da jedes dargestellte Element seinen fest zugeteilten Platz zu haben
scheint. Auch innerhalb der Interviewanalyse wurde diese Vorstellung unterstrichen, wenn das
Midchen zum Beispiel davon sprach, wo sich das Radio, die Biicher und die Spiele befinden.
Eine derartige Systematik driickt sich letztendlich nicht nur in der Anordnung der

Gegenstinde, respektive Medien aus, sondern ebenso innerhalb der Handlungen. Auch die
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Erziehungsformen hinsichtlich der Mediennutzung orientieren sich an festen Strukturen und
Richtlinien. Fast immer stehen dabei die funktionalen Aspekte von Medien im Vordergrund.
Diese Vermutung wurde sowohl im Zuge der Bild- als auch der Textinterpretation gedullert.
Ein weiteres Merkmal, welches vor allem in der Relationierung der Ergebnisse zutage tritt, ist
das Fehlen von ,.kindlichen* Gegenstinden und Inhalten. Das Midchen duflert sich weder im
Gesprich noch im Bild beziglich besonders favorisierter Bucher, Spielsachen und
Medieninhalte. Die Serien ,,Heidi* und ,,Wickie und die starken Minner* kénnen in diesem
Fall nicht berticksichtigt werden, da vermutet wird, dass diese Auswahl von der Mutter
getroffen wurde. Als Lieblings-CD wird ,,Mamma Mia!*“ genannt. Deren zugehorige Lieder
und Themen wiirden wohl ebenfalls nicht im ersten Augenblick auf die Nutzung durch
Kinder schliefen lassen. Die Tatsache, dass das Midchen sich im Gesprich aufgrund von
Schiichternheit und Skepsis hinsichtlich der ,,neuen® Situation zum Teil etwas zurtickhaltend
duflert, kann mitunter dazu beigetragen haben, dass ausgiebigere Informationen hinsichtlich
der Lieblingsgegenstinde und -formate ausblieben. Das Bild stellt hier also eine gute
Erginzung dar, da sich auch in diesem keine besonderen Geschmacksbevorzugungen
darstellten. In beiden Fillen wurde letztlich auf ein cher gestaltendes und bewusstes

Medienverhalten geschlossen, als auf eine passiv konsumierende Haltung,

3.3.2 Falldarstellung B

Bildbeschreibung

Die angefertigte Zeichnung lisst darauf schlieBen, dass auch im Fallbeispiel B ein Raum
dargestellt wird. Aufgrund der bunten Farbwahl und der zum Teil kindlichen Elemente im
Raum kann angenommen werden, dass es sich dabei um ein Kinderzimmer, respektive das des
Fokuskindes, handelt. Innerhalb des Raumes nimmt ein Bett den zentralen Stellenwert ein, da
es mittig gezeichnet wurde und in etwa ein Viertel des gesamten Blattes ausfillt. Aufgrund der
Tatsache, dass das Bett eine besondere Hoéhe andeutet und am rechten Ende eine Leiter
besitzt, wird angenommen, dass es sich dabei um ein Hochbett handelt. Die Fliche unter dem
Bett wurde mit blau gefirbt. Vermutlich konnte es sich dabei um einen Vorhang handeln,
welcher den Raum unter dem Bett vom tdbrigen Zimmer abschottet. Rechts oberhalb des
Bettes befindet sich ein hellgriines Netz, welches an einem Haken an der Decke befestigt ist.

Das Kind hat sich offenbar durch eine zarte Strichfihrung darum bemiht, das Netz als
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durchsichtig zu veranschaulichen. Aus der Platzierung iiber dem Bett wird geschlossen, dass es
des Ofteren dazu verwendet, das Bett einzuhiillen. So kann eine gemiitliche Atmosphire
geschaffen oder ein Riickzug ermoglicht werden. Ein Stiick weiter rechts befindet sich ein

weiterer Haken an der Decke des Raumes.

Links oberhalb und seitlich des Bettes befinden sich drei Bilder an der Wand. Die
Darstellungsweise lasst an Poster denken, es konnte sich aber auch um Zeichnungen des
Kindes oder Fotos handeln. Sie zeigen offenbar allesamt Tiere, unterscheiden sich aber jeweils
in ihrer GréBle. Die Gestalt auf dem mittleren Bild erinnert aufgrund des Schwanzes und der
runden Ohren an einen Affen. Er steht seitlich auf einem blauen, linglich ovalen Kreis.
Vermutlich handelt es sich dabei um eine Pfiitze, in welcher das Tier badet. Aufgrund des
erkennbaren Lichelns hinterldsst es einen freundlichen Eindruck. Links neben diesem Bild
befindet sich ein etwas kleineres, eher quadratisches, welches ein weiteres Tier zeigt. Dieses
Lebewesen wurde in der Vorderansicht dargestellt. Es steht aufrecht, dem Betrachter
zugewandt. Die Arme bzw. Vorderlaufe sind auf die Seite gestreckt und wirken, als ob sie auf
eine Umarmung warten wirden. Im Gegensatz zum erst genannten Tier besitzt dieses spitze
Ohren, zeigt aber ebenfalls ein lichelndes Gesicht. Diese Tatsache kann darauf hindeuten,
dass das Kind beide Figuren als zugingliche und liebenswiirdige Wesen wahrnimmt. Vielleicht
handelt es sich dabei um einen kleinen Hund oder eine Katze, wobei bei letzterer
Schnurrbarthaare fehlen wiirden. Das rechte Poster, welches sich zwischen dem mittleren Bild
und dem Netz befindet, ist im Vergleich zu den anderen beiden viel groB3er. Es zeigt wiederum
ein Tier, welches als ein Bir identifiziert wird. Auch er hat durch seine aufrechte Haltung und

durch sein Licheln gewisse menschliche Ziige.

Im rechten unteren Eck des Raumes befindet sich eine schwer definierbare Sequenz. Sie stellt
ein Durcheinander an unterschiedlichen bunten Farben und Formen dar und grenzt sich
damit stark von den ubrigen detaillierten und sorgfiltigen Ausfihrungen ab. Daraus ergibt
sich der Schluss, dass das Kind hier durch die bewusst wilde Strichfithrung Unordnung
ausdriicken wollte. Vermutlich handelt es sich um eine Spielecke mit vielen verstreuten
Dingen. Es konnte sich auch um einen Bereich im Zimmer handeln, in welchem das Kind

einer bestimmten Tatigkeit wie zum Beispiel dem Malen oder Verkleiden nachgeht.

Es besteht kein Zweifel mehr, dass hier ein Kinderzimmer dargestellt wurde. Aufgrund der

bewussten Farbwahl und den variierenden Strichfithrungen wird auch in diesem Fall
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angenommen, dass es sich um ein kreatives Kind handelt, welches haufig einer
Zeichentitigkeit nachzugehen scheint. Die Darstellung lisst weiterhin dazu neigen, ein
Midchen als Bildkiinstlerin anzunehmen. Kategorisch kann aber auch ein Junge nicht

ausgeschlossen werden. Das Alter des Kindes wird auf etwa finf Jahre geschatzt.

Erhebungskontext

Das Fallbeispiel B wurde von einem Schiiler erhoben, welcher ein sechsjihriges
Osterreichisches Midchen fir die Erhebung auswihlte. Das Kind war dem angehenden
Kindergartenpadagogen bereits im Vorfeld aufgefallen, da es jede Woche einen neuen
Gegenstand in den Kindergarten mitgebracht hat. Aus dieser Gegebenheit erwuchs das
Interesse des Schiilers, die Mediennutzung dieses Midchens genauer zu erforschen. Als
Einstimmung zur Aktivitit, und um fir eine bewusste Raumwahrnehmung zu sensibilisieren,
wurde vor der Durchfiihrung mit einer Kleingruppe ,,Ich sehe was, was du nicht siehst™
gespielt. Im Anschluss erfolgte der Vorschlag, dass jedes Kind eine Zeichnung des eigenen
Zimmers anfertigen konnte, welches nach der Fertigstellung vorgestellt werden wiirde. In
diesem Zusammenhang wurde das bereits erwidhnte Madchen eingeladen, diesen Auftrag
gemeinsam mit dem Schiler in der Garderobe zu erfillen. Dort fand sich eine bereits
vorbereitete Umgebung mit Tisch, Stiihlen, Papier und Stiften. Das Kind zeigte sich tiberaus
erfreut, fur die Einzelaktivitit auserwihlt worden zu sein, wie der Schiler in der Reflexion
vermerkt. Dartiber hinaus wird mehrmals erwihnt, dass das Madchen generell sehr gerne
zeichne und auch tberaus gesprichig sei. Die Protokolle geben keine Auskunft dartber, an
welchen  Fragen sich der Schiler im Interview orientierte, die allgemeine
Gesprachsatmosphire wird jedoch als angenehm beschrieben. Au3erdem schreibt der Schiiler
im Vorbereitungsleitfaden, dass er mit dem Kind ,,mitzeichne® [in einer eigenen Zeichnung;
Anm. S.P], um diesem zu vermitteln, dass auch elektronische Medien in der Zeichnung Platz
finden koénnen, sofern es diese im Zimmer hat. Ob und wie diese Anregung tatsichlich
umgesetzt wurde, wird in der Reflexion nicht angemerkt. Die Aktivitit endet schlieB8lich mit

dem Wunsch des Madchens, sich einem anderen Spiel zuzuwenden.
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Letztinterpretation des Bildes

Zunichst bestitigen sich, wie aus den Protokollen hervorgeht, auch in diesem Fallbeispiel die
Einschitzungen hinsichtlich des Geschlechts und des Alters des zeichnenden Kindes.
Daneben wurde weiter zutreffend wahrgenommen, dass das Midchen wohl allgemein sehr
gerne der Tiatigkeit des Zeichnens nachgeht, was durch die unterschiedliche Farbwahl und die
Genauigkeit einzelner Sequenzen begrindet wird. In anderen Worten ist anzunehmen, dass
sich das Kind grundsitzlich gerne in kreativer Weise ausdriickt bzw. Lust und Spal3 an der
Sache hat. Aus dem Protokoll ist auBBerdem erfassbar, dass es sich um ein sehr gesprichiges
Kind handelt. Diese Zuschreibung hinterlisst den FEindruck, dass das Kind insgesamt
aufgeschlossen und neugierig ist. In diesem Zusammenhang scheint auch die Tatsache
erwihnenswert, dass das Madchen laut den Angaben des Schiilers hdufig mit neuwertigen
Spielsachen in den Kindergarten kommt. Man kann also annehmen, dass der Haushalt und
damit auch das Kind tber ein reichliches Repertoire an dementsprechenden Artikeln und
vermutlich auch Medien verfiigt. In gewisser Weise spiegelt sich die vorgebrachte Annahme in
der Betrachtung des dargestellten Zimmers wider. Hochbett und Netz stellen Besonderheiten
dar, welche sich wohl nicht in jedem Kinderzimmer finden lassen. Das Kind bzw. in erster
Linie auch die Eltern, welche diese Dinge zur Verfiigung stellen, scheinen also Wert auf
Asthetik und AuBergewdhnliches zu legen. In der Vorstellung des Kindes scheint das zentral
dargestellte Bett in der Reprisentation des Zimmers von besonderer Bedeutung zu sein. Die
Ubetlegungen verlaufen dahingehend, dass das Hochbett in seiner Form iiberaus geschitzt
und/oder mit bestimmten Situationen verbunden wird. Es kénnte zum Beispiel erst kurzlich
erworben worden sein, weshalb es das Midchen stolz prisentieren mochte. Als Beispiel fiir die
zweite Variante konnte das Bett auch mit dem Ritual des Vorlesens vor dem Schlafen
assoziiert werden. Unter Umstinden besteht auch die Moglichkeit, dass es sich um kein reales
Bett, sondern um einen Wunsch des Kindes handelt. Die Erlduterungen im Interview werden

vermutlich Aufschluss dartiber geben, welche Rolle das Bett fiir das Kind tatsichlich spielt.

Der Bereich unter dem Bett, welcher durch den angenommenen blauen Vorhang vom Rest
des Zimmers abgetrennt wird, kann zum Beispiel zur Aufbewahrung von Spielsachen und
dergleichen genutzt werden oder aber auch einen Riickzugsort fiir das Maddchen darstellen.
Auch das tber dem Bett angebrachte Netz kann unterschiedliche Funktionen erfiillen.
Aufgrund seiner Platzierung kann angenommen werden, dass damit das Bett eingehiillt wird.

Zum einen kann es ausschlief3lich dekorativ eingesetzt werden, zum anderen wire es moglich,
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dass es dem Schutz vor Insekten dient. Der rechts daneben befindliche Haken wird vermutlich
genutzt, um einen Teil des Netzes daran zu befestigen und damit die Spannweite zu
verlingern. Wahlweise kann er aber auch dazu verwendet werden, das Netz ginzlich zur Seite

zu geben oder um andere Dekorationen daran zu befestigen.

Hinsichtlich des diffusen Elementes in der rechten unteren Bildecke wird an den bereits
genannten Assoziationen festgehalten. Das heif3t, es handelt sich dabei um einen Bereich des
Zimmers, in welchem sich uniiberschaubar viele Dinge wie etwa Spielsachen oder
Verkleidungsmaterialien befinden. Natiirlich konnte die Sequenz aber auch situationsbedingt
entstanden sein. Das heillt, das Kind verlor nach den anderen angefithrten Detailsequenzen
bereits die Geduld, wollte diesen Teil des Zimmers aber dennoch im Bild festhalten. Getragen
von diesem Objekt signalisiert das Bild durchaus Dynamik und Aktivitit. Dartiber hinaus
legen die dargestellten Bilder die Annahme nahe, dass das Kind besonders tietlieb ist bzw. es
sich dabei um bestimmte Lieblingscharaktere des Madchens handelt. Zumindest lassen die
Mlustrationen der Tierbilder darauf schlieBen, dass es sich nicht um reale Abbildungen bzw.
Fotos handelt, sondern um Figuren, welche das Kind aus dem Fernsehen o.A. kennt und

damit mit menschlichen Rollen und Attributen in Verbindung bringt.

Anzeichen eines medialen Habitus im Bild

Die Beobachtung des Schilers, das Fokuskind B komme jede Woche mit einem neuen
Gegenstand in den Kindergarten, gibt dartiber Aufschluss, dass die IP viele Dinge zu besitzen
scheint. Aus dieser Annahme schlieBt sich die Vermutung, dass auch die Familie tiber ein
bestimmtes 6konomisches Kapital verfigen muss. Unabhingig des Hinweises des Schulers
wurde auch im Interpretationsprozess auf eine tendenziell wohlhabendere Familie
geschlossen. Als Indizien wurden diesbeziiglich die Darstellung des Hochbettes und des
Netzes herangezogen. Beide Elemente konnen im Vergleich einer durchschnittlichen
Ausstattung einer Familie als Besonderheiten gewertet werden. Gleichzeitig driickt sich eine
asthetische Relevanz von Gebrauchsgegenstinden innerhalb der Familie aus, welche sich

vermutlich auch in den Bedeutungszuschreibungen des Kindes duf3ern.

Die differenzierten Darstellungen im Bild lassen auf ein Kind schlielen, welches gerne und

oft zeichnet. Dies hinterldsst den Eindruck, dass das Madchen bevorzugte Inhalte und
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Themen nicht nur rezipiert, sondern auch produziert. Hinsichtlich der angesprochenen
Gegenstinde, welche das Kind in den Kindergarten mitbringt, sind vermutlich Spielsachen
gemeint. Auch die Kinderzeichnung symbolisiert wohl einen Bereich im Zimmer, in welchem
mehrere Spielzeuge, Verkleidungen etc. aufbewahrt werden. Anders als das Fokuskind A
empfindet es dieses Kind offenbar wichtig, in der Reprisentation des Zimmers neben Mobeln
auch kleinere Gegenstinde und Dekoration darzustellen. Technische Medien werden in der
Darstellung nicht erkannt. Die genannte Sequenz lasst darauf schlielen, dass das Kind im
Zuge von Freizeitaktivititen grundsitzlich auch Zeit im Zimmer verbringt. Das
Kinderzimmer wird dabei wohl nicht nur als funktioneller Raum, zum Beispiel im Sinne der
Nachtruhe, erfahren, sondern auch als Spielort. In Anbetracht dieser Erlduterungen wird
angenommen, dass die Medien, welche sich im Zimmer befinden, von den Eltern als
kindgerecht empfunden und deshalb uneingeschrinkt zur Verfiigung gestellt werden.
Aufgrund des Eigenbesitzes wird eine gewisse Autonomie iiber die Handhabung und den
Umgang des Midchens mit bestimmten, wenn auch in diesem Fall wohl nicht technischen,
Medien sichtbar. Dariiber hinaus wird eine intensive Nutzung dieser Gegenstinde vermutet,
wobei unklar bleibt, welche Bedeutung ihnen zugeschrieben wird. Die Tatsache, dass
bestimmte Objekte im Kindergarten immer wieder ,vorgefithrt werden, ldsst auf einen
gewissen Stolz und den Wunsch nach Anerkennung schlieSen. Parallel dazu scheint aufgrund
der angenommenen Unordnung und Uniibersichtlichkeit von Spielsachen auch eine

Uberforderung des Midchens méglich.

Die Tierbilder oder -poster, welche Figuren mit menschlichen Gesichtsztigen und Haltungen
zeigen, lassen auf beliebte Charaktere aus Fernsehen und/oder Zeitschriften schlieBen. Damit
lasst sich ein Kontakt des Madchens mit Printmedien und/oder dem Fernsehen bekunden,
welche zudem auch Spuren im Kinderzimmer hinterlassen. Das heil3t, unterschiedliche Inhalte
und Themen scheinen iiber mehrere Medien hinweg konvergent. Als Motiv der Nutzung wird

dabei vor allem die Unterhaltung und Entspannung durch Medien gesehen.

Relevante Medien und Inhalte im Text

e Zimmereinrichtung

Die IP beschreibt ihr Zimmer, welches sie alleine bewohnt, relativ detailliert und betont vor
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allem die GroBle des Raumes (groBer als das Zimmer des Bruders). Gleich zu Beginn des
Interviews nennt das Kind ,,‘Sturzfall‘, Stiegen®, und jetzt mein Bett“ (Interview B, Z. 14).
Wahrscheinlich kommentiert die IP dabei ithr Zeichnen, wobei angenommen wird, dass dem
Bett aufgrund der Erstnennung eine besondere Rolle zukommt. Dem Midchen ist wichtig,
dass es kein Stockbett, sondern ein Hochbett ist, denn sie korrigiert den Schiler in der
Nachfrage, ob es sich dabei um ein Stockbett handelt. Aus dem Text geht weiter hervor, dass
unter dem Hochbett ein Vorhang angebracht ist, hinter welchem man sich gut verstecken
konne. Das Midchen verweist aber darauf, dass es notwendig wire, zuerst dort aufzurdiumen.
,» Vorher* konnte der Platz offensichtlich nicht genutzt werden, da er mit Kasten verstellt war,
jetzt wire dies aber méglich. Im Kontext des Bettes erwihnt die IP auch ihre ,,Winnie Puuh®-
Bettwische. Allgemein hat das Midchen wohl viele Bilder an der Wand, wobei nicht deutlich
wird, um welche Form von visuellen Materialien es sich handelt (Poster, Fotografien, selbst
gezeichnete Bilder etc.). Drei der Bilder beschreibt das Kind genauer -, Tigger™ von ,,Winnie
Puuh®; das Bild einer Katze, welches aber als Babytiger auf einem Stamm gezeichnet wird
und das ,,Malen nach Zahlen“-Bild. Den Aussagen des Kindes zufolge ist das Katzenbild von
der Wand gefallen, weshalb es jetzt am Kasten steht. Hinsichtlich des ,,Malen nach Zahlen*-
Bildes scheint ihm wichtig, dass dieses gemeinsam mit der Mutter angefertigt wurde. Dariiber
hinaus werden noch zwei weitere Bilder benannt, welche einen Eisbiren und zwei Katzen

darstellen.

Neben dem Bett und den Bildern erwihnt das Midchen im Zuge der Zimmerausstattung
einen Korb, welcher undefinierte Sachen beinhaltet. Aufgrund der Aussage des Schiilers, seine
Schwester hitte auch einen Stofftiere-Korb, kann Ahnliches auch fiir die IP gelten. Des
Weiteren wird deutlich, dass sich im Zimmer zwei Haken (vermutlich an der Decke) befinden.
Das Midchen betont, dass es keine Haken mége und erzihlt in diesem Zusammenhang von
einem ,,Schleier, welcher sich bei ihrem Bett befinde und ihr , friher” immer ins Gesicht
gehangen sei. Jetzt, so die weiteren Erlduterungen, hitten sie (die Eltern und das Kind) den
Schleier aber weggegeben. Auf dem zweiten Haken hinge der Auskunft des Kindes zufolge

ein blauer Schmetterling,

Manche Angaben, welche in Bezug zur Zimmereinrichtung und -ausstattung gesetzt werden

konnen, bleiben offen. Zum Beispiel wird im Interview nicht eindeutig erklirt, um welches

*Der IP erscheint es im Verlauf des Interviews wichtig anzumerken, warum die Stiegen unterschiedlich aussehen.
Sie meint, die UnregelmiBigkeit der Stufen liege daran, dass sie immer so schnell fertig werden wolle (vgl.
Interview B, Z. 104-107).
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Ding es sich handelt, das ,,da hinten ganz fest (ebd., Z. 194) ist. Ferner bleibt unklar, um
welchen bunten Sack es sich handelt, den die IP erwihnt (vgl. ebd., Z. 194-196).

Aufgrund der langen Erzihlungen und detaillierten Schilderungen hinsichtlich der
Gegenstinde im Raum kann angenommen werden, dass das Madchen ihrem Zimmer eine
gewisse Bedeutung zuschreibt und vermutlich auch viel Zeit darin verbringt. Daran kniipft der
Eindruck an, dass die IP sich im Zimmer wohl fiihlt. Gleichzeitig zeigt sie sich stolz tiber die
GroBe ihres Zimmers, da sie Vergleiche zwischen ihrer RaumgréBe mit jener des Bruders
anstellt. In diesem Kontext versucht das Midchen genau einzuschitzen, wie grof3 das Zimmer
des Bruders tatsichlich ist und stellt letztlich den eigenen Vorteil fest. Die IP scheint ihr
Zimmer ganz genau im Kopf zu haben, denn sie legt Wert auf detaillierte Erlduterungen
hinsichtlich der Stand- und Aufbewahrungsorte simtlicher Bilder (auch wenn manche von
thnen nicht auf der Zeichnung Platz finden). Keine genaueren Anmerkungen folgen aber
hinsichtlich der Bildarten. Die Tatsache, dass auf einem dieser die Figur des ,, Tiggers® aus der
Fernsehserie ,,Winnie Puuh® abgebildet ist, ldsst annehmen, dass es sich eventuell um Poster
aus Zeitschriften handelt. Gleichzeitig besteht die Moglichkeit, dass es sich um selbst
gemachte Bilder oder Fotografien handelt. Aufgrund einer fehlenden Prazisierung wird
vermutet, dass diese Information dem Kind einerseits nicht wichtig bzw. bewusst sein kénnte
oder andererseits auf die Unwissenheit des Méddchens zurtickzufiihren ist. Unabhingig davon
scheinen die Bilder eine positive und wichtige Bewertung zu erfahren, was sich an den
genauen Beschreibungen der einzelnen Motive zeigt. Besonders interessant scheinen die
Erlduterungen um das zu Boden gefallene Katzenbild. Den Aussagen des Kindes zufolge
befindet sich dieses nicht mehr an der Wand, es wird aber offensichtlich dennoch dort
dargestellt. Parallel dazu wird das Motiv der Katze gegen einen Stamm und einen Babytiger
getauscht. An dieser Stelle scheint der Ausdruck eines Wunsches nach mehr Artikeln mit dem

beliebten Charakter ,, Tigger® méglich.

Aus dem Text geht weiter hervor, dass die IP viele Sachen besitzt, welche in ihrer Gesamtheit
nicht nur untbersichtlich wirken, sondern daraus folgend auch manchmal den Platz zum
eigentlichen Spiel nehmen. Als Beispiel daftir fihrt das Midchen den Bereich unter dem
Hochbett an. Threr Auffassung zufolge konne man sich dort gut verstecken, wenn denn
aufgerdumt wire. Diese Angabe lisst darauf schlieBen, dass im Zimmer des Midchens
tendenziell Unordnung herrscht. Gleichzeitig scheint es dem Kind aber wichtig, den Raum mit

personlichen Gegenstinden zu versehen und so eine bewusste Gestaltung vorzunehmen. Als
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Indiz daftr kann etwa das ,,Malen nach Zahlen“-Bild gedeutet werden. Der IP erscheint es
wohl wichtig zu betonen, dass dieses gemeinsam mit der Mutter angefertigt wurde. Vermutlich
erinnert es die IP an die gemeinsam verbrachte Zeit, weshalb es mit einer besonderen

Bedeutung versehen wird.

Zwei Aspekte scheinen in Hinblick auf die Zimmergestaltung weiter beachtenswert. Zum
einen handelt es sich dabei um das separate ,,Zimmer* des ,,Froschi® (siche Spielsachen) im
Kinderzimmer des Méddchens. Der IP scheint es in diesem Kontext wichtig zu sein, ihm einen
eigenen Raum zuzugestehen. Zum anderen werden die Haken als Storfaktoren im Raum
empfunden. Dartiber hinaus scheint sich das Kind im Zimmer wohlzufiihlen, welches eben

nicht nur als Schlaf-, sondern auch als Spielraum genutzt wird.

e Spielsachen

Der Haushalt, in dem das Madchen lebt, scheint tber reichlich Spielsachen zu verfiigen. Nicht
nur im Zimmer ihres Bruders liegen viele herum, sondern auch das Kind selbst scheint ein
breites Sortiment zu besitzen. Die Aussagen der IP erwecken den Eindruck, als seien die
Zimmer uberfillt von unterschiedlichen Kinderartikeln. Als Beispiel dafir kénnen die
Erlduterungen hinsichtlich des fehlenden Platzes unter dem Bett oder das beschriebene
,Durcheinander® im Korb herangezogen werden. Die Menge an Materialien scheint fir die IP
letztlich auch der Grund zu sein, nicht mehr genutzte Spielobjekte zu sortieren, um sie am
Flohmarkt zu verkaufen. In den lockeren und unkomplizierten Plaudereien um den Prozess
des ,,Ausmistens* wird deutlich, dass dem Kind die Trennung von manchen Objekten nicht
schwer fillt. Offenbar werden nicht alle Spielsachen als gleich wichtig betrachtet, was
vermutlich in einer mehr oder wenigen intensiven Nutzung resultiert. Schilderungen wie, sie
miusse noch das ,,Puppenzeugs® durchsehen oder sie besitze einen ,ganzen Haufen®
Kuscheltiere unterstreichen diese Interpretation und lassen erahnen, dass vielen der

Besitztiimer aktuell keine besonders hohe Relevanz zugeschrieben wird.

Lediglich ein Spielzeug scheint dem Madchen aufgrund mehrfacher Nennung besonders
wichtig zu sein - der ,,Froschi®. Die IP fasst ithn vermutlich als treuen Begleiter auf, denn er
wird nicht nur im Kontext des Spieles zu Hause genannt, sondern auch in den Kindergarten
mitgebracht. Der ,,Froschi besitzt ein eigenes Bett und einen Koffer, in welchem sein

Gewand (T-Shirts) aufbewahrt wird. Auch ihm wird ein Sortiment an unterschiedlichen

86



Sachen zugeschrieben, da den Angaben des Kindes zufolge ein ,,Kuddelmuddel im besagten
Koffer herrscht. Der ,,Froschi® scheint ein wichtiger ,,Spielpartner fir die IP zu sein, wobei

das Kind erginzt, dass ihr bei diesem Spiel ,,fast nie langweilig* sei.

Als Gegenstand, welcher ebenfalls der Kategorie der Spielsachen zuzuschreiben ist, wird der
genannte Kinderwagen gesehen. Dieser befindet sich irgendwo ,,drinnen® (vermutlich im
Kinderzimmer), weshalb ihn die IP im Zuge der Erlduterungen tiber das Zimmer und dessen
Darstellung erwihnt. Das Midchen ist der Auffassung, dass es diesen nicht gut zeichnen
konne, was es als Anlass nimmt, blof3 Erklirungen vorzubringen. Es handelt sich dabei wohl
um einen alten Kinderwagen, wobei nicht deutlich wird, ob damit ein Spielgerit oder ein realer
Buggy gemeint ist. Die IP erldutert sein Erscheinungsbild, indem sie dariiber berichtet, dass
ithr Bruder die Griffe abgenagt hat. Letztlich scheint sie dem Kinderwagen keine besonders

hohe Bedeutung zuzuschreiben, sondern ihn vielmehr mit alten Erinnerungen zu verbinden.

Zum Zeitpunkt des Interviews scheint der ,,Froschi das wichtigste Spielzeug fiir die IP zu
sein. Im Gegensatz zu den anderen genannten Besitztimern, welche vorwiegend in ihrer
Gesamtheit erfasst werden (,,Puppenzeugs®, ,,Gewand®), wird der ,Froschi nicht nur
gesondert erwihnt, sondern auch sein Einsatz und seine Accessoires ausgedehnt erortert. Es
wird angenommen, dass es sich dabei um ein Stofftier handelt, welches das Midchen
offensichtlich als Begleiter und Freund empfindet. Das Kind scheint ihm einen hohen
Bedeutungsstellenwert einzurdumen und fast jeden Tag aktiv und in unterschiedlichen
Kontexten (im Kindergarten, zu Hause und eventuell auch bei den GroB3eltern) mit dem
Kuscheltier zu spielen. Wichtig ist der IP die Anmerkung, dass ihr in diesem Spiel fast nie
langweilig wird. Aufgrund des zugehoérigen Inventars erscheint es méglich, dass das Madchen
den Frosch schon linger besitzt. Aus einer anderen Perspektive kann die Bedeutung des
»Froschis® auch an dessen ,,neuem‘ Wert gemessen werden. Aufgrund der Beobachtungen
des Schiilers, das Kind komme jede Woche mit einem ,neuen® Gegenstand in den
Kindergarten klingt auch diese Interpretation durchaus plausibel. Damit erhielte das
Kuscheltier insofern einen hohen Stellenwert und grofle Aufmerksamkeit, da es aufgrund
seiner Aktualitit besonders interessant wahrgenommen wird. In weiterer Folge lige es nahe,
dass die Lust und Freude am Spiel mit dem Frosch beizeiten schwindet und ein neues

Spielzeug diesen Platz einnimmt.

Generell scheint sich das Middchen gut alleine beschiftigen zu kénnen bzw. missen. Da ihr
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Bruder ,,ijmmer nur Ful3ball spielen oder PSP spielen® (ebd., Z. 225) wolle und auch ihre
Mutter ,,immer* Nachhilfe habe, und ,,immer* lernen miisse (vgl. ebd., Z. 224), bleiben der IP
vermutlich keine anderen Mdglichkeiten, als alleine zu spielen. Das Kind scheint etwas
enttduscht Uber diese Tatsache zu sein und wiinscht sich vermutlich, gemeinsam mit dem
Bruder zu spielen. Dies druckt sich auch in jener Passage aus, wenn die IP meint: ,,So einen
Bruder hab ich mir nie gewtinscht, der nie mit mir spielt“ (ebd., Z. 226-227). Es wird
angenommen, dass ihr Geschwister bereits alter ist und damit auch divergierende
Spielinteressen bestehen. Sie selbst scheint eine Vorliebe fiir Rollenspiele zu haben, wobei
vermutlich immer wieder neue Ideen und Geschichten umgesetzt werden. Es besteht der
Eindruck eines kreativen Kindes mit einem ausgepragten Vorstellungsvermogen. Dies spiegelt
sich unter anderem an den Erzihlungen des Kindes wider, dass es sich gerne Geschichten
ausdenke oder sich beim Zeichnen etwas vorstelle, was es dann spater im Schlummerhaus des
Kindergartens nachspiele. Dartiber hinaus zeigt sich, dass das Mddchen nach einer gewissen
Handlungsautonomie strebt. Deutlich wird das in den Erlduterungen tiber den Verkauf von
Spielsachen am Flohmarkt. Die IP erzahlt, dass sie ,,[g]anz alleine [.] [oJhne Mama, und Papa
und Oma und Opa“ (ebd., Z. 96) verkaufen diirfe. Damit scheint ihr eine hohe Verantwortung
und Selbstindigkeit zuteil zu werden, welche sie offensichtlich genief3t und sie stolz macht.
Wiederholend bestitigt das Middchen noch einmal: ,,Ich darf ganz alleine verkaufen (ebd., Z.
98). Die Aussage ,,[u]ns bleibt nicht mehr so viel Zeit™ (ebd., Z. 102) ldsst dennoch darauf
schlieBen, dass die Familie unterstiitzend zur Seite steht und vermutlich Hilfestellungen, wie
zum Beispiel bei der Preiswahl, gibt. Es besteht die Annahme, dass das Prozedere und der
genaue Vorgang wohl auch in der Familie diskutiert wurde. Vor diesem Hintergrund scheint
auch die Vehemenz, mit welcher das Kind diese Aussagen trifft, begriindet. Ferner wird
vermutet, dass auch der Sinn hinter dem Verkauf von Spielsachen in der Familie thematisiert
wurde (z.B.: neuen Platz schaffen; ungebrauchte/alte Spielsachen sollen anderen Kindern
Freude bereiten etc.). Das Midchen scheint einzusehen, dass nicht mehr alle Spielsachen
benotigt werden und zeigt keine Anzeichen, dass ihr eine diesbeziigliche ,, Trennung® schwer

fallt.

e Fernseher

In der Beschreibung unterschiedlicher Morgenrituale fragt der Schiiler nach, ob in der Frth
Musik gehort oder ferngesehen werde. Das Midchen verneint daraufhin, dass der Fernseher
angeschaltet werde: ,,Denn weil wenn immer der Fernseher liuft dann dann kénnen wir

[vermutlich der Bruder und die IP; Anm. S. P] uns nicht anziehen, dann wollen wir immer
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fernsehen.” (ebd., Z. 57-59) Am Abend wird demgegentiber wohl hiaufig und vor allem gerne
ferngesehen: ,,Und genauso am Abend. Da sind wir auch ganz schwer vom Fernseher
wegzukriegen® (ebd., Z. 61-62). Die Verwendung des Begriffes ,,wir® macht deutlich, dass die
IP wohl die Zeit nicht alleine vor dem Fernseher verbringt, sondern vermutlich mit ihrem
Bruder. Zum Zeitpunkt des Interviews wird offenbar hiufig am Abend geschaut, ,,weil [.] der
Karl im Fernseher liuft im KiKA” (ebd., Z. 64). Das Midchen erklirt, dass es sich dabei um
einen Jungen handle, der Tiere verstehe. Meistens wiirden sie zwei Folgen davon sehen, aber
am Vortag des Interviews wire nur eine Folge gelaufen, so die Erinnerung der IP. Aufgrund
der Tatsache, dass das Kind auch hiufig von den Grofleltern betreut zu werden scheint (z. B.
bei Krankheit oder am Nachmittag), erfolgen auch Erlduterungen hinsichtlich der
Fernseherfahrungen vor Ort. Den Aussagen des Madchens zufolge habe die GroBmutter
nichts dagegen, wenn die IP bei ihr fernsehe. Der Opa wird demgegeniiber vom Kind als
storend empfunden, da er immer ,kepple®, wenn ,,;sie” (vermutlich die Oma oder der Bruder
und die IP) fernsehen wiirden. Die weiteren Erzihlungen lassen darauf schlieen, dass das
Midchen um Erlaubnis fragen muss, wenn es fernsehen mochte. Es erinnert sich an eine
Situation, in welcher sie krankheitsbedingt Zeit bei der GroBmutter verbrachte und nicht den
Mut fassen konnte, ein Fernseh-Einverstindnis einzuholen. Ein weiteres Etlebnis, welches
eine Besonderheit fir das Midchen darzustellen scheint, ist jener vergangene Moment, in
welchem die Oma von sich aus das Fernsehen vorgeschlagen und angeboten hat. Die IP legt
weiter dar, dass besonders in Augenblicken der Langeweile gefragt werde, ob ferngesehen
werden durfe. ,,Und fernschauen ist eigentlich die einzige Zeit, die ich am liebsten mache®
(ebd., Z. 163-164), so das Midchen. Dariiber hinaus erfolgen Erlduterungen, dass das Kind
lieber im Kindergarten ihrer Tante wire, da es seinen Angaben zufolge dort einen Fernseher
gebe. Unklar bleibt, ob die IP dabei tatsdchlich von einem Kindergarten spricht, und ob mit
der Bezeichnung ,, Tante eine Verwandte oder womoglich auch eine Kindergartenpadagogin
gemeint ist. Das Fokuskind scheint den Besitz und des Einsatz eines Fernsehers in einer
Institution wie dem Kindergarten als Besonderheit anzusehen. Die genannte ,,Tante* scheint
die IP manchmal zu fragen, welchen Film sie sehen wolle bzw. verwendet sie Filme, ,,wenn die

Kinder schlimm sind“ (ebd., Z. 171).

Aus den Aussagen geht hervor, dass das Kind offensichtlich gerne fernsieht, wobei die
Nutzung von den Erwachsenen eingeschrinkt wird. Am Morgen und auch untertags wird

wohl weniger bis kaum ferngesehen. Die Angaben beziehen sich vorwiegend auf die Nutzung

% Trotz intensiver Recherchen bleibt die Frage, welche Fernsehsendung die IP damit meint, unklar.
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am Abend und in Sonderfillen wie zum Beispiel bei Krankheit. Die Formulierung des
Grundes, warum am Morgen nicht ferngesehen wird, erweckt den Eindruck, dass dies in der
Familie bereits kommuniziert und dadurch fir die IP nachvollziehbar wurde. Auch die
Formulierung ,,Und genauso am Abend. Da sind wir auch ganz schwer vom Fernseher
wegzukriegen® (ebd., Z. 61-62), koénnte zum Teil von Argumenten anderer Personen
Ubernommen worden sein. Letztlich driickt sich in diesen Erlduterungen ein partielles
Bewusstsein um das involvierende Moment der Fernsehnutzung aus. Besonders interessant
erscheint auch die Tatsache, dass das Madchen offensichtlich gut einschitzen kann, wie viel es
jeweils fernsieht. Diesbeztglich iiberlegt die IP, ob sie am Vortag eine oder zwei Folgen von
»Karl“ am KiKA gesehen hat. Dabei scheint sie zwischen Regel und Ausnahme unterscheiden
zu konnen, denn wiahrend normalerweise zwei Folgen laufen, wurde am Vortag blof3 eine
ausgestrahlt. Diese Aussagen verweisen darauf, dass das Madchen und vermutlich auch ihr
Bruder diese Sendung regelmillig zu rezipieren scheinen. Vermutlich besteht auch die
Moglichkeit, dass der tigliche Fernsehkonsum auf diese beiden Folgen beschrinkt ist.
Grundsitzlich scheinen die IP und ihr Bruder um Erlaubnis fragen zu miussen, wenn sie
fernsehen wollen. Dies fuhrt dazu, dass sich das Midchen in bestimmten Situationen nicht
traut, diese Bitte zu formulieren (z.B. bei den Grofeltern) bzw. es im Fall des Gegenteils sehr
schitzt, wenn iht ein Erwachsener anbietet, fernsehen zu durfen. Die Kontrolle der
Fernsehnutzung erfolgt dabei auch in diesem Fallbeispiel tiber die Regulation der Dauer und
der rezipierten Inhalte. Die Erlduterungen um die Inhalte der genannten Serie, sowie der
Verweis, die Sendung werde am KiKA ausgestrahlt, unterstreichen diese Interpretation
ebenfalls. Die IP scheint die Zeit, in welcher sie fernsehen darf, zu genieflen. Dies zeigt sich
auch in ihrer AuBerung, dass es sich dabei um die ,.einzige Zeit (ebd., Z. 163-164) handelt,
die sie am liebsten habe. Besonders wenn dem Midchen langweilig ist, stellt das Fernsehen
einen guten Zeitvertreib fiir sie dar. Das Gefiihl der Langeweile scheint dem Kind dabei oft
ein Motiv zu liefern, um Erlaubnis fiir die Fernsehnutzung zu fragen. Das Fernsehen kann
also durchaus als Vorliebe des Kindes wahrgenommen werden, wobei diese aus der
Perspektive des Madchens noch ausgedehnt werden konnte. Die Aussagen tiber den Fernseher
im Kindergarten der Tante lassen Grund zur Annahme, dass ein Wunsch nach intensiverem
Fernsehkonsum besteht. Dartiber hinaus wird im Text eine Priferenz hinsichtlich des
Nutzungskontextes sichtbar. Gemeint sind dabei die Darstellungen der Fernsehsituation(en)
bei den GroBeltern. Besonders der Grof3vater wird in diesem Zusammenhang als stérend
empfunden, da er scheinbar grundsitzlich aber vor allem auch wihrend des Fernsehens

noérgle. Vermutlich wird hier eine negative Einstellung des Opas hinsichtlich des Fernsehens
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erkennbar, welche das Kind selbst nicht teilen kann. Das Midchen nimmt das TV-Gerit als
Mittel zur Unterhaltung und Uberbriickung von Langeweile wahr und méchte in der Zeit der
Rezeption nicht gestort werden. Dabei kommt es wohl manchmal zu Spannungen, welche sich

aus der jeweils negativen bzw. positiven Konnotation des Fernsehens ergeben.

e Instrument/Tanz /Sprache

Das Midchen erwahnt im Zuge der Erlduterungen des Nachmittagsprogrammes das Flote
Spielen, das Tanzen und ,,Englisch. Zunichst meint die IP auf die Frage, was sie nach dem
Kindergarten mache, dass meistens ,,gar nichts* (ebd., Z. 147) wire. Im nichsten Augenblick
fihrt sie dies mit ,,[d]ann ist Englisch und Flote® und ,,da ist auch gar nichts* (ebd., Z. 148)
weiter aus. Dem folgend erzihlt das Madchen, wenn ,,].“ in die Fl6tenstunde gehe, auch ,,gar
nichts* (ebd.) wire, sondern ,,[n]ur bei den anderen Tagen® (ebd., Z. 149). An diesen Stellen
wird nicht genau deutlich, von wem und von welchen Zeitpunkten bzw. Tagen, an denen
unterschiedliche Kurse besucht werden, die IP spricht. Mit dem Ausdruck, meistens wire ,,gar
nichts* rekurriert das Kind vermutlich auf jene Tage, an welchem keine festgelegten Termine
und Kurse stattfinden. Unklarheiten bleiben dartiber bestehen, ob die IP alle genannten Kurse
tatsichlich auch selbst besucht. In der Interpretation der Analysegruppe nimmt das Madchen
wohl an einem Tanz-, einem Englisch- und einem , Traraboja“-Kurs teil. Es besteht die
Moglichkeit, dass es dartiber hinaus, innerhalb einer Unterrichtsstunde, auch das Flote Spielen
lernt. Da aber in diesem Zusammenhang auch eine andere Person (,,).) genannt wird, kann
dies nicht eindeutig festgehalten werden. Ausgehend von der Annahme, dass das Kind selbst
an dem genannten Englischkurs und eventuell auch an dem Flotenunterricht teilnimmt, es
dariiber hinaus ,,in Schonbrunn tanzen® (ebd., Z. 151) und am Tag des Interviews in
,» Iraraboja® gehen muss, besteht der Eindruck eines ausgesprochen abwechslungsreichen
Nachmittagsprogramms. An der Wahl des Begriffes ,muss® wird ein verpflichtender
Charakter der Aktivititen sichtbar. Das Kind selbst schweift in seinen Erzihlungen nicht aus
und scheint diese Kurse als selbstverstindlich bzw. gewohnlich hinzunehmen. In diesem
Zusammenhang stellt sich die Frage, inwiefern die Freizeitbeschiftigungen tatsichlich vom
Midchen selbst gewihlt wurden und damit in einer intrinsischen Motivation begriindet liegen.
Obwohl eine Wahl des Kindes zum Teil durchaus mdglich scheint, wird dennoch eine
vorrangige Intention der Eltern vermutet. Der Familie scheint es wichtig zu sein, dem
Midchen unterschiedliche Méoglichkeiten zu bieten und Interessen und Kompetenzen

grundzulegen bzw. zu férdern.
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e (CD-Player

Das Midchen beantwortet die Frage, ob es CDs, Videokassetten oder DVDs zuhause habe
oder Musik hore mit der Aussage, dass es einen eigenen CD-Player habe. Darauf aufbauend
erldutert es, dass dieser erst vor kurzem kaputt gegangen sei. In Hinblick auf die Frage, welche
Musik die IP dabei hére, meint diese: ,,Nichts, ich hor nicht so oft™ (ebd., Z. 188). Aus den
weiteren Erzdhlungen erfihrt man, dass das Méddchen bereits ein neues Gerat bekommen hat,
wobei es feststellt, dass es sich dabei um keinen CD-Player handelt. SchlieBlich ruft es aus:
,»Ohja [sicl], das ist ein CD-Player, der ist Rund [sic!] und hat Kopfhérer™ (ebd., Z. 189). Die
IP meint damit wohl einen Portable CD-Player, da er als ,,rund® beschrieben wird und nur mit
Kopfhérern zu verwenden ist. Die weiteren Aussagen geben dartiber Aufschluss, dass das
Midchen manchmal abends vor dem Schlafen gehen hére, wobei es eigentlich ,,immer* héren

durfe.

Der Discman bzw. das Thema der Rezeption auditiver Inhalte ist fir das Madchen erst
relevant, als der Schiiler danach fragt. Das Kind weil3 die Gerite (CD-Player und Discman)
begrifflich noch nicht zu unterscheiden, erkennt aber deren gleiche Funktionen. Die IP
verfiigt tiber ein eigenes Gerit und kann dieses offenbar uneingeschrinkt verwenden. Anders
als in der Nutzung des Fernsehers kann das Kind hier nach Belieben entscheiden, wann es
héren méchte. Obwohl das Midchen offensichtlich stolz ist, selbst tiber einen CD-Player zu
verfiigen, wird gleichzeitig kein tiefgehendes Interesse hinsichtlich dessen Gebrauchs

bekundet. Wichtig erscheint ihr aber dennoch die Méglichkeit, ,,immer* horen zu kénnen und

zu dirfen. In diesem Kontext kann angenommen werden, dass das Kind bereits tiber Wissen
und Kompetenzen verfligt, das Gerit zu bedienen. In jenen Fillen, in welchen das Kind den
Discman letztlich heranzieht, handelt es sich vorwiegend um Abendsituationen und Rituale
vor dem Schlafen gehen. Offen bleibt, welche Inhalte das Méddchen rezipiert. Es scheint keine
speziellen Priferenzen zu haben, was die Aussagen um eine seltene Nutzung unterstreicht.

Vermutlich handelt es sich aber vorwiegend um Geschichten, welche wohl cher als

Einschlathilfe verstanden, als bewusst gehort werden.

e Computer/Computerspiele

Im Haushalt, in welchem die IP lebt, scheint es einen Computer zu geben, auf welchem diese
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aus ihrer Perspektive ,,immer® spielen durfe. Ihren Angaben zufolge hat sie ,,ur viele* (ebd., Z.
198) Spiele und erginzt, dass es sich um drei Stiick handelt. Im Anschluss beschreibt das
Midchen zwei dieser Computerspiele genauer. Eines davon hat wohl mit zwei Pferden, das
andere mit ,,Wackeltierchen® (ebd., Z. 205) zu tun. Besonders bedeutsam erscheint der IP die
Tatsache, dass eines der Spiele besonders schwierig ist, da dabei Spielanleitungen zu lesen sind.
Vor diesem Hintergrund wird das Spiel mit den ,Wackeltierchen® als einfacher
wahrgenommen, da in diesem Kontext keine Lesefahigkeit notwendig ist. In diesem Spiel
zeigen ihr Zeichen und ,,die Maus® was sie machen und welche Taste sie driicken muss.
Bislang, so die weitere Beobachtung der IP, war immer blof3 die Verwendung der linken Taste
gefordert. Ferner beschreibt das Madchen weitere Optionen innerhalb des Spiels, in welchem
offenbar viele Teilspiele angeboten werden. Das Kind erinnert sich weiter, dass es einmal
etwas angeklickt habe, was zu einem Spiel fihrte, in welchem ,,Minnchen® vereist werden
mussten. In diesem Kontext kann die IP den genauen Spielablauf beschreiben und Auskunft
Uber das Spielziel geben. Dartiber hinaus zieht sie einen Vergleich zu dem Spiel ,,Ice Age®, in
welchem im Gegensatz zum ,,Minnchen vereisen® das Fis konstant bestehen und der Spieler
oder die Spielerin fiir immer gefangen bleibt. Aus dem Text geht weiter hervor, dass die IP
wohl ausschlieBlich alleine Computerspiele spielt. Auf die Frage, ob sie manchmal mit dem
Bruder oder mit den Eltern spiele, antwortet sie, dass ihr Bruder nie mit ihr spiele und ihre

Mutter ,,immer* Nachhilfe habe oder ,,immer* lernen musse.

Der Haushalt, in welchem die IP lebt, scheint im Besitz eines Computers zu sein, auf welchem
das Madchen aus ihrer Perspektive ,,immer* spielen darf. Unklar bleibt, ob es sich bei diesem
Gerit um ein Notebook, einen Stand-PC oder unter Umstinden auch um eine Spielkonsole
handelt, welche das Kind als ,,Computer definiert. Dartiber hinaus bleibt offen, inwiefern es
ein gemeinsam genutztes Medium oder den Eigenbesitz des Kindes darstellt. Obwohl das
Midchen der Auffassung ist, es diirfe ,,immer® spielen, kann in Relationierung der Aussagen
tber das Fernsehen angenommen werden, dass auch das Computerspiel gewissen
Nutzungsregeln unterliegt, die die Eltern vorgeben. Das Kind gibt weiter vor, es habe ,,ur
viele® Spiele, merkt aber an, dass es sich tatsichlich um drei Stiick handelt. Der Verweis auf
die Menge der vorhandenen Spiele lisst darauf schlieBen, dass die IP mit der Anzahl durchaus
zufrieden ist. Dartiber hinaus zeigt sie sich dullerst begeistert hinsichtlich der Inhalte. Dies
zeigt sich zum Beispiel an den besonders ausfihtlichen Schilderungen einzelner Themen und
Figuren. Die Spielinhalte scheinen grundsitzlich auf das Alter und die Kompetenzen des

Kindes abgestimmt zu sein. Mit Ausnahme jenes Spiels, in welchem das Lesen von
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Spielanleitungen notwendig ist, kann das Midchen vermutlich sehr selbstindig mit dem
Computer umgehen. Es kann genaue Aussagen tber die Inhalte machen, tber Spielziele
Auskunft geben und eine experimentierende Vorgehensweise beschreiben. Ein weiteres Indiz
fir einen regelmilligen Kontakt ist die Beobachtung, dass das Kind in Kenntnis
unterschiedlicher Begriffe wie ,,Tasten* oder ,klicken® ist, welche vermutlich innerhalb der
Familie kommuniziert werden. Dennoch scheint es manchmal Unklarheiten zu geben, wie sich
in folgendem Satz ausdriickt: ,,Aber irgendwie versteh ich gar nichts® (ebd., Z. 197-198). Das
Midchen driickt damit aus, dass es eines der genannten Spiele noch nicht ginzlich
durchschaut. Im Hinblick auf die Nutzungskontexte wird angenommen, dass das Kind
vorwiegend alleine Computer spielt. Die Tatsache, dass der Bruder und die Mutter oft mit
anderen Dingen beschiftigt sind und deshalb als Spielpartner fehlen, scheint die IP zu
enttauschen. Das Computerspiel bietet ihr demnach die Moglichkeit, sich alleine zu
beschiftigen und unterhalten zu fihlen. In anderen Worten liegt das Motiv der Nutzung wohl

ausschlieBlich im Spal3 und der Freude am Spiel begriindet.

e Zecichentrickfiguren/ Zeichentricksendungen

Die IP bringt im Interview zum Ausdruck, dass sie ein Bild besitzt, welches die Figur des
,» Tiggers® aus der Zeichentricksendung ,,Winnie Puuh® zeigt. Dieses ist an einer Wand im
Kinderzimmer angebracht. Dartiber hinaus scheint sie auch iber eine Bettwiasche, passend zur
Serie, zu verfigen. Die Figur des ,,Tiggers wird als lustiger Charakter wahrgenommen,
welcher immer viele Sachen anstellt und herumhiipft. Das Madchen erinnert sich etwa an eine

Situation, in welcher der ,, Tigger* auf den Hasen der Serie, ,,Rabbit®, gesprungen ist. Dariiber

hinaus weil3 es, dass die Figur ,immer* ,Juhu® und ,,Dubididu® (ebd., Z. 34) rufe. Im
Hinblick auf die Erzahlungen zu den Computerspielen erwihnt die IP auch ,,Ice Age®. Die
Aussagen dazu lassen keine eindeutigen Schliisse zu, worauf sich das Midchen mit dieser
Bezeichnung bezieht. Moglich wire, dass die IP mit ,,Ice Age™ selbst eine Spielbennenung

vornimmt oder das beschriebene Spiel tatsichlich so heif3t, weil es an den gleichnamigen Film

anschlief3t.

Die Ausfithrungen lassen darauf schlieBen, dass die IP den ,,Tigger und den ,,Rabbit* aus
der Fernsehsendung ,,Winnie Puuh® kennt. Das Madchen weil3 iiber Charakterziige und
Ausdrucksformen des ,, Tiggers® Bescheid und kann eine konkrete Filmszene beschreiben.

Vor diesem Hintergrund wird angenommen, dass das Kind diese Serie regelmifig konsumiert
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(hat) und deswegen gut kennt. Es besteht die Méglichkeit, dass die Serie in der Vergangenheit,
als sie eventuell gerade im Fernsehen lief, tber lingere Zeit hinweg rezipiert wurde. Zum
Zeitpunkt des Interviews scheint nicht ,,Winnie Puuh® sondern ,,Karl* am KiKA rezipiert zu
werden. Dies ldsst darauf schlieBen, dass die Fernsehvorlieben von den Programmen der
Kanile abhingig sind und damit variieren. Die Sympathie, welche sich auf die Serie ,,Winnie
Puuh® und insbesondere auf den Charakter des ,, Tiggers® richtet, bleibt indessen bestehen.
Fir diese Annahme sprechen die diversen Merchandise-Produkte, welche die IP zu haben
scheint. Wenn es sich bei dem genannten Bild um ein Poster handelt, kénnte das Midchen
vermutlich tber weitere Zeitschriften verfiigen, in welchen die Figuren der Serie abgebildet
und dhnliche Inhalte aufbereitet sind. Damit wirden bestimmte Figuren und Themen tber
unterschiedliche Medien hinweg rezipiert. Eine dhnliche These besteht im Zusammenhang des
beschriebenen ,,Ice Age“-Spieles. Das Madchen fithrt es mit den Erlduterungen tber die
Computerspiele an, wobei es mébglich erscheint, dass es auch den gleichnamigen Film kennt.
In Anlehnung an die Interpretationen beztglich des Fernsehens wird auch hier ein vorwiegend

hedonistisch gepragtes Nutzungsmotiv festgehalten.

Anzeichen eines medialen Habitus im Text

e Milieu und Kapitalien

Das Midchen lebt zusammen mit ihrem vermutlich alteren Bruder und ihren Eltern in einem
Haushalt. Die Vielzahl an unterschiedlichen Medien, die eigenen Zimmer der Kinder und die
genannten FPreizeitaktivititen lassen auch in diesem Fallbeispiel auf ein bestimmtes
okonomisches Kapital der Familie und auf die Zugehorigkeit zur sozialen Mittelschicht
schlieBen. Dartiber hinaus geben die erwahnten Kurse (Instrument, Tanz, ,, Traraboja®) auch
Anlass zur Vermutung, den Wohnort in einem stadtischen Milieu zu sehen. Neben dem Vater,
der Mutter und dem Bruder gehéren auch die GroBeltern zum niheren sozialen Umfeld des
Fokuskindes. Aus den Aussagen des Madchens kann geschlossen werden, dass es hiufig von
ithrer GroBmutter und ihrem Groflvater betreut wird und viel Zeit bei thnen verbringt. Der
regelmaflige Kontakt lisst weiter eine rdumliche Nihe der beiden Wohnorte vermuten.
Aufgrund der Tatsache, dass die GroBeltern einen Garten besitzen, werden auch ihnen
bestimmte 6konomische Ressourcen zugeschrieben. Neben dem Vater, welcher nur einmal

kurz erwihnt wird, werden keine weiteren Personen benannt, welche dem Kind nahe stehen.
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Diese Aspekte lassen auf ein stabiles soziales Umfeld schlieBen, wobei das Midchen im
Hinblick auf fehlende Spielpartnerinnen und Spielpartner auch Mingel erkennen lisst:
»[M]ein Bruder, der will immer nur FuB3ball spielen, oder PSP spielen. Oder auch Computer
spielen: Der Spiel [sic!] Giberhaupt nicht mit mir. So einen Bruder hab ich mir nie gewtiinscht,
der nie mit mir spielt (ebd., Z. 224-227). An dieser Stelle werden sowohl die divergierenden
Interessen der Geschwisterkinder, als auch die Enttiuschung des Midchens sichtbar, den
Bruder nicht als Spielpartner zu erleben. Dartiber hinaus wird deutlich, dass die IP selbst wohl
andere Medien nutzt als ihr Geschwister. Ahnliche Frustration zeigt sich auch in den
AuBerungen tiber die Mutter als Spielpartnerin: ,,Meine Mama hat immer Nachhilfe, die muss
immer lernen® (ebd., Z. 224). Auch wenn das Fokuskind hier implizit einen Wunsch nach
mehr Aufmerksamkeit und gemeinsamen Aktivititen dulert, lassen andere Aussagen darauf
schlieBen, dass die Mutter durchaus auch als Spielgenossin auftritt. So wird zum Beispiel das
»Malen nach Zahlen“-Bild erwahnt, welches miteinander angefertigt wurde. Dartber hinaus

werden wohl abends hiufig gemeinsame Geschichten ausgedacht.

Der Tagesablauf des Kindes scheint ziemlich strukturiert zu sein. Es gibt wohl ein
gemeinsames Frihstlick, ein hidufiges Mittagessen bei den GroBeltern und bestimmte
Abendrituale (Fernsehen, Geschichten erzihlen), welche den Tag gestalten. Ferner verbringt
das Kind die Zeit nach dem Kindergarten wohl hiufig bei den GroBeltern, wobei es sich oft
im Garten aufhilt und beschaftigt. Auch andere Freizeitaktivititen wie zum Beispiel ,, Tanzen®,

» Traraboja®, ,,Flote” und ,,Englisch® werden genannt. Obwohl unklar bleibt, ob das Midchen

tatsachlich selbst alle Kurse besucht, kann festgehalten werden, dass ihr Umfeld eine
Férderung von unterschiedlichen Kompetenzen und Interessen anstrebt. Ahnliches zeigt sich
in den Aussagen tber den Bruder, welcher wohl hiufig Ful3ball spielen geht. Die IP scheint
jenen Aktivititen, welche sie selbst betreffen, nicht viel Bedeutung zuzuschreiben. Es besteht
der Eindruck, dass die Angebote zwar wahrgenommen, aber dennoch andere Medien und
Spielformen priferiert werden. Dartiber hinaus koénnen diese Kurse dem Kind auch
selbstverstindlich erscheinen, weshalb sie keine niaheren Erlduterungen erfahren. Deutlich
wird, dass offensichtlich jedes Familienmitglied andere Interessen pflegt und diese aul3erhalb
der Familie in Form von Kursen bzw. der Zugehorigkeit zu einem Verein auslebt.
Gemeinschaftsaktivititen, welche die gesamte Familie betreffen, werden in diesem Kontext
nicht genannt. Es besteht aber der Eindruck, dass in der Familie viel kommuniziert und damit

verbunden auch reflektiert wird. Dies zeigt sich zum Beispiel in der Verbalisierungsfahigkeit

des Madchens im Allgemeinen, sowie spezifisch in ihren Aussagen tber die Fernsehregeln und
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den Flohmarkt-Verkauf. Dartiber hinaus kann auch das gemeinsame Abendritual der Mutter
und der Tochter festgehalten werden, bei welchem Geschichten ausgedacht und erzihlt

werden.

Im Hinblick auf die Medien wird deutlich, dass das Méidchen Zugang zu einem gewissen
Medienensemble hat und dieses auch mehr oder minder intensiv nutzt. Das Ausmal} orientiert
sich an den Vorlieben der Kinder und den Vorgaben der Erwachsenen. Die Eltern scheinen
auf ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen der Nutzung technischer Medien, Spielsachen und
der oben beschriebenen Kurse zu achten. Sowohl dem Sohn, als auch der Tochter, werden
dabei dhnliche Mdéglichkeiten und Rechte eingerdumt. Dies bezieht sich nicht nur auf die
genannten Kurse bzw. Hobbys, sondern auch auf die Nutzung der technischen Medien. Beide
Kinder scheinen sowohl den Computer, als auch den Fernseher, innerhalb bestimmter
Rahmenregeln gebrauchen zu koénnen. Die bestehenden Normen betreffen dabei auch in
diesem Fallbeispiel die Nutzungsdauer und den Inhalt der rezipierten Spiele/Sendungen/etc.
Das heillt, Aspekte einer Medienerziechung, welche sich an dieser Stelle erkennen lassen,
orientierten sich vermutlich eher an pragmatischen, als an inhaltlichen Erklirungsmustern und

Reflexionen der Mediennutzung,

e Mediennutzung

Im Text wird deutlich, dass sowohl das Madchen, als auch ihr Bruder ein gro3es Kontingent
an Spielsachen besitzen. Daflir sprechen die Beschreibungen des Kindes, wenn es vom
»Puppenzeugs®, von einem ,ganzen Haufen® Kuscheltieren und von den vielen Dingen
spricht, die im Zimmer des Bruders herumliegen. Die Anzahl an Spielsachen scheint bereits
zu einer untbersichtlichen Menge angewachsen zu sein, weshalb die IP zum Zeitpunkt des
Interviews auch den Verkauf von nicht weiter gebrauchten Objekten plant. Die Breite der
Auswahl ldsst darauf schlieBen, dass die Kinder einen wesentlichen Zeitrahmen mit dem
freien, aktiv-kreativen Spiel verbringen. Spielsachen stehen uneingeschrinkt zur Verfigung
und konnen vermutlich in unterschiedlichen Kontexten genutzt werden. Anhand der
Erlauterungen der IP wird vermutet, dass sie sich vorwiegend alleine beschiftigt. Als wichtiger
mwopielfreund agiert ihr Kuscheltier, der ,,Froschi®. Ihm riumt die IP einen wesentlichen
Stellenwert ein. Aus dem Text ist zu schlielen, dass der Bruder duflerst selten bzw. gar nicht
als Spielpartner herangezogen wird. Auch die Mutter konnte aus der Perspektive des

Midchens 6fter an ihrem Spiel teilnehmen.
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Die Familie scheint weiter tber ein durchschnittliches Sortiment an technischen Medien zu
verfiigen. Genannt werden ein CD-Player, Fernseher, Computer bzw. Computerspiele und
eine Playstation Portable. Wahrend der Fernseher und vermutlich auch der Computer
Gemeinschaftsmedien darstellen, verfiigt die IP tUber einen eigenen CD-Player. Es handelt
sich wohl um einen Portable CD-Player bzw. ,,Discman®, da ihn das Midchen als ,,rund®
beschreibt und es zum Hoéren Kopfhorer benotigt. Das Kind selbst kann die begriffliche
Trennung zwischen einem CD-Player und einem mobilen Gerit noch nicht treffen, ordnet
aber anhand der gleichen Funktionen kategorisch zu. Der Eigenbesitz und die Tatsache, dass
sich der Discman offensichtlich im Zimmer der IP befindet, fithren zu der Annahme, dass sie
diesen uneingeschrinkt und autonom nutzen kann. Dies bestitigt sich auch in der Aussage
des Midchens, wenn es heif3t, sie dirfe ,,immer* horen. Tatsichlich zeigt das Kind aber kein
ausgeprigtes Interesse an der Nutzung des Gerites. Es meint, der Discman wiirde nur
manchmal am Abend vor dem Einschlafen verwendet. Dabei wird ausgedriickt, dass es sich
wohl eher um ein Mittel zum Zweck handelt, wobei keine inhaltlichen Votlieben deutlich

werden.

Gegentiber dem CD-Player wird dem Fernseher und den Computerspielen mehr
Aufmerksamkeit und Bedeutung zuteil. Das Madchen scheint sich nicht ausschliellich von
auditiven Inhalten angesprochen zu fithlen, sondern vor allem die Kombination mit visuellen
Momenten zu schitzen. Eine Vorliebe sieht das Kind im Fernsehen. Im Zeitraum des
Interviews wird regelmiflig eine Lieblingssendung mit einem Protagonisten namens ,,Karl
rezipiert. Die IP kann den Inhalt der Serie nacherzahlen, weil3, auf welchem Kanal die
Sendung liuft und wie viele Folgen in der Regel pro Tag ausgestrahlt werden. Die Rezeption
dieser Serie scheint zum tiglichen Abendprogramm der IP und ithrem Bruder zu gehoren und
einen Ubergang in der Tagesstruktur zu markieren. Wihrend das Geschwister in Hinblick auf
das gemeinsame Spiel keine FErwihnung findet, sind in diesem Kontext dhnliche
Fernsehvorlieben anzunehmen. Die Nutzung des TV-Gerites scheint auf diese beiden
taglichen Serienfolgen eingeschrinkt zu sein. Ansonsten missen die Kinder wohl um
Erlaubnis fragen, den Fernseher zu gebrauchen. Das heif3t, auch in diesem Fallbeispiel erfolgt
eine Kontrolle der medialen Praktiken der Kinder tiber die Nutzungsdauer und vermutlich
auch iber die rezipierten Inhalte. Besonders spannend erscheint, dass die IP tiber den
involvierenden Charakter des Fernsehers Bescheid weil3: ,,Denn weil wenn immer der

Fernseher lduft dann dann kénnen wit uns nicht anziehen, dann wollen wir immer Fernsehen®
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(ebd., Z. 57-59). An dieser Stelle wird deutlich, dass das Fernsehen eine gewisse
Anziehungskraft bei den Kindern auszuiiben scheint, welche andere Dinge, wie zum Beispiel
das Anziehen am Morgen, unwichtig werden lassen. Ahnliche Szenen sind auch am Abend zu
erwarten, wenn das Méidchen meint: ,,Und genauso am Abend. Da sind wir auch ganz schwer
vom Fernseher wegzukriegen.” (ebd., Z. 61-62) Hier wird der Wunsch nach einer intensiveren
Fernsehnutzung sichtbar. Ferner driickt sich dieses Verlangen auch in den Formulierungen
aus, in welchen das Kind davon spricht, es wire lieber im Kindergarten der ,, Tante®, da es
dort einen Fernseher gibe. In diesem Kontext erkennt das Kind eine weitere Funktion des
Fernsehers: ,,[...] und wenn die Kinder schlimm sind oder ich einen Film sehen will, dann fragt
sie [die ,,Tante*; Anm. S.P] einfach was fir einen Film willst du dir anschauen® (ebd., Z. 167-
168). Das Midchen erlebt den Fernseher dabei wohl als Mittel, welches Kinder in bestimmten
Situationen ,,beruhigen® kann. Dartiber hinaus kann der Fernseher vermutlich auch ab und an
als ,,Babysitter* dienen. Gleichzeitig mochte die IP das Rezipieren von Fernsehsendungen und
Filmen wohl ungestort genie3en, weshalb sie sich negativ tiber das ,,Keppeln® des Grof3vaters
auflert. Anzunehmen ist, dass es in dieser Bewertung nicht ausschlieBlich um das Zetern an
sich geht, sondern auch um die Spannung, welche sich aus der offensichtlich negativen
Konnotation des Fernsehers seitens des GrofB3vaters und der positiven Bewertung seitens des
Midchens ergibt. Letztlich lassen die AuBerungen der IP darauf schlieBen, dass es
Fernsehregeln innerhalb der Familie gibt, welche auch thematisiert werden. Darunter fallen
zum Beispiel das Fernsehverbot am Morgen, die festgelegten Abendserien und die Regel,
beim Fernsehwunsch um Erlaubnis fragen zu missen. Demgegeniiber fillt es dem Kind
besonders positiv auf, wenn es ihm jemand von sich aus anbietet. Die rezipierten Inhalte
orientieren sich am aktuellen Fernsehprogramm und lassen Variationen hinsichtlich der
gegenwirtigen Lieblingsformate zu. Wihrend der ,Karl“ zum Zeitpunkt des Interviews
besondere Popularitit geniel3t, war es in der Vergangenheit wohl ,,Winnie Puuh®. Aus den
Erzihlungen des Madchens ist zu schlieBen, dass es aufgrund der Vorliebe fir die letztere
Sendung auch andere Gegenstinde (Bettwische, Bild) besitzt, welche die Priferenz tGber das
Medium des Fernsehers hinaus fortsetzt. Die Anzahl der im Interview genannten Sendungen
ist iberschaubar und wird als Merkmal fir eine zeitbedingte Rezeption gewertet. Wihrend
diese Formate scheinbar bewusst gewihlt und rezipiert werden, bleibt offen, inwiefern die

Kinder das Medium Fernseher auch in passiver Weise (ev. bei den GroQeltern) erleben.

Das Medium, welches das Midchen als Computer wahrnimmt, wird vorwiegend als Spielgerat

erlebt. Es geht dabei nicht eindeutig hervor, ob es sich tatsichlich um einen Computer oder
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etwa um eine Spielkonsole handelt. Ihren Aussagen zufolge besitzt die IP drei Spiele, wobeti sie
die Anzahl als ,ur viele* beschreibt. Das heif3t, das Kind scheint mit dieser Auswahl zufrieden
zu sein. Gleichzeitig empfindet es den Zugang zum Computer als uneingeschrinkt, da es aus
seiner Perspektive ,,immer* (ebd., Z. 193) spielen diirfe. In Relation zu den Aussagen iiber den
Fernseher, konnen aber auch hier familiale Normen angenommen werden. Die detailreichen
Schilderungen hinsichtlich der Ziele und -inhalte der Computerspiele lassen auf eine Vorliebe
des Kindes schlieBen. Das Midchen kann dabei Einschitzungen treffen, welche Spiele
weinfach® bzw. ,,schwierig® gestaltet sind. Als ,,einfach® wird zum Beispiel das beschriebene
,» Wackeltierspiel* festgehalten, da dabei Symbole erkliren, was der Spieler bzw. die Spielerin zu
machen hat. Demgegentber ist es bei einem anderen Spiel notwendig, Anleitungen zu lesen,
was die Kompetenzen des Kindes bislang tberschreitet und deshalb als ,,schwierig™
empfunden wird. Vor diesem Hintergrund ist anzunehmen, dass das Midchen bereits iiber
eine gewisse Spielerfahrung verfiigt und sich dementsprechend tber eigene Stirken und
Schwichen bewusst ist. Als weiteres Indiz fir eine regelmillige ,,Computer“‘nutzung ist das
experimentierende Vorgehen des Kindes zu werten: ,,FHinmal habe ich irgendwo drauf
geklickt.“ (ebd., Z. 212) Das Midchen kann also nicht nur fachspezifisches Vokabular in
geeigneter Weise anwenden, sondern geht offenbar neugierig und mit dem impliziten Wissen
vor, im Rahmen des Spiels sicher agieren zu kénnen. Vermutlich ist das Kind in der Nutzung
des Computers auch durch den Bruder beeinflusst, welcher ebenfalls gerne und oft mit dem
Computer oder mit der Playstation Portable zu spielen scheint. Zusammenfassend kann
festgehalten werden, dass der Umgang mit dem Computer gegeniiber dem Fernseher

offensichtlich selbstbestimmter und durch ein 'Learning by doing' erfolgt.

. Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen zu Medien und Inhalten

Vor dem Hintergrund der beschriebenen Mediennutzung werden folgend wesentliche
Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen im Fall B zusammengefasst. Dem Midchen
stehen sowohl technische Medien, als auch ein gro3er Bestand an Spielsachen und eine Breite
an Freizeitaktivititen zur Verfigung. Diesbeziglich scheint das Kind durchaus zufrieden mit
der Ausstattung zu sein, denn es nennt keine expliziten Winsche. Wihrend die
Freizeitaktivititen nur am Rande genannt werden, nehmen die Spielsachen und die
technischen Medien aus der Perspektive des Kindes einen bedeutenderen Stellenwert ein. Die
Eltern, welche dem Midchen eine Vielfalt unterschiedlicher Freizeitkurse anbieten, nehmen

diesbeztglich wohl eine umgekehrte Wertung vor. Angenommen wird, dass die Eltern eine
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Breite an Interessen und Kompetenzen ihrer Kinder férdern wollen. Die Kurse, welche die IP

nennt, (,,Flote”, ,,Englisch”, ,/;Tanzen®) lassen darauf schlieBen, dass ihr Besuch an einem

Bildungsmotiv orientiert ist. Auch Spielsachen und anderen Materialien (,Malen nach
Zahlen-Bild)  scheint ein gewisser Bildungswert immanent. Ausgehend dieser
Interpretationen erfolgt die Annahme, dass die Familie der IP in einer gehobenen
Mittelschicht verortet ist, welche ihren Kinder Chancen zur Entfaltung und Bildung
bereitstellt. Demgegeniiber werden die technischen Medien, respektive der Fernseher, vor
allem zur Unterhaltung herangezogen. Das Midchen selbst versteht den Fernseher als Mittel
gegen Langeweile. Der Wunsch, mehr fernzusehen wird im Interview mehrmals auf einer
latenten Ebene sichtbar. Die Nutzung des Fernsehers und das Rezipieren von
unterschiedlichen Kindersendungen stellen fiir die IP einen Genuss dar, bei welchem sie nur
ungern gestort wird (z.B. vom norgelnden Grof3vater). Trotz dieser positiven Konnotation des
Fernsehens seitens des Midchens, scheint der Fernseher innerhalb der Familie nicht die
Funktion eines Leitmediums einzunehmen. Das heil3t, die Eltern und vermutlich auch der
Grof3vater scheinen den Fernseher aus einer kritischeren Perspektive zu betrachten. Der
Computer bzw. die Nutzung von Computerspielen werden aus der Wahrnehmung des Kindes
mit einer dhnlichen Begeisterung bewertet. Unter Beriicksichtigung dieser Aspekte wird
deutlich, dass sich das Madchen besonders von audiovisuellen Medien angesprochen fihlt.
Letztlich fallt auf, dass das Medium Buch in der Wahrnehmung des Kindes keine relevante

Rolle spielt. Weder der Schiiler, noch das Méddchen sprechen dieses im Interview an.

Relationierung der Ergebnisse

In Anbetracht der dargestellten Ergebnisse aus der Bild- und Textanalyse werden auch im
Fallbeispiel B viele inhaltliche Parallelen sichtbar. Zunichst erfolgt im Interview die
Bestatigung der Annahme, dass die Familie aufgrund ihres 6konomischen Kapitals der
sozialen Mittelschicht zugedacht werden kann. Diese Vermutung erhilt in der Textanalyse
dennoch eine andere Prigung, da anhand der bildungsorientierten Freizeitaktivititen auf eine
gehobene FEbene einer Mittelschicht geschlossen wird. Daneben wird in beiden
Analysestringen das breite Sortiment an Spielsachen hervorgehoben, welches zudem auf eine
intensive Nutzung schlieBen ldsst. Ferner wird gleichermallen festgehalten, dass das
Kinderzimmer nicht nur als Schlaf- sondern auch als Spielort erlebt wird, in welchem das
Midchen durchaus viel Zeit zu verbringen scheint. Eine weitere Korrelation zeigt sich in der

Verkntipfung der Interpretationen um die Bilder im Kinderzimmer und den Erlauterungen um
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die Fernsehvorliecben. Die Bilder, welche Tiere mit menschlichen Gesichtsausdriicken
(Lacheln) zeigen, fihren zu der Annahme, dass es sich um beliebte Charakter oder Figuren
handelt, welche das Midchen aus Printmedien oder dem Fernsehen kennt. Diese Vermutung
bestitigt sich zumindest in Hinblick auf ein Bild, welches die Figur des ,, Tiggers® aus der
Zeichentrickserie ,,Winnie Puuh® darstellt. In diesem Kontext wurde innerhalb der Bildanalyse
weiter darauf geschlossen, dass Vorlieben hinsichtlich rezipierter Inhalte bereits Spuren im
Kinderzimmer hinterlassen hitten. Die Aussagen im Interview bestitigen diese These und
lassen weiter erkennen, dass das Kind auch eine Bettwasche zur Sendung besitzt. Nicht zuletzt
wurde sowohl im Bild, als auch im Text, auf ein an der Unterhaltung orientiertes
Nutzungsmotiv geschlossen. Im Gesprich wird dieser Gedanke weiter gefasst, da sich an
manchen Erlduterungen auch ein immanenter Bildungsgehalt bestimmter Aktivititen zeigt

(,,Malen nach Zahlen*“-Bild).

In der Gegeniiberstellung von Bild- und Textdaten werden auch Betonungen differenter
Aspekte sichtbar. Wihrend sich die Interpretationen des visuelles Materials stark an den
dargestellten Sequenzen orientieren und damit in ihren Ergebnissen deutlich beengt bleiben,
lisst die Interviewanalyse differenziertere Aussagen hinsichtlich der medialen Praktiken und
Einstellungen zu. Dies zeigt sich zum Beispiel im Hinblick auf technische Medien. Wahrend
die Kinderzeichnung keine technischen Medien erkennen ldsst, fallen die darauf
bezugnehmenden AuBerungen im Gesprich deutlich umfangreicher aus, als etwa die
Erliuterungen tiber die dargestellten Mobelstiicke und Dekorationselemente im Zimmer. Vor
diesem Hintergrund erschlieB3t sich die Annahme, dass technische Medien im Relevanzsystem
des Midchens einen durchaus bedeutenden Stellenwert einnehmen, auch wenn diese nicht
vorwiegend in Verbindung mit dem Zimmers gedacht werden. Wihrend das Interview an
dieser Stelle einen deutlichen Mehrwert erkennen ldsst, werden andere Merkmale vor allem am
Bild erkennbar. Das visuelle Material fihrt 2zu der Vermutung, dass die
Bedeutungszuschreibungen des Kindes bzw. auch der Familie mitunter von dsthetischen
Gesichtspunkten abhingig sind. Besonders hervorgehoben wird in diesem Zusammenhang
die dsthetische Relevanz von Gebrauchsgegenstinden wie zum Beispiel dem Netz, welches
sich im Kinderzimmer befindet. Dariiber hinaus erwecken auch die bedachte Farbwahl und
die AuBerungen hinsichtlich der schiefen und damit ,,unschénen® , Stiegen® (vermutlich
Sprossen der Leiter zum Hochbett) den Eindruck, dass Bewertungen hinsichtlich der Asthetik
von Objekten und Gegenstinden vorgenommen werden. Im Interview finden diesbeztgliche

Auslegungen keinen Anschluss. Eine weitere Komponente, welche vorwiegend durch die
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Zeichnung Beachtung findet, ist die Tatsache, dass unterschiedliche Inhalte nicht nur rezipiert
(z.B. Kindersendungen), sondern offenbar auch selbst (re)produziert werden (z.B. in Form
von Zeichnungen). Dieser Aspekt kniipft bei niherer Betrachtung an den Hinweis des der IP
an, sie denke sich am Abend gerne Geschichten aus, wobel sie etwas vorerzihle und die
Mutter bei Gegebenheit noch Erginzungen treffe. Diese Form eines Abendrituals wird
offenbar eindeutig einem Buch vorgezogen, welches weder im Bild noch im Text thematisiert

wird.

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass sowohl die Bild-, als auch die Textdaten
fruchtbare Zuginge zur kindlichen Perspektive erlauben, wobei durchaus unterschiedliche
Themen im Mittelpunkt eines Datenstranges stehen. Wie in diesem Fallbeispiel dargestellt,
kommt es an manchen Stellen zu Validierungen der Annahmen aus der Bildanalyse.
Gleichzeitig werden neue Diskussionsfelder hinsichtlich der verbalen AuBerungen eréffnet.
Sowohl im Fallbeispiel A, als auch B, wird besonders eminent, dass technische Medien
innerhalb der Zeichnung keinen Stellenwert einnehmen, wahrend diese im Interview durchaus
berticksichtigt werden. Hier wird also eine Differenz sichtbar, welche an dieser Stelle vermerkt

und im Zuge der abschlieBenden Methodenreflexion weiter diskutiert werden soll.

3.3.3 Falldarstellung C

Bildbeschreibung

Die Zeichnung des Fokuskindes C zeigt vier Sequenzen. Zwei davon sind am rechten Rand
angeordnet, die anderen beiden befinden sich in der Mitte des Blattes und wirken aufgrund
threr GréBe und der detailreichen und farbenprichtigen Darstellung dominanter. Jene
Sequenz, welche sich am rechten oberen Blattrand befindet, zeichnet sich durch Schlichtheit
aus. Das Kind verwendete blof3 eine Farbe und stellte diesen Teil nur in seinen notwendigen
Strichfihrungen dar. In den unterschiedlichen Positionierungen wurde gemutmalf3t, ob es sich
um eine Tur, eine Truhe, einen Kihlschrank, einen Vorhang oder um einen Schlafsack
handeln kénnte. Auf dem konkreten Platz der Zeichnung setzte sich die Auffassung durch,
dass es sich bei dieser Sequenz um eine Tir handelt. Aufgrund dieser Interpretation erfolgte
die Annahme, dass auch in diesem Fallbeispiel ein Raum gezeichnet wurde. Ferner fiel auf,

dass die Tur an der oberen Kante waagrecht verlduft, wihrend die untere horizontale
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Linienfithrung schrig ausfillt. Vermutlich wollte das Kind damit andeuten, dass es sich um

eine geoffnete Tur handelt.

Unter der Tur und damit im rechten unteren Eck des Blattes befindet sich eine beinahe
quadratische Sequenz, welche ebenfalls sehr elementar gehalten ist. In ihrer Ausfithrung dhnelt
sie der bereits beschriebenen Tir. Innerhalb des Vierecks befindet sich wiederum ein kleines
Rechteck, welches Buchstaben umrandet. Der lesbare Name verdeutlicht, dass es sich um den
Besitz einer bestimmten Person, in diesem Fall vermutlich dem des Fokuskindes, handelt.
Ferner erlaubt er, auf das Geschlecht des Fokuskindes zu schlieBen, weshalb ein Midchen
hinter dem Bild vermutet wird. Es scheint der IP also wichtig zu sein, den Bildbetrachter oder
die Bildbetrachterin wissen zu lassen, dass es sich dabei um ihr Eigentum handelt. Im ersten
Augenblick erinnert diese Sequenz an ein Heft, welches mit einem Namen beschriftet wurde.
Nach der konkreten Positionierung wurde diese Annahme aber verworfen und man gelangt zu
dem Schluss, dass es sich vermutlich um einen Aufbewahrungsbehilter handelt. Aufgrund der

einfachen Farbwahl kénnte sowohl eine Kartonbox als auch eine Truhe dargestellt sein.

Links und etwas oberhalb des gedachten Aufbewahrungsbehalters befindet sich ein Rechteck,
welches in seiner Form etwas schrig dargestellt wurde und im Inneren eine Tierfigur enthalt.
Die Art der Darstellung ldsst annehmen, dass dieser Gegenstand auf dem Boden liegt. Durch
die Nihe zum angenommenen Aufbewahrungsbehilter konnte man schlieSen, dass dieser
Gegenstand aus der Box bzw. der Truhe genommen wurde. In diesem Zusammenhang wird
die Sequenz als Buch, respektive als Bilder- oder Mirchenbuch, angenommen. Moglicherweise
konnte es sich auch um ein Heft oder eine bestimmte Zeitschrift handeln. Die kriftigen
Rinder lassen jedoch eher auf einen festen Umschlag und damit auf ein Buch schlieBen. Die
Gestalt und Haltung des Tieres auf diesem Buch erinnern an ein Pferd, einen Esel oder ein
Einhorn. Eine eindeutige Festlegung bleibt an dieser Stelle offen, da es sich bei der am Kopf
anschlieBenden oberen Darstellung sowohl um Ohren, als auch um ein Horn handeln kénnte.
Ferner irritiert die Farbgebung des Tieres, da diese in griin und orange gehalten ist. Diese
Wahl lisst vermuten, dass hier ein fantastisches Tier oder eine Zeichentrickfigur abgebildet
wurde. Fin Einhorn wiirde demnach die These bestitigen, dass die Sequenz ein Marchenbuch
erkennen lassen sollte, ein Esel oder ein Pferd konnte auf ein Tiergeschichtenbuch hindeuten.
Die gewissenhafte Abbildung dieser Sequenz lisst erahnen, dass es sich dabei um einen
Gegenstand handelt, dem das Kind eine gro3ere Bedeutung zumisst. In diesem Fall konnte es

sein, dass das angenommene Buch als sehr wichtig empfunden wird oder es aber als Symbol
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fir eine bestimmte Aktivitit in der Zeichnung Platz gefunden hat. Dartiber hinaus kénnte vor
allem auch das dargestellte Tier die Schliisselrolle dieser Sequenz spielen. Vielleicht handelt es
sich um eine besonders lieb gewonnene Figur aus einem Buch, einem Spiel oder dem
Fernsehen. Dariiber hinaus kann festgehalten werden, dass eine derartige Darstellung ein
gewisses feinmotorisches Geschick voraussetzt, weshalb auch hier das Alter des Kindes auf

tinf bis sechs Jahre geschitzt wird.

Genau tber dem Buch befindet sich eine etwas undefinierbare Sequenz. In den ersten
Interpretationsversuchen wurde auf einen groflen orangen Vogelkopf geschlossen, welcher
gerade eine Fliege verspeist. Daneben wurden ein HeiBluftballon, eine Muschel, ein
Fliegennetz u. a. thematisiert. In der konkreten Position, aber auch in Verbindung mit den
anderen Sequenzen, konnte keine allgemeine Finigung getroffen werden, wie dieses Teilbild
eindeutig zu interpretieren wire. Durch die geschwungene Linienfiihrung bleibt anzunehmen,
dass das Gezeichnete auch in seiner realen Form etwas Unbestindiges ist. Es konnte sich um
ein Netz, Tuch oder Zelt handeln, welches an der Wand befestigt ist und einen Rickzugsort
im Zimmer darstellt. Die rechte, stark geschwungene Seite konnte in diesem Zusammenhang
den Eingang symbolisieren. Aufgrund der Nihe zum angenommenen Buch, konnte es hier
eine gedankliche Verbindung zwischen diesen beiden Sequenzen geben. Eventuell wollte das

Midchen andeuten, wo es im Zimmer am liebsten Blicher und Hefte ansicht bzw. liest.

Erhebungskontext

Die Erhebung der Zeichnung und des Interviews im Fallbeispiel C wurde von einer Schiilerin
durchgefithrt. Das Kind, welches fir die Befragung ausgewihlt wurde, ist ein sechsjihriges
Midchen ohne Migrationshintergrund. Als FEinstieg und Motivation fir die geplante
Einzelaktivitit bediente sich die Schiilerin einer Handpuppe, welche dem Kind den Auftrag
erklirte und es in das Biiro zum vorbereiteten Tisch begleitete. Die Handpuppe forderte das
Midchen zunichst auf, Uber sein Zimmer zu erzidhlen. Im Anschluss daran sollte es die
vorgebrachten Einfille und Ideen zu Papier bringen. Wihrend des Zeichenprozesses wurden
Fragen zum Tagesablauf des Kindes gestellt (z.B. Was machst du am Morgen nach dem
Aufstehen? Womit beschiftigst du dich nach dem Kindergarten? Was machst du an
besonderen Tagen wie am Wochenende oder in den Ferien?). Aus dem Protokoll geht hervor,

dass sich die Schulerin in ihren Fragen auch an dem Gezeichneten des Fokuskindes
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orientierte. Dieses Interesse bestirkte das Madchen vermutlich darin, weiter zu erzdhlen und
die Darstellungen genau zu erdrtern. In diesem Kontext beschreibt die angehende
Kindergartenpadagogin, dass das Kind ,,stolz* iber das Zimmer und seine Spielsachen
berichtete und sich phasenweise vollig konzentriert dem Zeichnen hingab. Insgesamt wird eine
gute Gesprichsatmosphire festgehalten, was nicht zuletzt an der Handpuppe lag, Auf einige
der Fragen reagierte das Midchen durchaus ausweichend, doch durch wiederholtes
Nachfragen konnten die offenen Liicken schnell geschlossen werden. Zuletzt wurde das
fertige Werk gemeinsam begutachtet und in seinen Einzelheiten besprochen. Auch hier nutzte
die Schiilerin erneut die Gelegenheit, dem Kind Raum zu weiteren Erzihlungen zu geben. Die
Handpuppe bedankte sich am Ende fir das Gesprich und begleitete das Madchen zurtick in

den Gruppenraum.

Letztinterpretation des Bildes

Die Protokolle der Schiilerin bestitigen, dass die Zeichnung von einem Midchen stammt,
welches auch ihrem Alter entsprechend richtig eingeschitzt wurde. Dariiber hinaus wird
deutlich, dass auch hier ein Zimmer dargestellt wurde. Im Vergleich zu den bisher
dargestellten Rdumen in den Beispielen A und B stehen in diesem Fall nicht die Mobel im
Vordergrund, sondern offensichtlich andere Dinge, welche fir das Méddchen den Charakter
ithres Zimmers widerspiegeln. Aus der Wahl der dargestellten Sequenzen kann einmal mehr
geschlossen werden, dass sie fir das Midchen eine tiefere Bedeutung haben. Als besonders
spannend zeigte sich die Interpretation der gedffnet dargestellten Tir. Betrachtet man sie als
blofles Objekt und dem ihr impliziten Zweck, markiert sie eine Schnittstelle zwischen einem
Raum und einem anderen. Fir das Madchen mag das zum Beispiel den symbolischen und
riumlichen Ubergang von ihrem eigenen Besitz und dem der anderen bedeuten, da es sich um
ithr Zimmer mit ihren eigenen Sachen handelt. Die Tir kénnte demnach sowohl real greifbar,
aber auch als Metapher fiur die Abgrenzung und Eigenstindigkeit des Madchens stehen.
Denkbar wire jedoch auch, dass sie das Gegenteil versinnbildlicht. Durch die getffnete Ttr
bleibt der Anschluss zu den anderen Personen im Haushalt aufrecht. Vielleicht hat es das Kind
gerne, sich nicht alleine zu wissen und die Gerdusche im Haushalt, die durch ge6ffnete Tir ins
Zimmer dringen, als Sicherheit zu empfinden. Damit erhilt sich das Kind die Konnektivitit
zur ubrigen ,,Welt”. Diese Auffassung koénnte aber auch mit der Perspektive der Eltern
korrelieren. Es wire denkbar, dass auch die Eltern gerne aullerhalb der Sichtweite mit ihrer

Tochter verbunden bleiben und deswegen die Tiir offen halten. Damit erwichst auch in ihnen
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ein Gefihl der Sicherheit und Kontrolle. Beide Thesen, die der Abgrenzung oder der
Konnektivitit, haben ihre Berechtigung, weshalb eine konkrete Festlegung hier offen bleibt.

Immerhin kénnte es auch ambivalente Auffassungen seitens des Kindes dartiber geben.

Der Aspekt von Besitz und Eigentum erschlief3t sich weiterhin auch aus dem abgebildeten
Aufbewahrungsbehilter. Der Name darauf verweist, dass dieser Gegenstand und dessen
Inhalt dem Fokuskind gehéren. Dem Madchen scheint es wichtig zu sein, dies auch in der
Zeichnung zu betonen. Eventuell bewahrt das Kind in dieser Box wertvoll und wichtig
empfundene Dinge auf, welche nur fiir die eigene Verwendung gedacht sind. Zum Beispiel
konnten sich unterschiedliche Mal- und Bastelutensilien, Verkleidungsmaterialien oder eine
Sammlung an unterschiedlichen ,,Schitzen darin befinden. Aufgrund der Nihe zum
dargestellten Buch besteht auch die Moglichkeit, dass diese Box Lektiiren beinhaltet. Das
Buch bzw. eventuell die Zeitschrift wiirde dann nach Gebrauch vermutlich wieder in der Kiste
landen. Letztlich gibt der Name auf der Box auch Aufschluss dariiber, dass das Madchen
bereits in Kenntnis von mehreren Buchstaben ist. Vermutlich kann das Kind bereits ein wenig
lesen oder es hat den Wunsch, es zu lernen. Zumindest kann aufgrund des Buches darauf
geschlossen werden, dass es mit Printmedien in Kontakt ist und diese auch regelmillig zu
nutzen scheint. Es besteht der Eindruck, dass das Midchen viel Zeit in die Sequenz des
Buches investiert und konzentriert daran gearbeitet hat. Diese Auffassung korreliert mit den
Angaben aus der Reflexion, worin die Schiilerin beschreibt, dass sich die Aufmerksamkeit des
interviewten Midchens zuweilen sehr auf die Zeichnung und weniger auf die Fragen
komprimierte. Den Abbildungen des Buches und des orange firbigen Etwas wurden in ihrer
Farbwahl und ihrem Detailreichtum mehr Aufmerksamkeit geschenkt als etwa den anderen
beiden Sequenzen. Somit stellen das Buch und das Zelt auch den dominanten Part der
Zeichnung dar. Sie scheinen in der Auffassung des Midchens einen hohen Stellenwert zu
haben. Anders als in den bisherigen Fallbeispielen, in welchen die Mobel und
Dekorationsgegenstinde die wesentlichen Elemente der Kinderzimmer darstellen, steht die
Abbildung des Buches oder der Zeitschrift in diesem Exempel fur eine Aktivitit. Das heil3t,
dieser Sequenz ist die Titigkeit des Lesens oder des Betrachtens implizit. Das Zelt kénnte im

Weiteren dariiber Aufschluss geben, wo am liebsten gelesen wird.
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Anzeichen eines medialen Habitus im Bild

Im Hinblick auf Anzeichen eines medialen Habitus kann zunichst das angenommene Buch
bzw. die Zeitschrift thematisiert werden. Wie bereits angesprochen, hat sich das Madchen bei
dieser Sequenz besonders um eine exakte Darstellung bemutht. Aus dieser Tatsache wird
geschlossen, dass es sich um ein Werk handelt, das dem Midchen sehr vertraut ist und
welchem ein hoher Stellenwert eingeraumt wird. Daraus ergibt sich wiederum die Annahme,
dass sich das Kind regelmifig mit explizit diesem Gegenstand oder aber auch anderen dieser
Art, also Blchern bzw. Printmedien, auseinander setzt. Eventuell driickt sich in der
Darstellung ein gegenwirtig bestehendes Bediirfnis, selbst schon lesen zu koénnen und
weiterfihrend der Wunsch aus, dlter bzw. in der Wahrnehmung des Kindes ,,grof3 zu sein. In
Anbetracht der erlduterten Aspekte und der darauf aufbauenden Thesen kann letztlich
allgemein ein Interesse des Madchens gegeniiber Biichern bzw. Printmedien bekundet werden.
Der angefithrte Name auf dem Aufbewahrungsbehilter kann in diesem Kontext ein Indiz
liefern, dass sich das Madchen bereits mit Schrift auseinander setzt. Auch wenn die Zeichnung
blof3 ein einziges Druckwerk festhilt, kann angenommen werden, dass der Haushalt durchaus
mehrere umfasst. Ein Teil der Biicher bzw. Printmedien, respektive der des Midchens, wird
vermutlich in der dargestellten Kiste bereitgehalten. Damit liegt der Schluss nahe, dass andere
Familienmitglieder einen dhnlichen Aufbewahrungsort fir diverse Medien besitzen. Da die
Kiste im Zimmer des Midchens steht ist anzunehmen, dass das Kind die Lektire
uneingeschrinkt nach Belieben nutzen kann. Das wirde bedeuten, dass die Eltern im Besitz
von Biichern keine Problematik sehen und diese vorbehaltlos zur Verfiigung stellen. In
anderen Worten erhielten Medien dieser Art damit eine positive Wertung, was in vielen Fallen
auch einer von der Buchkultur getragenen Generation entspriche. Dartiber hinaus kann
aufgrund der Titelseite des Werkes festgestellt werden, dass es sich wohl um kindgerechte
Inhalte im Buch handelt. Auch die als Zelt interpretierte Sequenz scheint altersadiquaten
Anspriichen nach Farbe und Form gerecht zu werden. Vermutlich legen die Eltern ebenso in
Hinblick auf andere Medien Wert, die Inhalte diverser Formate zu kennen, welche ihr Kind
konsumiert. Im Zimmer selbst sind keine weiteren Medien wie Spielsachen oder technische
Gerite zu erkennen. Tatsdchlich scheinen aber auch hier in der Wahrnehmung des Madchens
blo3 die dargestellten Objekte als relevant. Die gezeichneten Gegenstinde scheinen eine
personliche Note zu tragen und lassen vermuten, dass sich das Midchen gerne im eigenen
Zimmer aufhilt. Das heil3t, der Raum wird nicht blof3 als Schlafbereich, sondern auch fur

Freizeitbeschiftigungen genutzt. Die wenigen Dinge, die dem Kind als wichtig erscheinen,
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werden besonders umfassend gezeichnet und im Interview stolz erldutert. Dieser Stolz driickt
vermutlich die Freude aus, welche das Middchen an den Dingen hat. Es besteht die Annahme,
dass die beiden dominanten Objekte eine besondere Faszination im Kind auslésen. Denkbar
wire, dass sich das Midchen besonders von den fantastischen Geschichten oder bestimmten
Figuren angesprochen fiihlt. Auch der gute Bezug zur Handpuppe der Schilerin bekriftigt
eine Vermutung dieser Art. Diese Vorlieben konnten sich auch im weiteren Medienverhalten
des Midchens widerspiegeln. Da auch in diesem Fallbeispiel wiederum dsthetische Aspekte
eine Rolle zu spielen scheinen, kann auch hier die Vermutung abgegeben werden, dass diese

die Bewertung von anderen Medien und Gegenstinden ebenfalls beeinflussen konnen.

Letztlich lassen sich auch im Zuge der Analyse dieses Bildes kaum Aussagen tiber familiale
Hintergriinde des Kindes ableiten. Lediglich die gedffnete Tir liasst das Bild einer
gedanklichen Nabelschnur zwischen dem Kinderzimmer und dem dbrigen Haushalt
entstehen. Damit wire es den Eltern oder dem Midchen wichtig, Anschluss zu bewahren, der

auch in Hinblick auf andere Themen relevant werden konnte.

Relevante Medien und Inhalte im Interview

e Barbie-Kiste

Die Barbie-Kiste ist der erste Gegenstand, welchen die IP im Interview nennt. Sie verbalisiert
dabei ihren Zeichenvorgang und erzihlt auf weitere Nachfrage der Schiilerin, dass die Barbie-
Kiste in ihrem Regal stehe. Aufgrund der frithen Nennung kann angenommen werden, dass
der Inhalt dieser Kiste dem Madchen sehr wichtig erscheint. Diese Einschitzung bestitigt sich
im weiteren Gesprichsverlauf, da das Madchen immer wieder betont, wie gern sie mit Barbies
spiele. In anderen Worten stellt das Spiel mit Puppen wohl eine Lieblingsaktivitit des Kindes

dar, welcher es sich vermutlich hiufig widmet.

e Bicher

Das Fokuskind C hat laut seinen Aussagen viele Biicher. Das Midchen erzahlt, dass es Biicher
gerne mag und benennt als Lieblingsbuch ein ,,Pferdebuch®. Dieses wird auch in der
Zeichnung festgehalten. Uber den eigentlichen Inhalt des Buches wird nicht gesprochen.

Dariiber hinaus erfolgen keine weiteren Informationen hinsichtlich anderer Werke im
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Haushalt. Die IP meint: ,,Wenn ich lesen kann, lese ich die” (Interview C, Z. 48). Diese
Aussage ldsst darauf schlieBen, dass das Kind die Schriftsprache noch nicht schlissig
entziffern kann. Wenn es sich also mit Buchern auseinandersetzt, so reduziert sich die
Nutzung wohl auf die Betrachtung der Bilder im Buch. Dariiber hinaus werden die Bucher
auch des Ofteren von der Mutter oder manchmal der GroBmutter vorgelesen. Die IP erliutert
in diesem Zusammenhang, dass die Mutter wohl (zeitlich) nicht immer kann, weshalb dann die
Oma das Votlesen Ubernehme. Das Midchen erzahlt, dass es sich dabei um ein abendliches
Ritual handelt, welches aber wohl nicht tdglich vorkommt. In der Frage, ob das Midchen
lieber fernsehe oder ein Buch lese, zieht es eindeutig die Nutzung des Fernsehers vor: ,,Ich tu
lieber Fernsehnschaun® (ebd., Z. 159). Die IP begrundet diese Priferenz mit der Tatsache,
dass sie noch nicht lesen kénne. Die I schligt vor, die IP kénne sich doch nur die Bilder im
Buch anschauen, worauf das diese antwortet, dass dies aber nichts niitze, wenn sie ein Buch
ohne Bilder verwenden moéchte. In anderen Worten drickt sich an dieser Stelle ein
grundsitzliches Interesse des Madchens aus, sich der Schriftsprache zu bedienen. Gleichzeitig
klingt ein gewisses Bedauern seitens der IP durch, dieser Fahigkeit noch nicht michtig zu sein.
Moglicherweise ist das Middchen dem Gebrauch von Bilderbtichern bereits etwas tiberdriissig,
weshalb es sich bereits darauf freut, selbst lesen zu kénnen. Bis dahin kompensiert die IP den
empfundenen Mangel mit dem Fernseher, welcher es ebenfalls erméglicht, in Geschichten
und andere ,,Welten® einzutauchen. In Bezug auf das Pferdebuch und die bereits erwihnte
Barbie-Kiste gibt sich das Kind wohl allgemein gerne fantasiereichen Spielen und Inhalten hin.
Basierend auf den Annahmen, dass es auch in dieser Familie viele Biicher zu geben scheint
und regelmillig vorgelesen wird, erfolgt der Schluss, dass dieses Medium positiv assoziiert
wird. Auch die Aussage des Midchens, sie wiirde Biicher lesen, wenn sie lesen kénnte, ldsst

vermuten, dass das Kind dieses Medium auch fiir sich selbst als wichtig erachtet.

e Spielsachen

Das Midchen erzahlt, dass es nach dem Mittagessen jeweils ,,spielen” gehe. Darunter fallen
fur die IP etwa Rad oder Roller fahren, zeichnen und anderen Sachen, die in diesen
Erlauterungen nicht weiter ausgefithrt werden. Auf die Frage der Schiilerin, was das Kind bei
Ideenlosigkeit mache, antwortet dieses, dass es dann die Mutter um Erlaubnis frage, einen
Freund oder eine Freundin zu besuchen bzw. jemanden einzuladen. Bei angemessenem Wetter
wird dann wohl bevorzugt im Freien gespielt (z.B. Trampolin htipfen). Das Midchen und ihre

Freunde und Freundinnen (vermutlich Nachbarkinder) scheinen tber eine gewisse Bandbreite
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an Outdoor-Spielsachen zu verfligen. Aus dieser Vermutung leitet sich auch die Annahme ab,
dass ein gewisser Nutzungsraum zur Verfigung stehen muss. In diesem Fall konnte es sich
zum Beispiel um einen Hof, eine Spielstrale, einen Garten oder einen geteilten Spielplatz
handeln. Die Worte des Médchens lassen darauf schlieSen, dass diesbeztiglich ein spontaner
Austausch mit Freundinnen und Freunden aus der niheren Umgebung stattfinden kann und
es sich zum Teil auch selbstindig auf den Weg macht. Die IP scheint gerne in Gesellschaft zu
spielen, wobei wohl die benachbarten Kinder das wichtigste Netzwerk bilden. Vermutlich
handelt es sich um Gleichaltrige, welche auch dhnliche Interessen mit dem Midchen teilen.
Zum Beispiel konnte es hier Moglichkeitsraume fiir das Méidchen geben, die rezipierten

Medien und Inhalte in Form von Rollenspielen o. A. umzusetzen.

Aufgrund der genannten Aktivititen (Rad und Roller fahren, Trampolin hiipfen) kann
angenommen werden, dass sich die IP gerne bewegt und aufgrund der Umgebung
naturverbunden ist. Ein Indiz daftir scheint auch jene Bemerkung des Kindes zu sein, dass es
beim Mittagessen die Végel zwitschern hore. Vermutlich handelt es sich bei den Titigkeiten
auch um familiale Priferenzen, welche zum Beispiel in der gemeinsam verbrachten Freizeit
eine Rolle spielen. Ferner wird deutlich, dass das Spiel im Freien besonders geschitzt und
durch die Bereitstellung der notwendigen Spielsachen von den erwachsenen Bezugspersonen
gefordert wird. Wenn das Spiel wegen Schlechtwetter in die Innenrdume des Hauses bzw. der
Wohnung verlegt werden muss, andern sich damit auch die Spielsachen. In diesem Fall
beschiftigt sich die IP am liebsten mit Barbies, Polly Pocket, der Babyborn-Puppe oder spielt
»Kind Mama Papa, Baby“ (ebd., Z. 110). Es wird angenommen, dass das Midchen diese

Spielsachen sowohl alleine, als auch zusammen mit Freunden und Freundinnen nutzt.

Die IP scheint eine betrichtliche Auswahl hinsichtlich der genannten Spielsachen und dem
zugehérigen Zubeh6r zu besitzen. Insgesamt entspricht dies einem Sortiment, welches
vorwiegend als ,,Midchenspielzeug® interpretiert werden kénnte. Wesentliche Bestandteile des
Barbiepuppen-Sortiments sind etwa Kleidung und Accessoires, welche sich zum Teil an den
tatsichlichen Modetrends der Gegenwart orientieren. Die Barbiepuppe transportiert dartiber
hinaus noch immer ein dullerst traditionelles Familien- und Frauenbild. Das Kind scheint sich
von dieser Thematik sehr angesprochen zu fiithlen, da sich diesbeztigliche Vorlieben in allen
genannten innerhéuslichen Spieldimensionen erkennen lassen. Neue Impulse hinsichtlich der
Spielgestaltung werden vermutlich auch aus den rezipierten Fernsehserien und Geschichten

bezogen. Im Hinblick auf die Fernsehnutzung, welche in einem eigenen Punkt expliziert wird,
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kann auch angenommen werden, dass das Miadchen die Artikel um Barbie und Polly-Pocket
aus den Werbesendungen kennt und daraus Wiinsche und Sehnstichte erwachsen. Vermutlich
handelt es sich auch um allgemein anerkannte und populire Artikel innerhalb der Peer-
Gruppe. Uber den Besitz bestimmter Spielobjekte kénnte auch die Zugehorigkeit zu einer
Gruppe konstituiert werden. Im Fall des Fokuskindes C scheinen diese Waren nicht nur von
auflen an sie herangetragen zu werden, sondern das Madchen scheint sich mit den Spielsachen

und deren immanenten Themen auch selbst identifizieren zu konnen.

Im Zusammenhang mit den Spielsachen kann auch das genannte ,,Hannah Montana®“-Spiel
thematisiert werden. Das Kind erwihnt Karten und weil3 um das Spielziel Bescheid: ,,[...]do
muss ma spiln, wer erster auf der Bihne oben is* (ebd., Z. 192). Die Figur der ,,Hannah
Montana® kennt die IP aus der gleichnamigen Fernsehserie, welche sie auch regelmilig zu
rezipieren scheint (siche auch Fernseher). Die Frage, ob das Midchen auch noch andere Spiele
habe bejaht dieses zwar, es kann aber des Weiteren keine Auskunft dartiber geben, um welche
es sich dabei handelt. Vermutlich misst die IP diesen weniger Bedeutung bei, als den bereits
angefithrten Unterhaltungsmitteln. Allgemein besteht der Eindruck, dass sich das Kind mit
seinen Besitztiimern und Spielsachen zufrieden gibt und wohl auch ein wenig stolz auf die
Auswahl ist. Obwohl im Interview kein expliziter Wunsch angefithrt wird, kann aufgrund des
vorhandenen Sortiments angenommen werden, dass das Midchen ab und an Sehnsiichte
kommuniziert. In diesem Kontext kann auch die ,,Riesen-Diddlina® genannt werden, welche
die 1P wohl erst vor kurzem bekommen hat. Als das Kind diese erwihnt, scheint nicht die
Aktivitait mit diesem Kuscheltier (schlafen gehen) im Vordergrund zu stehen, sondern

vorwiegend der Besitz eines solchen.

Neben den Spielsachen scheint auch der soziale Kontext der Spielsituationen relevant. Sowohl
die genannten Freunde und Freundinnen, welche wohl aus der niheren Umgebung stammen,
als auch der Bruder und dessen Freunde und Freundinnen werden als relevante Spielpartner
und —partnerinnen betrachtet. Aufgrund der Medien, welche in Zusammenhang mit ihm
genannt werden (Fernseher und Nintendo Wii), wird angenommen, dass er dlter als das
Midchen ist. Seine Interessen scheinen grundsitzlich anders verortet zu sein, als die der IP. Im
Spiel mit dem Playmobil scheint es aber einen gemeinsamen Nenner zu geben. In eine
Reihenfolge gebracht wird das Spiel mit den Peers wohl auf beiden Seiten wichtiger

eingeschitzt zu werden, als die Beschiftigung mit der Schwester bzw. dem Bruder.
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e Elektronische Spiele/Spielkonsole

Der Bruder des Midchens besitzt in seinem Zimmer einen Fernseher, welcher wohl
ausschlief3lich fiir das Wii-Spiel genutzt wird. Die IP erzahlt, dass sie selbst nicht spiele und es
auch noch nie ausprobiert habe. Auf die Frage, ob es sie denn gar nicht interessiere, antwortet
das Midchen, dass es manchmal zuschaue. In diesem Zug erwihnt das Kind auch, dass der
Bruder immer ,,Angebote” mache, wenn er etwas haben mochte. Es ist also anzunehmen, dass
der Bruder dem Midchen gelegentlich ,, Tauschgeschifte® vorschligt, in welchen wohl auch
das Wii-Spiel eingesetzt wird. Das Interesse, Wii zu spielen, konnte also grundsitzlich
vorhanden sein, aber das Midchen scheint sich nicht auf die ,,Angebote” des Bruders
einlassen zu wollen. Dartiber hinaus ist es immer der Zustimmung des Bruders verpflichtet, da
dieser selbst tiber die Spielkonsole verfligt. Das heil3t, das Madchen ist immer auf den ,,guten
Willen* des Geschwisters angewiesen. Die Tatsache, dass die IP dem Bruder manchmal beim
Spielen zusieht, driickt aus, dass das Spiel durchaus Spannung erzeugt. Vermutlich nimmt es
das Fokuskind hin, dieses Spiel selbst nicht spielen zu ,,durfen® bzw. scheint das Interesse

demgegentber dennoch eingeschrinkt.

Die Frage, ob die IP auch ,elektrische Spiele” habe, beantwortet diese mit einem ,,Ja*. Die
Schiilerin mochte weiter wissen, um welche es sich dabei handelt. Als Beispiel dafiir nennt das
Midchen: ,,Zwei stifle Biren, eins is ein Eichhérnchen und eins is ein Eisbar® (ebd., Z. 202).
Auf die Aussage der Interviewerin ,die kénnen sich dann bewegen® reagiert die IP
bestitigend und erklirt, der Eisbir konne schlafen. Er lige dann am Boden, wenn er in Ruhe
gelassen und ein paar Mal gedriickt werde. Es handelt sich scheinbar um Plischtiere mit
elektronischen Funktionen. Es erfolgt keine Auskunft dariiber, inwiefern diese Figuren
eingesetzt werden. Vermutlich flieBen sie des Ofteren in die Rollen- und Freispiele des
Midchens mit ein. Demzufolge kann festgehalten werden, dass der Haushalt aufler der
Nintendo Wii wohl iiber keine weiteren nennenswerten Spielkonsolen verfiigt. Zumindest
spielen sie in der Wahrnehmung des Kindes keine weitere Rolle. Die IP selbst zieht in der
Frage nach ,,elektrischen Spielen® jene Artikel heran, welche ihr selbst am nichsten liegen und

welche sie dieser Kategorie zuteilt.
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e Fernseher

In der Familie des Fokuskindes C gibt es wohl mehrere Fernseher. Eines der Gerite befindet
sich im Zimmer des Bruders und wird wohl ausschlieBlich in Verbindung mit dem Nintendo
Wii-Spiel genutzt. Weitere befinden sich ,,unten und ,,bei der Mutter. Vielleicht meint das
Kind damit, dass seine Mutter ein TV-Gerit im Schlafzimmer hat. Gegeniiber dem Medium
Buch hat der Fernseher gegenwirtig mehr Bedeutung, da die IP noch nicht lesen kann. Man
kénnte also meinen, der Bildschirm stelle blof3 eine Alternative zum Lesen dar. Tatsichlich
wird aber sichtbar, dass dem Fernseher und den rezipierten Inhalten dennoch ein hoher
Stellenwert eingeraumt wird. Die Antworten zum Kontext der Fernsehaktivitit fallen mit den
Wortern ,,Jo* und ,,mm® relativ knapp aus. Wird ,,mm* als Zustimmung interpretiert, kann
angenommen werden, dass das Midchen jeden Tag fernsieht. Es erzahlt weiter, dass die
Lieblingssendung ,,Hannah Montana® hei}t. AuBlerdem schaue sie gerne Barbie-Filme. In
anderen Worten zeigen sich iibereinstimmende Priferenzen hinsichtlich der Spielsachen und
der rezipierten Fernsehsendungen. Dartiber hinaus besitzt das Midchen auch ein Poster von
»Hannah Montana®, welches auch in der Zeichnung dargestellt wird. Das Kind meint aber,
dass es die ,,Hannah Montana‘“ noch nicht zeichnen koénne, in dem Bild aber versucht habe,
das erwihnte Poster zu veranschaulichen. Auch das erwihnte Spiel stellt einen Zusatzartikel
zur Serie dar. Das Kind bestitigt mit einem ,,mh* weiter, dass ihm die Figur der Hannah
Montana gefalle und es diese gerne mége. Aufgrund der konvergenten Rezeption dieser Figur
wird angenommen, dass die ,,Hannah Montana® eine gewisse Faszination beim Midchen
auslost. Die Protagonistin ist ein 13-jahriges Schulmadchen, welches ein Doppelleben als
Singerin fihrt. Das heilt, dem Leben der Figur ist eine gewisse Dualitit immanent: Zum
einen handelt es sich um einen ,,gewoShnlichen® Teenager mit typischen Problemen, zum
anderen steht die Jugendliche regelmiflig im Rampenlicht, was eigene Herausforderungen mit
sich bringt. Diese Thematik scheint fiir das Fokuskind C duflerst ansprechend zu sein.
Eventuell stilisiert das Madchen die Figur der Hannah Montana auch zu einem Idol. Das
heilt, es besteht ein Wunsch, diesem Vorbild nachzueifern. Vermutlich finden diesbeziigliche
Impulse bereits Eingang in die Rollenspiele der IP. Aufgrund der Aussage ,,I was no net ganz
wos des is“ (eigentlich im Zuge der Erklirung des gezeichneten Objektes) kann unter
anderem auch vermutet werden, dass das Madchen den gesamten Sinn der Serie noch nicht
ginzlich erfasst. Als weitere Lieblingsserie benennt das Méddchen ,,Zack und Cody im Hotel.
Das Midchen meint damit wohl die US-Serie ,,Hotel Zack & Cody*“. Die beiden Jungen in

den Hauptrollen sind eineiige Zwillinge, welche gemeinsam mit ihrer Mutter (einer Singerin)
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in einem Hotel wohnen. Diese Sitcom entspringt demselben Serienuniversum wie ,,Hannah
Montana®, weshalb es auch hin und wieder zu Verknipfungen der beiden Serien kommt.
Vermutlich handelt es sich also um 4hnliche Formate, welche eine klar definierte Votliebe der
IP erkennen lassen. Auf die Frage der I, ob das Midchen am Nachmittag oder am Abend
fernsehe, meint dieses, es schaue am Abend, wobei Zack und Cody ,,nicht immer* wire.
Dartiber hinaus bestitigt das Fokuskind die Frage, ob die Mutter das auch erlaube, mit einem
»Ja“. Das heil3t, das Madchen schaut zu einem groBen Teil vor allem am Abend fern. Der
Nachmittag scheint von anderen Aktivititen wie zum Beispiel dem Spiel im Freien oder dem
Puppenspiel dominiert zu werden. Die abendliche Nutzung des Fernsehers konnte zum
Beispiel die Ubergangssituation zur Ruhezeit markieren. Neben dem Motiv der Unterhaltung
konnte hier auch jenes der Uberbriickung von Langeweile geltend werden. Dariiber hinaus
wire es auch denkbar, dass der Fernseher in manchen Fillen als Babysitter auftritt und die
Mutter (von einem Vater wird nicht gesprochen) damit entlastet wird. Unklar bleibt, ob die IP
und ihr Bruder jeweils um Erlaubnis fragen miissen, um fernsehen zu durfen. Im Vergleich zu
Fall A scheinen diese beiden Geschwisterkinder den Fernseher selbst bedienen zu kénnen und
damit grundsitzlich die Moglichkeit zu haben, auflerhalb des Kontrollfeldes der Eltern bzw.
der Mutter fernzusehen. Die IP bestatigt weiter, dass sie viele Filme zuhause habe. In diesem
Kontext geht nicht hervor, ob die Filme, nach denen gefragt und deren Besitz bestitigt wurde,
auch rezipiert werden oder vorwiegend der besitzende Aspekt im Vordergrund steht. Es
konnte sein, dass es sich auch um Filme der Mutter handelt, welche die IP zwar in threr Menge
wahrnimmt, sie aber tatsichlich nicht nutzt. Ferner konnten die Filme allgemein im
Zusammenhang mit dem Fernsehers gesehen werden. Im Bewusstsein des Kindes konnte
keine explizite Unterscheidung zwischen Filmen (etwa auf DVDs) und Filmen im Zuge des
TV-Programms getroffen werden. Da es im Zuge des Fernsehens eine Vielfalt an Filmen
erkennt, konnte auch der Schluss folgen, dass es viele Filme ,,zuhause habe. Die IP selbst
scheint vorwiegend die im TV dargebotenen Serien und Filme zu konsumieren, als bewusst

ausgewihlte Filme zu rezipieren.

Hinsichtlich des Umfeldes der Fernsehsituation bleiben wesentliche Faktoren ungeklirt. Zum
Beispiel wird nicht deutlich, welchen Fernseher das Midchen tatsichlich verwendet.
Vermutlich konnte es sich dabei um jenen handeln der ,,unten®, also vermutlich in einem
Gemeinschaftsraum, steht. Da der Bruder den Fernseher in seinem Zimmer ganz und gar fiir
das Nintendo Wii-Spiel zu nutzen scheint, wird wohl auch er das gleiche Gerit wie die IP

benutzen, um fernzusehen. Es kann angenommen werden, dass die beiden Kinder des
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Ofteren gemeinsam fernsehen. Eventuell konnte die Priferenz fiir die genannten Serien
urspringlich vom Bruder stammen, welche dann die IP durch ein ,,Mitschauen® ebenfalls
tibernommen hat. Zu erwihnen ist auch, dass die IP wohl regelmiBig unter der Obhut der
GroBmutter steht, und damit einen weiteren Zugang zu einem Fernsehapparat hat. Es scheint

dem Kind auch erwihnenswert, dass der Fernseher der Grof3eltern ,,neu‘ ist.

Anzeichen eines medialen Habitus im Text

° Milieu und Kapitalien

Das Midchen nennt im Zuge des Interviews ihre Mutter, den Bruder und ihre Grof3eltern.
Dartber hinaus fallen auch Namen von Freunden und Freundinnen der IP, des Bruders und
offensichtlich auch der Mutter. Auch in diesem Fallbeispiel wird kein Vater erwihnt. Die
Familie scheint iiber ein soziales Netzwerk zu verfiigen, wobei die Freunde und Freundinnen
der Mitglieder allen vertraut sind und selbstverstindlich den Alltag mitgestalten. Die
wesentlichen Bezugspersonen des Midchens sind wohl die Mutter, die GroBmutter und die
Peers. Obwohl auch der Bruder mehrmals erwihnt wird, besteht nicht der Eindruck, dass die
IP ein inniges Verhiltnis zu thm pflegt. Dies driickt sich auch in den Verbalisierungen des
Midchens aus, da es vorwiegend von sich selbst spricht. Aufgrund der Medienauswahl
(Fernseher und Nintendo Wii im Zimmer) des Bruders kann angenommen werden, dass
dieser ilter als das Fokuskind ist. Dartiber hinaus scheint er seine Schwester manchmal fur
seine Zwecke nutzen zu wollen, wenn er ihr etwa ,,Angebote macht. An einer anderen Stelle
berichtet die IP auch, dass ihr Bruder sich am Morgen manchmal ,,schlimm® gegentiber ihr
benehme bzw. Blédsinn mache. Dieses Verhalten scheint das Madchen zu drgern bzw. fiihlt es
sich ihm in solchen Situationen vermutlich unterlegen. Auch die bestehenden Interessen
seitens der IP und ihrem Bruder divergieren in wesentlichen Zugen. Wihrend sich das
Midchen gerne Rollen- und Puppenspielen widmet, beschiftigt sich der Bruder wohl lieber
mit Computerspielen. Manchmal spielen die Geschwister aber auch gemeinsam mit einem
weiteren Freund Playmobil. Dies wiederum bedeutet, dass der Bruder wohl auch noch kein
Teenager und damit nicht viele Jahre dlter als das Fokuskind ist. In den Raum gestellt sei
weiterhin die Frage, ob die IP mit threm Geschwister auch andere Medien, wie den Fernseher
nutzt bzw. auch ab und an im Freien mit ihm spielt. Das heif3t, die Stimmung zwischen den

Geschwistern scheint durchaus ambivalent und je nach Tagesgeschehen unterschiedlich
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eingeschitzt zu werden. Die Mutter wird im Zuge der Morgen- und Abendsituation genannt.
Sie bringt dem Madchen zum Beispiel am Morgen die Kleidung, bereitet die Jause zu und liest
am Abend gelegentlich Biicher vor. Wenn die Mutter manchmal nicht zum Votlesen zur
Verfiigung steht, springt hin und wieder auch die Grofmutter ein. Das Madchen scheint wohl
allgemein des Ofteren bei den GrofBeltern untergebracht zu werden. Daraus schlie3t sich die
Annahme, dass die ,,Oma* und der ,,Opa“ nicht weit vom Haushalt der IP entfernt wohnen
und ein bestindiger Kontakt zwischen den beiden Kernfamilien herrscht. In diesem
Fallbeispiel erscheint es durchaus moglich, dass es sich um ein Mehrgenerationenhaus handelt
oder aber, dass die Verwandten benachbart wohnen. Die Aussage des Fokuskindes:
»Manchmol darf 1 a unten bei da Oma schlofn® (ebd., Z. 27) unterstreicht diese Vermutung,
Die Oma wird vom Midchen als geschiftige Frau beschrieben, wenn es um deren Aktivititen
geht. So erwihnt die IP zum Beispiel ,,bligeln, putzen, orbeitn im Kéller, Wische aufhingen®
(ebd., Z. 171). In anderen Worten scheint der Alltag der Grofmutter in der Wahrnehmung des
Kindes von Haushaltstitigkeiten geprigt zu sein. Dartiber hinaus ist es der IP auch wichtig,
den neuen Fernseher und die neue Sitzgarnitur der GrofBleltern zu nennen. Dies kann als
weiteres Indiz gesehen werden, dass das Middchen wiederholt Zeit bei der GroBmutter und
dem Grof3vater verbringt und so auch Verinderungen der Umgebung bemerken kann. Einen
weiteren wesentlichen Stellenwert im Leben des Kindes nehmen die Freunde und
Freundinnen aus der nidheren Umgebung ein. Das Madchen scheint regelmilig mit ihnen in
Kontakt zu treten um dann vorwiegend draullen zu spielen. Diese Form der Beschiftigung
scheint fir das Midchen absolut vorrangig zu sein, da sie in der Erzihlung noch vor dem

Fernseher naher thematisiert wird.

Grundsitzlich scheint sich die IP in dem formulierten Geftige dullerst selbstindig bewegen zu
koénnen, was bestimmte Bedingungen, wie zum Beispiel eine sichere Umgebung, voraussetzt.
Aufgrund der Sprache des Kindes kann angenommen werden, dass es in einem lindlichen
Gebiet aufwichst, in welchem die Bewegung im Freien als selbstverstindlicher Bestandteil des
Tagesablaufes gesehen wird. Dies driickt sich auch im Text aus, wenn das Kind aufgrund
seiner AuBerungen diese Aktivititen zwar zu schitzen scheint, sie aber gleichzeitig als
Hynormal® und , natiirlich® wahrnimmt. Obwohl das Midchen vermutlich viele Freirdume hat
und sich relativ autonom bewegen kann, muss dennoch die Erlaubnis der Mutter eingeholt
werden, um beispielsweise einen Freund oder eine Freundin zu besuchen. Aus dieser Aussage
kann geschlossen werden, dass sich die Erziehung durchaus in bestimmten Regeln

manifestiert, welche transparent gemacht und kommuniziert werden. Dartber hinaus scheint
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der Alltag der Familie allgemein einer bestimmten Struktur zu folgen. Es gibt wohl ein
gemeinsames Frihstick, Mittag- und Abendessen und Rituale (abendliches Fernsehen),
welche ebenfalls den Tagesablauf arrangieren. Aus den genannten Faktoren ergibt sich die
Schlussfolgerung, dass die Familie einer Mittelschicht mit lindlicher Prigung entspricht.
Weitere Anzeichen fiur diese Annahme sind zum Beispiel eine erwartungsgemill grof3e
Wohnfliche durch zwei separate Kinderzimmer und die grofle Auswahl an Spielsachen,
welche als Markenartikel (Playmobil, Barbie) verhaltnismaf3ig teuer zu erstehen sind. Dartiber
hinaus kann sich die Familie auch mehrere Fernsehapparate und eine moderne Spielkonsole
(Nintendo Wii) leisten. Uberhaupt scheint der Besitz von ,,neuem® und damit wohl auch
»modernen® Artikeln fiir das Kind und im weiteren Ausmal} auch fir die Familie wichtig zu
sein. So berichtet das Middchen zum Beispiel ,,stolz* (wie im Reflexionsprotokoll vermerkt)
Uber ihr Zimmer und ihr Spielzeugsortiment und betont den ,,neuen® Fernseher und die
»neue Sitzgarnitur der GrofBeltern. Dartiber hinaus spielen allein der Besitz der zwei
genannten Kuscheltiere mit elektrischen Funktionen und das Geschenk der ,,Riesen-Diddlina®
eine groflere Rolle, als die Aktivititen, die mit diesen Objekten in Verbindung stehen.
Vermutlich definieren diese Artikel und Gegenstinde fir das Midchen den Status, in einer
zeitgemiflen Familie zu leben. Aufgrund des genannten Medienbestandes wird weiter
angenommen, dass der Haushalt auch weitere Medien wie ein Radio bzw. einen CD-Player,
CDs und einen Computer umfasst. In der Wahrnehmung des Kindes spielen diese
offensichtlich aber keine Rolle. Das Fernsehen nimmt demgegeniiber einen grofleren
Stellenwert ein. Die IP sieht ihren Erlduterungen zufolge regelmiBig fern. In diesem Kontext
geht nicht eindeutig hervor, inwiefern konsequente Regeln fiir die Fernsehnutzung bestehen.
Vermutlich wird wohl eher am Abend, als am Nachmittag ferngesehen und dabei vor allem die
Dauer des Fernsehkonsums kontrolliert. Die Setien ,,Hannah Montana“ und ,,Hotel Zack &
Cody* weisen keine Altersbeschrinkung auf und sprechen vermutlich sowohl junge Kinder
als auch Teenager an. Allgemein entsprechen sie einem populiren Geschmack, welcher sich in
dieser Familie auch in den bereit gestellten Spielsachen duflert. Daneben wird angenommen,
dass dem Gebrauch dieser Medien eher ein unterhaltendes, als ein bildendes Motiv zugrunde
liegt. Dartiber hinaus wird deutlich, dass die Wahrnehmung des Kindes und wohl auch die der
Familie insgesamt in sehr traditionellen (Familien-)Bildern verhaftet ist. Dies zeigt sich zum
Beispiel in der Aussage, dass das Madchen gerne Vater-Mutter-Kind-Baby spiele oder auch in
den unterschiedlichen Spielsachen der beiden Kinder. Wihrend dem Jungen Playmobil und
eine Spielkonsole zur Verfiigung gestellt wird, sind es beim Madchen vorwiegend Puppen und

deren Accessoires, die typische Rollenbilder von Mann und Frau fortsetzen. Die Outdoor-
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Aktivititen scheinen eine gewisse Balance zu den tubrigen Interessen des Midchens
darzustellen, welche sich von den rezipierten Fernsehserien tiber die Spielsachen bis hin zu

den Einrichtungs- und Dekorationsgegenstinde fortsetzen.

° Mediennutzung

Die Familie des Fokuskindes C scheint iiber eine bestimmte Auswahl an Medien zu verfigen.
Mit Ausnahme des Fernsehers des Bruders (inkl. Spielkonsole) und der Mutter werden alle
genannten Medien auch vom Madchen genutzt. Aufgrund der Tatsache, dass die Familie wohl
nicht nur Gber das entsprechende Gkonomische Kapital zur Anschaffung dieser Gerite
verfiigt, sondern wohl auch den Wunsch teilt, am neuesten Stand der Technik zu sein, wird
vermutet, dass der Haushalt auch weitere Medien umfasst. Als Beispiele konnen hier etwa
Radio bzw. CD-Player, CDs oder auch Computer angefithrt werden. Im Gesprich selbst wird
keines dieser Medien thematisiert, weshalb sie im Bewusstsein des Kindes wohl weniger
relevant erscheinen als etwa der Fernseher. Dementsprechend wird angenommen, dass das

Midchen diese Gegenstinde auch nicht bis kaum ntitzt.

Zum uneingeschrinkten Gebrauch steht der IP eine breite Menge an Spielsachen zur
Verfiigung, welche aktuellen und beliebten Marken entspricht. Das Spiel mit Artikeln wie Polly
Pocket oder Barbie erfolgt zum Teil alleine oder mit Freunden oder Freundinnen und ist
vorwiegend in der Wohnung bzw. im Haus der Familie angesiedelt. In der Natur, im Garten o.
A. steht vor allem die Bewegung im Vordergrund. Das Midchen nutzt dabei den Roller, das
Rad sowie ein Trampolin, welches wohl ihr oder einem der Nachbarfamilien gehért. In
Ausnahmefillen scheint die IP auch ihren Bruder als Spielpartner heranzuziehen. In diesem
Kontext fligt sich das Madchen wohl eher den Interessen ihres Geschwisters, da vorwiegend
auf die Playmobil-Utensilien anstatt auf ihr Sortiment zurickgegriffen wird. Inwiefern und
mit wem das ,,Hannah Montana“-Spiel genutzt wird, erfihrt im Gesprich keine nihere
Erliuterung, Das Midchen scheint es aufgrund der Nennung des Spielziels und des Zubehors
gut zu kennen, aber nicht sehr hiufig zu gebrauchen. Wird es herangezogen, wird es wohl
vorwiegend in Zusammenhang mit den Peers verwendet, welche dhnliche Interessen zu haben
scheinen. In Hinblick auf die Plischtiere mit Zusatzfunktionen und der , Riesen-Diddlina®
wird festgehalten, dass vorwiegend der Besitz dieser betont wird. Es erfolgen keine niheren

Angaben hinsichtlich der Aktivititen mit diesen Figuren.
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Der Haushalt der Familie scheint grundsitzlich auch Bicher zu umfassen, wobei blof3
diejenigen thematisiert werden, welche das Midchen nutzt. Es erzihlt, allgemein Biicher gern
zu haben, bestitigt, viele zu besitzen und erzahlt, dass das Pferdebuch ihr Lieblingsbuch sei.
Wie aus dem Interview hervorgeht, wird dieses auch in der Darstellung des Kinderzimmers
festgehalten. In anderen Worten werden die Bucher, welche Eigentum des Madchens sind,
unter anderem auch in ihrem Zimmer aufbewahrt. Fur diese These spricht, dass am Abend
manchmal vorgelesen wird. Aus den vorgebrachten Faktoren kann geschlossen werden, dass
Biicher dem Midchen vorbehaltlos zur Verfiigung stehen. Sie konnen je nach Lust und Laune
und ohne Einschrinkung genutzt werden. Konkret wird mit dem Begriff der Nutzung das
Betrachten der Bilder in den Werken gemeint, da das Kind erzihlt, dass es noch nicht lesen
konne. Das hei3t, das Midchen besitzt wohl Bilderbticher, aber auch, wie aus einer anderen
Textstelle hervorgeht, andere Formen von Printmedien, welche vorwiegend Text enthalten.
Aussagen wie ,,Wenn ich lesen kann, lese ich die“ (ebd., Z. 48) oder ,,Aber was niitzts, wenn
ich ein Buch anschaun mag, und des ohne Bilder is?* (ebd., Z. 165) lassen erkennen, dass das
Midchen zuweilen etwas enttiduscht dariiber scheint, die Biicher nicht ginzlich ohne die Hilfe
der Mutter bzw. der Oma verwenden zu kénnen. An dieser Stelle scheint das Kind in seiner
Autonomie, im Gegensatz zu anderen Bereichen (freies Bewegen draullen), eine
Einschrinkung zu erleben. Vermutlich freut sich das Midchen bereits auf die Schule, in
welcher sie erhofft, das Lesen zu etlernen und damit diese Liicke flillen zu koénnen. Bis zu
diesem Zeitpunkt bleibt das Abhangigkeitsverhiltnis zur Mutter und GroBmutter aufrecht und
der Fernseher wird dem Buch vorgezogen. Abgesehen von der Tatsache, dass das Fernsehen
innerhalb der Familie eine wichtige und lustvolle Freizeitbeschiftigung darstellt, dient es hier
dem Kind in dessen Selbstwahrnehmung auch als Alternative oder Uberbriickung, bis es selbst
lesen kann. Ferner fillt auf, dass sowohl der Fernseher als auch Biicher vorwiegend am Abend
genutzt werden. Beide Medien scheinen wohl einen Ubergang in der Tagesstruktur zu
markieren. Zuletzt ist zu erwihnen, dass das Buch als jenes Medium hervorgeht, in dessen

Nutzung die IP Begleitung einer Bezugsperson erfihrt.

Ausgehend von der Annahme, dass das Fokuskind in einem Mehrgenerationenhaushalt lebt
und in Anbetracht der Aufzahlungen relevanter Fernseher in der niheren Umgebung, werden
vier Apparate im Haus vermutet. Einer befindet sich im Zimmer des élteren Bruders, ein
weiterer ,,unten® (vermutlich in einem Gemeinschaftsraum) und auch die Mutter scheint einen
eigenen zu besitzen. Darliber hinaus spielt auch der ,,neue” Fernseher der GroBeltern eine

Rolle. Fir die Nutzung des Madchens sind wohl jener im Gemeinschaftsraum und jener bei
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den Grof3eltern vorbehalten. In diesem Kontext besteht auch die Méglichkeit, dass es sich in
der Deklaration ,unten® um ein und dasselbe TV-Gerit der GroBeltern und dem im
Wohnzimmer handelt. Ungeachtet dessen ldsst die Anzahl der Apparate im Haus vermuten,
dass das Fernsehen nicht vorwiegend in Form einer Gemeinschaftsaktivitit erfolgt, sondern
cher an den subjektiven Interessen und Priferenzen der Einzelpersonen orientiert ist. Dies
zeichnet sich auch in der Fernsehnutzung des Kindes ab. Das Madchen scheint vor allem
alleine und nur manchmal mit dem Bruder fernzusehen, wobei offensichtlich bestimmte
Programmfenster eingehalten werden. Dartiber hinaus scheint die Rezeption von Serien wie
»Hannah Montana® tiglich zu erfolgen. Mit ,,Hotel Zack & Cody* und den genannten
,»Barbie-Filmen* scheint auch die Fernsehnutzung im Bereich einer Unterhaltungsfunktion zu
liegen. Auch hier lassen die vorgebrachten Aspekte darauf schlieSen, dass der Fernsehkonsum
in seiner Dauer und den rezipierten Inhalten kontrolliert wird. Obwohl die Serie ,,Hannah
Montana® einer durchschnittlich dlteren Rezeptionsgruppe zugedacht werden konnte, gibt es
keine Auflagen einer Altersbeschrinkung. Das heilt, die Inhalte gelten fiir das sechsjihrige
Midchen als unbedenklich. Dartiber hinaus bleibt auch die Anzahl der genannten Sendungen
tberschaubar, was als Merkmal fir eine zeitbedingte Rezeption betrachtet werden kann.
Anders als beim Buch muss beim Wunsch zur Fernsehnutzung um Erlaubnis gefragt werden,
wobei die Kinder, bei einer Einwilligung, das Gerit wohl selbst in Betrieb setzen und das
Programm wihlen kénnen. Auch der Bruder bedient den Apparat in seinem Zimmer wohl
selbst, wobei auch dessen Nutzung aufgrund der fehlenden Fernsehfunktion, eingeschrankt
erfolgt. Neben der aktiven Nutzungsform des TV-Gerites und der immanenten Programme,
erleben das Madchen und ihr Bruder den Fernseher vermutlich auch in passiver Weise. Damit
ist gemeint, dass die Mutter und die Grofleltern ihren Fernsehpriferenzen wohl auch im
Beisein der Kinder folgen und fiir diese damit die Méglichkeit gegeben ist, in Kontakt mit
anderen Sendungen, Filmen oder Nachrichtenibertragungen zu kommen. In der
Wahrnehmung und Bedeutungszuschreibung des Madchens scheinen diese Inhalte aber keine

Relevanz zu haben.

Grundsitzlich scheinen die rezipierten Inhalte auch Spuren innerhalb der Spiele und
Aktivititen aulBlerhalb des Fernsehers zu hinterlassen. Vermutlich entstehen dabei
Moéglichkeitsraume, welche es dem Kind erlauben, Medienerlebnisse in anderer Weise zu
verarbeiten. Dartiber hinaus scheint keine bewusste Auseinandersetzung, respektive Reflexion,
mit der eigenen und der familialen Mediennutzung zu erfolgen. Die IP scheint diesbeziiglich

auch keine Unterstiitzung oder Férderung seitens ihrer Bezugspersonen zu erleben.
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o Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen zu Medien und Inhalten

Die Analyse des Textes liasst den Fernseher als Leitmedium der Familie erkennen. Diese
Priaferenz driickt sich unter anderem in der Anzahl der im Haushalt befindlichen Apparate,
dem regelmifligen Konsum von bestimmten Serien und den rezipierten Inhalten, welche
Einfluss auf die Spielwahl und —formen des Midchens nehmen, aus. Das heilt, die
priferierten Inhalte und Themen scheinen tber unterschiedliche Medien und Spielformen
hinweg konvergent und einem populiren Geschmack zu entsprechen. Fernsehen bedeutet fur
die Familie vermutlich Unterhaltung, Entspannung und Uberbriickung von Langeweile.
Dartber hinaus erscheint es moglich, dass der Bildschirm innerhalb bestimmter Zeitfenster
sozusagen auch als Babysitter eingesetzt wird. Allgemein scheint die Fernsehnutzung in der
Familie des Fokuskindes eher positiv bewertet zu werden, wobei keine bewusste Reflexion und
Begleitung hinsichtlich des Gebrauchs zu erfolgen scheint. Regeln hinsichtlich der
Fernsehnutzung beschrinken sich wohl auf die Vorgabe der Dauer. Sofern die Inhalte oder
auch einzelne Kanile (wie z. B. Super RTL) als kindadiquat empfunden werden, kann das
Midchen die gewtinschten Formate vermutlich selbst auswihlen. In dieser Hinsicht scheint
nicht nur die Inbetriebnahme des Fernsehgerites, sondern auch die Rezeption der Sendung
bzw. des Films autonom zu erfolgen. Obwohl die bevorzugten US-Sitcoms ,,Hannah
Montana“ und ,,Hotel Zack & Cody* keine Altersbeschrinkung aufweisen, bleibt dennoch
zweifelhaft, ob alle Details der Geschichten erfasst werden. Das Midchen benennt
ausschlieflich die Titel der konsumierten Serien, gibt jedoch keine Auskunft tber deren
Inhalte. Anzumerken ist auch die Moglichkeit, dass Serienpriferenzen im Zuge der sich
indernden Programme durchaus angepasst werden konnen. Zumindest scheint sich die
Fernsehnutzung der IP vorwiegend auf die im TV dargebotenen Serien zu konzentrieren,
anstatt auf die Rezeption bewusst ausgewihlter Filme. Aufgrund der Popularitit des
Fernsehers in der Familie und der Tatsache, dass der Bruder bereits ein eigenes Gerit (wenn
auch bislang nur in Zusammenhang mit der Spielkonsole) besitzt, kann angenommen werden,
dass das Madchen frither oder spiter wohl auch einen eigenen Apparat bekommt. Die
Nintendo Wii spielt in der Wahrnehmung des Kindes eher eine marginale Rolle. Das Madchen
erkennt diese als Spielzeug des Bruders an und hat selbst ausschlieBlich in einer passiven Form
Zugang. Obwohl die IP laut ihren Angaben noch nie damit gespielt hat, kann aufgrund ihres
wiederholten ~ Spielbeobachtens  angenommen werden, dass ein  grundsitzliches
Nutzungsinteresse besteht. Dieses scheint dennoch eher gering ausgeprigt zu sein, da das

Midchen Angebote des Bruders hinsichtlich der Nutzung ausschligt. Das Interesse des
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Kindes liegt neben dem Fernsehen vorwiegend in den Outdoor-Aktivititen und dem Spiel mit
Puppen etc. begriindet. Die Spielsachen, welche im Zuge der Beschiftigung im Freien genannt
werden (Rad, Roller, Trampolin), weisen darauf hin, dass die IP einen groBlen Teil ihrer
Freizeit im Garten etc. verbringt. Die erwachsenen Bezugspersonen scheinen diese Aktivititen
dahingehend zu foérdern, dass unterschiedliche Fahrzeuge und vermutlich auch weitere
adaquate Utensilien zur Verfiigung stehen. Daraus kann wiederum geschlossen werden, dass
diese Form der Freizeitgestaltung positiv konnotiert wird. Insgesamt scheint das Spiel im
Freien und mit Freunden und Freundinnen ein Pendant zu den tbrigen Spielinhalten und -
themen darzustellen, welche in ihren Dispositionen eher dhnlich Motiven entsprechen. Die
Artikel um Barbie, Polly-Pocket und Babyborn, sowie das Rollenspiel von Vater-Mutter-Kind
erhalten klischeebedingte Vorstellungen von ,,Midchenspielzeug und -themen® aufrecht.
Vermutlich entsprechen diese Interessen den Strukturen, die das Madchen tatsdchlich lebt
bzw. welche es sich eventuell wiinscht. Dartber hinaus leistet wohl auch die jeweilige
asthetische Gestaltung in Form und Farbe einen Beitrag, dass das Madchen sich von diesen
Spielsachen besonders angesprochen fihlt. Das visuelle Moment scheint auch im
Zusammenhang mit den Buchern relevant. Die IP ist bislang noch auf Bilder oder die Hilfe
einer/s Erwachsenen angewiesen, um Bucher ihrem Zweck entsprechend nutzen zu kénnen.
Anders als beim Fernsehen scheint sich das Mddchen hierbei in ihrer Autonomie zu fithlen
eingeschrinkt, weshalb bislang andere Aktivititen vorgezogen werden. Das genannte
Pferdebuch lisst erahnen, dass auch die Inhalte der Biicher den bereits genannten Interessen
des Midchens entsprechen. Neben den erfahrbaren und durchaus involvierenden Ereignissen
innerhalb der rezipierten Fernsehsendungen besteht auch in der Nutzung von Biichern die
Moéglichkeit, die eigene Fantasie anzuregen und sich Traumereien hinzugeben. Vermutlich ist
auch diese Nutzung eher an einem unterhaltenden, als an einem bildenden Aspekt orientiert.
Dennoch scheint auch hier die Familie Wert darauf zu legen, dieses Medium in ausreichender

Menge bereit zu stellen. Das heil3t, es wird eine positive Assoziation sichtbar.

Unter Berticksichtigung der vorgebrachten Punkte und in Anbetracht der Aussagen im
Interview scheint das Kind aktuell keine offenen Winsche oder Sehnstichte zu hegen. Das
breite Spielsortiment des Midchens und die Betonung jener Gegenstinde, welche neu
erworben wurden, lassen dennoch darauf schlieBen, dass viele Bediirfnisse der Kinder sowie
der Erwachsenen im Kaufverhalten bertcksichtigt werden. Es wird vermutet, dass die
Sehnstichte des Miadchens zum Teil aus den Werbesendungen zwischen den rezipierten Serien

erwachsen. Hinsichtlich dieser Rezeption, als auch im Kontext der allgemeinen
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Mediennutzung, scheint keine bewusste Reflexion im Sinne einer Medienkompetenzférderung

zu erfolgen.

Relationierung der Ergebnisse

Im dargestellten Fallbeispiel zeigen sich erstaunlich viele Korrelationen zwischen dem Bild
und den Aussagen im Interview, was den Daten an Tiefe gewinnen ldsst. In der Zeichnung des
Midchens wurden etwa vier Sequenzen erkannt: Eine Tiur, ein Aufbewahrungsbehilter, ein
Buch und ein orangefirbiges Objekt, welches als Zelt interpretiert wurde. In der
Wahrnehmung des Kindes spielten also weniger Mobel, wie in anderen Fallbeispielen eine
Rolle, sondern die dargestellten Gegenstinde reprisentieren das Zimmer. Durch die Auswahl
und Darstellung dieser spezifischen Objekte wurde diesen eine gewisse personliche Note des
Kindes zugedacht und dariiber hinaus der Eindruck erhirtet, dass sie dem Midchen als
besonders wichtig erscheinen. Die Verbindung mit den Textdaten zeigt, dass die gezeichneten
Sequenzen tatsichlich in engem Verhaltnis zu den besprochenen Freizeitaktivititen stehen. So
wird die interpretierte Aufbewahrungsbox als Barbie-Kiste erklirt, welche als Symbol fiir eine
wesentliche Spielvorliebe des Madchens steht. Das dargestellte Buch entspricht dem als
Lieblingsbuch deklarierten ,,Pferdebuch® und das ,,Zelt* liefert einen Verweis auf die Figur
der ,,Hannah Montana®. Dartber hinaus ldsst die ge6ffnete Tur auch Interpretationsspielraum
hinsichtlich der Aktivititen im Freien offen. Die Verarbeitung im Bild lisst auf ein gewisses
Bewusstsein und auf die Fahigkeit schlieBen, die eigenen Priferenzen in unterschiedlichen
Formen zu kommunizieren. Wihrend im Bild die Sequenzen der Barbie-Kiste und der Ttur
eher schlicht gehalten wurden, riickten das Buch und das Poster der ,,Hannah Montana® in
den Mittelpunkt des Interesses. Aufgrund des Detailreichtums und der Farbwahl wurde ihnen
ein vergleichbar hoherer Bedeutungsstellenwert zugeschrieben. Die Vermutung einer hohen
Geltung bestitigte sich im Interview zwar, aber auch das Spiel mit Puppen und die
Beschiftigung im Freien scheinen fur das Kind nicht minder relevant zu sein. In diesem
Kontext wird also darauf hingewiesen, dass die ,,schlichte Darstellung der diesbeziiglichen
Sequenzen wohl nicht unbedingt auf eine mindere Bedeutungszuschreibung zuriickzufithren
ist, sondern moglicherweise auch in der abfallenden Zeichenlust des Kindes begriindet sein

kann.

Die Interpretationen hinsichtlich der Buch-Sequenz scheinen in Relationierung des Bildes und
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Textes relativ homogen. Druckmedien scheinen in der Familie und auch seitens des Midchens
eine positive Wertung zu erfahren. Das Bild gibt Aufschluss dartiber, dass das Kind Buicher im
Zimmer hat, was als Indiz fur eine uneingeschrinkte Nutzung gesehen werden kann. Das
Interview unterstreicht diese Interpretation und erganzt, dass das Midchen selbst Buicher
ansehen kann, in Hinblick auf das Lesen dieser aber auf die Hilfe von Erwachsenen
angewiesen ist. Sowohl das Bild, als auch die getitigten AuBerungen lassen ein Interesse des
Kindes gegentiber der Schriftsprache erkennen. Durch die Darstellung der Buchtitelseite
wurde auf kindgerechte Inhalte und Geschichten innerhalb der im Zimmer befindlichen
Druckmedien geschlossen. Dieser Gedanke wurde im Interview bestitigt, wobei deutlich
wurde, dass auch die genannten Spielsachen und Fernsehserien mit dem Attribut
,kindadaquat™ eingeschitzt werden kénnen. Dariiber hinaus legt das Interview offen, dass die
Interessen des Madchens tber viele Bereiche der genutzten Medien und der bevorzugten
Titigkeiten konvergent erscheinen, wihrend das Bild keine Aufschliisse dartiber gibt. Auch in
Bezug auf die Bewertung von idsthetischen Aspekten scheinen die Ergebnisse aus der
Zeichnung und dem Gesprich zu korrelieren. Wihrend im Bild asthetische Merkmale anhand
der Farbwahl und der detailreichen Abbildungen sichtbar werden, driicken sie sich im
Interview durch die Beschreibung von Spielsachen und den rezipierten Serien aus. Die Barbies
und die Figur der ,,Hannah Montana® lassen darauf schlielen, dass sich das Midchen von
Mode und Trends angesprochen fihlt, welche die Bewertung nach dsthetischen

Gesichtspunkten nahe legen.

Besonders spannend zeigte sich die Interpretation jener Sequenz, welche zunichst als Zelt
interpretiert wurde. In diesem Zusammenhang merkt das Kind im Interview an, dass es noch
nicht genau wisse, was das sei (vgl. ebd., Z. 185f). Ahnliche Interpretationsschwierigkeiten
eroffneten sich auch innerhalb der Analysegruppe. Im Gesprich verweist das Kind aber
darauf, dass es die Figur der ,,Hannah Montana“ noch nicht zeichnen kénne, aber das Poster,
das es besitzt, im Bild darstellen wolle (vgl. ebd.). In diesem Zusammenhang wird vermutet,
dass sich die formulierte Unkenntnis, sie wisse selbst nicht, was das sei, sowohl auf das Bild,
als auch auf die tatsdchliche Serie beziehen kénnte. Das Méddchen kénnte also die Fihigkeit
missen, das Poster der Figur zu zeichnen. Andererseits wire es auch denkbar, dass nicht alle
Inhalte der rezipierten Sendung verstanden werden. Der Kommentar konnte dann einen
Verweis dazu darstellen. Da das orange Objekt innerhalb der Bildanalyse nicht als Zeichen der
Fernsehnutzung erkannt wurde, fehlen diesbeziiglich nihere Angaben. Die Angaben im

Interview schlieen diese Liicke und erweitern die Beschreibung eines medialen Habitus um
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das Medium Fernseher, welcher als Leitmedium festgehalten wird. Ferner drickt sich im
Gesprich ein vorwiegend populir geprigter Geschmack der Familie aus, welcher im Bild nicht
weiter zu erkennen ist. Zuletzt sollte nicht unerwihnt bleiben, dass in Anbetracht der
dargestellten Objekte im Bild davon ausgegangen werden kann, dass Medienerlebnisse und —
erfahrungen durchaus in Zeichnungen und dartiber hinaus vermutlich auch in Handlungen
wie etwa Rollenspielen verarbeitet werden. In Anbetracht der dargelegten Fakten wird weiter
festgehalten, dass in Beschreibung eines medialen Habitus, vorwiegend unterhaltende und

entspannende Motive die Nutzung von Medien bestimmen.

3.3.4 Falldarstellung D

Beschreibung der Collage

Das vorliegende Foto der angefertigten Collage zeigt einen groflen gemalten Einkaufswagen,
welcher ausgeschnitten und laminiert wurde. Dariiber hinaus sind viele kleine Gegenstinde zu
erkennen, die zum einen auf bzw. in dem Einkaufswagen liegen und zum anderen neben
diesem. Sie entsprechen wirklichkeitsgetreuen Abbildungen und wurden vermutlich aus
Katalogen und Werbeprospekten ausgeschnitten und ebenfalls laminiert. Aufgrund der
Darstellung konnten die Sequenzen bis auf wenige Ausnahmen relativ eindeutig interpretiert
und benannt werden. So finden sich im Einkaufswagen etwa die Illustrationen einer Puppe,
eines rosa-weil} farbigen Regals, eines Standcomputers mit Tastatur, eines Flachbildfernsehers,
eines CD-Players bzw. Radios, einer CD, einer roten Schultasche bzw. eines roten Rucksackes,
eines bunten Bilderrahmens und eines Balles. Dartiber hinaus liegen auch die Sequenz mit
abgebildeten Kuscheltieren bzw. Spielfiguren und jene mit bunten Bausteinen im Wagen.
AuBlerhalb des Einkaufskorbes finden sich die Abbildungen eines Roéhrenfernsehers, eines
erdbeerférmigen Tisches mit zwei griinen Stiihlen, einer blauen Schultasche bzw. eines blauen
Rucksackes, eines blau-weil} farbigen Regals, eines kleinen Spielcomputers, einer Actionfigur
mit Eimern und Schaufeln im Hintergrund, eines rosa Himmelbettes und eines Buches. Ferner
befinden sich zwei weitere Sequenzen im rechten unteren Eck des Fotos, welche nicht in ihrer
ganzen Form abgebildet und deshalb nicht eindeutig erkennbar sind. Es wird vermutet, dass

es sich dabei um einen weiteren Bilderrahmen und einen Teilabschnitt eines Bettes handelt.
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Wichtig festzuhalten ist, dass die Auswahl an Abbildungen, welche dem Kind zur Verfiigung
standen, die vorab getroffene Kollektion der Schilerin darstellt. In anderen Worten
orientieren sich die gewihlten Abbildungen an den Vorstellungen der angehenden
Kindergartenpadagogin, welche von deren eigenen Sozialisation geprigt und
dementsprechend gefirbt sind. Anzunehmen ist, dass die vorliegenden Sequenzen blof3 einen
Ausschnitt von jenen Gegenstinden reprisentieren, welche dem Kind tatsichlich als relevant
erschienen. An dieser Stelle dricken sich also die divergierenden Einstellungen
unterschiedlicher Generationen aus (vgl. HEINZEL 2010), welche in der Beschreibung eines

medialen Habitus berticksichtigt werden missen.

Erhebungskontext

Die Schiilerin, welche den Fall D erhoben hat, wihlte fir die Aktivitit ein vierjahriges
Osterreichisches Madchen aus. Das Kind wurde als dulert gesprichig kennengelernt, was fur
die Schilerin die Motivation darstellte, dieses Madchen zu interviewen. Die Einzelaktivitat
fand in der Kuschelecke au3erhalb des Gruppenraumes statt, wobei es dennoch immer wieder
zu Storungen durch Nebengerdusche kam. In einem einfiihrenden Gesprich wurde der
Auftrag an das Midchen geklirt: Es solle sich vorstellen, einkaufen zu gehen und je nach
Belieben aus allen vorliegenden Gegenstinden auswihlen. Symbolisch solle dann die
Abbildung auf den vorgesehenen Wagen gelegt werden. Wahrend des Einkaufprozesses stellte
die Schiilerin Fragen nach dem Grund und den Einsatzmdglichkeiten der Auswahl. Auerdem
wollte die angehende Kindergartenpadagogin wissen, was dem Midchen jeweils besonders an
dem Utensil gefalle und ob es sich dieses auch fiir zu Hause wiinsche. Ziel war es, die
Bedeutung bestimmter Medien fiir das Kind zu ergrinden. In der Reflexion hilt die Schiilerin
fest, dass die nonverbale Erhebungsmethode einen positiven Beitrag zum Gesprichsverlauf
lieferte, da durch die Auswahl der unterschiedlichen Gegenstinde immer wieder neue Impulse
gesetzt wurden. Ferner fiel der Kindergartenpadagogin in Ausbildung auf, dass sie sehr viele
Entscheidungsfragen im Interview stellte, welche das Kind vorwiegend mit einem Nicken
oder einem Kopfschiitteln beantwortete. Durch das Umformulieren von Fragen und einer
vertrauteren Atmosphire im fortgeschrittenen Gesprichsverlauf konnten sich laut Protokoll
sowohl die Schilerin, als auch das Midchen, zunehmend o6ffnen. Unter anderem wird
beschrieben, dass das Thema beztglich des Umganges mit Fernbedienung, Fernseher, Radio

und Computer eine besondere Rolle fiir das Kind spielte. Als Ausklang der Aktivitidt wurde

127



das Madchen gefragt, welchen Gegenstand es wihlen wirde, wenn es aus allen nur einen
aussuchen durfe. Das Kind entschied sich dabei fiir die Abbildung der Puppe. Letztlich wurde

die Gesamtkomposition mit den gewihlten und nicht gewihlten Gegenstinden fotografiert.

Letztinterpretation der Collage

In der Analyse der Collage wird davon ausgegangen, dass das Kind einerseits Dinge
ausgewahlt hat, welche es bereits in der dargestellten bzw. in einer ahnlichen Form kennt und
besitzt, und andererseits jene, welche als begehrlich empfunden werden. Das heif3t, die Collage
stellt vermutlich das Ergebnis des Ausdrucks von Wiinschen und Wirklichkeit dar, welches

sich im Rahmen der angebotenen Abbildungen bewegt.

Zunichst fillt auf, dass sich die Auswahl des Kindes mitunter an spezifischen Farbgebungen
orientierte. In jenen Fillen, in welchen die Schilerin zwei gleiche Gegenstinde in
unterschiedlichen Farben zur Verfiigung stellte, bevorzugte das Midchen ausschlieBlich die
rosa-rot gefirbte Variante statt dem blauen Pendant. Beobachtbar ist das zum Beispiel an der
Abbildung der Einrichtungsmébel und des Rucksackes. Das Midchen hatte die Moglichkeit,
zwischen blauer und rosaroter Farbgebung zu entscheiden und suchte jeweils letztere Variante
aus. Daraus wurde geschlossen, dass sich das Kind offensichtlich von (noch immer) weiblich
definierten Farben angesprochen fihlt. Wahrend hier scheinbar eine Vorliebe ausgedriickt
wird, erfolgt in anderen Fillen eine bewusste Positionierung gegen pompose Darstellungen
wie dem Himmelbett und den Erdbeermobeln. Aufgrund dieser Ablehnung wird
angenommen, dass diese Gestaltungsformen von einfachen Gebrauchsgegenstinden ein ,,zu
viel“ fir das Midchen darstellen. Das hei3t, Himmelbett und Mobelgarnitur kniipfen
vermutlich nicht an den Geschmack des Kindes an und wurden damit nicht gewihlt.
Andererseits wurde aber auch das ,,neutralere” Bett (S 15), welches nur zu einem Drittel auf
dem Bild erkennbar ist, nicht gewihlt. Es wird angenommen, dass das Kind
hoéchstwahrscheinlich ein eigenes Bett besitzt und deshalb keinen Bedarf darin sieht, ein
weiteres ,,einzukaufen®. Mit den Abbildungen eines Balles und der Bausteine hat das Méidchen
schlieBlich auch Sequenzen gewihlt, welche sich einer geschlechtsspezifischen (und
klischeebedingten) Interessenszuschreibung entziehen. Die bislang erlduterte Auswahl ldsst
auf ein aktives Kind schlieBen, welchem es vor allem um die, mit den Gegenstinden

verbundenen, Aktivititen geht. Die Stofftiere, der Bilderrahmen und die Puppe (S 13, S 14
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und S 20) lassen im Spieleinsatz vermutlich Freirdume fir eine kreative Gestaltung offen.
Damit wurden sie, anstatt der nicht gewihlten Sequenz 9 (Actionpuppe & Eimer), primir
bevorzugt. Fir das Midchen stellte in diesem Zusammenhang wohl weniger die ebenso
kriftige Farbgebung der Sequenz 9 eine Rolle, als die spielstrukturierende (Actionpuppe)

Form und Charakterzuschreibung der Figur.

Bei den technischen Medien wiederum wurde weniger Wert auf die Farbgebung des
Gegenstandes gelegt, als auf dessen Aktualitit. So orientierte sich die Auswahl des Mediums
Fernseher vermutlich an der Beurteilung von ,alt“ und ,,neu®. Es scheint nattrlich auch
moglich, dass das Miadchen jenen Gegenstand vorzieht, welcher ihrer Lebenswelt am ndchsten
liegt. Im Falle des Fernsehers kann also eher der Flachbildschirm als das Rohrengerit dem
Midchen als bekanntere Vorlage erscheinen. Unter Umstinden ist auch vorstellbar, dass das
Kind das alte Modell gar nicht (er)kennt. Neben dem Fernseher wurde auch ein Computer,
eine CD bzw. DVD und ein CD-Player bzw. Radio gewihlt. Diese vier Sequenzen befinden
sich  rdumlich sehr nah aneinander und stellen angesichts der weiteren
Abbildungsanordnungen das Zentrum des Einkaufswagens dar. Die CD/DVD kann dabei
relational dem CD-Player, dem Fernseher oder dem Computer zugedacht werden. Die
Analysegruppe geht aber davon aus, dass es sich um eine CD handelt, welche in der
Wahrnehmung des Kindes mit dem CD-Player verknipft wurde. An diese Annahme
kntipfend, wird das Midchen dartiber Bescheid wissen, dass in der Absicht eine CD zu héren
oder ev. eine DVD zu schauen, ein Abspielgerit notwendig ist. In Hinblick auf den
Datentriger ist kein Hinweis auf den Inhalt zu entdecken. Es handelt sich um eine allgemeine,
neutrale Darstellung, welche in der Absicht der Schiilerin vermutlich eine breite Kategorie von
Inhalten assoziieren ldsst. Das Kind fihlte sich in diesem Fall von dem Medium CD
angesprochen und es gibt vermutlich im Interview dariiber Aufschluss, in welchem Kontext
dieses eingesetzt wird. Spannend erscheint die Tatsache, dass in Bezug auf die bevorzugte
Farbgebung an dieser Stelle der blaue CD-Player gewihlt wurde. Vermutlich hatte das
Midchen in diesem Fall keine andere Abbildung zur Auswahl, da sich keine solche auf der
Fotografie finden lisst. Neben diesen Medien, welche auf einer Technologie basieren, wurde
auflerdem der Computer gewahlt. Das Kind hat wohl bereits Erfahrungen im Umgang mit
dem Computer gesammelt, da es in der Einkaufssituation auch die Entscheidung trifft, diesen
auszuwihlen. In anderen Worten scheint die Nutzung des Computers fir das Kind spannend
zu sein. Allgemein besteht die Annahme, dass das Midchen in Kontakt mit den gewihlten

technischen Medien ist, weshalb ihnen auch eine bestimmte Bedeutung zugeschrieben wird.
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Fraglich ist, inwiefern die IP diese Medien in aktiver und passiver Form nutzt und inwiefern
dieser Gebrauch auch durch Erwachsene eingeschrinkt wird. Bei dem Computer und
Fernseher handelt es sich vermutlich um Gemeinschaftsmedien, welche das Kind nicht
ausschlieBlich fur sich alleine beanspruchen kann. Im ,,Einkauf™ dieser Gegenstinde driickt
sich unter Umstinden ein Bedirfnis nach ,,mehr* Fernseh- und Computernutzung aus. Dies
konnte auch in Hinblick auf die Abbildungen des CD-Players und der CD relevant sein.
Tendenziell wird aber vermutet, dass das Kind bereits ein eigenes Gerit und eigene Tontrager
mit spezifischen Inhalten besitzt. Fernseher, Computer und CD-Player stellen letztlich
universelle Medien dar, welche sich in der Mehrzahl der Haushalte im europiischen Raum
finden lassen werden. Vermutlich hintetrlasst das auch im Kind den Eindruck, dass diese
Medien zu einer soliden Grundausstattung dazu gehéren, weshalb sie auch gekauft werden.
Die Spielkonsole wurde demgegeniiber nicht gewihlt. Diese Entscheidung kann auf
unterschiedlichen Motiven basieren. Zunichst kann sie damit zusammenhingen, dass diese
dem Kind nicht vertraut ist. Vermutlich hatte es bislang nur marginalen Kontakt mit diversen
Spielen und kann das Gerit vorerst noch nicht weiter einordnen. An dieser Stelle muss aber
auch festgehalten werden, dass es keine anderen Auswahlmoglichkeiten hinsichtlich
unterschiedlicher Spielkonsolen (wie Gameboy oder Nintendo Wii) gegeben hat. Das heif3t,
die dargestellte Spielkonsole weicht vermutlich auch von den Winschen oder dem
Kenntnisstand des Médchens ab. Dartiber hinaus besteht die Méglichkeit, dass die Abbildung
selbst fiir Irritationen sorgte, da es Ahnlichkeiten zwischen der Spielkonsole und der Sequenz
des Computers gibt. Aufgrund der Konformitit der beiden Bilder hat das Kind die
Spielkonsole eventuell als Laptop interpretiert und schlief3lich in der Entscheidung zwischen

Computer (S 7) und Spielkonsole (S 10) ersteres genommen.

Besonders relevant erscheint der Analysegruppe letztlich auch, dass das Medium Buch nicht
ausgesucht wurde. Das kann vermutlich an der Darstellung selbst liegen, da die S 16 kein
reales Abbild, sondern eine comicartige Zeichnung, in welcher das Buch auch ein Gesicht
besitzt und Interaktivitit vermittelt, zeigt. Aufgrund fehlender alternativer Buchabbildungen
entschied sich das Midchen vermutlich auch aus dsthetischen Gesichtspunkten gegen diese
Darstellung. Gleichzeitig ist es mdglich, dass das Madchen hier wohl keinen Bedarf und
keinen Wunsch sieht, ,,meht” zu besitzen. Unter Umstinden ist davon in der Familie
ausreichend vorhanden oder das Kind hat ein geringes Interesse an Geschichten und Biichern.
Das dargestellte Buch scheint dick zu sein, was tendenziell auf ein Vorlesebuch mit

Geschichten, als auf ein Bilderbuch schlieBen lisst. Das Kind koénnte diesen Eindruck
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ebenfalls teilen und feststellen, dass es nicht aktiv und selbstindig mit dem Buch umgehen
konnte. Die anderen bisher gewihlten Gegenstinde lassen dies meist zu. Das Madchen kénnte

demnach auch keinen Gefallen daran finden, von anderen abhingig zu sein, die ihm vorlesen.

Betrachtet man die ausgewiahlten Gegenstinde aus einer quantitativen Perspektive, also in
threr Verteilung, fillt auf, dass die Objekte, welche der Kategorie ,,Spielsachen® zuzuordnen
sind, gegeniiber jenen aus der Kategorie ,,technische Medien®, in ihrer Anzahl tberwiegen.
Dem aktiven und handlungsgeleiteten Spiel wird damit mehr Bedeutung zugeschrieben als die
Nutzung von Fernseher und Co. Vermutlich driickt sich dies auch in der zeitlichen Gliederung
aus. Das wiirde annehmen lassen, dass das Madchen den meisten Teil ihrer Freizeit gerne aktiv
und kreativ titig ist und einen geringeren Teil mit Fernsehen, Computer spielen oder CD
horen verbringt. Aufgrund der Sequenzen der Puppe, des Bilderrahmens und der Bausteine
wird angenommen, dass es sich um ein Kind mit breit geficherten Interessen handelt. Der
gewiahlte Ball gibt wiederum Aufschluss dariiber, dass sich die IP gerne bewegt und
vermutlich sowohl im Haus/in der Wohnung als auch im Freien spielt. Der Ball steht ev. auch
als Symbol fur die Zeit, die mit der Familie verbracht wird. Dartiber hinaus kénnen aus der
Collage keine weiteren Erkenntnisse hinsichtlich des familidren Kontextes erschlossen werden.
Es wird vermutet, dass es sich um ein selbstindiges Kind handelt, welches sich durchaus
alleine zu beschiftigen weil3. Dennoch muss an dieser Stelle ein weiteres Mal festgehalten
werden, dass das Kind in seiner Auswahl von den zur Verfiigung gestellten Darstellungen
abhingig war und davon beeinflusst wurde. Mitunter musste das Kind abstrahieren, da Bilder
manchmal symbolhaft fiir mehrere Dinge (z.B. Kuscheltiere) aufgefasst und damit auch im

Analyseprozess nicht alle Interpretationsmoglichkeiten ausgeschopft werden konnten.

Anzeichen eines medialen Habitus im Bild

Die Beschreibung eines medialen Habitus im Fallbeispiel D ist erneut auf einige wenige
Aspekte beschrinkt, welche vor allem die Wahrnehmung und Bedeutungszuschreibung des
Kindes reflektieren, ohne spezifische Aussagen tber das Milieu oder den familidren
Geschmack zuzulassen. Zunichst ist anzunehmen, dass die ausgewihlten Abbildungen
grundsatzlich den Bestand des Haushalts widerspiegeln und nicht explizit als Eigentum des
Midchens angenommen werden kénnen. So gesehen verfiigt die Familie tiber ein gewisses

Repertoire an Spielsachen und technischen Medien, welche das Madchen vermutlich primir
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nach Vertrautheit auswihlt. Die Annahme, dass das Kind in Kontakt mit den gewihlten
Gegenstinden ist, lisst weiter auf ein gewisses 6konomisches Kapital der Familie schlieen. In
anderen Worten wichst das Miadchen wohl in durchschnittlichen Verhaltnissen auf. Das heil3t,
thr Umfeld entspricht vermutlich dem einer Mittelschicht. Hinsichtlich des familidren
Geschmacks werden mehrere Momente sichtbar. Zum einen ldsst die Auswahl der
unterschiedlichen Medien auf eine Vielfalt an Aktivititen und Interessen des Kindes
schlieBen, welche wahrscheinlich von der Familie dementsprechend vorgelebt und geférdert
werden. Zum anderen fillt auf, dass das Kind wohl bereits bestimmte Ordnungsstrukturen der
Familie inkorporiert zu haben scheint. Das Midchen wihlt zum Beispiel einen Kasten und
andere Gebrauchsgegenstinde aus, welche den Schluss nahe legen, dass auch innerhalb der
Familie auf RegelmiBigkeiten und dsthetische Arrangements Wert gelegt wird. Gleichzeitig
scheinen pompose Mobel wie zum Beispiel das Himmelbett oder die aufwindigen
Erdbeermobel aufgrund ihrer Darstellung wohl als wenig ansprechend, was wiederum dem
allgemeinen Geschmack der Familie entsprechen kann. Dennoch ist an dieser Stelle
anzumerken, dass das Midchen wohl nicht unbeeinflusst von kulturell tradierten
Farbzuschreibungen auswahlt. In der Wahl des Kastens und des Rucksackes entscheidet sich
das Kind jeweils gegen die blaue Variante und positioniert sich aufgrund der Bevorzugung der
Farbe Rot bzw. Rosa sozusagen als Midchen. Dies kann mitunter an den eingeschrinkten
Auswahlmoglichkeiten, oder aber auch an dem Geschmack und der Identifikation des
Midchens liegen. Im Allgemeinen ldsst die getroffene Auswahl an Abbildungen keine
Betonung von kulturell tradierten Rollen- und Farbvorstellungen hinsichtlich der Geschlechter

innerhalb der Familie erkennen.

In Anbetracht der Gesamtkomposition des Bildes konnen drei unterschiedliche Kategorien an
gewiahlten  Objekten  definiert  werden:  Spielsachen, technische Medien und
Gebrauchsgegenstinde. Die Collage entspricht damit wohl einem Ausdruck von Winschen
und Wirklichkeit. Neben der Vertrautheit als Motiv der Auswahl entsteht bei anderen
Objekten auch der Eindruck, dass ein Wunsch nach intensiverer Nutzung ausgedriickt wird.
Dies konnte zum Beispiel bei den Abbildungen von Fernseher, Radio und Computer der Fall
sein, da die Schiilerin in der Reflexion beschreibt, diese Themen hitten eine besondere Rolle
tir das Kind gespielt. Das Madchen konnte in der Nutzung der genannten technischen Gerite
eventuell eine Einschrinkung erfahren und in diesem Erleben den Wunsch nach einem
intensiveren und selbstbestimmteren Gebrauch erkennen. Demnach wirde sich die IP wohl

besonders von den rezipierten Inhalten aus Radio, Fernsehen und Computer angesprochen
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und unterhalten fithlen. In anderen Worten ist als Motiv der Nutzung vermutlich der Aspekt
der Unterhaltung relevant, wobei gleichzeitig eine Affinitit zu audiovisuellen Medien
erkennbar wird. Angesichts der tberwiegenden Anzahl an gewihlten Sequenzen aus der
Kategorie der Spielsachen scheint aber die Freizeitgestaltung, welche durch die Nutzung von
technischen Medien geprigt ist, weniger dominant zu sein, als zunichst vermutet. Das
Midchen scheint trotz dem Interesse und der Neugierde an technischen Medien, den
Spielsachen den Vorzug zu geben. Diese Annahme bestatigt sich etwa am Ende des
Interviews, wenn sich das Kind in Konfrontation mit der Auswahl eines Gegenstandes fur die
Puppe entscheidet. Es wird also vermutet, dass das Kind aktive Tatigkeiten und das freie Spiel
schitzt, in welchem es die eigenen Ideen und Einfille ohne Einschrinkung umsetzen kann.
Dabei scheint das Spektrum von ruhigen bis aktionsvollen Titigkeiten bis hin zur Variation
von Einzel- zu Gruppenspiel ausgeschopft zu werden. Innerhalb der medialen Praktiken lasst
sich damit nicht nur ein breites Interesse, sondern auch eine Balance an wahrgenommenen
Alltagshandlungen konstatieren. Unwesentlich scheint dem Kind das Medium Buch zu sein.
Es ist einerseits anzunehmen, dass die Darstellung eventuell nicht als ansprechend empfunden
wurde oder aber andererseits, dass das Middchen keinen Bedatf bzw. Wunsch darin sicht,
»mehr®  Bicher zu besitzen. Hier drickt sich zum Beispiel insofern eine
Generationendifferenz aus, da im Kindergarten oder aber auch im Elternhaus das Medium des
Buches vermutlich eine andere Bewertung erfihrt, als etwa aus der Perspektive des befragten

Madchens.

Relevante Medien und Inhalte im Interview

e CD

In der FEinkaufssituation wird als erster Gegenstand eine CD gewihlt. Das Midchen
begrindet diese Auswahl damit, dass sie mit der CD Musik horen kénne. Im weiteren
Gesprachsverlauf wird deutlich, dass das Fokuskind gerne Musik hort, wobei insbesondere die
Lieder von Bernhard Fiebich geschitzt werden. Die IP erzihlt, dass dieser lustige Musik
mache und manchmal auch Witze erzihle. Diese Vorliebe wird wiederholt bestitigt. Auf die
Frage, ob das Midchen auch andere Lieblings-CDs habe, erwihnt es eine ,,Englisch CD*
(Interview D, Z. 25). Durch ein Nicken bestitigt es weiter, dass man auf dieser CD ebenfalls
Musik héren kénne und beantwortet die Frage nach der Liedersprache mit ,,Englisch®. Durch

die Erstwahl der CD-Abbildung und den Angaben zu den spezifischen Inhalten kann davon
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ausgegangen werden, dass das Medium CD dem Midchen sehr vertraut ist. Deutlich wird
auch, dass die IP um die Funktion von CDs als Datentriger Bescheid wei3. Dies zeigt sich
zum Beispiel an jenen Erlduterungen, die ihre Auswahl insofern begrinden, dass sie mit der
CD Musik héren kénne. Ferner kann das Kind formulieren, dass es gerne Musik hore, was ein
Bewusstsein des eigenen Interesses erkennen ldsst. Die Angaben hinsichtlich der
Lieblingsmusik und des Lieblingsinterpreten Bernhard Fiebich lassen auf eine regelmil3ige
Nutzung der genannten CDs schlieen. Da die IP trotz ihres jungen Alters den Namen des
Musikers kennt, kann angenommen werden, dass Themen in Zusammenhang mit dieser
Musik bzw. in diesem Kontext auch zu Hause in der Familie kommuniziert werden. Auflerdem
weill das Midchen, dass Bernhard Fiebich sowohl Musik macht, als auch Witze erzihlt. Dies
lisst darauf schlieBen, dass die IP der/den CD/s bewusst zuhort und diese nicht
ausschlieBlich als Hintergrundmusik eingesetzt wird/werden. Die zweite Lieblings-CD, welche
mit ,,Englisch CD* (ebd., Z. 25) benannt wird, enthalt den Angaben des Midchens zufolge
ebenfalls musische Inhalte. Auch hier weill das Kind darum Bescheid, dass die Lieder
tatsachlich in englischer Sprache sind. Dies wird im Gesprich zweimal erwihnt. Auch hier
scheint sich das Kind Uber die vermittelten Inhalte der CDs bewusst zu sein, was wiederum

eine bewusste Rezeption erahnen lasst.

Zusammenfassend wird festgehalten, dass die IP wohl mehrere CDs zu Hause hat und diese
auch regelmillig zu nutzen scheint. Das Hoéren von Musik, aber auch von sprachlichen
Elementen, wie zum Beispiel die Witze bei Bernhard Fiebich scheinen ihr Freude zu bereiten.
Neben der unterhaltenden Funktion liefert die genannte Englisch-CD auch ein Indiz, dass
bildende Aspekte, zum Beispiel das Erlernen einer Fremdsprache, in der Nutzung von Medien

innerhalb der Familie relevant sind.

® Rucksack

Als zweiten Gegenstand aus allen vorliegenden kauft die IP einen Rucksack ein. Aufgrund der
Frage der I, warum das Madchen den pinken und nicht den blauen Rucksack gewihlt habe,
kann angenommen werden, dass zumindest zwei unterschiedlich-farbige Abbildungen zur
Auswahl standen. Zur Beantwortung der Frage gibt das Midchen lediglich an, ,,[w]eil ich den
rosanen genommen hab* (ebd., Z. 33). Im Anschluss bestitigt sie aber durch ein Nicken, dass
ihr diese Farbe besser gefalle. In den Fragen nach der Verwendung des Rucksackes erldutert

das Madchen, dass dieser zum Beispiel beim ,,Spazieren gehen® (ebd., Z. 38) zum Einsatz
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komme. Die IP erzihlt auf Nachfragen der I weiter, dass das Wanderziel wohl des Ofteren
Schonbrunn ist, wo es auch Tiere (vgl. ebd., Z. 43) gibe. Gemeint ist dabei wohl der
Tiergarten Schoénbrunn, in welchem das Maidchen spazieren geht und einen Rucksack
benotigt. Das Kind erwihnt aullerdem, dass es auch mit seiner GroB3mutter dorthin gehe.

Da die Auswahl des Rucksackes nach der CD an zweiter Stelle erfolgt, kann
angenommen werden, dass auch dieser mit wichtigen oder wiinschenswerten Aspekten
verbunden wird. Aufgrund unterschiedlicher Farbvarianten der zur Verfiigung gestellten
Abbildungen, hat das Midchen eine Auswahl getroffen. Der rosarote Rucksack wurde dem
blauen Pendant vorgezogen. Zumindest lassen die Angaben aus dem Interview nicht darauf
schlieBen, dass auch letzterer in den Einkaufswagen gelegt wurde. Fir die IP scheint die
Entscheidung fiir die rote Variante vorerst selbstverstindlich zu sein. Dies driickt sich zum
Beispiel in der Antwort auf die Motivfrage der Auswahl aus. Das Midchen meint
diesbeztglich bloB, ,,[w]eil ich den rosanen genommen hab® (ebd., Z. 33). Es scheint diese
Entscheidung nicht situativ zu treffen, sondern fir allgemein klar zu halten. Die Auswahl des
Midchens orientiert sich vermutlich an klassisch stereotypischen Farbzuschreibungen, wie
etwa Blau fur Jungen und Rosa bzw. Rot fiir Midchen. In einer Suggestivirage will die
Schiilerin letztlich wissen, ob dem Kind die Farbe besser gefalle, was dieses mit einem Nicken
beantwortet. Es besteht also die Méglichkeit, dass die IP sehr wohl eine andere Lieblingsfarbe
hat, aber in der Auswahl zwischen Rosa und Blau, eher auf die, aus ihrer Perspektive,
,midchengerechte” Version zuriickgreift. Ahnliche Entscheidungstendenzen zeigen sich auch
in der Auswahl weiterer Gegenstinde (siche Kasten). Im Interview wird aullerdem deutlich,
dass das Midchen bereits einen Rucksack zuhause hat. Unklar ist, ob es sich dabei um einen
Gemeinschaftsrucksack handelt, oder ob die IP einen eigenen besitzt. Unabhingig der
Besitzfrage, scheint das Kind, dhnlich der Auswahl der CD, bislang vertrauten und tatsichlich
genutzten Gegenstinden den Vorzug zu geben. Es wird angenommen, dass die CD und der
Rucksack weniger Wiinsche des Madchens offen legen, als dessen Umwelt beschreiben. Der
Rucksack findet zum Beispiel beim Spazieren gehen Verwendung. Dabei handelt es sich wohl
nicht blo3 um das Zuriicklegen von Pflichtwegen, wie etwa zum Kindergarten, sondern um
bewusst gestaltete Ausflige. Konkret nennt die IP etwa Schénbrunn, wohin sie auch mit ihrer
Oma gehe. Neben der gemeinsam verbrachten Zeit mit der Grofmutter werden aber auch
Ausfliige mit anderen Familienmitgliedern vermutet. Wenn die IP von ,,Schénbrunn® spricht
und dartber hinaus weil}, dass es dort Tiere gibt, kann angenommen werden, dass sie
eigentlich den Tiergarten Schéonbrunn als Ausflugsziel meint. In diesem Zusammenhang ist

dem Maidchen bewusst, dass bei diversen Spaziergingen ein Rucksack sinnvoll ist, um
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bestimmte Dinge mitzubringen. Das heif3t, die IP weil3, welche Funktionen er erfillt und in
welchen Situationen er gebraucht wird. Auch wenn es aus den Aussagen des Interviews nicht
eindeutig hervorgeht, wird vermutet, dass die IP wohl einen eigenen Rucksack besitzt, welchen
sie bei Exkursionen selbst triagt. Daraus ergibt sich die Schlussfolgerung, dass der Rucksack
aufgrund der besonderen Ereignisse, die mit ihm verbunden werden, prioritir gewihlt wird.
Der Rucksack steht sozusagen als Symbol fir ein Abenteuer und die gemeinsam verbrachte
Zeit mit einer erwachsenen Bezugsperson. Fir das Kind scheinen diese Aspekte eine

bedeutende Rolle zu spielen.

® [uscheltiere

An dritter Stelle wihlt das Méadchen aus den vorliegenden Einkaufselementen die Kuscheltiere.
In weiterer Folge bejaht es die Frage, ob sie Kuscheltiere zuhause besitze und nennt konkret
einen Pinguin und einen Eisbir. Thr Kopfschiitteln gibt dartiber hinaus Aufschluss, dass die
beiden genannten Figuren keine Namen haben. Dennoch werde mit ihnen oft und vor allem
alleine, also ohne Freunde, gespielt. Auch hier scheint erneut der Faktor der Vertrautheit zur
Geltung zu kommen. Die Tatsache, dass die IP tatsichlich Kuscheltiere besitzt, scheint fur sie
der Grund zur Auswahl zu sein. Eine zentrale Rolle nehmen dabei wohl der genannte Pinguin
und der Eisbar ein. Vermutlich handelt es sich um die beiden Lieblingskuscheltiere, welche die
IP in etwa beim Schlafen gehen begleiten. Obwohl sie dem Midchen wohl wichtig sind,
erfolgt keine Personifizierung in Form von Namensgebungen oder Charakterzuschreibungen.
Dies verwundert insofern, da das Kind unter anderem bestitigt, oft mit den Pliischfiguren zu
spielen. Fraglich ist also, ob es tatsidchlich mit den Kuscheltieren spielt und sich in diesem
Zusammenhang auch Geschichten ausdenkt, oder ob vielmehr die Tatsache als Spiel
interpretiert wird, dass diese Figuren als treue Begleiter erlebt werden. Diese Annahme wird
auch durch die Aussage unterstiitzt, dass die IP vorwiegende ,,[a]lleine* (ebd., Z. 61) mit den

Kuscheltieren spiele.

® Puppe(n)

Aus dem Text geht hervor, dass die Abbildung einer Puppe als vierter Gegenstand Platz im
Einkaufswagen findet. Die Frage der Schilerin, was der IP an dieser Puppe gefalle,
beantwortet diese mit ,,Schnuller (ebd., Z. 65). In diesem Kontext folgen weitere

Erlduterungen hinsichtlich des Schnullers, welchen das Madchen frither selbst gebrauchte.
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Diese scheinen in Zusammenhang dieser Analyse als irrelevant. Der Gegenstand Puppe wird
aber im weiteren Gesprichsverlauf noch einmal in Zusammenhang mit den Erlduterungen
zum Fernsehen und zum Kasten aufgegriffen. In Bezug auf ersteres erzahlt das Madchen, sie
schaue die Kinderserie ,,Heidi“ und erginzt, dass sie ,,sogar (ebd., Z. 113) eine Puppe
namens Heidi habe. Die IP hat diesen Namen fiir ihre Puppe selbst gewihlt. Dariiber hinaus
erfolgen keine weiteren Angaben, inwiefern die Puppe und in welchem Kontext sie eingesetzt
wird. In Zusammenhang mit der Wahl des Kastens (siche ,,Kasten®) wird die IP von der
Schilerin befragt, was sie von den bereits ausgewihlten Dingen in den Kasten geben wiirde,
wobei sich diese fiir ,,[d]ie Puppen® (ebd., Z. 165) entscheidet. An dieser Stelle ist nicht klar,
ob die Abbildung tatsichlich blo3 eine oder aber mehrere Puppen darstellt. Die IP
bezeichnete das Symbol zu Beginn als ,,Puppe®, nun wird die Mehrzahl genannt. Es kann sein,
dass die Abbildung diesbeziiglich fiir Verwirrung sorgt. Im Anschluss an diese Entscheidung
fordert die I das Midchen auf, die Puppen zum Kasten dazu zu legen. Da im Interview
anschlieBend ein ,,(...) (ebd., Z. 167) angefihrt ist, wird vermutet, dass die IP der
Aufforderung nachkommt. Diese Vermutung wird auch durch die lobenden Worte der

Schilerin ,,Jaa. Genau. Supa. Gut.“ (ebd., Z. 168) bestarkt.

Die Puppe als Spielobjekt scheint den Interessen des Midchens zu entsprechen. An der
vorliegenden Abbildung gefillt besonders der Schnuller, den die Puppe hat. Anhand der
Erzahlung des Midchens, sie habe eine Puppe namens Heidi, ist erkennbar, dass es selbst eine
oder vermutlich auch mehrere Puppe/n zuhause besitzt. Dartiber hinaus verfligt es wohl auch
Uber zugehorige Accessoires und eventuell auch adiquates Mobiliar, welche im Spiel mit der
Puppe eingesetzt werden. Die Namensgebung der Puppe konvergiert mit den
Fernsehvorlieben der IP, da ,,Heidi“ als eine Lieblingssendung genannt wird. Das Kind
erzahlt, es habe den Namen fiir die Puppe selbst gewihlt Es ist also anzunehmen, dass die
Figur der ,,Heidi* das Kind besonders anspricht und aus diesem Grund auch tber die Serie
hinweg Eingang in das Spiel des Madchens findet. Hier findet sich auch eine Differenz zu den
genannten Kuscheltieren, welche gegeniiber der Puppe keinen Namen besitzen. Dies kann
vermutlich auf die Tatsache zurtickgefiihrt werden, dass in der Vorstellung des Kindes ein
Baby eine menschliche Person ist und deshalb eines Namens bedarf. Dariiber hinaus wird
gemutmalt, dass die Puppe im Spiel des Madchens einen aktiveren Stellenwert einnimmt. Im
Interview werden jedoch keine weiteren Aussagen hinsichtlich bestimmter Spielvorlieben und

Geschichten, welche unter Umstinden nachgespielt werden, getitigt.
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Die Tatsache, dass die Puppen in Verbindung mit dem Kasten gedacht werden, driickt nicht
nur einen Ordnungsaspekt aus, welcher auch an anderen Stellen des Interviews sichtbar wird
(z.B. bei den Ausfithrungen zu den Legosteinen), sondern lassen angesichts der bisherigen
Entscheidungsfindungen vermuten, dass die IP einen dhnlichen Kasten auch zuhause besitzt.
Das heif3t, aus der Perspektive des Kindes ist in Verbindung mit dem Puppenspiel auch ein

Kasten relevant, welcher alle spezifischen Gegenstinde verstaut.

® Ful3ball

Der Fuf3ball wandert an finfter Stelle in den Einkaufswagen. Die IP begriindet ihre Wahl mit
der Aussage, dass sie gerne FulBball spiele. Im Anschluss daran méchte die Schilerin wissen,
ob das Kind in der letzten Zeit trotz kalter Temperaturen oft in den Garten gegangen ist. Die
IP meint darauthin, dass sie auf den Spielplatz gegangen sei und erginzt, dass sie zuhause nur
einen Balkon habe. In Bezug auf den Ball erscheint es dem Midchen wichtig zu erwihnen,
dass dieser eingefroren sei und es ihn aufgrund dessen nicht mehr wegnehmen konnte. Jetzt
(also zum Zeitpunkt des Interviews) sei das aber wieder moglich, so die IP. Die Schiilerin geht
auf die Erzdhlungen des Midchens ein und meint, dass dies wohl jetzt wieder moglich sei,
weil der Schnee schon geschmolzen ist. Zuletzt gibt das Kind dariiber Auskunft, dass es mit

seiner Mutter und seinem Vater Ful3ball spiele.

Die IP wihlt einen Ful3ball, weil sie ihren Angaben zufolge gerne Ful3ball spiele. Vermutlich
geht sie diesem Hobby vorwiegend auf dem Spielplatz nach, da sie zu Hause offensichtlich
nur einen Balkon haben. Durch das Interesse am Ful3ballspiel kann angenommen werden,
dass das Midchen sich gerne bewegt und gerne Zeit im Freien/auf dem Spielplatz verbringt.
In diesem Zusammenhang werden wohl vor allem die Eltern als Spielpartner relevant. Andere
Freunde oder Freundinnen werden nicht genannt. Es besteht also die Moglichkeit, dass nicht
so sehr das Spiel selbst im Vordergrund steht, als die gemeinsam verbrachte Zeit mit der
Familie. Daran kniipfen auch jene Erlauterungen tber die Ausflige nach Schonbrunn, in
welchen sich ebenfalls eine besondere Wertschitzung von gemeinsamen Familienaktivititen
ausdrickt. In Hinblick auf die Erzihlungen um den eingefrorenen Ball wird wiederholt die
Relevanz von Selbstindigkeit (so wie beim Fernseher und Radio, die die IP schon selbst und
nicht ohne Stolz einschalten kann) sichtbar, welche in der Wahrnehmung des Kindes eine

bedeutende Rolle spielt. Fir die IP ist die Tatsache, dass sie den eingefrorenen Ball nicht
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wegnehmen konnte wohl einerseits erstaunlich, aber auch ein Beweis, dass nicht immer alles
aus eigener Kraft erledigt werden kann und bestimmte Rahmenbedingungen (Schnee und Eis)
Einfluss haben. Dies duflert sich vermutlich auch im Umgang mit Medien, weshalb sich das

Midchen besonders stolz zeigt, Radio und Fernseher bereits selbst bedienen zu kénnen.

® Radio/CD-Player

Als sechster Gegenstand wird das Radio bzw. der CD-Player gewihlt. Die Schulerin erginzt in
diesem Zusammenhang, dass das Madchen bereits die CD dazu habe (siche Erliuterungen
CD). Den Angaben des Kindes zufolge, hat es einen ,,groBen (ebd., Z. 96) Radio zu Hause.
In Folge mochte die I wissen, ob dieser etwa in threm Zimmer stehe, was die IP mit ,,[aJuch
im Wohnzimmer und im Zimmer* (ebd., Z. 98) beantwortet. Keine Antwort erhilt die
Schillerin demgegentiber auf die Frage, ob das Middchen so oft horen kénne, wie es wolle.
Wichtiger scheint es fiir das Kind zu sein, dass es den Radio schon selbst einschalten konne.

Dies habe es von der Mutter gelernt.

Besonders spannend erscheint im ersten Augenblick, dass die Abbildung des Radios erst vier
Gegenstinde nach der CD gewihlt wird. Fir die Schiilerin scheint die Verknipfung der
beiden Medien selbstverstindlich, weshalb sie bei der Wahl des Radios auch auf die CD
verweist. Die IP selbst scheint diese Relation in der Auswahl der CD zu Beginn und dem
Radio an sechster Stelle nicht vorrangig zu bedenken. Dennoch weil3 sie darum Bescheid, dass
tir die Nutzung einer CD ein Abspielgeriat benotigt wird. Den Angaben des Madchens ist zu
entnehmen, dass in threm Haushalt zumindest zwei Radiogerite zur Verfiigung stehen. Die IP
erwihnt zunichst ,,[e]inen grolen® (ebd., Z. 96), welcher in ihrer Wahrnehmung wohl eine
bedeutendere Rolle einnimmt. Vermutlich handelt es sich dabei um ein Gerit mit
unterschiedlichen Funktionen (Radio, CD) und eventuell weiterem Zubehér (Boxen), weshalb
thn das Kind als derart gro3 wahrnimmt. In Folge wird erldutert, dass sich ein Radio im
Wohnzimmer und ein weiteres im Zimmer befinden. Dabei ist nicht eindeutig klar, ob die IP
mit dem Zimmer ihr eigenes meint. Werden aber die Angaben iiber die CDs herangezogen,
kann angenommen werden, dass das Madchen tatsichlich selbst iiber ein eigenes Radiogerit
(mit CD-Deck) in ihrem Zimmer verfiigt. Das Kind gibt zwar keine Auskunft dartiber, ob es
so oft héren konne, wie es wolle, zeigt sich aber sehr stolz, dass das Gerit selbststindig

bedient werden kann. Diese Tatsache scheint ihm zumindest im Zusammenhang der gestellten
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Frage als eher erwihnenswert und ldsst einen gewissen Stolz vermuten. Dartber hinaus wird
deutlich, dass das Kind wohl Wert auf Selbstindigkeit legt. Der Gedanke eines autonomen
Handelns wird von den Eltern vermutlich unterstitzt und geférdert. Explizit ist dies an jener
Textstelle sichtbar, an der das Kind dartiber berichtet, den Umgang mit dem Radio von seiner
Mutter gelernt zu haben. Das heil3t, die Eltern bzw. in diesem Fall die Mutter, scheinen ihrem
Kind Vertrauen entgegen zu bringen, Medien alleine nutzen zu kénnen. Dadurch bestirkt
und ermutigt zeigt die IP auch an anderen Stellen keine Scheu, mit Medien umzugehen (z.B.
mit dem Computer), sondern lisst viel mehr die Neugierde an neuen Lerninhalten (z.B. am
Computer schreiben lernen) erwachsen. Im Gegensatz zu anderen Medien erhalt das Radio
dennoch eine Sonderstellung, da die Dauer der Nutzung offenbar von den Eltern nicht
reguliert wird. Das heif}t, das Radio wird von den Erziehungsberechtigten wohl als
kindadaquates Medium empfunden, weshalb es das Madchen nach eigenem Bediirfnis nutzen
kann. Im Vordergrund steht dabei vermutlich die Nutzung von ausgewihlten CDs, das Radio
hoéren im Sinne von offentlichen Horfunksendern wird im Interview nicht angesprochen. In
Hinblick auf die rezipierten Inhalte zeigt sich also dennoch ein gewisser Einfluss der Eltern,
welche sowohl kindgerechte (Bernhard Fiebich singt Kinderlieder), als auch bildende
(Englisch-CD) Stoffe zur Verfiigung stellen. Letztlich scheint das bewusste Héren von CDs
eine bildende, unterhaltende und méglicherweise auch entspannende Freizeitgestaltung fiir das

Madchen zu sein.

® Fernseher

Im Kontext der Erzdhlungen um das selbstindige Einschalten des Radios fillt auch der
Begrift des Fernsehers. Das Midchen erzihlt, dass es auch diesen bereits selbst ,,aufdrehen®
und eine ,,Pippi“ anschauen kénne. Im Anschluss wird erginzt, dass es das ganz alleine gelernt
habe. Durch ein Nicken bestitigt die IP weiter, dass sie die Eltern im Umgang mit dem
Fernseher beobachtet habe. Neben der Sendung ,,Pippi Langstrumpf™, welche die IP selbst
anfihrt, erwihnt sie auf Nachfrage der Schilerin auch ,,Heidi als eine der rezipierten
Lieblingsserien. In diesem Zusammenhang nennt das Kind auch ihre Puppe, welche sie
,»Heidi“ genannt hat (siche auch Puppe). Trotz dieser Schilderungen wird das Abbild des
Fernsehers erst spiter ausgewahlt (achter Gegenstand) und in den Einkaufswagen gegeben.
Die Schiilerin merkt in dieser Situation an, dass sie bereits tber das selbstindige Einschalten

des Fernsehers gesprochen haben. Davon ausgehend mochte sie nun wissen, was man
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brauche, um das Gerit tberhaupt einschalten zu kénnen. Das Madchen antwortet folgerichtig
mit ,,Fernbedienung® (ebd., Z. 151) und bestitigt durch ein Nicken, dass es bereits mit dieser
umgehen konne. Auch der Frage ,,Und deine Eltern lassen dich so viel schauen wie du willst?*
(ebd., Z. 154) wird mit einem Kopfnicken begegnet. Die Schilerin zeigt sich erstaunt tber
diese Auskunft und stellt die Frage ein weiteres Mal. Zunichst nickt das Midchen erneut, als
ithr die I jedoch ein ,,Echt?* (ebd., Z. 158) entgegenbringt, fiihrt es an, dass es immer drei
,»Pippi-Folgen® (ebd., Z. 159) schauen diirfe. Dariiber hinaus erfolgen keine weiteren Angaben
tber die Nutzung des Fernsehers. Am Ende des Interviews wird der Bildschirm nochmals im
Kontext der Uberlegungen um die finanzielle Wertigkeit der Medien relevant. Im Zuge der
Begutachtung aller eingekauften Dinge fragt die Schiilerin nach der Einschitzung des
Midchens, was der teuerste gewihlte Gegenstand sei. In der Wahrnehmung des Kindes ist der
Fernseher das kostspieligste aller eingekauften Objekte. Daran ankniipfend will die I wissen,
ob sich die IP wohl selbst schon einen Fernseher leisten konne. Diese Frage wird vermutlich
mit einem Kopfschiitteln beantwortet, was aber aufgrund der nicht vollstindigen Angabe im
Text nicht eindeutig erschlossen werden kann. Die Schiilerin begegnet dieser Antwort mit der
Folgefrage, ob sich die Eltern das leisten koénnten. Das Midchen nickt in diesem

Zusammenhang und meint, ,,Die haben ganz viel Geld* (ebd., Z. 209).

Das Midchen kann nicht nur das Radio, sondern auch den Fernseher selbstindig einschalten.
Es erzihlt mit einem gewissen stolzen Unterton, dass es das ganz alleine gelernt habe. Der
vermutete Stolz ldsst auf ein gewisses Selbstbewusstsein des Midchens schliefen, bereits
unabhingig der Hilfe von Erwachsenen mit Medien umgehen zu kénnen. Zumindest in der
Form, in welcher das Medium fiir eigene Zwecke gebraucht wird. Ferner erzihlt das Kind,
dass es das Einschalten des Fernsehers durch die Beobachtung der Eltern gelernt habe.
Anders als beim Radio/CD-Player scheinen die Mutter und/oder der Vater ihm hier die
Bedienung des Fernsehers nicht bewusst gezeigt zu haben. Dies lisst die Annahme zu, dass
aus der Perspektive der Eltern, die Nutzung des Fernsehers zumindest eingeschrinkter
erfolgen muss, als der Gebrauch des CD-Players. Demnach erfahrt hier das Radio eine héhere
Wertschitzung als Kindermedium als das TV-Gerit. In Hinblick auf die rezipierten Serien
werden ,,Pippi Langstrumpf™ und ,,Heidi* genannt. Obwohl die IP vorerst die Frage, ob sie so
viel schauen dirfe, wie sie mochte, mit einem Nicken bestitigt, gibt sie dann doch preis, das
sie immer drei Folgen der ,,Pippi Langstrumpf™ schauen diirfe. Dies, so die Vermutung, wird
wohl in der Familie kommuniziert und von der IP als Regel empfunden. Das heif3t, die

Nutzung des Fernsehers bleibt fiir das Kind trotz selbstindiger Bedienung letztlich
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fremdbestimmt. Die Sendungen scheinen spezifisch ausgesucht zu werden, was wiederum
darauf schlieen lisst, dass die Eltern diese Formate als kindgerecht erachten. Dartiber hinaus
erfolgt die Kontrolle iiber die Dauer der Nutzung. Fir die IP kénnen die Serien insofern von
besonderem Interesse sein, da beide Protagonistinnen sehr selbststindige und eigenwillige
Charaktere darstellen, die viele Abenteuer etleben. Das Midchen fiihlt sich von diesen
Midchentypen vermutlich angesprochen, da es auch fiir sich selbst immer wieder relevant ist,
selbstindig zu sein. Dartiber hinaus konnte die Vorliebe fir diese Kindersendungen auch in
den dhnlich breit gestreuten Interessen des Midchens begriindet sein. In Hinblick auf den
Kontext der Fernsehnutzung wird angenommen, dass die IP die priferierten Sendungen
vorwiegend alleine rezipiert. Gemeinsames Fernsehen mit Freunden/Freundinnen oder der
Familie wird im Zuge des Interviews nicht thematisiert. Letztlich ist fur die Analysegruppe
kein expliziter sowie implizierter Wunsch nach mehr Fernsehnutzung erkennbar. Diese
Auffassung scheint auch mit der Tatsache kongruent, dass die Darstellung des Fernsehers erst
an achter Stelle der Gesprichssituation gewihlt wird. In anderen Worten scheint das
Fernsehen in der Freizeitgestaltung neben anderen Beschiftigungsformen keine Prioritit zu
haben. Besonders interessant erscheint letztlich, dass das Midchen den Fernseher als
wertvollsten, im Sinne der damit verbundenen Kosten, Gegenstand deutet. Damit trifft es eine
realititsnahe Wahl, denn abgesehen von Computer und Kasten kann der Wert der anderen
Gegenstinde als geringer eingeschitzt werden. Vermutlich ist die Familie im Besitz eines
ahnlich modernen Modells wie auf der Abbildung, weshalb die IP ihm auch einen derartigen
Wert zuschreibt. Dartiber hinaus weil} das Méddchen, dass es sich selbst aufgrund der hohen
Kosten vermutlich keinen Fernseher leisten konnte. Die Eltern, welche teure Anschaffungen
wie ein TV-Gerit machen kénnen, miissen demnach aus der Perspektive des Kindes ,,ganz viel

Geld* (ebd., Z. 206) haben.

® Computer/Computerspiele

Das siebte gewihlte Symbol ist der Computer. Die IP hat diesen ausgesucht, da sie ,,am
Computer schon selbst spielen kann® (ebd., Z. 119). Sie selbst besitzt wohl kein eigenes Gerit
in ihrem Zimmer, verweist jedoch auf jenes im ,Bugelbiro“ (ebd., Z. 121). Dem
Kopfschiitteln des Madchens zufolge, darf es den Computer nicht so oft benutzen wie es
mochte. Mit einem Kopfnicken bestitigt es aber wiederum, dass die Eltern vorgeben, wann es

den Rechner benutzen durfe. Ausgehend von der Aussage, die IP konne schon selbst am
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Computer spielen, fragt die Schiilerin nach, um welche Spiele es sich dabei handelt. Das
Midchen beantwortet dies mit ,,[lJustige® (ebd., Z. 127), kann jedoch kein konkretes Spiel
erkliren bzw. einen Namen/Titel nennen. Die Frage, ob die IP sich einen eigenen Computer
fir thr Zimmer wiinsche, beantwortet diese mit ,,[vlom Christkind*“ (ebd., Z. 137). Das
Midchen bestitigt diese Aussage durch ein Nicken ein weiteres Mal. Letztlich erkundigt sich
die Schilerin, was das Kind mit dem Computer machen wolle. Dieses meint, es wolle auf dem
Computer schreiben und rechnen lernen.

Die IP hat den Computer gewihlt, weil sie ihren Angaben zufolge selbst am Computer spielen
konne. Der Haushalt verfigt vermutlich tber ein Gerdt, welches von mehreren
Familienmitgliedern, unter anderem auch vom Midchen, genutzt wird. Es befindet sich im so
genannten ,,Biigelbturo® und wird von den Eltern wohl vorwiegend zum Arbeiten genutzt. In
der Wahrnehmung des Kindes scheinen blof3 Computerspiele relevant zu sein. Aufgrund der
ortlichen Zuschreibung, der Computer befinde sich im Bugelbiiro, entsteht der Eindruck, dass
es sich um kein Notebook, sondern um einen Stand-PC handelt. Wire es ein mobiles Gerit,
konnte dieses auch in anderen Kontexten, wie zum Beispiel zum Filme schauen, und anderen
Rdumen, eingesetzt werden. Die Atmosphire eines Biigelbtiros lassen diese Vorstellung in den
Hintergrund treten. Dariiber hinaus verdeutlicht die Bezeichnung des Raumes als
,Bugelbiiro“ die arbeitsrelevante Funktion des Computers in der Familie. Fur die IP stellt der
Computer ausschlieSlich ein Spielgerit dar, wobei der Zugang von den Eltern reglementiert
wird. Thren Reaktionen zufolge kann angenommen werden, dass sie um FErlaubnis fragen
muss, wenn sie den Computer nutzen moéchte. An dieser Stelle zeichnet sich ab, dass die
Eltern auch den Gebrauch des Computers in der Dauer einschrinken. Der Wunsch an das
Christkind, einen eigenen Rechner zu erhalten, driickt gleichzeitig das Bedtrfnis des Kindes
aus, mehr Zeit vor/mit dem Gerit zu verbringen. Eventuell besteht hier nicht nur der Wunsch
einer ausgedehnteren Nutzung, sondern wiederum die Sehnsucht nach selbstindigem
Handeln. Obwohl die IP des Ofteren zu spielen schein, kann sie doch keine niheren
Auskiinfte tber die genutzten Spiele geben, sondern sie blof3 als ,,lustig® beschreiben. Dabei
wird deutlich, dass das Méddchen in den Computerspielen ein unterhaltendes Moment erkennt.
Gleichzeitig ergibt sich in Relationierung der Aussagen tiber das Fernsehen der Schluss, dass
die Inhalte der Computerspiele in der Familie wohl marginal kommuniziert werden. Natiirlich
besteht aber auch die Méglichkeit, dass das Miadchen den Computer eher selten nutzt und
aufgrund dessen keine genaueren Angaben hinsichtlich der Spielinhalte machen kann. Als
Motiv der Nutzung werden letztlich vor allem die Neugier und die Freude am Lernen und an

neuen Dingen festgehalten. Dies ldsst sich auf jene Aussagen des Midchens zuriickfithren,
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dass sie sich einen Computer wiinsche um das Schreiben und Rechnen zu lernen.

® Kasten

In weiterer Folge findet das Abbild des Kastens Platz im Einkaufswagen. Im Text wird dies
von der Schilerin verbalisiert, die diesbeziiglich den Auswahlvorgang des Madchens zu
kommentieren scheint. Die I interessiert, welche Dinge das Kind in den Kasten geben wiirde,
worauthin diesem seine Spielsachen einfallen. Eine weitere Anforderung besteht darin, zu
Ubetlegen, welches oder welche bereits gekaufte/n Ding/e die IP ebenfalls in den Kasten
geben wiirde. Das Madchen entscheidet sich in diesem Kontext fir ,,[d]ie Puppen® (ebd., Z.
165). Nach Aufforderung der Schiilerin legt die IP das Abbild der Puppe(n) wohl zur
Darstellung des Kastens dazu. Dies bleibt jedoch eine Vermutung, da es im Gesprich nicht

explizit formuliert wird.

Die Auswahl des Kasten-Abbildes unterliegt aufgrund der rosaroten Farbgebung einerseits
wohl einem dsthetisch ansprechenden Motiv, andererseits scheint aber auch die
Ordnungsfunktion des Mobelstiickes eine Rolle zu spielen. Der IP erscheint der Kasten
insofern nutzlich, da darin ihre Spielsachen untergebracht werden konnten. Daraus kann
angenommen werden, dass das Madchen eine bestimmte Auswahl an Spielzeug besitzt und
diese auch in einer gewissen Ordnung und Ubersichtlichkeit aufbewahren méchte. Im Zuge
der Aufforderung, eines der bereits gekauften Objekte auszuwihlen, um es symbolhaft im
Kasten zu deponieren, entscheidet sich das Kind fiir ,,die Puppen®. Unklar bleibt (siche auch
Erlduterungen ,,Puppe(n)®), ob das Abbild eine oder mehrere Puppen zeigt. Es besteht also
die Moglichkeit, dass die Darstellung fir Verwirrung sorgt und das Midchen aufgrund dessen
zu unterschiedlichen Benennungen kommt. Dartiber hinaus erscheint es naheliegend, dass das
Kind an diesen Textstellen ,,[d]ie Puppen® (ebd., Z. 165) meint, welche es tatsichlich zuhause
besitzt. Wenn also zunichst von den ,,Spielsachen® gesprochen wird, welche im Kasten
platziert werden wiirden, so erscheint in der Benennung der Puppen eine Kategorisierung und
Differenzierung innerhalb des Gesamtkontingents an Spielzeug getroffen zu werden. Daran
kntipfen auch die Erlduterungen zum Abbild der Puppe(n) an, welche darauf schlieSen lassen,
dass das Midchen iber eine oder mehrere Puppe/n und auch tber dementsprechendes
Zubehor verfiigt. Die Einhaltung einer bestimmten Ordnung scheint nicht nur fir das Kind,

sondern fur die Familie im Allgemeinen von Bedeutung zu sein. Auch an anderen Textstellen
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ist erkennbar, dass die genannten Medien in den meisten Fillen einem bestimmten Raum bzw.
Ort zugeschrieben werden (siche Erlduterungen ,,Legosteine® und ,,Computer®). Daraus ldsst
sich eine gewisse Regelhaftigkeit und Struktur erkennen, welche von der Familie gelebt und in

weiterer Folge vom Kind tibernommen wurde.

® ].egosteine

Als neuntes Einkaufselement wihlt das Méddchen ,,[d]ie Legosteine® (ebd., Z. 169) aus, wobei
es erginzt, dass es gerne ,,Haus...Hauser* (ebd., Z. 173) baue. Die Schilerin fragt weiter, um
welche Hiuser es sich dabei handle bzw. welche Konstruktionen im Innenraum des Hauses
erfolgen. Das Kind schildert, dass es ,,ijmmer ein Geschiftshaus® (ebd., Z. 175) gestalte und
bestitigt die Nachfrage der I, ob man darin einkaufen koénne, mit einem Nicken. Daran
ankniipfend expliziert das Miadchen, dass man dort ,,Spielzeuge® (ebd., Z. 178), respektive
»Autos Spielzeugautos® (ebd., Z. 180), einkaufen konne. Die Frage, wo das Kind seinen
Konstruktionsarbeiten nachgehe, beantwortet dieses mit ,,[ijm Wohnzimmer in einer
Spielzeugkiste (ebd., Z. 182). Diese Aussage nimmt die Schiilerin zum Anlass noch einmal
zusammenzufassen: ,,Aha du hast im Wohnzimmer eine Spielzeugkiste stehen und da sin

Legosteine drinnen® (ebd., Z. 183f.). Die IP bestitigt diese Behauptung erneut mit einem ,,Ja“
(ebd., Z. 185).

Die Aussagen des Midchens lassen zunichst darauf schlieSen, dass die Spielzeugauswahl des
Haushaltes grundsitzlich auch Legosteine umfasst, welche zudem regelmif3ig in Gebrauch zu
sein scheinen. Das Kind erldutert in diesem Zusammenhang, dass es gerne Hauser bzw.
Geschiftshduser baue. Hiuser im Allgemeinen zihlen meist zu beliebten Vorlagen fiir erste
Konstruktionsversuche von Kindern, weshalb diese Vorliebe auch im Fallbeispiel nicht
ungewohnlich erscheint. Besonders spannend zeigt sich aber die AuBerung, dass das Midchen
w~immer ein Geschiftshaus® (ebd., Z. 175) mache. Einerseits kann angenommen werden, dass
die IP in diesem Kontext von der Interview- bzw. der Einkaufssituation beeinflusst ist und aus
diesem Grund zu dieser Aussage kommt, andererseits kann bereits frither ein Impuls erfolgt
sein, welcher das Midchen zur Umsetzung der ,,Geschiftshaus-Idee® angeregt hat. Letztlich
kann auch die Suggestivfrage der Schiilerin, ob man dort einkaufen kénne, das Kind dazu
verleitet haben, die Aussage weiter auszubauen. Das Madchen erzahlt, dass im Geschiftshaus

Spielsachen bzw. Spielzeugautos erworben werden koénnen. Diese Angaben lassen darauf
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schlieBen, dass die IP bereits Erfahrungen und Wissen dariiber gesammelt hat, wo
unterschiedliche Dinge erhiltlich sind. Dartiber hinaus erscheint es moglich, dass hier ein
Wunsch ausgedriickt wird, mehr Spielsachen und Spielzeugautos einzukaufen. In der Realitat
ist das Kind in der Erfillung des Wunsches vom guten Willen der Eltern abhingig, im
Spielgeschehen wiederum kann das Madchen autonom entscheiden, welche Dinge eingekauft
werden. Aufgrund der Auskunft, die Spielzeugkiste mit Legosteinen befinde sich im
Wohnzimmer, kann angenommen werden, dass auch die damit verbundenen Aktivititen und
Konstruktionsarbeiten in diesem Raum erfolgen. In anderen Worten spielt das Midchen wohl
nicht ausschlieBlich alleine im eigenen Zimmer, sondern wei3 auch die anderen
Riumlichkeiten der Wohnung/des Hauses zu nutzen. Dies bedatf der Etlaubnis der Eltern,
welche es vermutlich auch schitzen, ihr Kind im Blickfeld zu wissen. Das Wohnzimmer
scheint ein Ort der Gemeinschaft zu sein, in dem auch dem Kind in seinem Spielbedtirfnis
Raum geschenkt wird. Dabei wird deutlich, dass die Eltern diesem Spiel einen bestimmten
Wert zuschreiben und es damit implizit fordern. Die Tatsache, dass die Legosteine in einer
Kiste autbewahrt werden, verweist einmal mehr auf zugrunde liegende Ordnungsstrukturen
im Haushalt, welche auch in Zusammenhang mit dem Kasten angesprochen wurden. Neben
dem Legomaterial befinden sich vermutlich auch andere Spielsachen im Wohnzimmer, welche
im Zuge unterschiedlicher Spiel- und Konstruktionsideen zum Einsatz kommen. Vor diesem
Hintergrund wird das Kind als besonders eigeninitiativ und kreativ wahrgenommen. Es fthlt
sich in der Umsetzung von neuen Ideen vermutlich bestitigt und schitzt wohl autonome
Entscheidungsmoglichkeiten. In diesem Kontext werden Spielsachen bevorzugt, welche sich
vielfaltig einsetzen lassen und das Spiel nicht durch ihre Form einschrinken. Das Midchen
scheint letztlich breit geficherte Interessen zu haben, die nicht nur in den genannten
Aktivititen (Ausflige, Konstruktionen,..) und Spielsachen (Puppen, Spielzeugautos,...),
sondern sich auch in der Kombination unterschiedlicher Materialien (Legosteine +
Spielsachen) sichtbar werden. Die Eltern wecken bzw. unterstiitzen diese Vorlieben durch die
Bereitstellung diverser Spielsachen und férdern dadurch die kreative und autonome Entfaltung

ihrer Tochter.

® Spiegel

Als zehnter Gegenstand wird die Abbildung eines Spiegels gewihlt. Auf die Frage, was man
damit machen konne, antwortet das Kind ,,[s]ich anschaun wie fesch man ist™ (ebd., Z. 189).

Die Schiilerin mochte weiter wissen, ob die IP das denn gerne mache. Das Midchen lacht
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vorerst und gibt keine konkrete Auskunft dartiber. Stattdessen fillt dem Kind die Bemalung
im Fasching ein, wobei es Lippenbalsam auf der Nase hatte. Letztlich antwortet das Madchen

auf die Aussage der I, ,,[jJa da kannst da im Spiegel anschaun obs hiibsch is oda nicht* (ebd.,

bl

Z.194) mit ,,He* (ebd., Z. 195).

Die Auswahl des Spiegel-Abbildes liegt fiir das Madchen zunichst wohl in dessen Funktion
begriindet. Die Aussage ,,[s]lich anschaun wie fesch man ist“ (ebd., Z. 189) gibt dartiber
Aufschluss, dass das Madchen um die Notwendigkeit eines Spiegels Bescheid weil3, wenn es
sich selbst betrachten mochte. Dariiber hinaus tritt ein weiteres Mal ein dsthetisches Moment
hervor, welches fiir das Kind relevant erscheint. Die angefithrte Aussage verdeutlicht, dass das
Kind ein bestimmtes Korperbewusstsein internalisiert zu haben scheint, in welchem
Bewertungen von schon bis unschon einflieBen. Besonders in Erinnerung geblieben ist jene
Faschingssituation, in welcher das Gesicht des Kindes maskiert wurde. Fir das Midchen
scheint diese Verinderung des eigenen Ichs sehr spannend und aullergewohnlich gewesen zu
sein. Der Spiegel lie3 es in diesem Zusammenhang zu, die Verwandlung mitzuverfolgen.
Letztlich liegt der Schluss nahe, dass das Midchen das Spiel mit Verkleidungen und das

Schlipfen in unterschiedliche Rollen besonders ansprechend und unterhaltend empfindet.

® Bett/Spielsachen/Teppich

Die Darstellungen von Bett, Buch, Spielsachen und Teppich werden im Laufe des Interviews
nicht gewahlt. Am Ende des Gespriches zihlt die Schiilerin die tibrig gebliebenen Symbole
noch einmal auf um zu erkunden, ob der Einkauf des Madchens bereits abgeschlossen ist. Da
aus dem Text keine verbalen sowie nonverbalen Reaktionen des Midchens hervorgehen,
scheint kein Interesse mehr zu bestehen, weitere Gegenstinde einzukaufen.

Am Ende des Interviews wird deutlich, dass die Darstellungen von Bett, Buch,
Spielsachen und Teppich offensichtlich nicht in den FEinkaufswagen gegeben wurden.
Auffillig erscheint, dass das Kind die Abbildung der Spielsachen trotz mehrmaliger
Erwahnung im Gesprich nicht gewihlt hat. Es besteht die Moglichkeit, dass das Symbol der
Spielsachen dem Midchen nicht ansprechend genug erschien, um es im Einkaufsvorgang
tatsachlich auszuwahlen. Ferner liegt der Schluss nahe, dass auch hier, dhnlich der Bticher,
kein Bedarf gesehen wurde, mehr Spielsachen einzukaufen, da im Empfinden des Kindes
vermutlich ausreichend vorhanden sind. Das Midchen scheint also nicht nur nach Votlieben,

Vertrautheit und asthetischen Aspekten ausgewihlt, sondern auch den Bestand des Haushaltes
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berticksichtigt zu haben. Demnach stellen die gewihlten Gegenstinde Giiter dar, welche zum
Teil in threm Sortiment ausgebaut werden wollen oder in deren Nutzung der Wunsch nach

Ausdehnung und Intensivierung besteht.

e Buch/Biicher

Der Schiilerin scheint am Ende des Interviews auch die Nachfrage relevant, warum das
Midchen kein Buch ausgesucht hat. Die IP meint daraufhin, ,,[w]eil ich zu Hause schon genug
hab® (ebd., Z. 217). Die angehende Kindergartenpadagogin wiederholt diese Aussage und will
weiter wissen, ob das Midchen etwa ein ganzes Regal voll habe. Die IP widerspricht und
expliziert, dass sie sogar zwei davon habe, welche ,,drauflen (ebd., Z. 221) stinden. Im
Anschluss stellt das Kind fest, dass es eigentlich ganz viele Regale habe, einigt sich jedoch
letztlich auf die Aussage, ,,[e]in (...) Regal hab ich. Mit Spielzeug und mit Bichern drinnen®
(ebd., Z. 221f).

Ein Buch bzw. Bicher scheint/en fir das Kind wenig begehtlich zu sein. In der
Selbstwahrnehmung des Kindes verfiigt der Haushalt Giber einen ausreichenden Bestand an
Biichern, weshalb kein Bedarf gesehen wird, noch mehr davon einzukaufen. Aus der Sicht des
Kindes sind Biicher zu Hause also im Uberma8 vorhanden. Die IP erzihlt, sie habe zu Hause
sogar zwei Regale voll, die ,,draulen® stehen wiirden. Mit ,,drauflen® konnte das Madchen
meinen, dass die Regale sich au3erhalb der Zimmer befinden. Demnach wiirden die Regale im
Gang stehen. Verwirrung scheint hinsichtlich der Anzahl der Regale im Haushalt zu
herrschen. Wahrend das Miadchen zunichst von zwei Regalen spricht, erliutert es weiter, dass
es viele Regale habe um letztlich doch die Auskunft zu geben, ein Regal mit Spielzeug und
Biichern zu haben. Vermutlich gibt es im Haushalt der Familie mehrere Regale, welche
unterschiedlichen Personen zugeschrieben werden und unterschiedliches Inventar beinhalten.
Diese Tatsache macht es fir das Kind scheinbar schwierig, genaue Aussagen zu treffen.
Dennoch kann festgehalten werden, dass die IP in ihrer Wahrnehmung ausreichend Biicher
und Spielsachen besitzt, welche aufgrund von Ordnungsaspekten Platz in Regalen,
Spielzeugkisten und Kisten finden. Gegeniiber den Spielsachen, welche zwar nicht gewihlt
aber im Gesprich dennoch thematisiert werden, werden Biicher oder die diesbeziiglichen
Abbildungen tiberhaupt nicht angesprochen. Es besteht der Eindruck, dass das Maddchen die
Bucher zwar wahrnimmt und demnach auch eine zufriedenstellende Auswahl konstatiert, sie

im Zuge der Aktivititen des Madchens aber nur marginal herangezogen werden. Andere
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Medien scheinen demnach prominenter und den Vorlieben des Kindes eher gerecht zu
werden. In den Aussagen iber den Computer bekundet die IP gleichzeitig ein Interesse an
Sprache und Schrift. Das hei3t, Schrift und Sprache scheinen dem Midchen weniger im
Kontext von Biichern interessant, als mit dem Computer. Es besteht der Wunsch, am
Computer schreiben zu lernen. Hier wird unter Umstinden eine Schnittstelle sichtbar, an
welcher nicht linger das Buch, sondern der Computer als dominantes Medium gedacht wird.
Zumindest in diesem Fallbeispiel scheint der Rechner eine gewisse Faszination und ein
gewisses Interesse beim Kind auszulésen. Dartber hinaus kann das Madchen, welches
autonomes Handeln zu schitzen scheint, im Zusammenhang der Biicher eine Einschrinkung
erfahren. Aufgrund des wahrgenommenen Mangels, Biicher nicht vollkommen alleine nutzen
zu konnen, konnten sich unter anderem Frustrationsfelder ergeben, welche die Nutzung von
Biichern weniger interessant erscheinen lasst. In diesem Zusammenhang fehlen weitere
Angaben iber die gegenwirtige Nutzung von Biichern bzw. inwiefern und in welchem

Kontext die IP vorgelesen bekommt.

Anzeichen eines medialen Habitus im Text

. Milieu und Kapitalien

Die Aussagen des Midchens lassen vermuten, dass der Haushalt aus dem Kind, der Mutter
und dem Vater besteht. Aufgrund der Tatsache, dass kein Geschwister erwihnt wird, kann
angenommen werden, dass die IP ein Einzelkind ist. Dariiber hinaus erscheint es mdglich,
dass auch die Gromutter im Haushalt bzw. in der Nihe wohnt. Aus den Angaben tber die
Spazierginge in den Schénbrunner Tiergarten ldsst sich ein vermutlich regelmiBliger Kontakt
zur GroBmutter ableiten. Allgemein scheinen Ausflige und gemeinsame Aktivititen der
Familie, wie zum Beispiel das Fullballspiel, von hoher Bedeutung fiir das Madchen zu sein.
Diese werden wohl auch im Ermessen der Eltern und der Grof3mutter geschitzt, weshalb sie
sich Zeit dafiir nehmen. Die genannten Aktivititen lassen weiter erkennen, dass die Familie
offenbar Wert auf Bewegung und Aufenthalte in der Natur legt. Die Eltern und die
GroBmutter agieren in diesem Zusammenhang als wichtige Spielpartner fiir das Kind. Andere
Freundinnen und Freunde bzw. Kinder aus der benachbarten Umgebung werden nicht
genannt. Das Midchen scheint sich, mit Ausnahme der Spiele mit erwachsenen

Bezugspersonen, vorwiegend selbst und in Form von Einzelaktivititen zu beschiftigen. Die
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Aussagen im Text lassen weiter darauf schlie3en, dass das Madchen ihrer Selbstindigkeit auch
eine prioritire Bedeutung beimisst. So lassen die Angaben tber die Bedienung einzelner
Gerite erkennen, dass es der IP deutlich wichtig erscheint, dies zum Teil alleine und ohne
Hilfe der Eltern bewiltigen zu koénnen. Die Mutter und der Vater scheinen diese

Handlungsautonomie ihres Kindes wiederum zu unterstitzen und zu férdern.

Die bisherigen Erlduterungen und Interpretationen lassen die Familie in einer gehobenen
Mittelschicht und einem stiddtischen Umfeld verorten. Aussagen des Midchens, sie hitten
»hur einen Balkon zu Hause, das Ful3ballspiel erfolge am Spielplatz und die Erwihnung des
Ausflugszieles Schonbrunn sind als Anzeichen fiir eine urbane Zuschreibung zu begreifen. Als
Indizien, die fir eine Familie aus der Mittelschicht sprechen, kénnen die Darstellungen
hinsichtlich der Rdumlichkeiten und Besitztiimer der Familie herangezogen werden. Das
vermutlich eigene Zimmer des Midchens, das genannte Wohnzimmer und die Bezeichnung
eines ,,Biigelbiiros* lassen auf eine gewisse Grof3e der Wohnung bzw. des Hauses schlie3en.
Dariiber hinaus lassen die Ausfiihrungen hinsichtlich der technischen Medien sowie eine
breite Auswahl an Spielsachen und Bichern ein dementsprechendes 6konomisches

Kontingent der Familie erkennen.

Das Kind hat zu allen genannten Medien Zugang, wobei nicht jedes vollig autonom und
uneingeschrinkt genutzt werden darf. Die elterliche Kontrolle erfolgt in diesem
Zusammenhang vorwiegend tiber die zeitlichen und inhaltlichen Vorgaben hinsichtlich der
Mediennutzung, Dabei scheint keine Bewahrhaltung im Vordergrund zu stehen, sondern der
Gedanke der Unterstiitzung und Begleitung der medialen Praktiken der Tochter. Die Eltern
fordern damit sowohl das Selbstbewusstsein und das Wissen ihres Kindes, Medien in
geeigneter Weise handzuhaben, als auch die Neugier an neuen Inhalten und technischen
Innovationen. Als Beispiel daftir kann die Benutzung des Computers genannt werden. Die
Erlduterungen des Madchens lassen keine Beriihrungsingste erkennen. Im Gegenteil, das
Kind nimmt den Rechner sowohl als Spiel-, als auch Lerngerit wahr. Trotz der
Einschrinkungen ist den Handlungen der Eltern die Vermittlung von Freude am
Experimentieren und Lernen immanent. Durch die Bereitstellung eines breiten
Spielsortiments neben den technischen Medien kann ferner angenommen werden, dass die
Eltern grundsitzlich eine Ausgewogenheit und Diversitit der Interessen ihres Kindes

anstreben.
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Ein weiterer Wert, welchen die Familie zu vertreten scheint, ist jener der Ordnung und
asthetischen Aufbereitung. FEinzelne Medien werden bestimmten Ridumen und Orten
zugeschrieben, welche dem Kind als verinnerlichte Strukturen selbstverstindlich erscheinen
und dementsprechend gedullert werden. Das Miadchen selbst fihrt diese vorgelebte
Bewertung und Haltung fort, indem es Ordnung in der Aufbewahrung seiner Spielsachen halt
und durch die Wahl des Kastens im Finkaufsprozess ausdriickt, dass es sich eine gewisse

Ubersichtlichkeit ihrer Habseligkeiten vermutlich auch weiterhin wiinscht.

Letztlich lasst sich feststellen, dass Medien in der Familie wohl nicht nur zur Unterhaltung und
Entspannung beitragen, sondern auch Inhalte vermitteln. Das heif3t, ihre Nutzung verfolgt
implizit auch Motive der Bildung. In diesem Zusammenhang kénnen vor allem die Aussagen
tber die ,,Englisch-CD* und den Computer herangezogen werden. Erstere soll vermutlich
Fremdsprachenkenntnisse vermitteln, wihrend letzterer zum Erlernen der Schriftsprache und
des Rechnens beitragen soll. Gleichzeitig erwecken auch die angefithrten Aktivititen, wie zum
Beispiel die Ausfliige nach Schonbrunn den Eindruck, dass ihnen ein gewisser Bildungswert
inne wohnt. Das Kind scheint die Haltung und Werte der Eltern auch in dieser Hinsicht
bereits verinnerlicht zu haben. Es besteht der Eindruck einer wissbegierigen Person, welche
keine Hemmungen hat, neue Dinge wie zum Beispiel Technologien kennen und gebrauchen
zu lernen. Aus ihrer Perspektive werden Medien wohl als Objekte wahrgenommen, die sich
ein Mensch in Hinblick auf die eigene Bildung zu Nutze machen kann. Das Midchen wird
den Medien dabei nicht alleine tberlassen, sondern es erfihrt Leitung und Lenkung und
bekommt Hilfestellungen. Letztlich zeigt sich das Kind davon nicht unbeeinflusst, weshalb

Ansitze eines medienkompetenten Umgangs erkennbar werden.

o Mediennutzung

Der Haushalt verfiigt iiber eine bestimmte Auswahl an Medien. Das Midchen wihlt im
Einkaufsprozess vorwiegend nach Vorlieben, Vertrautheit und dsthetischen Aspekten aus. Das
erlesene Sortiment reflektiert vermutlich den allgemeinen Bestand des Haushaltes und kniipft
damit an die Lebensumwelt des Kindes an. Die Abbildungen kénnen drei Kategorien
zugeordnet werden: Technischen Medien (Radio/CD-Playet, CD bzw. DVD, Fernscher und
Computer), Spielsachen (Kuscheltiere, Puppe(n), Fuflball und Legosteine) und
Gebrauchsgegenstinden (Rucksack, Kasten und Spiegel). Das Madchen scheint die gewihlten

Objekte nicht nur selbst bzw. innerhalb der Familie zu ,besitzen”, sondern alle auch
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tatsachlich zu nutzen. Der Gebrauch unterscheidet sich aber jeweils in der Autonomie, mit

welcher das Kind tber ein Medium verfiigen kann.

Die gewihlten Spielsachen scheinen ausschliefllich das Eigentum des Midchens darzustellen,
mit welchem es sich gleichzeitig uneingeschrinkt beschiftigen kann. Vermutlich befinden sich
bestimmte Spielobjekte im Zimmer des Midchens, sowie auch in den Gemeinschaftsraumen.
Das heif3t, das Spiel mit den Kuscheltieren, den Puppen und den Legosteinen ist nicht
ausschlief3lich an einen Raum gebunden, sondern kann je nach Situation variiert werden. Die
Eltern lassen ihrem Kind vermutlich gewisse Freiriume offen, neue Spielideen umzusetzen
und andere Beteiligte miteinzubeziechen. Hinsichtlich der Spielinhalte scheint es
erwihnenswert, dass mitunter auch Themen aus rezipierten Fernsehsendungen Einfluss auf
gewisse Spielszenen nehmen. Anlass fiir diese Annahme gibt die Beobachtung, dass die IP
offensichtlich ihre Puppe nach der gleichnamigen Fernsehserie ,,Heidi“ benannt hat. In
anderen Worten scheinen manche rezipierten Inhalte zu konvergenten Spielhandlungen
anzuregen. Dies kann etwa als besondere Faszination des Kindes gegentiber der Charaktere
und passiv erlebten Abenteuer gedeutet werden oder aber auch als eine Form der
Verarbeitung bestimmter Medienerlebnisse. Im Interview selbst erfolgen diesbeziiglich keine
niheren Aussagen, inwiefern bestimmte Themen nachgespielt werden. Allen Spielsachen
gemein ist der Aspekt ihrer Aufbewahrung, welcher einer gewissen Ordnung zu entsprechen
hat. Anzunehmen ist, dass die Puppen, Biicher und Spielsachen sowohl in Kisten
(Spielzeugkiste im Wohnzimmer), als auch in Kisten und Regalen deponiert werden. Diese
Tatsache weist ein weiteres Mal auf einen gewissen Umfang der bereitgestellten Kinderartikel
hin. Dartiber hinaus wiahlt das Madchen selbst einen weiteren Kasten im Einkaufsprozess aus.
An dieser Stelle scheint eventuell noch Bedarf fir weitere Aufbewahrungsmobel gesehen zu
werden. Fur das Kind scheint es die logische Folgerung zu sein, beim FEinkaufen von
Spielsachen auch genug Platz zum Ordnen zur Verfugung stellen zu missen. Dartiber hinaus
driickt sich in der Wahl des Kastens auch ein asthetisches Motiv aus. Die IP scheint sich in
diesem Kontext vor allem von der rosa Farbgebung des Kastens angesprochen zu fthlen.
Ahnliches zeigt sich bei der Auswahl des Rucksackes und des Spiegels. In der Auslese dieser
Objekte dricken sich dsthetische Positionierungen, wie etwa in der nach Geschlechtern
differenzierten Farbwahl, und implizite Bewertungen von schén und unschén aus, welche

durchaus in Bezug auf andere Medien und Dinge relevant werden kénnen.

Hinsichtlich der angefiithrten technischen Medien lassen sich differenzierte Aussagen im Sinne
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ithrer Nutzung treffen. Zunichst ist festzuhalten, dass das Madchen selbst mit Ausnahme des
Radios und der genannten CDs keine eigenen technischen Medien wie einen Computer oder
Spielkonsolen besitzt. Der Fernseher und der Computer sind als Gemeinschaftsmedien
anzusehen, wobei mit dem geteilten Eigentum auch eine Einschrinkung der Nutzung fiir die
IP einhergeht. Die Eltern scheinen diesbeztiglich manche Medien (z.B. CD-Player und CD)
als kindadiquater wahrzunehmen als andere (Fernseher und Computer). Wihrend sie ihrer
Tochter den Umgang mit dem Radiogerit bewusst zeigen, erreicht das Madchen erst durch
Beobachtung das Wissen, wie ein Fernseher bedient wird. Hier wird sichtbar, dass die IP
bereits tber Funktionen und die Handhabung von bestimmten Medien Bescheid weil3 bzw.
dartiber, wie sich Menschen dieser bedienen kénnen. Das Madchen selbst zeigt sich sehr stolz,
gewisse Gerite (Radio bzw. CD-Player und Fernseher) bereits selbstindig einschalten bzw.
nutzen zu kénnen. Aufgrund der Tatsache, dass die IP dies besonders betont, wird vermutet,
dass sie sich dabei als ,,grof3* und selbstindig empfindet. In anderen Worten wiirde das
bedeuten, dass fiir das Kind eine Verbindung zwischen der Benutzung von bestimmten
Medien und dem Alter und Kompetenz einer Person besteht. Unterschiedliche Medien
verlangen diesbeziiglich aus der Perspektive des Midchens differenzierte Kenntnisse und
Handlungsmal3nahmen. Wahrend die IP also den CD-Player womoglich uneingeschrinkt
nutzen kann, da sie ihn selbstindig bedient, wird kein autonomer Gebrauch des Computers
erkennbar. Die IP muss wohl um Erlaubnis fragen, den Rechner benutzen zu dirfen, wobei
die Kontrolle ahnlich wie beim Fernseher tiber die Dauer und den Inhalt des Gebrauchs zu
erfolgen scheint. Diese Einschrinkung kénnte fiir das Kind mit der komplexeren Technologie
des Rechners zusammenhangen, welcher auch umfassenderes Handhabungswissen als der
CD-Player voraussetzt. An dieser Stelle konnte sich die IP etwa als , klein® empfinden und in
einem Abhingigkeitsverhaltnis sehen. Auf dieser Erfahrung kann der Wunsch basieren, einen
eigenen Computer zu besitzen. Dartiber hinaus erscheint es moglich, dass die Aufbereitung
von Inhalten sehr ansprechend fiur das Kind ist, weshalb ein Bedurfnis nach mehr
Computernutzung entsteht. Grundsitzlich wird der Computer in der Familie wohl als Arbeits-
und Spielgerat eingesetzt. Das Midchen driickt in der Nutzung des Rechners vorwiegend ein
Unterhaltungsmoment aus, da es von ,,lustigen® Spielen spricht. Gleichzeitig erlebt es ihn aber
auch als Mittel zur Bildung, wenn es zum Beispiel davon spricht, das Schreiben und Rechnen
mit Hilfe des Computers lernen zu wollen. Das heil3t, es geht der IP nicht ausschlieB3lich
darum, den Computer fiir Zwecke des Amusements, sondern auch zur Arbeit und zur Bildung
einzusetzen. Spannend erscheint dabei die Tatsache, dass das Erlernen der Schriftsprache

nicht, wie man zunichst anhand der eigenen generationalen Erfahrungen meinen méchte,
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klassisch mit dem Buch, sondern mit der Computertechnologie verbunden wird. Biicher
scheinen allgemein weniger ansprechend fiir das Kind zu sein. In den Erlduterungen iiber die
Freizeitgestaltung des Midchens werden sie kein einziges Mal erwihnt. Aufgrund des
umfassenden Bestandes an Spielsachen und anderen Materialien wird angenommen, dass die
IP wohl eigene Biicher besitzt, diese aber nicht ohne die Hilfe eines Erwachsenen nutzen
kann. Da das Kind offenbar eine Person ist, die es schitzt, autonom zu handeln, kann es dabei
eine Einschrinkung erfahren. Seiner Einschiatzung zufolge hat die Familie ,,viele Biicher* in
scheinbar mehreren Regalen zuhause. Dies scheint der IP ausreichend zu sein, weshalb kein
Bedarf an weiteren Exemplaren gesehen wird. Ferner erfolgen keine Angaben dariiber, wie

und in welchen Kontexten Bucher gegenwirtig genutzt werden.

Der CD wird aufgrund ihrer Erstwahl im Einkaufsprozess ein gewisser Bedeutungsgehalt
zugemessen. Das Kind kann diesbeztiglich genaue Angaben iiber die rezipierten Inhalte und
den Lieblingsinterpreten machen. Das formulierte Interesse an Musik und die weiteren
Erlauterungen des Kindes lassen auf eine intensive Nutzung von CDs und eine bewusste
Rezeption von Inhalten schlieBen. Dartiber hinaus scheinen die Themen auch innerhalb der
Familie kommuniziert zu werden. Das Radio wird wohl als kindadidquates Medium gewertet,
da im Gegensatz zu anderen Medien keine Reglementierung des zeitlichen Nutzungsrahmens
erfolgt. Die ,,Kontrolle” der Nutzung erfolgt in gewisser Weise iiber die angebotenen Inhalte
der CDs, da diese von den Eltern zur Verfigung gestellt werden. Keine Angaben erfolgen

dartiber, inwiefern die IP auch Hoérfunksender rezipiert.

Auch die Nutzung des TV-Gerites nimmt in der Erzahlung des Madchens eine zentrale Rolle
ein. Die Familie verfiigt vermutlich iiber einen gemeinsam genutzten Apparat. Wie bereits
angemerkt berichtet das Madchen mit Stolz, dass es den Fernseher schon selbst ,,aufdrehen®
konne. Ferner ist ihr wichtig anzumerken, dass es das ,alleine® gelernt habe. Im Vergleich der
Nutzung des Radios und des Fernsehers erfihrt der Gebrauch des TV-Gerites im Gegensatz
zum CD-Player eine Einschrinkung. Die Regulierung erfolgt tiber die Vorgabe des Inhaltes
und der Dauer der Nutzung. Als Lieblingsserien werden ,,Heidi* und ,,Pippi Langstrumpf™
bezeichnet. Beide Protagonistinnen reprisentieren aullerst starke und selbstindige Charaktere,
welche die eigenen Ideen umsetzen und viele Abenteuer erleben. Besonders die Figur der
Pippi Langstrumpf verweist auf eine Weltsicht, die von klassisch tradierten
Frauenrollenbildern abweicht und besonders Mut macht, autonom zu handeln. Das Midchen

scheint sich von diesen Inhalten angesprochen zu fithlen, wobei es auch ihr immer wieder
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wichtig erscheint, selbstindiges Agieren zu betonen. Diese Sendungen scheinen aber mitunter
auch von den Eltern ausgesucht zu werden, weshalb die Annahme nahe liegt, diese wiirden als
kindaddquat eingeschitzt. Die Aussage, dass immer drei Folgen der ,,Pippi Langstrumpf™
konsumiert werden, ldsst weiter darauf schlieBen, dass es sich dabei um DVDs handelt,
welche alle Folgen der Serie beinhaltet. Eine Episode dauert etwa 30 Minuten, was bei drei
Folgen etwa eine eineinhalbstiindige Gesamtfernsehdauer ergibt. Dariiber hinaus erfolgen
keine weiteren Angaben dartber, ob das Midchen jeden Tag und in welchem Kontext es
fernsieht. Das ,,Fernsehen® scheint sich aber auf die Nutzung der DVDs zu beschrinken und
sich nicht auf die Rezeption willkiirlich ausgewihlter Filme oder Serien im aktuellen
Fernsehprogramm zu beziehen. Dariiber hinaus besteht der Eindruck, dass das Madchen die
genannten Serien vorwiegend alleine rezipiert. Es wird kein expliziter Wunsch nach einer
intensiveren Fernsehnutzung gedullert, was auch mit der Tatsache korreliert, dass in der

Auswahl der Gegenstinde der Fernseher nicht prioritir gewihlt wird.

Letztlich scheint das Maidchen die Spielsachen und die technischen Medien in einer
ausgewogenen zeitlichen Dimension zu nutzen. Trotz dieser Balance und einem erkannten
breiten Interessensspektrum wird durch die Aussagen tiber Radio, Fernseher und Computer
dennoch eine Affinitit zu audiovisuellen Medien sichtbar. Die vorgebrachten Aspekte und
Interpretationen lassen darauf schlielen, dass das Mddchen Unterstiitzung und Hilfe in einer
aus der Perspektive der Eltern adiquatem und dem Alter angepasstem Medienverhalten

erfihrt.

o Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen zu Medien und Inhalten

Das Madchen scheint mit der Medienausstattung des Haushaltes grundsatzlich zufrieden zu
sein. Die gewihlten Abbildungen spiegeln die Freizeitaktivititen des Kindes wider, wobei nur
in Hinblick auf zwei Darstellungen Wiinsche erkennbar werden. Zum einen handelt es sich
dabei um den Computer, zum anderen um die Puppe(n). Die Benutzung des Rechners scheint
im Vergleich zum Gebrauch des Radios und Fernsehers die meiste Einschrinkung zu erfahren.
Das Kind muss um Erlaubnis fragen und kann ihn im Gegensatz zum CD-Player und TV-
Gerit nicht alleine bedienen. Gerade die Vorbehalte in der Nutzung lassen die Faszination des
Kindes gegeniiber diesen Medien scheinbar weiter wachsen. Der Wunsch nach mehr
Computernutzung wird insofern deutlich, dass sich die IP ein eigenes Gerdt wiinscht.

Vermutlich erhofft es sich dabei die ersehnte uneingeschrinkte und autonome Nutzung. Beim
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Radiogerit ist diese bereits ginzlich, beim Bildschirm zum Teil gegeben. Dartiber hinaus
drickt das Midchen offenbar auch Wiunsche gegeniiber weiteren Spielsachen, respektive
Puppe(n), aus. In der Konfrontation mit dem Letztauftrag der Schulerin, sich aus allen
gewahlten Abbildungen fiir die Wesentlichste zu entscheiden, sucht das Madchen die Puppe
aus. In diesem Kontext wird vermutlich noch Bedarf gesehen und eine bedeutende Vorliebe

des Kindes ausgedriickt.

Grundsitzlich kénnen Unterhaltung, (Ent)spannung und Bildung als Motive der Nutzung von
Medien genannt werden. Dartiber hinaus ist beim Kind auch eine gewisse Neugier und Freude
am Lernen, vor allem in Bezug auf technische Medien, vorhanden. Biicher scheinen in diesem
Kontext keinen bedeutenden Stellenwert in der Wahrnehmung des Midchens einzunehmen.
Das Kind verweist auf eine betrichtliche Stiickzahl von Druckmedien im Haushalt und sieht
demnach keinen weiteren Bedarf. Gleichzeitig wird kein besonderes Interesse gegeniiber deren
Inhalte sichtbar. Im Hinblick auf die rezipierten Inhalte wird offensichtlich Wert auf
kindgerechte Themen gelegt. Dies zeigt sich sowohl an den verwendeten CDs, als auch bei
den rezipierten Fernsehsendungen und Computerspielen. Wihrend im Kontext der CDs
genaue Aussagen tber die rezipierten Inhalte getroffen werden, bleibt es bei jenen Formaten
aus Fernseher und Computer bei kurzen und einfachen Beschreibungen. Hier erscheint es
moglich, dass das Kind noch nicht alle Themen und Erfahrungen einordnen kann. Zum Teil
hinterlassen diese Medienetlebnisse auch Spuren in Spielszenen des Kindes und dienen
vermutlich der Verarbeitung auf einer anderen Ebene. Letztlich scheint es dem Midchen im
Gesprich auch nicht um die Erlduterung bestimmter Inhalte zu gehen, sondern um die
Anerkennung der Schiilerin tber die eigenen Bedienkenntnisse der genannten technischen
Medien. In Anbetracht aller vorgebrachten Aspekte kann kein eindeutiges Leitmedium der

Familie erkannt und benannt werden.

Relationierung der Ergebnisse

Im Zuge der Verkniipfung der Bild- und Textdaten erfolgt auch in diesem Fallbeispiel die
Erkenntnis, dass viele der Aspekte, welche im Interview angesprochen, auch in der
Bildinterpretation thematisiert wurden. Besonders die Anfertigung einer Collage, als

nonverbale Erhebungsform, zeigt sich in diesem Zusammenhang besonders fruchtbar, da
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durch die ausgewihlten Medienabbildungen der Themenfokus bereits festgelegt ist."’ Ein

weiterer Vorteil lag  in der, mit einer Ausnahme', eindeutigen Interpretation der

bl

wirklichkeitsgetreuen Darstellungen. Diese Aspekte lieBen in der Analyse einen gréfleren

Spielraum zur Auslegung des Umfeldes und der fiir das Kind relevante Medien zu.

Die Interpretationen hinsichtlich der einzelnen Sequenzen zeigen sich in der Relationierung
der Bild- und Textdaten relativ homogen. Das Kind scheint allen gewihlten Objekten einen
positiv gestimmten Wert zuzuschreiben. Das Interview gibt diesbeziiglich genauere
Aufschlisse tiber den Umgang mit diesen Medien und lésst ferner Aussagen hinsichtlich des
sozialen Umfeldes zu. Als Beispiel fir eine Korrelation kann hier etwa die Vermutung, welche
innerhalb der Bildanalyse geduflert wurde, herangezogen werden, dass das Méddchen offenbar
nach Vertrautheit, dsthetischen Gesichtspunkten und Winschen auswahlt, auch in der
Interviewanalyse bestitigt werden. Nicht sichtbar wurde im Bild, welche Abbildungen eher fur
den Aspekt der Vertrautheit, fiir einen Wunsch und/oder beides stehen. An dieser Stelle
erginzt das Interview die FErgebnisse der Bildanalyse um die Erkenntnis, dass das Madchen
Wiinsche hinsichtlich der Computernutzung und dem Puppen(zubehér) hegt. Ahnlich der
Motivirage der Auswahl wird im Text auch die These der Bildinterpretation belegt, das
Midchen habe nicht nur Zugang zu den gewihlten Medien, sondern auch Erfahrungswerte
hinsichtlich deren Nutzung gesammelt. Erkenntnisliicken, die die Anzeichen einer
Medienerziehung und Kontexte der Mediennutzungssituationen betreffen, und innerhalb der
Bildanalyse offen blieben, konnten mithilfe des Interviews zumindest verflacht werden. Das
Gesprich erschlie3t, dass das Madchen offensichtlich Begleitung und Unterstiitzung in ihrem
medialen Handeln erfihrt und bestimmte Inhalte innerhalb der Familie kommuniziert werden.
Dartiber hinaus erginzt das Interview, das in der Bildanalyse festgehaltene Nutzungsmotiv der
Unterhaltung um jenes der Bildung und es legt offen, dass die rezipierten Fernsehserien bzw.
DVDs Einfluss auf Spielszenen nehmen. Hinsichtlich der Frage nach einem Leitmedium
konnen aber weder die Ergebnisse der Bild- als auch der Textanalyse Auskiinfte geben.
Weitere Ergebniskorrelationen zeigen sich in den Bedeutungszuschreibungen von dsthetischen
Aspekten. Wihrend im Bild édsthetische Merkmale anhand der Farbwahl sichtbar werden,
driicken sie sich im Interview durch die Erzihlungen zum Spiegel aus. Ahnliches zeigt sich

auch in den Diskussionen iiber das Medium Buch. Sowohl im Bild, als auch im Gesprich

10 Bei der Anfertigung von Zeichnungen hinsichtlich der Kinderzimmer (siche Fall A, B & C) konnten die
Kinder ihre Foki selbst wihlen.

11 . oy . . .
Jene Sequenz, welche in der Bildinterpretation als Bilderrahmen gewertet wurde, stellt vermutlich den
thematisierten Spiegel im Interview dar.
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erfuhr die Abbildung des Druckmediums keine Beachtung, Diese Tatsache schien nicht nur
der Analysegruppe spannend, sondern irritierte offenbar auch die Schiilerin, welche es am
Ende des Gespriches wohl notwendig erachtete, nachzufragen. An dieser Stelle werden also

Generationendifferenzen in der Bewertung des Mediums ,,Buch® sichtbar.

Neben diesen weitreichend tbereinstimmenden Resultaten gibt es auch zwei evidente
Kontraste. Ein wesentlicher Unterschied zwischen den Ergebnissen besteht zum Beispiel in
der Bewertung der gewihlten technischen Medien. Im Text werden die ,,neuen” Medien
insofern wichtiger als die anderen Gegenstinde wahrgenommen, da es diesbeziiglich zu
ausgedehnteren Schilderungen des Kindes kommt und auch die Schillerin das auffillige
Interesse des Méddchens bekundet. Die Ergebnisse der Bildanalyse relativieren diese Betonung,
indem sie auf die quantitative Verteilung von gewihlten Spielgegenstinden und technischen
Medien verweisen. Vor diesem Hintergrund wird auch eine Balance hinsichtlich der zeitlichen
Dimension der jeweiligen Nutzung vermutet. In anderen Worten wird deutlich, dass die
technischen Medien offenbar eine gewisse Faszination auf das Kind austiben, in der Realitit
aber dennoch an gleiche Bedeutungszuschreibungen ankniipfen wie die Spielsachen. Eine
zweite Abweichung in den Interpretationen bezieht sich auf jene Abbildungen, welche nicht
gewihlt wurden. Wihrend sie innerhalb der Bildanalyse durchaus als wichtig befunden wurden
und weitere Assoziationsraume Offneten, blieben sie im Interview beinahe unbeachtet. In
diesem Kontext blieb etwa die Frage unbeantwortet, warum das Midchen die Darstellung des
Flachbildfernsehers jener des Roéhrenmodells vorzog. In Hinblick auf die methodische
Reflexion sei hier vermerkt, dass in Auftrigen, in welchen das Kind zur Auswahl von Bildern
aus einem bestimmten Sortiment angehalten wird, es als spannende Erginzung gesehen

werden kann, im Interview auch nach den nicht gewahlten Darstellungen zu fragen.
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3.4 Ergebnisse

Die Falldarstellungen aus dem vorangegangen Kapitel haben versucht, ein mehrdimensionales
Bild hinsichtlich der medialen Praktiken und des medialen Erlebens von Kindergartenkindern
zu zeichnen. Dabei wurde deutlich, dass die fur die Analyse herangezogenen Fokuskinder in
Kontakt mit vielfiltigen Formen von Medien sind, welche jeweils unterschiedlich eingesetzt
und bewertet werden. Das heillt, innerhalb der Nutzung von und den Einstellungen zu
Medien ist es bereits zu ,,Einschreibungen® gekommen, welche jeweils im Bild und im
Interview ausgedriickt wurden und damit beobachtbar waren. Der Vergleich der dargestellten
Fallbeispiele macht es weiter moglich, Ahnlichkeiten und Unterschiede medialer
Habitualisierungen festzuhalten. Aufgrund der ausgedehnten Einzelfallerlduterungen um das
Medienverhalten und -erleben der Fokuskinder wird an dieser Stelle auf eine weitere
fallspezifische Beschreibung verzichtet. Stattdessen erfolgt in Hinblick auf die Beantwortung
der Forschungsfragen 1a), welche nach beobachtbaren medialen Praktiken und Einstellungen
der befragten Kinder sucht, und 1b), welche sich mit den falliibergreifenden Gemeinsamkeiten
und Unterschieden medialer Denk- und Handlungspraxen auseinander setzt, hier eine

kombinierte Betrachtung der Erkenntnisse.

Eine erste Beobachtung ist, dass die tibereinstimmenden Ergebnismomente im Fallvergleich
Uber-wiegen. Ein Grund fir die kongruenten Lagerungen mag in der Annahme affiner Milieus
liegen. Die AuBerungen der Kinder lassen in allen Fillen auf ein gewisses ¢konomisches
Kapital der Familie und eine Verortung in einer sozialen Mittelschicht schlieBen. Dartiber
hinaus sind die Fokuskinder von einem grundsitzlich dhnlichen Medienensemble umgeben,
welches in der Regel aus Spielsachen, Audiogeriten (CD-Player, CDs, Radio), Fernseher,
Computer und Buchern besteht. Eine weitere Erklirungsdimension der dhnlich gearteten
medialen Denk- und Handlungspraxen ist im Alter und Geschlecht der Fokuskinder zu sehen.
In allen vier Beispielen wurden Midchen befragt, welche zwischen vier und sechs Jahre alt
sind. Trotz der analogen Interessensschwerpunkte der vier weiblichen Fokuskinder, scheinen
viele der Erkenntnisse auch innerhalb der Handlungsrahmen von Jungen relevant. Diese
Annahme wird auch durch die Ergebnisse KOMMERS (2010) bestirkt, welche trotz
unterschiedlicher Untersuchungsgruppen, wesentliche Charakteristika erkennen lieBen und

sich auch im Kontext der vorliegenden Arbeit als giiltig erweisen.
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KOMMER (2010) beschreibt, dass das Medienhandeln von Schiilerinnen und Schilern bereits
selbstverstindlich in ihre Alltagshandlungen eingebunden und damit lingst habitualisiert ist.
Ahnliches ldsst sich auch an den vorhandenen Fallanalysen feststellen. Die AuBerungen der
Kinder darauf schlieBen, dass sie ihr eigenes mediales Handeln als selbstverstindlich erachten
und nicht weiter reflektieren. Auch wenn an dieser Stelle der Vorwurf auftauchen mag, dass
eine Reflexion des Medienhandelns im Sinne einer FEigenleistung noch nicht von
Kindergartenkindern erwartet werden kann, wird auf die Tatsache verwiesen, dass innerhalb
der dargelegten Fallanalysen auch kaum Anzeichen einer bewussten und reflexiven
Medienerziehung der Eltern sichtbar werden. Die Regeln, welche in einer offenbar impliziten
Medienerziehung aufgestellt werden, orientieren sich eher an pragmatischen als an inhaltlichen
Bezugspunkten. Das heif3t, im Mittelpunkt der Reglements um Mediennutzungsformen stehen
bei diesen Fallbeispielen noch immer die Kontrolle der Nutzungsdauer und der rezipierten
Inhalte. Weder die Erkenntnisse aus den Bildern, noch aus den Texten liefern Grund zur
Annahme, dass die Eltern bzw. erwachsenen Bezugspersonen der Fokuskinder explizit
gemeinsame inhaltliche Reflexionen der rezipierten Inhalte vornehmen. Dartiber hinaus
scheinen auch die elterlichen Vorbilder Medien selbstverstindlich im Alltag zu nutzen, wie dies

die Ergebnisse der Od. Kinder-Medien-Studie (vgl. BIMEZ 2010; Kapitel 1.5).

Eine weitere Dimension, welche auch KOMMER (vgl. 2010, S. 218f) tber alle drei der
bestimmten Habitustypen bei Schilerinnen und Schilern erkennt, bezieht sich auf die
Nutzungsmotive von Medien. Fur alle vier dargestellten Fallbeispiele kann festgehalten
werden, dass die Mediennutzung vorwiegend auf hedonistischen Leitgedanken basiert.
Medien werden aus der Perspektive der Kinder vor allem zur Unterhaltung, zur
(Ent)Spannung und als Mittel gegen Langeweile herangezogen. Auch die FEltern der
Fokuskinder scheinen Medien vorwiegend zum Zweck des Divertimentos fiir ihre Kinder in
Anspruch zu nehmen bzw. in bestimmten Situationen auch als ,,Babysitter” zu nutzen. Der
Einsatz von (technischen) Medien ist offensichtlich nur marginal und nicht explizit an der
Bildung der Kinder orientiert. Gleichzeitig scheinen die erwachsenen Bezugspersonen
manchen Medien kritischer gegeniiber zu stehen als anderen. Audiogerite, wie zum Beispiel
das Radio und der CD-Player, erfahren in allen angefiihrten Fallbeispielen aus der Perspektive
der Eltern eine dullerst positive Bewertung hinsichtlich der Eignung fiir ihre Kinder. In diesem
Zusammenhang kann auf die Tatsache verwiesen werden, dass zwei der Kinder jeweils tiber
ein eigenes Gerit verfiigen und ein weiteres zumindest uneingeschrinkten Zugang zu einem

gemeinschaftlich genutzten Abspielgerat hat. Das heif3t, die Nutzung von auditiven Medien
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wird aus der Sicht der Eltern als unproblematisch und kindadiquat empfunden. Die
Autonomie der Kinder in der Handhabung dieses Mediums verweist des Weiteren darauf, dass
sie Giber Bedienwissen verfigen und sich dementsprechend Medienkompetenz im Sinne der
Dimension der Medienkunde nach BAACKE (1997) aneignen. Inhaltlich bezieht sich der
Gebrauch von Audiogeriten vor allem auf die Rezeption von CDs, welche sowohl
Musikstiicke, als auch Geschichten enthalten. Auch an dieser Stelle drickt sich ein
unterhaltendes Nutzungsmotiv aus, wobei CDs in einem Fallbeispiel (D) offensichtlich auch
zur Heranfithrung an eine Fremdsprache (Englisch) eingesetzt werden. Wahrend Eltern also
eine scheinbar positive Einstellung hinsichtlich des Radios und des CD-Player pflegen,
nehmen die Kinder in den meisten Fillen eine neutralere Position ein. Ein Kind (Fall B)
berichtet etwa davon, kiirzlich ein neues Gerit erhalten zu haben, es jedoch kaum zu nutzen.
Im Relevanzsystem eines weiteren Fokuskindes (Fall C) scheint ein CD-Player keinen
bedeutenden Stellenwert einzunehmen, weshalb er weder im Bild noch im Gesprich
thematisiert wird. Fir die beiden weiteren Madchen (Fall A & Fall D) wiederum ist der
Gebrauch des Radios in threm Alltagshandeln verankert. Beide konnen Lieblingslieder bzw.
Lieblings-CDs benennen, was auf eine regelmifBige Nutzung und eine positive Bewertung der

Madchen schlie3en lasst.

Gegeniiber den Audiogeriten wird der Fernseher bzw. der Laptop, welcher zum Fernsehen
genutzt wird, aus der Perspektive der Eltern offensichtlich kritischer in seiner Angemessenheit
fir Kinder beurteilt. Aus den Fallanalysen geht hervor, dass alle befragten Kinder
audiovisuelle Medien, wie zum Beispiel den Fernseher oder den Laptop, nutzen, um Serien
oder Filme zu rezipieren. Der Gebrauch wird dabei in den meisten Fillen tiber die Dauer und
den Inhalt kontrolliert. Manche Kinder (Fall B & C) verfolgen zum Beispiel Serien bzw. Filme
zu gewissen Zeitfenstern und sehen das Fernsehen als Ritual im Tagesablauf verankert (z.B.
am Abend). Die beiden anderen Midchen (Fall A & D) rezipieren vorwiegend DVDs, welche
von den Erwachsenen zur Verfigung gestellt werden. Allen gemeinsam ist die Tatsache, dass
ausschlief3lich Inhalte konsumiert werden, welche sich als geeignet fiir Kinder erweisen. Als
beliebte Serien werden zum Beispiel ,,Heidi®, ,,Winnie Puuh®, ,,Pippi Langstrumpf™, , Wickie

> » >

und die starken Minner®, ,,Barbie-Filme®, ,,Hannah Montana“ und ,,Hotel Zack & Cody*
genannt. Die Fernsehpriferenzen orientieren sich dabei am aktuellen Fernsehprogramm bzw.
an den DVDs, welche die Familie besitzt. Anhand der genannten Serien (z.B. ,,Heidi” und
,Pippi Langstrumpf) und deren wiederkehrende Aufnahme im TV-Programm kann

angenommen werden, dass manche Eltern diese Serien bereits aus eigenen Kindertagen
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kennen und dementsprechende Priferenzen an ihre Kinder tibertragen. Dartiber hinaus stellen
diese Formate Inhalte dar, welche im Sinne BOURDIEUS einem populiren Geschmack
zugeordnet werden kénnen.

Spannend scheint letztlich auch die Beobachtung, dass das Fernsehen aus der Perspektive der
Kinder durchwegs positiv konnotiert wird. Die befragten Médchen fithlen sich offenbar von
der audiovisuellen Unterhaltung angesprochen und dullern zum Teil den latenten Wunsch
nach einer intensiveren Fernsehnutzung, Trotz der sichtbaren Fernsehvorliebe der
Fokuskinder werden in allen Fallbeispielen eingeschrinkte Zugangs- und limitierte
Nutzungsweisen evident. Anzunehmen ist, dass alle der befragten Kinder um Erlaubnis fragen
miussen, wenn sie den Fernseher nutzen wollen. An dieser Stelle wird ein weiteres Mal
deutlich, dass die erwachsenen Bezugspersonen dem Medium Fernsehen achtsamer begegnen
als etwa den Audiomedien. Dennoch scheint auch fiir die Eltern das Moment der Nutzung in
der Unterhaltung und gegebenenfalls auch in der situationsbedingten ,,Betreuung® der Kinder
zu liegen. In keinem der dargestellten Fallbeispiele wurde deutlich, dass der Fernseher auch

explizit als Mittel zur Bildung eingesetzt und verstanden wird.

Im Vergleich zum Fernseher lassen sich auch in Hinblick auf den Computer dhnliche
Nutzungsformen und Einstellungen feststellen. Eines der befragten Madchen (Fall A) benutzt
den Laptop der Familie ausschlieBlich zur Rezeption von DVDs, weshalb er in diesem
Kontext eher in seiner Funktion als Fernseher gewertet wird. Darliber hinaus spielt der
Computer im Relevanzsystem eines weiteren Fokuskindes (Fall C) keine Bedeutung und wird
weder im Bild, noch im Interview thematisiert. Schlielich wird anhand der ibrigen
Fallbeispiele (Fall B & Fall D) ein deutliches Interesse hinsichtlich dieses Mediums sichtbar.
Dies driickt sich zum Teil durch die detaillierten Schilderungen um die bekannten Videospiele
aus, aber auch an dem expliziten Wunsch eines Kindes (Fall D), einen Computer vom
,»Christkind“ zu bekommen. Obwohl dieses Medium eine gewisse Anziechungskraft bei beiden
Kindern auszutiben scheint, liegt seine Nutzung offenbar dennoch hinter dem Gebrauch des
TV-Gerites. Aus der Perspektive der Kinder wird der Computer zum Teil als Arbeits- (der
Ausdruck ,,Bigelbiro im Fallbeispiel D verweist auf diese Funktion), als Spiel- (das
Fokuskind B beschreibt ,lustige® Spiele) und Lerngerit (Fokuskind D wiinscht sich einen
Computer zum Rechnen und Schreiben lernen) wahrgenommen. Fir sie selbst werden also
unterhaltende, als auch bildende Nutzungsmotive relevant. Ein weiterer bildender Aspekt
bezieht sich auf das Bedienwissen hinsichtlich des Computers. Anhand der Erlauterungen der

beiden zuletzt genannten Madchen wird deutlich, dass offensichtlich ein spielerischer und
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experimentierfreudiger Umgang mit dem Computer von den Eltern geférdert und unterstiitzt
wird. Dartiber hinaus scheinen sich die Kinder in der Nutzung des Rechners kompetent und
sicher zu fthlen, weshalb sie keine Hemmungen zeigen, die eigenen Fahigkeiten in
unterschiedlichen Spielen auszuprobieren. Das heil3t, der Zugang zu technischen Medien und
das Vertrauen der Eltern in ihre Kinder koénnen in diesem Zusammenhang -eine
Medienkompetenz im Sinne der Mediennutzung und Medienkunde nach BAACKE (1997; vgl.
Kapitel 1.3) grundlegen. Ahnlich dem Fernsehkonsum handelt es sich bei den genutzten
Spielen wohl um ausgewihlte Formate und spezifische Kinderspiele in Form von CDs etc. In
keinem der Fallbeispiele fiel der Begriff des Internets, weshalb anzunehmen ist, dass dieses
innerhalb der medialen Alltagspraxen der Fokuskinder keine relevante Bedeutung hat bzw.
dieses in Verbindung mit dem Computer nicht als eigenstindiges Kommunikationsmittel

wahrgenommen wird.

Gegentiber den genannten technischen Medien scheinen Biicher, Spielzeug oder Bastelsachen
noch immer jene zentralen Objekte im kindlichen Alltag zu sein, welche nicht nur zur
Unterhaltung, sondern auch zur Bildung beitragen. Spielsachen werden von allen
Fokuskindern thematisiert, wobei ithre Nutzung hinsichtlich der technischen Medien einen
zeitlich ausgedehnteren Rahmen einzunehmen scheint. Dartber hinaus wird in manchen
Fillen der Tag auch durch den Besuch unterschiedlicher Kurse (z.B. Tanzkurs - Fall B), durch
Familienaktivititen (z.B. Fullballspiel mit den Eltern — Fall D), durch das Spiel mit dem
Bruder (z.B. Basteln — Fall A) oder dem Besuch von Mitgliedern aus der Peer-Gruppe (z.B.
Trampolin hiipfen, Rad fahren — Fall C) gestaltet. Die Eltern legen diesbeziiglich Wert auf
eine Balance der Freizeittitigkeiten und foérdern diese durch die Bereitstellung der
notwendigen Materialien und Ressourcen. Gleichzeitig wird deutlich, dass ein
bildungsorientiertes Moment nicht vorwiegend in der Nutzung von technischen Medien
verortet wird, sondern eher in spezifischen Kursen bzw. Lerneinheiten. Dartiber hinaus wird
Biichern in allen Familien ein bedeutender Stellenwert eingerdumt. In drei der genannten
Fallbeispiele werden Biicher niaher diskutiert, wobei alle Fokuskinder das Buch als jenes
Medium erkennen, welches in ausreichender Menge von den Erwachsenen zur Verfiigung
gestellt wird. In diesem Zusammenhang erfolgen Beschreibungen wie etwa ,,vier Stapel®, ein
»hohes Kastl voll“ und ,,ganz viele“. Vor dem Hintergrund des ausreichenden Bestandes ist
anzunehmen, dass Eltern Buchern einen positiven Wert beimessen. Eine &dhnlich
bemerkenswerte Konnotation findet sich auch bei den interviewenden Schiilern und

Schillerinnen wieder. In den meisten Fillen (mit einer Ausnahme im Fall B) sprechen diese das
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Medium ,,Buch® an und orientieren sich dabei an der Vorstellung eines Vorlese-Abendrituals.
An dieser Stelle wird ein Bezugspunkt sichtbar, welcher vermutlich auf eigenen
Kindheitserfahrungen basiert. In anderen Worten wird eine Generationendifferenz sichtbar,
welche zum Beispiel auch HEINZEL (2010) in Hinblick auf die Forschung mit Kindern betont.
Tatsichlich geht aus den Texten hervor, dass die Fokuskinder zum Teil am Abend Biicher
vorgelesen bekommen, dies aber keinem regelmilligen oder gar tiglichen Abendritual
entspricht. Gleichzeitig duflert sich auch das Interesse der Kinder gegentiber Biichern als
deutlich geringer, als Erwachsene oder Schillerinnen und Schiiler zunichst anzunehmen
scheinen. Einerseits erscheint es moglich, dass der ausreichende Bestand und eine daraus
resultierende Zufriedenheit das Diskussionspotential um dieses Medium gering hilt.
Andererseits kann das mangelnde Interesse auch an der Tatsache liegen, dass die Kinder
bislang tiber keine Lesekompetenzen verfiigen und demnach von anderen Personen abhingig
sind, welche ihnen Biicher vorlesen. So duflert sich etwa das Midchen aus Fallbeispiel C mit
frustriertem Unterton, dass sie zwar Biicher gern habe, diese aber noch nicht lesen kénne. In
ithrer weiteren Argumentation begriindet sie ihre Fernsehvorliebe durch die fehlende
Kompetenz, selbst lesen zu koénnen. Das heil3t, hier scheint durchaus ein Interesse am
Medium des Buches bzw. der Schrift zu bestehen, welches aufgrund mangelnder Fahigkeiten
von anderen Priferenzen uberlagert wird. Das Kind scheint sich hier in einem
Abhingigkeitsverhiltnis zu sehen, welches in Hinblick auf den Fernseher nicht gegeben ist.
Ein weiterer spannender Aspekt im Kontext des Computers ergibt sich aus den Erlauterungen
des Fokuskindes D. Das Midchen erklirt etwa im Gesprich, dass es sich einen Computer zum
Rechnen und Schreiben Lernen wiinsche. Auch hier eroffnet sich eine generationsspezifische
Differenz, da Erwachsene das Lernen der Schrift gemal3 ihrer Erfahrung eher mit Biichern als

mit dem Computer verbinden.

Zuletzt wird in drei der beschriebenen Fille auch ein konvergierendes Moment hinsichtlich
der rezipierten Inhalte sichtbar. Als Beispiel kann in diesem Zusammenhang etwa das
Fokuskind B angefiihrt werden, welches ein Poster bzw. ein Bild und eine Bettwische zu einer
seiner Lieblingssendungen ,,Winnie Puuh® besitzt. Ahnliches zeigt sich auch am Fallbeispiel C,
wenn dieses Méddchen das ,,Hannah Montana“-Poster und ein zur Fernsehserie zugehoriges
Spiel nennt. Dariiber hinaus lassen auch die Aussagen des Fokuskindes D annehmen, dass
eine Puppe des Midchens nach der gleichnamigen Serie als ,,Heidi” benannt wurde. Diese
Ilustrationen fithren zu der Annahme, dass (vor allem) rezipierte Fernsehinhalte Spuren in

Form von Merchandise-Artikeln in den Kinderzimmern hinterlassen. Gleichzeitig nehmen die
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konsumierten Inhalte und audiovisuellen Medienetlebnisse offenbar auch Einfluss auf die
Gestaltung eigener Spiel- oder Gestaltungsmaterien (z.B. in Form von Rollenspielen oder bei

Zeichnungen).

4 Diskussion

Dieses Kapitel verfolgt das Ziel, die erworbenen Kenntnisse tber mediale Denk- und
Handlungspraxen von Kindergartenkindern sowohl an den Ergebnissen der vorgestellten
Studien, als auch dem theoretischen Konzept eines medialen Habitus nach KOMMER (2010) zu
reflektieren und zu diskutieren.  Ein weiterer Fokus liegt auf der angekiindigten
Methodenreflexion, welche sich ebenfalls an den theoretischen Ausarbeitungen in Kapitel 1.5
und 3.2 orientiert. Im Ausblick werden Uberlegungen angestellt, wie die Ergebnisse der
vorliegenden Arbeit in Hinblick auf eine Medienerziehung im Kindergarten interpretiert

werden konnen und welche Aspekte sich daraus fiir weiterfithrende Forschungen ergeben.

4.1 Reflexion am Forschungsstand

In Kapitel 1.5 wurde eingehend erldutert, dass die Ergebnisse tiber bestehende
Medienpraxiskulturen von Kindern im oberdsterreichischen Raum (vgl. Oberdsterreichische
Kinder-Medien-Studie 2010) weitgehend mit denen aus der deutschen Studienreihe (vgl. KIM
2010) ubereinstimmen. Auch die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit weichen von den
Beobachtungen dieser Evaluationen nicht ab. Ahnlich der befragten Probanden der beiden
angefiihrten Studien, scheinen auch die Haushalte der vier Fokuskinder mit einem medialen
Standardensemble ausgestattet zu sein. Die Erkenntnis, dass die Kinder selbst tiber
elektronische Medien verfiigen, kann auch im Rahmen dieser Arbeit tendenziell bestitigt
werden. Zwei der befragten Madchen besitzen eigene Audiogerite, ein weiteres hat zumindest
uneingeschrinkten Zugang zu einem Gemeinschaftsmedium. Obwohl die Studienreihen
erkennen, dass viele der befragten Kinder auch Spielkonsolen besitzen, kann dies im Zuge der
vorliegenden Fille nicht bestitigt werden. Demgegentiber erwihnen zwei der Madchen aber
die Spielkonsolen ihrer ilteren Brider. Das heil3t, auch hier gilt die Feststellung von

geschlechtstypischen Unterschieden, welche die KIM 2010 ausweist. Ein eigenes Handy,
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welches laut Oberdsterreichischer Kinder-Medien-Studie rund 25 % der befragten sechs- bis
zehnjihrigen Kinder besitzen, wird von keinem der befragten Méddchen angesprochen. Andere
Medien wie der Fernseher oder Computer werden sowohl innerhalb der dargestellten
Fallanalysen, als auch in den befragten Haushalten der beiden Studienreihen vorwiegend als
Gemeinschaftsmedien genutzt. In diesem Zusammenhang dirfen/koénnen alle vier befragten
Kinder regelmiflig fernsehen bzw. DVDs schauen. Zwei Midchen haben auch regelmilligen
Zugang zum Computer/Laptop der Familie und zeigen ein dementsprechend groBeres
Interesse an dessen Handhabung und den damit verbundenen Inhalten. Die Nutzung der
Gemeinschaftsmedien unterliegt allerdings den Restriktionen der Eltern. Das heif3t, das
bestehende Medienangebot innerhalb der Familie ldsst keine monokausalen Schliisse auf die

Nutzung seitens aller Familienmitglieder zu.

Grundsitzlich zeigt sich sowohl in den Studien, als auch in den vorliegenden Fallanalysen, dass
die Freizeit der Kinder unterschiedlich gestaltet ist. Das Spiel im Haus/in der Wohnung, als
auch in der Natur nimmt bei den befragten Midchen einen bedeutenden Stellenwert ein. Zu
dieser Erkenntnis kommt auch die Oberdsterreichische-Kinder-Medien-Studie 2010. Trotz dieser
Balance liegt die Nutzung des Fernsehers fiir den grof3ten Teil der befragten Kinder und der
vier Fokuskinder im oberen Bereich des Themenrankings. Das Fernsehen gehort mitunter zu
den Lieblingsbeschiftigungen der befragten Heranwachsenden im deutschen und
Osterreichischen Vergleich. Auch in dieser Untersuchung spielt das Fernsehen eine bedeutende
Rolle. Zwei der Kinder sprechen von regelmiBig rezipierten Kindersendungen im laufenden
Fernsehprogramm, die beiden anderen geben an, vorwiegend ausgewihlte DVDs zu schauen.
Die Auswahl der Serien liegt damit einerseits in den Interessen der Madchen als auch in den
Vorgaben der Eltern und eventuell auch ilteren Geschwistern begriindet. Die vier
Fokuskinder erleben das Fernsehen vielfach als Entspannung, Unterhaltung und Mittel gegen
Langeweile. Thre positive Konnotation gegentber dem Fernsehen widerspricht zugleich dem
durchaus skeptischen Urteil der Eltern, welches sich in den Nutzungseinschrinkungen duf3ert.
In diesem Zusammenhang scheinen Spannungen hinsichtlich der unterschiedlichen
generationsbedingten Auffassungen moglich. Eine dhnliche Tendenz ldsst sich auch im
Kontext der Verwendung und Bewertung von Biichern verzeichnen. Die beiden Studien
zeigen auf, dass etwa ein Finftel der befragten Kinder keine Biicher in der Freizeit lesen,
wobei Eltern die Nutzung von Biichern und Printmedien dullerst positiv bewerten. Die
Beobachtungen in dieser Untersuchung schlieBen an diese Erkenntnis an, allerdings verfiigen

die vier befragten Méidchen noch iiber keine ausreichende Lesekompetenz, um Biicher alleine
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zu nutzen. In drei der vier Gespriche werden Buicher thematisiert, wobei die Madchen einen
ausreichenden Bestand im Haushalt erkennen und dber eigene Biicher berichten. Im
Gegensatz zum Fernseher ist das Interesse dennoch als gering einzustufen, was mitunter am
erwihnten Mangel der Lesekompetenz liegen kann. Fine hohe Bewertung der Eltern lisst sich
an der Tatsache beurteilen, dass Biicher in ausreichendem Maf3 und uneingeschrinkt zur
Verfigung gestellt werden. Gleichzeitig wird offensichtlich nur in wenigen Fillen auch
regelmilBig vorgelesen. Auch an dieser Stelle koénnen also Spannungen hinsichtlich

unterschiedlicher Bewertungsmuster zwischen Kinder und Eltern entstehen.

Im Zuge der Verkntpfung der Ergebnisse dieser Untersuchung mit jenen der beiden
Studienreihen wird deutlich, dass hier ein Ausschnitt sozialer Wirklichkeit vor allem in Zahlen
abgebildet wird, wobei wertvolle, tiefer liegende Strukturen unberiicksichtigt bleiben. Das
Habitus-Konzept, so KOMMER (vgl. 2010, S. 391), leistet demnach einen Beitrag zur
Perspektiven6ftnung  innerhalb  der Medienforschung, welches auch latente und
widerspriichliche Nutzungs- und Bewertungsschemata einzubeziehen vermag. In diesem
Kontext wurde das Konzept auch fir die vorliegende Arbeit herangezogen, um die verbalen
und nonverbalen Ausdriicke der Kinder entsprechend ihrer Einbettung in einem grofleren

sozialen Kontext zu erschlie3en.

Im Sinne der Theorie BOURDIEUS, welche auch als Sozialisationstheorie gewertet werden kann
(vgl. KOLLER 2010, S. 139), werden vor allem drei Momente wesentlich: der ,,Erwerb von
Kapital®, die ,,Positionierung im sozialen Raum® und der ,,Prozess der Habitualisierung*.
Diese drei Aspekte verweisen aufeinander und bilden ihm zufolge ein Konglomerat, welches
unterschiedliche Praxisstrukturen begrindet und erklirt. So schlieft BOURDIEU aus dem
Kontingent der verfiigbaren Kapitalformen auf die Verortung im sozialen Raum, aus dem sich
weiterfiihrend bestimmte Habitusformen und Geschmicker abzeichnen. Der Habitus wirkt
damit zugleich als, durch die Geschichte hervorgebrachte, strukturierte, als auch im Sinne der
fortlaufenden Reproduktion strukturierende Struktur. Er vollzieht sich durch Einschreibungen
in unbewussten Dimensionen, unterliegt einer gewissen Regelhaftigkeit und einer kollektiven
Auffassung und Umsetzung. Sichtbar wird er vor allem in den beobachtbaren Wahrnehmungs-,
Dentk- und Handlungsschemata, welche BOURDIEU zufolge nicht determiniert, aber dennoch
limitiert sind. Das heilt, das Individuum hat trotz der Verfangenheit innerhalb spezifischer
inkorporierter Wabrnebmungs-, Denfk- und Handlungsschemata auch Raum zur Variation. Daran
ankniipfend zeigt KOMMER (2010) auf, dass die Nutzung und Bewertung von Medien an den

Gesamthabitus eines Individuums, respektive einer sozialen Klasse, gebunden ist. Ihm zufolge
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formt der Geschmack der Familie zum Beispiel die Vorlieben medialer Praktiken des
Nachwuchses. Das hei3t, der Geschmack nimmt Einfluss auf die ,,Ausprigung des medialen
Habitus* (KOMMER 2010, S. 95). Im Umbkehrschluss verweisen also bestimmte mediale Denk-
und Handlungspraxen auf einen bestimmten Klassenhabitus. Fir KOMMER zeigt sich die
Abgrenzung bestimmter Klassen auch in der Aneignung von Medienkompetenz, welche er als
Teil des kulturellen Kapitals wertet. (Vgl. ebd., S. 392) Im Zuge des Projektes
»Medienbiographien und Kompetenzgewinn® gelangt er zur Differenzierung von
unterschiedlichen Habitustypen innerhalb der beiden Untersuchungsgruppen der Realschiiler
und -schiilerinnen, als auch bei den Lehramtsstudierenden, welche sich an den divergenten
Nutzungs- und Bewertungsformen von Medien und den Dimensionen einer erkennbaren
Medienkompetenz messen. Vor diesem Hintergrund erfolgte die Formulierung jener
Forschungsfrage, welche sich mit den Moglichkeiten und Grenzen in der Bestimmung von
Habitustypen bei Kindergartenkindern auseinander setzt (1c). Denn, so die weitere These,
sollten bereits erkennbare und gefestigte Unterschiede in den medialen Habitualisierungen der
befragten Kinder sichtbar werden, wiren die bestehenden Auffassungen iiber einen zu

leistenden Balanceakt der Medienerziehung durch Bildungsinstitutionen zu hinterfragen.

In enger Anlehnung an das Konzept des medialen Habitus nach KOMMER (2010) haben die
Analysen gezeigt, dass durchaus Anzeichen medialer Habitualisierungen innerhalb der Bild-
und Textdaten sichtbar werden, welche aufgrund der wenigen vorliegenden Fille dufBerst
eingeschrinkt verallgemeinerbar sind. Wenn also hier von medialen Habitualisierungen
gesprochen wird, so sind die AuBerungen nur in Hinblick auf die dargestellten vier

Fallanalysen relevant.

Als eine der wesentlichen Voraussetzungen flr einen bestimmten sozialen Klassenhabitus
erkennt BOURDIEU das zur Verfigung stehende 6konomische Kapital. Daraus schlieSen
BIERMANN (2009b) und KOMMER, je mehr 6konomisches Kapital einer Familie zur Verfiigung
steht, desto besser ist diese mit unterschiedlichen Medien ausgestattet, woraus sich wiederum
bestimmte mediale Habitualisierungen ergeben. In der vorliegenden Arbeit zeigte sich, dass
das 0konomische Kapital in den vier Fillen insofern nicht als Kriterium fir die Ausformung
bestimmter medialer Habitualisierungen herangezogen werden kann, da alle Kinder tber ein
durchschnittliches Medienrepertoire verfigen. Gleichzeitig wurde deutlich, dass der Haushalt
zwar mit bestimmten Medien ausgestattet ist, die befragten Kinder aber nicht alle oder nur

zum Teil verwenden dirfen. Das heit, im Hinblick auf die Differenzierung bestimmter
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Habitustypen stellen allein die 6konomischen Ressourcen kein entscheidendes Kriterium dar.

Hinsichtlich der medialen Habitualisierungen zeigen sich vor allem Verbindungslinien zu dem
von BOURDIEU definierten kulturellen, inkorporierten Kapital. Das Kind tbernimmt durch
das strukturierende Wesen des Habitus, bestimmte Wabrnehmungs-, Denk- und Handlungsschemata
von den Eltern, respektive der sozialen Klasse, verinnerlicht diese und reproduziert damit die
bestehende soziale Wirklichkeit, die es selbst etlebt, so die These BOURDIEUS. Offen und im
Zusammenhang der vorliegenden Arbeit relevant bleibt die Frage, ab welchem Alter
bestimmte Denk- und Handlungsstrukturen bei Kindern derart gefestigt sind, dass sie gemal3
der Figur des amor fati nur mehr eingeschrinkt und duflerst mihsam tberwunden werden
kénnen. BOURDIEU verweist zumindest auf die Beobachtung, dass die Inkorporation
kulturellen Kapitals bei Kindern noch nicht abgeschlossen ist. Unter der objektivierten Form
kulturellen Kapitals werden gegenstindliche Kulturgiiter, wie zum Beispiel Bucher, Gemilde
etc. verstanden, welche dem Umfeld zuginglich sind. In dieser Dimension des Kulturkapitals
ist auch der Aspekt inkludiert, die Gegenstinde entsprechend geniefen zu konnen. Das
institutionalisierte Kapital ist fiir vorliegende Arbeit nicht von Belang, da die Titel, Abschlisse
etc. in Hinblick auf die befragten Kinder keine Relevanz haben.

Die Aussagen der vier Fokuskinder belegen, dass es bereits zur Inkorporation
unterschiedlicher Nutzungs- und Bewertungsformen gekommen ist, wobei diese nicht immer
den Winschen und Bedirfnissen der Kinder entsprechen. Das heil3t, hier werden auch
Differenzen zwischen den Generationen hinsichtlich der Einstellungen zu Medien deutlich,
welche nicht ausschlieBlich mit dem Konzept des medialen Habitus erklirt werden kénnen. In
diesem Zusammenhang wird auf SCHAFFER (2003) verwiesen, der ein Konzept der
Mediengenerationen  ausgearbeitet hat. Fur diese Arbeit sind dennoch die
generationsbedingten Spannungen in Hinblick auf die Einstellungen zu technischen Medien
relevant. Besonders eindrucksvoll zeigen sich etwa die Bewertungsmuster zu Bichern,
Audiogeriten und dem Fernseher. Biicher und Audiogerite stellen die Eltern in allen vier
Fillen in ausreichendem Mal3 zur Verfiigung, was zu der Annahme fiihrt, dass diese Medien
aus ihrer Perspektive positiv konnotiert werden. Demgegentber spielen diese Kulturgiiter in
den Relevanzsystemen der Kinder einen bedeutend geringeren Stellenwert. Entsprechend
ithrer Selbstwahrnehmung wirken besonders audiovisuelle Medien wie etwa der Fernseher oder
der Computer in drei der Fille besonders ansprechend. Diese Middchen bewerten also die
Nutzung dieser Gerite als durchwegs positiv und winschen sich zum Teil explizit eine

intensivere Nutzung, Daraus ergibt sich einerseits eine Spannung hinsichtlich des
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ausgedehnteren Nutzungswunsches seitens des Kindes und der Restriktionen seitens der
Eltern. Die inkorporierte und positive Haltung der Midchen ergibt sich vermutlich nicht
ausschlief3lich aus deren eigenen unabhingigen Interessen, sondern orientiert sich an den
gelebten Strukturen im Haushalt. Das heillt, auch wenn es explizite Regeln zur
Fernsehnutzung gibt, so gelten dennoch die tatsichlich umgesetzten Handlungsschemata,
sozusagen die Erwachsenenvorbilder. Bezieht man die oben beschriebenen Nutzungsdaten
mit ein, kann davon ausgegangen werden, dass nicht nur Kinder durchschnittlich etwa 90
Minuten vor dem Fernseher verbringen, sondern auch die Eltern und Geschwister. Diese
Beobachtung riumt dem TV-Gerit eine tUberaus zentrale Bedeutung ein, welche, trotz der
Restriktionen durch die Eltern, inkorporiert wird. Die Spannungen um die unterschiedlichen
Vorstellungen werden zum Teil an den AuBerungen der Kinder sichtbar. So beschreibt
Fokuskind B zum Beispiel: ,,Und genauso am Abend. Da sind wir auch ganz schwer vom
Fernseher wegzukriegen® (ebd., Z. 61-62) oder ,,Denn weil wenn immer der Fernseher lduft
dann dann konnen wir [vermutlich der Bruder und die IP; Anmerkung S. P] uns nicht
anzichen, dann wollen wir immer Fernsehen.” (ebd., Z. 57-59). Diese Aussagen lassen
vermuten, dass das Fokuskind tber einen gesteigerten Wunsch verfiigt, fern zu sehen, dieser
Wunsch aber familieninternen Regelungen unterworfen ist. Vermutlich stammen diese
Aussagen urspringlich von den Eltern und wurden im Interview als Zeichen der

Inkorporation eines zwiespiltigen Bewertungsrasters wiedergegeben.

Befasst man sich nun mit der Frage (1c), inwiefern die medialen Praktiken und Einstellungen
von Kindergartenkindern im Sinne der Bestimmung von spezifischen Habitustypen
interpretiert werden koénnen, so wird folgendes deutlich: Aufgrund fehlender Informationen
hinsichtlich weiterer Mediennutzungsformen und der Tatsache, dass das mediale Handeln bei
Drei- bis Sechsjahrigen durchaus noch auf wenige (technische) Medien beschrinkt ist, scheint
es an dieser Stelle obsolet, von einer ,,Bestimmung® unterschiedlicher medialer Habitustypen
zu sprechen. Dies scheint nicht nur fiir die vorliegenden Fille relevant, sondern allgemein. Bei
den Kindergartenkindern ist der Besitz und die Nutzung bestimmter objektivierter
Kulturgtiter ausschlieBlich fremdbestimmt. Damit wird vor allem auf die Annahme verwiesen,
dass sich das unmittelbare Medienensemble mit zunehmenden Alter und wachsender
Autonomie der Kinder erweitern und um andere Nutzungsmotive ausdehnen wird, welche
weitere Verinderungen der medialen Praktiken und Einstellungen erahnen lassen. Trotz dieses
offenen Charakters kénnen dennoch Priagungen und Tendenzen hinsichtlich der medialen

Denk- und Handlungsstrukturen von Kindergartenkindern festgemacht werden. Das heil3t,
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die Nutzung und Bewertung von Medien ist in den Kindern bereits angelegt, aber nicht weiter
determiniert, so wie auch BOURDIEU dies festgehalten hat. Der Prozess der Inkorporation
kulturellen Kapitals, und damit auch die Aneignung von Medienkompetenz als Teil dieses

Kulturkapitals, ist damit initiiert und nicht abgeschlossen.

4.2 Methodenreflexion

Ziel dieser Reflexion ist die Beantwortung der Forschungsfragen, welche sich mit dem
methodischen Vorgehen des Projektes auseinander setzen. Unter Berticksichtigung eines in
Kapitel 1.5 nidher beschriebenen Mangels geeigneter Methoden fir eine Forschung mit Kindern
steht hier eine kritische Auseinandersetzung mit den verwendeten innovativen
Datenerhebungsmethoden im Mittelpunkt, wobei die Forschungsfrage die spezifischen
Mehrwerte aus den unterschiedlichen Zugingen (verbal/nonverbal) zur kindlichen Perspektive
(Forschungsfrage 2a) fokussierte. Dartiber hinaus wird diskutiert, inwiefern diese innovativen
Erhebungs- und Interpretationsmethoden im gegenwirtigen wissenschaftlichen Diskurs einen

Beitrag leisten kénnen (Forschungsfrage 2b).

Erbebungsmethoden

Die Kombination einer nonverbalen Erhebungsmethode und einer verbalen Befragung
erscheint im Hinblick auf den Zugang zu einer kindlichen Perspektive und damit auf ein
Forschen mit Kindern, wie HEINZEL (2010) dies beschreibt, vielfach addquat und bereichernd.
Die Schilerinnen und Schiller merken in ihren Reflexionsprotokollen vor allem den
unterstiitzenden Charakter des nonverbalen Verfahrens in Hinblick auf das Gesprich an.
Festgehalten wird zum Beispiel, dass das Anfertigen der Zeichnung bzw. der Collage den
Erzihlfluss des Kindes anregte und neue Impulse in die Konversation einbrachte.
Demgegeniiber wird in einem Fallbeispiel (Fall C) die Beobachtung festgehalten, dass sich die
Gesprichsfihrung aufgrund der konzentrierten Zeichentitigkeit des Kindes zum Teil als
mithsam und stockend erwies. Eine weitere Schulerin (Fall A) erlebte die Darstellungen des
betreffenden Fokuskindes als ,,einschrinkend®, da keine Anzeichen von Medien und ihren
Nutzungsweisen innerhalb der Zeichnung erkennbar wurden. Das Fehlen von technischen

Geriten innerhalb der Kinderzeichnungen fiel nicht nur manchen Schulerinnen und Schiilern
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auf, sondern auch der Analysegruppe. Im Interpretationsprozess erfolgte zunichst meist der
Schluss, dass das Kind keine einschligigen Medien wie etwa CD-Player, Fernseher etc. im
eigenen Zimmer hat oder diese auch nicht wichtig genug erscheinen, um im spezifischen
Zeichenauftrag berticksichtigt zu werden. Zwei der analysierten Bilder (Fall A & Fall B) zeigen
vorwiegend Mobelstiicke, Gebrauchsgegenstinde, Dekorationselemente sowie Anzeichen von
Spielsachen. Im Fallbeispiel C wird innerhalb der Bildanalyse zumindest ein Buch als Medium
und in Relativierung der Interviewergebnisse, ein Verweis auf eine Lieblingsfernsehserie
sichtbar. Dieses Midchen merkt in diesem Kontext an, dass es sich dabei um ein ,,Hannah
Montana“-Poster handle, welches sie nicht entsprechend zeichnen kénne. Diese Aussage gibt
AnstoB zur Uberlegung, inwiefern es Kindern im Alter von drei bis sechs Jahren méglich ist,
gewisse Inhalte oder auch technische Medien erkennbar darzustellen. Aus der angenommenen
Unsicherheit der Kinder gegeniiber ihren eigenen kiinstlerischen Kompetenzen, welches auch
am Beispiel illustriert wird, stellt sich weiter die Frage, inwiefern das Zeichnen von
technischen Medien Kindergartenkindern noch ungewohnt erscheint. Obwohl in der
Kombination der Bild- und Textergebnisse festgestellt wurde, dass in den beschriebenen
Fillen wohl tatsichlich kaum technische Medien (mit Ausnahme von CD-Playern) in den
Kinderzimmern vorfindbar sind, muss die Diskussion tiber die Verbalisierungsfihigkeit von

Kindern auch um die Kompetenzen nonverbaler Ausdrucksformen ge6ffnet werden.

Die Anfertigung einer Collage ldsst in diesem Zusammenhang mehr Interpretationsspielraum
offen, da das eigentliche Thema, die Ermittlung eines medialen Habitus durch die
angebotenen Darstellungen bereits vorgegeben und damit limitiert ist. Gleichzeitig
widerspricht dies dem offenen Zugang zur kindlichen Perspektive, welchen HEINZEL (2010)
ebenfalls fur die Forschung mit Kindern fordert. Am betreffenden Fallbeispiel (Fall D) fithlte sich
das Midchen laut den Angaben der Schilerin vom Angebot der Abbildungen durchaus
angesprochen. Gleichzeitig zeigte sich die Auswahl begrenzt, weshalb das Kind auch
Abstraktionsleistungen erbringen musste. In diesem Zusammenhang besteht einerseits die
Gefahr, zu viele oder zu wenige Abbildungen zur Verfiigung zu stellen. In ersterem Fall liegt
einer Uberforderung des Kindes nahe, welche konkrete Entscheidungsfindungen erschweren
mag. In letzterem Fall erscheint es moglich, dass die Abbildungen nur unzureichend an den
Relevanzsystemen des Kindes orientiert sind und damit ein verfalschtes Bild hinsichtlich ihrer
Orientierungsrahmen rekonstruiert wird. Um dieser Gefahr entgegen zu wirken, erscheint es
zumindest sinnvoll, den Kindern Moglichkeiten zu bieten, der Collage weitere relevante

Objekte durch eigene Bildanfertigungen oder dem Ausschneiden zusitzlicher Abbildungen
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hinzuzuftgen.

Zusammengefasst kann festgehalten werden, dass eine FEinschitzung hinsichtlich einer
geeigneteren nonverbalen Erhebungsform ambivalent ausfillt, da sowohl Kinderzeichnungen,
als auch die Anfertigung von Collagen ihre Berechtigung haben. Wihrend die Zeichnungen
den offenen Forschungscharakter der Arbeit mit Kindern betonen, ist es durch das Anfertigen
von Collagen moglich, den Forschungsgegenstand, in diesem Fall mediale Praktiken und
Einstellungen, zu fokussieren. In diesem Kontext erscheint es demnach auch sinnvoll,
unterschiedliche nonverbale Erhebungsmethoden in Kombination mit verbalen Verfahren zu

kombinieren.

Wihrend die Zeichnungen und auch die Collagen den Kindern Moglichkeitsraume offen
lieBen, ihre subjektiven Empfindungen und Einstellungen sichtbar zu machen, erginzten die
Interviews die visuellen Daten um differenziertere Aussagen hinsichtlich der medialen
Handlungspraxen und des sozialen Umfeldes. Die Triangulation der Daten trigt letztlich nicht
nur zu deren Validierung bei, sondern fithrte in den meisten Fillen zur Vertiefung der
Ergebnisse und einem ausgedehnteren Einblick in die Wahrnehmungs- und Deutungswelt der
Kinder. In anderen Worten erginzen die Methoden einander und heben einseitige Schwichen
auf. Im Kontext der vorliegenden Arbeit lieferte etwa das Interview mehrmals die Definition
zu den Gegenstinden, welche im Bild dargestellt wurden. Innerhalb der Bildanalyse konnten
diesbeztglich nur Annahmen und Assoziationen festgehalten werden, welche zum Teil hohe
Anspriche an die Interpretationsfihigkeiten der Forschenden stellte und eine Quelle fir
Interpretationsfehler und Verzerrung der Ergebnisse darstellen kann. Diese ,,Schwiche® der
Bilder kann aber gleichzeitig als deren Stirke gewertet werden, da sie die Vorstellungen und
Bedeutungszuschreibungen der Kinder in einem offenen Rahmen zuginglich machen.
Wihrend sich das Bild letztlich vor allem an den subjektiven Empfindungen des Kindes
orientiert, lassen die AuBerungen im Interview eine umfassendere Rekonstruktion der
Erfahrungsriume des Kindes zu. Im Zusammenhang der vorliegenden Texte bedeutet dies,
dass diese Daten ein komplexeres Bild hinsichtlich des Milieus, der Alltagswelt und der
medialen Denk- und Handlungspraxen zeichnen. Das Interview offnet sozusagen den
subjektiven Bedeutungsrahmen des Kindes und lasst einen objektiveren und distanzierteren

Blick zu.
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Im Hinblick auf die Beschreibung medialer Habitualisierungen scheint es angesichts der
schriftlichen Daten moglich, in unterschiedliche Dimensionen, die im Ausdruck eines Habitus
wichtig erscheinen, zu gliedern. Diese Unterscheidungen fallen bei der Bildanalyse diinner aus,
weshalb sie in ihrer Gesamtheit interpretiert wurden. Dartiber hinaus war die Herausarbeitung
eines medialen Habitus anhand der Bilder auf wenige Merkmale limitiert, wihrend das
Interview konkretere Schlisse zulieB. Unter Beriicksichtigung der vorgebrachten Aspekte
bleibt festzuhalten, dass sich eine kombinierte Variante nonverbaler und verbaler
Erhebungsformen als duflerst ergiebig und geeignet in Hinblick auf die Untersuchungsgruppe
erweist. Bis auf wenige kritische Anmerkungen konnten die Verfahren gut umgesetzt werden,
was sich gleichsam in einer durchschnittlich positiven Honorierung seitens der Kinder und der
Tatsache, dass tiefgriindige Einblicke in ihre Bedeutungszuschreibungen und Handlungen
sichtbar wurden, 4uflerte. Als Vorschlag fur zukiinftige Erhebungen wird in diesem
Zusammenhang auch auf die Méglichkeit zeitlich lingerer Beobachtungsphasen hingewiesen,
welche es den Kindern erlauben, sich intensiv mit der Thematik auseinander zu setzen und
den Forschenden damit weitere Einblicke in ihre Erfahrungswelt erlauben. Dartiber hinaus
erscheint es méglich, die Perspektive der Kinder und jene der Eltern bzw. Pidagoginnen und
Padagogen zu verknipfen, um im Sinne einer Data Triangulation, wie DENZIN dies nennt,

durch weitere Wahrnehmungsdimensionen vielschichtigere Ergebnisse zu erzielen.

Analysemethoden

Zur Untersuchung und Interpretation der vorliegenden Bild- und Textdaten wurde einerseits
die Segmentanalyse nach BRECKNER (2010) und andererseits die Dokumentarische Methode nach
BOHNSACK (vgl. 2010) herangezogen. Im Hinblick auf das Verfahren zur Analyse visueller
Materialien zeigten sich die Schritte, welche BRECKNER innerhalb ihrer Methode vorschlagt,
als geeignete Form, um Kinderzeichnungen in differenzierter Weise zu begegnen. Im
Interpretationsprozess wurden hiufig vorschnelle Beurteilungen getroffen und Definitionen
formuliert, welche im Zuge der unterschiedlichen Interpretationsebenen und der flexiblen
Positionierung der einzelnen Sequenzen den Assoziationsrahmen der Forschungsgruppe
offneten. Dies erwies sich insofern als hilfreich, da Kinder oftmals andere Aspekte eines
Gegenstandes in den Vordergrund stellen, als jene, die der eigenen Erfahrungswelt
entsprechen. In Anwendung des Verfahrens innerhalb der Collagenanalyse zeigte sich dieses
Vorgehen als weniger ergiebig. In einem Vergleichsverfahren mit der zweiten
Forschungsgruppe aus dem Projekt wurde festgestellt, dass unabhingig von induktiver

(Segmentanalysey  bzw. deduktiver Herangehensweise an eine Collage vorwiegend
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Ubereinstimmende Ergebnisse erzielt werden, sofern die Forschenden reflektiert vorgehen.
Fir die Analyse und Interpretation einer Collage scheint also auch ein anderes Verfahren
geeignet, welches sich an der Gesamtkonstruktion des Bildes orientiert. Am vorliegenden
Beispiel (Fall D) wurde deutlich, dass sich weder unterschiedliche Assoziationen hinsichtlich
einzelner Sequenzen, noch eine flexible Positionierung dieser notwendig erscheinen, um sich

dem Material in differenzierter Form anzunihern.

Zusammengefasst kann festgehalten werden, dass eine adaptierte Segmentanalyse, welche sich in
thren Grundziigen an den urspringlichen Schritten BRECKNERS orientiert, ein geeignetes
Verfahren zur Analyse von Kinderzeichnungen darstellt. Im Hinblick auf die Untersuchung
der Collagen erscheinen die methodischen Arbeitsschritte ebenfalls dem Gegenstand
angemessen, wobei auch ein deduktives Verfahren, welches von der Gesamtkonstruktion des
Bildes ausgeht, moglich erscheint. Letztlich liegt die allgemeine Stirke dieser Methode in ihrer
Wirkung, voreilige Schliisse zu vermeiden und anhand der Betrachtung einzelner Segmente die
Assoziationsfliisse der Forschenden anzuregen. Auch der Einsatz der Dokumentarischen Methode
nach BOHNSACK (vgl. 2010) zeigte sich im Kontext der Interviewanalysen als geeignetes
Verfahren, sich den AuBerungen der Kinder anzunihern. Durch die beiden Ebenen einer
formulierenden und einer reflektierenden Interpretation wurde es mdglich, differenzierte
Aussagen hinsichtlich der Relevanzsysteme und Orientierungsrahmen der Kinder zu gewinnen
und zu Beschreibungen ihrer medialen Habitualisierungen zu gelangen. In diesem
Zusammenhang zeigte sich auch die Kontrastierung der angefithrten Fallbeispiele als dulB3erst
ergiebig, um Vergleichsdimensionen innerhalb der Ergebnisse zu schaffen. Weniger geeignet
schien letztlich eine Typenbildung in den Ergebnisse, wie BOHNSACK sie vorschligt, da durch

die kleine Untersuchungsgruppe keine Generalisierungen gemacht werden konnten.

4.3 Riick- und Ausblick

In diesem Abschnitt erfolgen letzte Uberlegungen, welche sich einerseits aus — dem
medienpidagaogischen und andererseits aus dem methodischen Blickwinkel dieser Arbeit

erschlief3en.

Im Hinblick auf die erste Komponente stellte sich die Frage, inwiefern die Ergebnisse im
Sinne einer Medienkompetenzférderung in Bildungsinstitutionen als

gleichgewichtsschaffendes Moment zur Primirerzichung innerhalb der Familie zur Wirkung
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kommen kénnen. Die vorliegenden Ergebnisse haben gezeigt, dass sich die befragten Kinder
unterschiedlicher Medien bedienen, welche selbstverstindlich in ihren Alltagshandlungen
inkorporiert sind. Die Kenntnisse und Erfahrungswerte hinsichtlich der Nutzungsformen von
Medien beziehen sich dabei in den meisten Fillen auf das jeweilige Bedienwissen. Im Sinne
der Dimensionen einer Medienkompetenz nach BAACKE (1997) ist damit auf die Ebene der
Mediennutzung und —kunde verwiesen. FEine kritische Auseinandersetzung und
Kommunikation tber rezipierte Inhalte scheint in den befragten Familien kaum anzutreffen
zu sein. Der groBte Nachholbedarf scheint in den Dimensionen der Medienreflexion bzw.
Medienkritik zu liegen. Angesichts des unabgeschlossenen Charakters sozialisationsbedingter
Einstellungen und Bedeutungszuschreibungen scheint ein Balanceakt zur Medienbildung
seitens der Institutionen dennoch weiter gefragt. Das heil3t, hier muss weiterhin eine
Sensibilisierung  der  praktisch  titigen Pidagoginnen und Pidagogen erfolgen,

Medienerziehung als Teil der padagogischen Arbeit zu etablieren.

Im Kontext der gewihlten Methoden wurde deutlich, dass einzelne Aspekte eines medialen
Habitus durch die Kombination von Bild- und Textdaten ergiebig rekonstruiert werden
konnen. Dennoch zeigten vor allem die Zeichnungen, dass offensichtlich nicht nur
Einschrinkungen in der Verbalisierungsfihigkeit, sondern auch eine im prisentativen
Ausdruck zu erwarten sind. In diesem Zusammenhang koénnen mdglicherweise
Beobachtungen von Handlungspraxen im Alltag einen erheblichen Mehrwert liefern, welche
im Zuge des Projektes Mediengarten nicht berticksichtigt wurden. Dieser Aspekt kann als

Impuls fiir weitere Erhebungen auf diesem Gebiet verstanden werden.
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Anhang

e Kinderzeichnungen bzw. Collage zu den Fallbeispielen

Auf der beigefiigten CD:

Pro Fallbeispiel:

—_

Vorbereitungsleitfaden der Schiilerin bzw. des Schiilers (sofern vorhanden)
Durchfihrungsprotokoll und Reflexion der Schiilerin bzw. des Schiilers (sofern
vorhanden)

Bild

Transkript des Interviews

Protokoll der Bildanalyse

Protokoll der Interviewanalyse

N

Sk W
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Kinderzeichnungen bzw. Collage zu den Fallbeispielen”

Bild zur Falldarstellung A

Bild zur Falldarstellung B

12 Die Bilder kénnen auf der beiliegenden CD in ihrer OriginalgréBe betrachtet werden.
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Bild zur Falldarstellung C

Bild zur Falldarstellung D
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Abstract (deutsch)

Im Uberblick der vorliegenden Forschungslandschaft zu Mediennutzungsstrukturen von
Kindern zeigt sich ein Bild, welches besonders junge Kinder und deren Perspektiven
vernachlissigt. Das Projekt Mediengarten, auf welchem die vorliegende Arbeit basiert, schlieB3t
diese Forschungsliicke ein Stiick weit, indem es die medienkulturelle Selbstwahrnehmung von
Kindergartenkindern in den Fokus nahm. In Kooperation mit Bildungsanstalten fur
Kindergartenpadagogik wurde zwischen 2009 und 2011 eine qualitative Forschung
durchgefiihrt, in welcher das Medienverhalten und —erleben von Drei- bis Sechsjihrigen in
Anwendung verbaler und nonverbaler Erhebungsmethoden untersucht wurde.

In dieser Arbeit erfolgt die Triangulation der Bild- und Textdaten zu vier Fokuskindern aus
dem Projekt. Diese werden zunichst aus einem medienpadagogischen Blickwinkel betrachtet.
Grundlage dieser Auseinandersetzung bildet das Habitus-Konzept von Bourdieu (2009) und
dem darauf aufbauenden Konzept eines medialen Habitus nach Kommer (2010). Im
Mittelpunkt steht die Frage, welche medialen Praktiken und Einstellungen in den erhobenen
Daten sichtbar werden. In Riickbindung an die Theorie wird weiter diskutiert, inwiefern die
erhobenen Daten Anlass zur Annahme eines bereits gefestigten medialen Habitus bei
Kindergartenkindern geben und inwiefern eine spezifische Typenbildung vorgenommen
werden kann. Aufgrund experimenteller Herangehensweisen und der daraus resultierenden
Datendiversitit beschiftigt sich ein zweiter Schwerpunkt mit dem methodischen Vorgehen im
Projekt. Erschlossen wird, welcher spezifische Mehrwert sich aus der Bild- bzw
Interviewanalyse ergibt und wie sich die Ergebnisse zueinander verhalten. Dariiber hinaus
wird die wissenschaftliche Anschlussfihigkeit dieser heterogenen Daten diskutiert.

Die Ergebnisse zeigen, dass die verwendeten Methoden geeignet sind, um mediale
Nutzungsformen und Einstellungen von Kindergartenkindern zu erheben. Im Hinblick auf
den Mediengebrauch werden Affinititen zwischen den vier analysierten Fallen erkennbar,
welche sich zudem mit den Ergebnissen angefithrter Studien decken. Die sichtbar gewordenen
Einstellungen zu Medien zeigen, dass es bereits zur Inkorporation kulturellen Kapitals im
Sinne Bourdieus gekommen ist. Die Bewertungsschemata der Kinder orientieren sich im
Wirken des Habitus als strukturierende Struktur an jenen der Familie. Auf der Basis der Analysen
ist anzunehmen, dass die Bedeutungszuschreibungen zu Medien damit zwar angelegt, aber
nicht gefestigt sind. FEine Habitustypbestimmung kann infolge der kleinen
Untersuchungsgruppe nicht geleistet werden, wobei diese im Zuge des unabgeschlossenen
Inkorporationsprozesses allgemein als verfritht erscheint. Hinsichtlich der verwendeten

Methoden erwies sich die Kombination verbaler und nonverbaler Verfahren als geeignet, einen
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Zugang zur kindlichen Perspektive zu erreichen. Wihrend die Zeichnungen den offenen
Charakter der Forschungssituation betonen, liefern die Interviews wichtige Erginzungen zu
den Bedeutungen der Darstellungen und der sozialen Einbettung des Kindes. In Anlehnung
an die bestehende Methodendiskussion erfolgt die Einschitzung, dass die Daten aufgrund
eines methodisch kontrollierten Vorgehens durchaus im wissenschaftlichen Diskurs

anschlussfihig sind und die Perspektiven fiir weiterfiihrende Forschungen 6ffnen konnen.
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Abstract (englisch)

A glance at the available research landscape to media usage of children shows, that surveys
neglect preschool- and kindergarten-children and their perspectives. The project Mediengarten
(mediagarden), on which this thesis is based, closes this research deficit in the exploration of the
usage of and attitudes to media of three- to six-year-old children in their self-perception. The
research has been arranged in cooperation with Austrian training schools for kindergarten
teachers and was conducted between 2009 and 2011. The qualitative research included verbal
and nonverbal methods in order to explore the media usage and attitudes to media of the
given sample.

This thesis aims at the triangulation of the image- and text data of four specific children of
the project. A first view focuses on a media pedagogy perspective. This discussion is based on
the concept of habitus (BOURDIEU 1976) and the subsequent theory of a specific media
habitus (KOMMER 2010). At the core of this discussion is the question, which forms of media
usage and attitudes are apparent in the collected data. In connection with previously explained
theories follows a discussion, to what extent the collected data give reason to the presumption
of an established media habitus of three- to six-year-old children. Furthermore the thesis tries
to find an answer to the question if different types of media habitus can be formed. Because
of the experimental methods and the diversity of data, a second focus concentrates on the
methodical process of the project. In this regard it is investigated, which specific surplus arises
from the image- and text data and how they can be related to each other. Above all the
connectivity to the scientific discussion of methods is discussed.

The results show, that the methods used are suitable for the investigation of media usage and
media attitudes of three- to six year old children. The analysed cases show affinities between
the media usage of the four interviewed children, which also overlap with the findings of the
cited surveys. The apparent attitudes to media show, that the process of the incorporation of
cultural capital as defined by BOURDIEU has already begun, but is not yet concluded. The
mindsets of the children correspond to those existing in their family and as a matter of fact
illustrate the effect of the structuring structure of the habitus. Due to the analysis it can be
assumed, that a certain attitude to and usage of media is constructed but not determined. A
classification of specific habitus-types within the small given sample could not be made,
which, however, seems too early anyway due to the uncompleted process of incorporation.
Concerning the methods applied, the combination of verbal and nonverbal methods turned

out to be fruitful to gain access to the perspectives of the children. Whereas the drawings

189



emphasize the open character of the research, the interviews provide important additions to
the meaning of the image sequences and the social embeddedness of the child. Due to the
fact that the data analysis followed a methodically controlled approach the results can be

understand as a contribution to the scientific discussion of methodologies.
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