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A didactic biology path makes direct contact with nature possible. The importance of the didactic
biology path is indispensable in education for sustainable development, since we work from its
assumption. The main assumption of education for sustainable development is the ability to notice
the influence of teaching strategies and drawing an accurate conclusion.

This work presents two categories of teaching strategies: transmitting and activating. The former
regards to teachers who transmit definite contents and values and strengthen a cognitive passivity
of pupils. The latter to teachers who set up condition for their pupils educational experiences. School-
children seek knowledge actively and undertake psychical and physical work to construct the world
that surrounds them.

The use of didactic biology path in the education plays an important role. Didactic biology path
entitled: Trees and bushes in the poem “Pan Tadeusz” marked out in the Botanic Garden makes it
possible to learn about the individuals of flora in an historical-patriotic context.
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EDUKACJA DLA ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

Wyzwaniem XXI w. jest wprowadzenie w zycie idei zréwnowazonego
rozwoju. W 2002 r. Zgromadzenie Ogo6lne ONZ przyjeto rezolucje ustana-
wiajaca lata 2005-2014 Dekada Edukacji na rzecz Zréwnowazonego Rozwo-
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ju (Decade of Education for Sustainable Development). Tym samym zobo-
wigzato kraje cztonkowskie ONZ do prowadzenia dziatari w zakresie edu-
kacji ekologicznej dla zrownowazonego rozwoju. Rozw¢j ten to filozofia,
polityka oraz spos6b dzialania, majace zapewnic¢ trwaly rozwdj spole-
czenstw z zachowaniem zasobéw naturalnych oraz z zatrzymaniem inten-
sywnej i nieracjonalnej ich eksploatacji. Celem rozwoju zréwnowazonego
jest zaspokajanie potrzeb ludzi w taki sposéb, by nie zmniejsza¢ mozliwosci
zaspokajania potrzeb kolejnym pokoleniom. Pojecie to wigze sie z tak zwa-
na rewolucja globalng, ktéra prowadzi do zakwestionowania zachodniego,
dominujacego w skali swiata kierunku rozwoju cywilizacyjnego (Papuzin-
ski, 2005).

Wyréznia sie cztery podstawowe wymiary rozwoju zréwnowazonego:
ekologiczny, ekonomiczny, spofeczny i kulturowy. Zatem, wzrost gospodar-
czy powinien odbywac sie w taki sposéb, by uwzglednia¢ uwarunkowania
przyrodnicze, ale takze by ksztaltowaé wlasciwe postawy w spoleczenistwie.
Wazne jest ksztaltowanie szacunku do débr lokalnych i regionalnych, a takze
waloréw przyrodniczych i kulturalnych danego regionu.

Wymiar ekologiczny zréwnowazonego rozwoju bezposrednio nawiazu-
je do relacji czlowieka z przyroda. Czlowiek jest zalezny od biosfery, nato-
miast ,gospodarka jest podsystemem ekosysteméw” (Papuzinski, 2005, cyt.
za: Bron, 2003). Ponadto filozofia ekologiczna zaklada integracje wszystkich
czterech wymiaréw zréwnowazonego rozwoju. Oznacza to, ze mysSlenie
w duchu idei zréwnowazonego rozwoju powinno mie¢ charakter holi-
styczny i w réwnym stopniu uwzgledniaé¢ aspekty: ekonomiczny, ekolo-
giczny, spoleczny i kulturowy.

Inicjatywy wspierajace zrownowazony rozwoj sa zadaniem nie tylko
ekonomistéw, ekologéw czy politykéw, ale przede wszystkim pedagogoéw.
O ile na poziomie instytucji pafistwowych dazenie do réwnowazenia roz-
woju polega na stanowieniu prawa, o tyle w odniesieniu do jednostki, kt6-
rej zachowania sa konsekwencja zyciowej postawy czy filozofii, konieczne
sa inne narzedzia zmiany. Postawa zyciowa ksztalttowana jest miedzy innymi
przez: media, szkole, prace, ludzi spotykanych w instytucjach i prywatnie.
Kluczowg, cho¢ nietatwa droga do zmiany $wiadomosci ludzi (ekologicznej,
konsumenckiej, historycznej, kulturowej) jest edukacja. Stad absolwenci stu-
diow wyzszych, pracujac jako: specjalisci, urzednicy panistwowi, menedze-
rowie czy nauczyciele, w naturalny sposéb stajg sie¢ multiplikatorami wiedzy
iidei, wzorami postaw, zachowan i filozofii zyciowych.

Edukacja w Polsce odbywa sie w dwdch formach - edukacji formalnej,
nadzorowanej przez panstwo (Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Mi-
nisterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego) oraz edukacji nieformalnej, cze-
sciowo kontrolowanej przez samorzady lokalne (gminne, powiatowe, wo-
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jewodzkie). W przypadku edukacji formalnej jej zadania okres$laja ustawy
o systemie o$wiaty. Elementy programowe tych dokumentéw prawnych
to, w odniesieniu do szkolnictwa podstawowego, gimnazjalnego i ponad-
gimnazjalnego, Podstawa Programowa Ksztalcenia Ogoélnego. Natomiast
edukacja nieformalna jest realizowana przez: organizacje pozarzadowe,
stowarzyszenia, kluby, centra edukacyjne dzialajace w przedsiebiorstwach,
nadles$nictwach, urzedach. Placowki oswiatowe z zespotem obiektéw i po-
mieszczen z ich wyposazeniem stanowig istotny skfadnik systemu dydak-
tycznego, tak zwane $rodowisko dydaktyczne (Milerski, Sliwerski, 2000).
Zar6éwno formalna, jak i nieformalna edukacja majg kluczowe znaczenie w
promowaniu idei zréwnowazonego rozwoju jako zmiany kierunku rozwoju
spoleczno-gospodarczego.

STRATEGIE NAUCZANIA I ROZWO] ZROWNOWAZONY

Bardzo istotny w edukacji dla zréwnowazonego rozwoju jest interdy-
scyplinaryzm (Stoltenberg, Michelsen, 1999). Interdyscyplinarne podejscie
W procesie nauczania-uczenia si¢ wymaga aktywizujacych metod naucza-
nia. Przykladem takiego rozwigzania dydaktycznego odnoszacego sie do
zjawisk srodowiskowych w kontekscie nie tylko przyrodniczym, ale row-
niez historycznym i spolecznym moze by¢ éciezka edukacyjna realizowana
na terenie Ogrodu Botanicznego Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu pod hastem ,Drzewa i krzewy w poemacie »Pan Tadeusz«”.
Sciezka ta faczy w sobie elementy: przyrodnicze, historyczne, patriotyczne,
a nawet artystyczne. Ponadto pozwala na realizacje zagadnien zwigzanych
z pojeciem wartosci. Ksztaltowanie rozumienia wartosci zaré6wno swojego
spoleczeristwa, ale takze $wiata jest centralna czescia edukacji dla zréwno-
wazonej przysztosci (UNESCO, 2005).

Idea edukagji dla zréwnowazonego rozwoju wzbogaca tresci ksztalcenia
przyrodniczego o takie zagadnienia, jak: tozsamos¢, tradycja, patriotyzm,
historia i kultura. Ponadto determinuje metody ksztalcenia, ktadac wiekszy
nacisk na praktyczny wymiar edukacji, ktéry odnosi sie do umiejetnosci
uczenia sie. Zatem wazne s3 réwniez formy pracy (takie jak: praca w ma-
tych grupach, warsztaty, wycieczki i zajecia w terenie), gdyz pozwalaja
miedzy innymi na swobodny przeplyw informacji pomiedzy uczestnikami
procesu ksztalcenia.

Upowszechnianie i wdrazanie idei zréwnowazonego rozwoju mozna
uzyska¢ tylko przy: uelastycznieniu i zréznicowaniu form ksztalcenia,
zwiekszeniu indywidualizmu w edukacji, wprowadzeniu nowych metod
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nauczania, nowych form i celéw komunikowania si¢ uczniéw oraz nauczy-
cieli. Ze wzgledu na cele, treéci i formy nauczania edukacja dla zréwnowa-
zonego rozwoju moze pelni¢ funkcje katalizatora zmian w systemie eduka-
cyjnym, aby nowoczesne wizje szkolnictwa zapisane w dokumentach
oswiatowych i miedzynarodowych strategiach byly faktycznie realizowane.

Na podstawie prac odnoszacych sie¢ miedzy innymi do problematyki
strategii nauczania (Palka, 1989; Kwieciniski, 1991; Nalaskowski, 1995; So-
winska, 1996, Kwiatkowska, 1997; Piotrowski, 1998; Golebniak, Teusz, 1999;
Klus-Stariska, 2002) mozna wyloni¢ dwa zasadniczo rézne oddziatywania
edukacyjne nauczyciela. Okresla sie je mianem strategii transmisyjnej,
utrwalajacej biernoé¢ poznawcza uczniéw, oraz strategii aktywizujacej,
w ktorej uczen gra role aktywnego poszukiwacza wiedzy i samodzielnie,
w wyniku podjetych dziatan tak psychicznych, jak i fizycznych, konstruuje
wlasne rozumienie otaczajacego go swiata. Konsekwencja konstruktywi-
zmu, jako teorii wiedzy i dochodzenia do wiedzy w nauczaniu szkolnym,
jest aktywnos¢ podmiotu uczacego sie, ktéry konstruuje wlasng wiedze,
a nie przyswaja jej jako przekazanej z zewnatrz. Zatem nie jest rejestratorem
informacji, ale budowniczym struktur wiasnej wiedzy. Konstruktywizm,
cho¢ nie jest teorig nauczania, moze sugerowac inne podejscie do nauczania
w stosunku do powszechnie obserwowanego. Podmiot poznajacy konstru-
uje nowe modele i reprezentacje $wiata za pomocg narzedzi kulturowych
i symboli. Podejmowanie préb przelozenia koncepcji konstruktywistycz-
nych na praktyke szkolng polega na upowszechnianiu odpowiednich me-
tod i filozofii nauczania, ktére maja réwniez na celu ksztaltowanie kompe-
tencji pozwalajacych ludziom uczestniczy¢ w zréwnowazonym rozwoju.
Do kompetencji tych naleza m.in.: myslenie systemowe, znajdowanie alter-
natywnych rozwiazan, zdolnoé¢ do pracy z innymi i motywowania innych
do wspétpracy oraz umiejetnos¢ wykorzystywania informacji i srodkow
komunikowania sie. Ksztaltowanie tych kompetencji wymaga nowych form
nauczania i organizacji w procesach edukacyjnych. Stoltenberg pisze (2005),
nauka odbywajaca si¢ w kontekscie konkretnych sytuacji i probleméw
w rozwiazywaniu, w ktérych personalnie kazdy moze mie¢ swoj aktywny
udzial, dostarcza do$wiadczenia i poczucia wlasnej skutecznosci. Wiedza
teoretyczna w konfrontacji z rzeczywistoscia rozwija umiejetnosci, ktore
w przysztodci moga postuzy¢ cztowiekowi jako narzedzia do radzenia sobie
w wielu trudnych, zyciowych sytuacjach. Przyktadem praktycznej realizacji
zadann edukacyjnych w mys$l idei zréwnowazonego rozwoju moze by¢
Sciezka przyrodniczo-dydaktyczna pod tytulem ,Drzewa i krzewy w po-
emacie »Pan Tadeusz«”.
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SCIEZKA PRZYRODNICZO-DYDAKTYCZNA JAKO PRZYKEAD
IMPLEMENTACJI IDEI ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

Zdobywanie wiedzy i umiejetnosci przyrodniczych powinno odbywa¢
sie droga doswiadczen i bezposrednich obserwacji. Sprzyjaja temu zajecia
w terenie, ktére stuza wychowaniu: umystowemu, moralno-spotecznemu,
estetycznemu i zdrowotnemu ich uczniéw. Moga by¢ ilustracja tego, co
uczniowie juz poznali, inspiracja i punktem wyjécia do samodzielnej pracy
naukowej i samoksztalceniowej (Denek, 1994).

Sciezki przyrodniczo-dydaktyczne to jedna z form zdobywania wiedzy
przyrodniczej w terenie. Antczak (2006) definiuje pojecie éciezki edukacyj-
nej jako oznakowanej trasy w srodowisku przyrodniczym, umozliwiajacej
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci samodzielnie lub z przewodnikiem.
Z jednej strony jest to przekaz informacji, a z drugiej pobudzenie do gleb-
szych refleksji nad aktualnym stanem $rodowiska i przyrody ojczystej. Po-
nadto rodzi si¢ wiez emocjonalna czlowieka z przyroda, treéci przemawiaja
do $wiadomosci i serca cztowieka, jego umystu i uczué.

Zagadnienia i problemy omawiane na trasie $ciezki majg charakter in-
terdyscyplinarny. Prowadzona w formie wycieczek dziatalnos¢ dydaktycz-
no-wychowawcza daje wiecej swobody w doborze tresci, metod i srodkéw
dydaktycznych anizeli proces lekcyjny. Bezposredni kontakt z otoczeniem
(przyroda) jest podstawa poréwnywania, wnioskowania i klasyfikacji zja-
wisk. Jest forma samodzielnych dociekan, tym bardziej warto$ciowych, ze
wynikajacych ze wzmozonej aktywnosci i zainteresowarn, ktére wyzwalaja
sie czesto na zajeciach w terenie. Wzbogaca to umyst ucznia w trwala wie-
dza zwigzang z silnymi przezyciami i wrazeniami.

MOTYWY ROSLINNE W POEMACIE PAN TADEUSZ

Poezja epoki romantycznej petna jest obrazéw ojczystej przyrody. Zain-
teresowaniom twoércéw literatury tego okresu sprzyjaly pojawiajace sie
w Polsce pod koniec XVIII w. préby przyblizenia spoleczeristwu polskiemu
obyczajowosci ludowej, w tym réwniez rodzimej przyrody. Za prekursora
tych zainteresowan uwaza si¢ Hugo Koltataja, a za najprezniej dzialajace do
roku 1840 Centrum Badari Botanicznych przy Uniwersytecie Wileriskim.
Stad liczne studia botaniczne dziet Mickiewicza, Stowackiego i Orzeszko-
wej, opracowywane réwniez wspolczesnie (Kielak, 2004; Kmie¢, 2005; Za-
rzycki, 2009).

Arcydzieto Pan Tadeusz to nie tylko epos naszych dziejéw, ale tez epos
polskiej przyrody, w ktérym Adam Mickiewicz niezwykle plastycznie
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i malowniczo odtworzyl krajobrazy lesne i charakter poszczegolnych
drzew. Botanicy badajacy szate roslinng Polski podziwiali artyzm oraz
wierno$¢ w oddaniu charakteru rodzimej flory, albowiem wieszcz rzadko
pozwalat sobie na licentia poetica, nawet tam, gdzie wprowadzat basn lub
legende, lecz opieral sie na jakiej$ bezposredniej obserwacji w naturze
(Hryniewiecki, 1948).

W calym poemacie motywy przyrodnicze cytowane sa okoto 330 razy
i dotycza ponad 130 gatunkow roslin. Znaczna grupe przedstawionych roslin
stanowia drzewa, krzewy oraz runo lesne (ok. 40 gatunkéw). Niektore z nich
cytowane sa wielokrotnie, jak np.: dab (11-krotnie), brzoza (9-krotnie) czy lipa
(6-krotnie). Czestotliwos¢ cytowan dotyczaca drzew i krzewéw krajowych
przedstawiono w tabeli 1. Z drzew dziko rosnacych na Litwie brakuje tylko
dwoch rodzajéw - wiazu i jesionu, a takze kilku krzewéw i roslin zielnych
(Kmie¢, 2005). Zadna z najwazniejszych roslin nie zostata pominieta i zadna
sie zbyt czesto nie powtarza. Jest we wszystkim miara i pewna dokladnos¢.

Niektére wymienione przez Mickiewicza rosliny na poczatku byly pod-
stawg polemiki wsréd botanikow - przede wszystkim buki i jemiola na
debie, jak tez opis matecznika, czyli puszczy (Hryniewiecki, 1948). Buk (Fagus
sylvatica L.) ma w Polsce kres swego wschodniego zasiegu w Europie, stad
jego wystepowanie na Litwie budzi pewne watpliwosci. Prawdopodobnie w
czasach Mickiewicza rést jeszcze, a do dzisiaj zachowaty sie tylko pojedyncze
okazy. Istnieje tez przypuszczenie, ze poeta uzyt nazwy ludowej z rejonu
Nowogrédka, gdzie nazwg buk bialy okreslany jest grab. W swiadomosci
Polakéw buk jest drzewem znanym i fatwo rozpoznawalnym, a poeta na
pewno widzial buki w Wielkopolsce. Niezaleznie od tego mégt jednak w tych
dwoch przypadkach (Ks. III, w. 543; Ks. IV, w. 688) zastosowac licentia poeti-
ca dla podkreslenia znaczenia koncertu Wojskiego (Kmie¢, 2005).

Podobne watpliwosci istnieja w przypadku nazwy jedlina, pod ktéra
moga kry¢ sie dwa gatunki drzew iglastych. W Polsce ta nazwa ludowa
oznacza jodle pospolita (Abies alba L.), na Litwie za$ mianem jedlina okre-
S§lano swierk pospolity (Picea abies (L.) H. Karst.) (Kmie¢, 2005).

Opisy przyrody w utworze pelnia rézne funkcje. Przede wszystkim sta-
nowia scenerie zdarzen: opis okolic Niemna, puszczy, laséw, pol, ogrodu.
Drzewa i krzewy sa uzywane w poréwnaniach (np. leszczyna - Ks. III,
w. 552) lub przenosniach (np. gruszka - Ks. III, w. 463). Autor przytacza
znaczenie uzytkowe roélin, jak w przypadku jalowca (Ks. II, w. 517) czy
wierzby rokity (Ks. II, w. 467). Najczeéciej jednak poeta artystycznie odma-
lowuje charakterystyczne cechy poszczegolnych roslin i zespotéw lesnych
(m.in. Ks. III, w. 550; Ks. I1I, w. 554; Ks. IV, w. 27; Ks. X, w. 22).

Poezja Adama Mickiewicza odegrala nieoceniong role w ochronie przy-
rody Polski. Wynikalo to $ciéle z umilowania i checi poznania przyrody naj-
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Tabela 1

Cytowania w Panu Tadeuszu dotyczace drzew i krzewoéw krajowych (Kmieé, 2005)

Nazwa roéliny uzyta

Lp. . Cytaty w Panu Tadeuszu
W poemacie
1. bluszcz Ks. III, w. 574
2. Ks. I, w. 24; Ks. III, w. 221; Ks. III, w. 594; Ks. V,
brzoza w. 271; Ks. VI, w. 431; Ks. VI, w. 613; Ks. XI,
w. 306
3. buk Ks. III, w. 543; Ks. IV, w. 688
4. czeremcha Ks. III, w. 550
5. Ks. III, w. 565; Ks. IV, w. 27, 40, 57, 672, 689; Ks.
dab IV, w. 27; Ks. VIII, w. 792; Ks. IX, w. 689; Ks. XI,
w. 391; Epilog w. 57
6. glog Ks. III, w. 554
7. grab Ks. III, w. 562
8. grusza Ks. III, w. 461
9. jabtko Ks. XII, w. 169
10. jatowiec Ks. II, w. 517
11. jarzebina Ks. III, w. 550; Ks. IV, w. 83, 84
12. jedlina Ks. IV, w. 69
13. kalina Ks. III, w. 554
14. kasztanek Ks. VI, w. 204
15. klon Ks. III, w. 329
16. leszczyna Ks. III, w. 552; Ks. IV, w. 87
17. . Ks. IV, w. 33, 39; Ks. VII, 391; Ks. IX, w. 13, 530;
lipa Eoil 83
pilog w.
18. toza Ks. VIII, w. 594, 762; Ks. VIII, w. 51; Ks. IX, w. 150;
Ks. X, w. 58; Ks. XI, w. 489
19. | olszyna Ks. VIII, w. 616, 653
20. osina Ks. X, w. 22
21. pinele Ks. XII, w. 147
22. rokita Ks. II, 467
23. Ks. II, w. 134, Ks. IV, w. 812, Ks. XI, w. 23, 392; Ks.
sosna
XII, w. 181
24, wierzba Ks. III, w. 221

blizszego otoczenia. W swoich Wyktadach o literaturze stowiarniskiej (1844)
Mickiewicz wyjasnial, jakie zachodza zwiazki miedzy duchem ludzkim
a tym wszystkim, co Zyje na ziemi poza czlowiekiem. Sadzil, ze uksztalto-
wanie wlasciwego stosunku do tego $wiata jest zadaniem idacej epoki
i narodu polskiego. On pierwszy w naszej literaturze w stosunku do drzew
uzyl wyrazenia ,pomniki” (,Pomniki nasze! Ilez co rok was pozera Ku-
piecka lub rzagdowa moskiewska siekiera!”). To dzieki ludziom dobrej woli,
miedzy innymi z Pana Tadeusza, zachowaly sie do czaséw nam wspolczes-
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nych setki prastarych olbrzymoéw lesnych i dzi§ maja one prawnie zapew-
niong ochrone (Hryniewiecki, 1948).

SCENARIUSZ ZAJEC

Proponowana $ciezka przyrodnicza obejmuje 20 gatunkéw drzew
i krzewo6w krajowych sposréd gatunkéw wymienionych przez Mickiewicza
w poemacie Pan Tadeusz. Wykaz wymienionych gatunkéw przedstawio-
no w tabeli 2. Sciezka wytyczona jest na terenie Ogrodu Botanicznego UAM

Tabela 2

Wykaz gatunkéw drzew krajowych wymienionych przez Adama Mickiewicza w Panu
Tadeuszu (Kmie¢, 2002; Weglarski, 2004)

Lp. Nazwa roshny. Nazwa polska Nazwa laciriska
uzyta w poemacie
1. | bluszcz bluszcz pospolity Hedera helix L.
2. | brzoza brzoza brodawkowata Betula pendula Roth
3. | buk buk zwyczajny Fagus sylvatica L.
4. | czeremcha czeremcha zwyczajna Prunus padus L.
5. | dab dab szyputkowy Quercus robur L.
6. | glog glog dwuszyjkowy Crataegus oxyacantha L.
7. | glog glog jednoszyjkowy Crataegus monogyna Jacq.
8. | grab grab zwyczajny Carpinus betulus L.
9. | grusza grusza pospolita Pyrus communis L.
10. | jabtko jabtor domowa Malus domestica Borkh.
11. | jalowiec jalowiec pospolity Juniperus communis L.
12. | jarzebina jarzab pospolity Sorbus aucuparia
13. | jedlina jodia pospolita Abies alba L.
14. | jedlina swierk pospolity Picea abies (L.) H Karst.
15. | kalina kalina koralowa Viburnum opulus L.
16. | kasztanek kasztanowiec zwyczajny | Aesculus hippocastanum L.
17. | klon klon zwyczajny Acer platanoides L.
18. | leszczyna leszczyna pospolita Corylus avellana L.
19. | lipa lipa drobnolistna Tilia cordata Mill
20. | lipa lipa szerokolistna Tilia platyphyllos Scop.
21. | 1za wierzba szara Salix cinerea L.
22. | olszyna olsza czarna Alnus glutinosa (L.) Gaertn.
23. | osina topola osika Populus tremula L.
24. | pinele sosna limba Pinus cembra L.
2 rokita wierzba rokita i?flgi;e(ie)n;l;trfp. rosmart-
26. | sosna sosna zwyczajna Pinus sylvestris L.
27. | wierzba wierzba biata Salix alba L.
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w Poznaniu, moze by¢ réwniez realizowana w kazdym parku miejskim.
Celowe zestawienie konkretnych gatunkéw roslin daje mozliwos¢ taczenia
w procesie edukacji informacji z ré6znych przedmiotéw, np.: biologii, geo-
grafii, historii, jezyka polskiego i plastyki.

Wszystkie wymienione na éciezce gatunki roslin miaty w przeszlosci lub
majg wspolczesnie znaczenie uzytkowe, miedzy innymi wykorzystywane
sg do celow leczniczych. Uwzgledniony zostal zaréowno buk, ktéry praw-
dopodobnie na Litwie w czasach wieszcza juz nie wystepowal, jak i kaszta-
nowiec, ktéry w tym czasie jeszcze nie byl w tych rejonach sadzony.
W przypadku nazwy jedlina podano oba gatunki kryjace si¢ pod ta nazwa.
W ten sposob Sciezka stwarza okazje do poruszenia dodatkowych zagad-
nien, takich jak: naturalny zasieg gatunkéw, historie zadrzewieni w réznych
rejonach Polski czy nazewnictwa ludowego roslin.

Poruszanie sie po Sciezce odbywa sie z pomoca mapki Ogrodu Bota-
nicznego UAM z zaznaczonymi punktami przystankowymi, w ktorych
rosng opisywane gatunki. Mapke z zaznaczong éciezka edukacyjng przed-
stawiono na rycinie. Najdogodniejszym terminem realizacji zajec jest pelnia
wegetacji roslin.

Scenariusz lekcji sklada sie z trzech czesci - wprowadzajacej, zajec tere-
nowych na Sciezce oraz lekcji podsumowujacej. Wprowadzeniem moze by¢
lekcja w sali na temat: ,Opisy przyrody w »Panu Tadeuszu«”. W czasie
lekcji dzieci pracuja w grupach. Kazda grupa otrzymuje od jednego do czte-
rech gatunkéw drzew, w zaleznosci od liczebnosci grupy, spoéréd tych
wymienionych na Sciezce, do ktérych wyszukuja odpowiednie opisy przy-
rody w poemacie. W trakcie zaje¢ terenowych (2-3 h) uczniowie réwniez
pracuja w grupach. Prowadzacy wskazuje cele i zadania ¢wiczeft. Nauczy-
ciel zatrzymujac sie przy poszczegdlnych punktach, podaje nazwe drzewa
lub krzewu, a nastepnie przedstawia najwazniejsze cechy morfologiczne
rosliny. Z kolei dzieci przytaczaja odpowiedni tekst z Pana Tadeusza i okre-
Slaja role, jaka pelni rodlina w danym fragmencie.

PODSUMOWANIE

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego zaklada, ze celem zaje¢
szkolnych organizowanych w ramach bloku przyrodniczego jest:

- rozwijanie zainteresowan przyroda, jej réznorodnoscig, bogactwem
i pieknem,

- rozumienie wspoélizaleznosci czlowieka i sSrodowiska,

- wyrobienie poczucia odpowiedzialnoéci za srodowisko,

- zdobycie umiejetnosci obserwacji oraz opisu obiektow i zjawisk przy-
rodniczych,

- poznanie zachowan sprzyjajacych bezpieczenstwu ludzi i przyrody.
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Wprowadzanie na lekcjach przyrody metod i form ksztalcenia zwigza-
nych z aktywnoscig uczniow umozliwi absolwentom zdobycie kompetencji
i umiejetnosci niezbednych do prawidlowego funkcjonowania we wspot-
czesnej rzeczywistosci. Realizacja procesu nauczania-uczenia si¢ w natural-
nym kontekscie sprzyja osigganiu tych celow.

Urzeczywistnianie zalozen zapisanych w dokumentach programowych
sprowadza si¢ miedzy innymi do zmiany ideologii ksztalcenia. Szczegdlnie
akcentuje sie harmonijny, holistyczny rozwéj wszystkich sfer osobowosci -
poznawczej, spoleczno-emocjonalnej i moralnej. Rozwojowi temu ma sprzy-
ja¢ odejscie od encyklopedycznego nauczania, przygotowanie do radzenia
sobie z problemami i samoksztalcenia, polozenie nacisku na wszechstronny
rozwo6j ucznia, a zwlaszcza nabywanie umiejetnosci kluczowych, do kto-
rych naleza: planowanie i organizowanie wlasnego uczenia sie, skuteczne
komunikowanie sie w réznych sytuacjach, efektywne wspotdziatanie w
zespole, rozwigzywanie probleméw w twoérczy sposéb oraz sprawne po-
stugiwanie sie technologia informacyjng. Prawo o$wiatowe zaklada zwiek-
szenie autonomii szkél i nauczycieli w zakresie wyboru tempa, metod
i technik pracy. Nauczyciel ma duza autonomie w zakresie doboru progra-
mu nauczania. Moze stworzy¢ swoj wilasny lub wybrac jeden z programéw
zaakceptowanych przez wladze resortowe. Programy nauczania maja
przede wszystkim pomagaé¢ nauczycielowi w realizacji zadann edukacyj-
nych, ktére naklada na szkole podstawa programowa. Nauczyciele moga
opracowywac samodzielnie programy nauczania, stosownie do warunkow
szkolnych i potrzeb uczniéw. Autonomia nauczyciela, odejscie od tradycyj-
nej roli dydaktycznej opartej na przekazywaniu wiadomosci na rzecz orga-
nizowania korzystnych warunkéw uczenia si¢ pociagnely za soba zmiany
standardow ksztalcenia nauczycieli.

Podstawa programowa okreslona jest w rozporzadzeniu Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. i obejmuje: ogélne cele edukacyj-
ne, zadania szkoly, tresci nauczania oraz osiagniecia uczniéw. Kazda z tych
kategorii znajduje uszczegélowienia w programach nauczania, ktére pro-
ponuja okreslone rozwiagzania realizacyjne. Nie moze w nich zabraknaé
pojecia zréownowazonego rozwoju. Edukacja na rzecz zréwnowazonego
rozwoju nie jest kolejnym, dodatkowym zadaniem, ale jest i musi by¢ no-
wym sposobem myslenia oraz nowa forma edukacji.
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